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RESUMEN 

La presente investigación tuvo como objetivo determinar si la aplicación de las 

estrategias didácticas mejora los niveles de comprensión lectora estudiantes del 

sexto grado de una Institución Educativa Pública de Cusco, 2020. El enfoque 

empleado fue cuantitativo, de diseño pre-experimental, la muestra fue de tipo no 

probabilística por conveniencia de 17 estudiantes del sexto grado de una 

Institución Educativa Pública del Cusco. 

Es así que para evaluar los niveles de comprensión lectora se utilizó la prueba 

ACL6 adaptada por Ortega y Ramírez, asimismo se elaboró y aplicó estrategias 

didácticas exclusivamente para el presente trabajo. 

Los resultados de la variable comprensión lectora son desalentadores a un inicio y 

luego de la aplicación de las estrategias didácticas muestran una mejora 

significativa, donde los resultados indican que ningún estudiante se encuentra en 

el “nivel bajo”, queda un 11.8 % todavía en el “nivel medio”, y satisfactoriamente el 

88.2 % de la muestra ha logrado alcanzar el “nivel alto” en todos los niveles de la 

comprensión lectora, así mismo se demuestra en el pre-test y pos-test una 

diferencia significativa de medias de 5,467 puntos, así como el nivel de 

significancia equivalente a p=0.000<0.05; en la dimensión del nivel literal, 

organizacional, inferencial y crítico así como también se logró un nivel de 

significancia equivalente a p=0.000<0.05 llegando a la conclusión de que la 

aplicación de  estrategias didácticas si  mejora significativamente los niveles de la 

comprensión lectora de los estudiantes del sexto grado de una Institución 

Educativa Publica del Cusco. 

Palabras clave: niveles de comprensión lectora, estrategias didácticas. 
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ABSTRACT 

The objective of this research was to determine if the application of didactic 

strategies improves the levels of reading comprehension of sixth grade students of 

a Public Educational Institution in Cusco, 2020. The approach used was 

quantitative, pre-experimental design, the sample was non-probabilistic type for 

convenience of 17 sixth grade students from a Public Educational Institution in 

Cusco. 

Thus, to assess the levels of reading comprehension, the ACL6 test adapted by 

Ortega and Ramírez was used, and didactic strategies were developed and 

applied exclusively for the present work. 

The results of the reading comprehension variable are discouraging at the 

beginning and after the application of the didactic strategies show a significant 

improvement, where the results indicate that no student is in the "low level", there 

is still 11.8% in the " medium level ”, and 88.2% of the sample has successfully 

reached the“ high level ”in all levels of reading comprehension, likewise a 

significant difference of means of 5,467 points is demonstrated in the pre-test and 

post-test , as well as the level of significance equivalent to p = 0.000 <0.05; In the 

dimension of the literal, organizational, inferential and critical level, as well as a 

level of significance equivalent to p = 0.000 <0.05, reaching the conclusion that the 

application of didactic strategies does significantly improve the levels of students' 

reading comprehension of the sixth grade of a Public Educational Institution of 

Cusco. 

Keywords: levels of reading comprehension, teaching strategies. 



I.INTRODUCCIÓN

La educación es y será factor imprescindible para el desarrollo y progreso de toda 

nación. En nuestro país el sistema educativo peruano propugna una educación 

gratuita de calidad.; sin embargo, la realidad es adversa y poco deseada en 

cuanto a resultados, existiendo diversos factores para que nuestro sistema 

educativo no obtenga los resultados tan anhelados en cuanto a las evaluaciones 

estandarizadas tanto nacionales como internacionales. Es así que se puede 

mencionar que en las últimas evaluaciones PISA el Perú ha obtenido los últimos 

lugares a nivel mundial en competencias lectoras, situación por la que el 

Ministerio ha tomado medidas para revertir estos resultados, sin embargo, la 

situación en esta materia no cambia. 

En mención a esta problemática urge que nuestro país tome en 

consideración sistemas exitosos de otros países como referentes para una nueva 

propuesta de nuestro sistema educativo permitiendo crear uno propio, acorde a la 

realidad del contexto sociocultural y lingüístico de nuestro país. Al respecto 

Agudelo, P. (2015) manifiesta que una de las habilidades que se debe dar 

prioridad en nuestro sistema es la competencia lectora ya que lectura es la clave 

para el desarrollo de muchos procesos cognitivos y metacognitivos. 

Así la presente investigación se encuentra enmarcada dentro del conjunto 

de estudios que a nivel internacional señalan la clave del éxito está priorizar la 

comprensión de textos como la base para el desarrollo de otras capacidades y 

habilidades del lenguaje. 

Frente a esta problemática surge la siguiente interrogante a nuestro 

problema científico ¿Cuál es el efecto que tuvo la aplicación de la estrategia 

didáctica en los niveles de comprensión lectora de los estudiantes del sexto grado 

de una Institución Pública de Cusco, 2020? 

Como problemas específicos surgieron tres interrogantes en las tres 

dimensiones de la comprensión lectora como son ¿Cuál es el efecto que tuvo la 

aplicación de la estrategia didáctica en el nivel literal de la comprensión lectora de 

los estudiantes del sexto grado de una Institución Pública de Cusco, 2020? ¿Cuál 
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es el efecto que tuvo la aplicación de la estrategia didáctica en el nivel 

organizacional de la comprensión lectora de los estudiantes del sexto grado de 

una institución Pública de Cusco, 2020? ¿Cuál es el efecto que tuvo la aplicación 

de la estrategia didáctica en el nivel inferencial de la comprensión lectora de los 

estudiantes del sexto grado de una Institución Pública de Cusco, 2020? ¿Cuál es 

el efecto que tuvo la aplicación de la estrategia didáctica en el nivel criterial de la 

comprensión lectora de los estudiantes del sexto grado de una Institución Pública 

de Cusco, 2020? 

Para dar solución al problema antes descrito se propuso el siguiente 

objetivo general: Determinar si la aplicación de la estrategia didáctica mejoraría los 

niveles de la comprensión lectora de los estudiantes del sexto grado de una 

Institución Pública de Cusco, 2020.Asimismo, como objetivos específicos se 

consideró primero  determinar si la aplicación de estrategias didácticas mejoraría 

el nivel de comprensión literal de la comprensión lectora de los estudiantes del 

sexto grado de una Institución Pública de Cusco, 2020, como segundo objetivo 

específico tenemos determinar si la aplicación de estrategias didácticas mejoraría 

el nivel de comprensión organizacional de la comprensión lectora de los 

estudiantes del sexto grado de una Institución Pública de Cusco, 2020, determinar 

si la aplicación de estrategias didácticas mejoraría el nivel de comprensión 

inferencial de la comprensión lectora de los estudiantes del sexto grado de una 

Institución Pública de Cusco, 2020 determinar si la aplicación de estrategias 

didácticas mejoraría el nivel de comprensión criterial de la comprensión lectora de 

los estudiantes del sexto grado de una Institución Pública de Cusco, 2020.  

Por lo que cabe destacar además que la presente investigación consta de 

una justificación teórica, ya que al realizar la presente investigación se realizó una 

búsqueda actualizada de investigaciones de los últimos cinco años relacionadas a 

nuestras variables, ampliándose el repertorio teórico que existe en la actualidad. 

Además, se realizó la búsqueda de información teórica en diversos textos que en 

definitiva han de aportes y enriquecer nuestra investigación. 

Respecto a la justificación práctica cabe resaltar la importancia que tiene en 

la actualidad ya que es de mucha utilidad para los maestros que laboramos en las 
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aulas con niños del nivel primario, ya que al implementar la estrategia didáctica se 

realizó una propuesta innovadora con una serie de actividades fundamentada en 

diversos autores de la comprensión lectora. 

Por otro lado, surgió la hipótesis general de nuestra investigación que es 

que la aplicación de la estrategia didáctica mejoraría significativamente los niveles 

de la comprensión lectora de los estudiantes del sexto grado de una Institución 

Pública de Cusco, 2020.  

De esta manera también se formularon las siguientes hipótesis específicas, 

siendo la primera si la aplicación de la estrategia didáctica mejoraría 

significativamente el nivel literal de la comprensión lectora de los estudiantes del 

sexto grado de una Institución Pública, 2020. Como segunda hipótesis específica 

tenemos si la aplicación de la estrategia didáctica mejoraría significativamente el 

nivel organizacional de la comprensión lectora de los estudiantes del sexto grado 

de una Institución Pública, 2020.Como tercera hipótesis específica tenemos si la 

aplicación de la estrategia didáctica mejoraría significativamente el nivel inferencial 

de la comprensión lectora de los estudiantes del sexto grado de una Institución 

Pública, 2020. Finalmente, si la aplicación de la estrategia didáctica mejoraría 

significativamente el nivel criterial de la comprensión lectora de los estudiantes del 

sexto grado de una Institución Pública, 2020. 
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II.MARCO TEÓRICO 

Dentro de los trabajos previos tenemos los trabajos a nivel internacional de 

Caballero, N. y Ruiz, S. (2019), quienes realizaron la investigación respecto a las 

estrategias didácticas para elevar la comprensión de textos en niños del sexto 

grado de una institución educativa de Colombia”, quienes después de diagnosticar 

los bajos resultados en la comprensión de textos tuvieron como objetivo aplicar 

una estrategia didáctica para revertir estos bajos resultados en la comprensión de 

textos. En cuanto a la aplicación metodológica la investigación fue de enfoque 

mixto de corte cuantitativo-cualitativo, tipo descriptiva; en una población del sexto 

grado y muestra de 60 estudiantes de aproximadamente 11 y 12 años de edad. 

Asimismo, dentro de las conclusiones se considera que la estrategia didáctica 

mejoró significativamente comprensión lectora, por lo que se recomienda 

compartir estas experiencias con toda la comunidad educativa en mención. 

De igual manera, Benavides, C. y Tovar N. (2017) realizaron una 

investigación respecto a diversas estrategias para fortalecer la comprensión 

lectora en los estudiantes de tercer grado en una Escuela Normal de Colombia, 

cuyo objetivo fue aplicar una estrategia didáctica a partir del diagnóstico de la 

comprensión lectora. En cuanto a la ruta metodológica fue una investigación de 

intervención, los resultados permitieron después un trabajo en conjunto con los 

miembros de la institución educativa consolidando una propuesta didáctica 

haciéndoles partícipes de la implementación y desarrollo, Concluyendo finalmente 

que, si mejoró significativamente en la variable de la comprensión lectora, 

beneficiándose una población y muestra total del tercer grado.  

Carranza, P. (2015) realizó una investigación referida al uso de estrategias 

didácticas para mejorar la comprensión textual del 6° grado, quien luego de 

realizar el diagnóstico tuvo como objetivo aplicar una estrategia didáctica a través 

de la investigación-acción por lo que la investigación fue de corte cuantitativo-
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cualitativo, en un grupo de 28 estudiantes del sexto grado, concluyendo que la 

aplicación estas estrategias si mejoró de manera significativa los bajos resultados.  

También Crisosto, C. y Hodge, L. (2016) realizaron una investigación cuyo 

objetivo fue aplicar una estrategia didáctica basada en adivinanzas para elevar los 

resultados negativos en cuanto a la comprensión de textos. Respecto al diseño 

metodológico fue una investigación cuantitativa experimental, aplicando un pre-

test para el diagnóstico y un post-test para comprobar la validez de la estrategia a 

un mismo grupo de estudiantes de primero básico de 6 a 7 años 

aproximadamente, concluyendo finalmente la efectividad de la estrategia y 

corroborando que la adivinanza mejora la comprensión de textos. 

Respecto a las investigaciones realizadas en nuestro país a nivel nacional 

tenemos a Talenas, K. (2019), quien realizó una investigación referida a la 

aplicación de una estrategia llamada DESUPERCC en 79 alumnos del tercer 

grado del nivel básico”, cuyo objetivo fue diseñar una estrategia que ayude a 

revertir los bajos resultados .En cuanto a la ruta metodológica fue una pesquisa 

pre experimental con una pre prueba y post prueba al mismo grupo, donde la 

variable independiente fue la estrategia didáctica DESUPERCC y la variable 

dependiente fue la comprensión de textos.  

En esa misma línea Rubio, M. (2018) realizó la investigación en los 

estudiantes del tercer ciclo de varias instituciones públicas, cuyo objetivo fue 

diseñar un programa de estrategias metodológicas para desarrollar la 

comprensión de textos. En cuanto al diseño metodológico fue una investigación de 

tipo descriptivo –propositivo, de diseño no experimental, en cuanto a su población 

fue de 629 estudiantes y la muestra obtenida mediante fórmula muestra 

participando 100 estudiantes. Finalmente concluyó la investigación indicando que 

la propuesta realizada ayudará en el proceso de enseñanza de la comprensión 

lectora.  

También, Martínez, E. y Viton, M. (2019) realizó la pesquisa referida al uso 

de diversas estrategias para elevar los niveles de la comprensión de textos en 

estudiantes de primaria, teniendo como objetivo determinar el nivel de influencia 
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entre las variables en mención. En cuanto su diseño metodológico es cuasi-

experimental, con dos grupos, donde la población es el universo de estudio, las 

dos secciones de cuarto y quinto con 40 estudiantes en total, concluyendo se 

demostró la efectividad de la aplicación de las estrategias  

En este entender, Arapa, V. (2019) realizo una investigación que tuvo como 

objetivo determinar la influencia de la aplicación de estrategias en la comprensión 

de textos. En cuanto su diseño metodológico fue cuasi-experimental, con un grupo 

experimental y control de 62 estudiantes del segundo grado A y B con un 

muestreo probabilístico, concluyendo se demostró el efecto positivo de la 

aplicación de las estrategias didácticas mediante la prueba de t-student.  

De igual manera Angulo, J. (2017) realizó una investigación teniendo como 

objetivo aplicar un conjunto de estrategias para elevar los resultados en la 

comprensión de textos. Dentro del diseño metodológico, tiene un enfoque 

cuantitativo, el diseño cuasi-experimental, con un mismo grupo de pre-test y post 

test a un total de 30 estudiantes, concluyendo que la adecuada aplicación de 

estrategias mejora los niveles de comprensión lectora. 

Respecto a las estrategias didácticas se indica las estrategias las cuales 

ayudan a que el nivel de comprensión de un lector incremente. También se definió 

que son los niveles de comprensión lectora, como podemos adquirir estos y se 

explica en qué consiste cada uno poniendo una escala la cual se presenta de una 

menor a una mayor compresión de la lectura. Al respecto explican Badilla Z., 

Ramírez G., Rizo C. y Rojas A., (2014) que “se emplean estrategias para obtener 

buenos resultados de parte de los estudiantes, para lo cual es de vital importancia 

tenerlas bien señaladas” (Estrategias didácticas a nivel universitario, pág. 4). Las 

estrategias didácticas para Bárcenas, et al. (2018) es la planificación de procesos 

de enseñanza por el cual el docente quiere obtener sus objetivos planteados. 

 

Respecto a las dimensiones de la estrategia didáctica en la lectura, estas 

nos permiten comprender el texto de forma eficiente mediante la creación de sus 

propias conclusiones mediante diferentes mecanismos. Es necesario considerar 
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que el pedagogo según a nivel de grado académico que esté enseñando se 

encargue de tomar las decisiones para poder clasificar y poner en práctica las 

estrategias. Para ello tiene que centrarse en estrategias que sean idóneas según 

al tipo de alumnos que esté a su cargo ya que existe una amplia variedad de 

estrategias. Se recomienda tomar en cuenta sugerencias de otros pedagogos para 

poder haber elegido la mejor opción de las estrategias que serán aplicadas (Flores 

et al. 2017). Estos mecanismos se clasifican en tres, que a continuación lo ver: 

El primero es el antes de la lectura que consiste en determinar el Género 

de la lectura o texto ya que puede ser un texto narrativo, descriptivo o expositivo. 

Por eso el lector debe reconocer antes el género del texto presentado para ya 

saber a qué tipo de ideas y contenido se va a encontrar. (Gutiérrez & Salmerón, 

2012) Es por eso que se tiene que definir la finalidad para saber por dónde se 

debe de guiar el lector y así poder obtener la mayor comprensión posible del 

texto. 

Hacer predicciones sobre el contenido y generar preguntas: Es reflexionar 

sobre el texto mismo y autorrealizarse preguntas que nos gustaría saber del texto 

ayuda también en la comprensión lectora y es efectiva en el ámbito estudiantil. 

El segundo es durante la lectura que consiste en identificar palabras que 

necesitan ser aclaradas: Es decir buscar los conceptos de términos empleados en 

el texto no entendidos para una comprensión. Es un proceso de reconocimiento, 

búsqueda y aprendizaje el cual permite a quien lee el texto poder entender el 

significado completo del de las frases empleadas y amplía su vocabulario para 

próximos textos. (Gutiérrez & Pérez, 2012).  

Releer, Parafrasear y Resumir Entidades Textuales: El releer es una 

estrategia necesaria debido a que entender el texto a profundidad en la primera 

lectura realizada es casi imposible. Luego el parafrasear es que el propio lector 

saque sus conclusiones con sus propias palabras partiendo de las ideas más 

complejas presentadas en el texto, Y por último el resumen que su función 

principal es verificar si el lector ha comprendido las ideas fundamentales del texto 

previamente leído. (Gutiérrez & Pérez, 2012) 
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Detectar las Ideas Relevante: Es una técnica que nos permite reconocer 

las ideas no solo principales sino también las secundarias para obtener la mayor 

adquisición del contenido de los textos. (Gutiérrez & Pérez, 2012) 

El tercero es después de la lectura que consiste en la construcción Mental 

de Representación Global: Se refiere no solo a una estrategia sino al conjunto de 

varias de estas las cuales facilitan hacer un esquema global del texto mediante 

esquemas, resúmenes, etc. (Gutiérrez & Pérez, 2012) 

Revisión del Proceso Lector: Es usar toda la información del texto para dar 

a conocer ciertas inferencias y futuras predicciones sobre el texto mismo. Con 

esto podemos darnos cuenta y hacer una autorreflexión sobre nuestro nivel de 

comprensión lectora y así ir mejorando nuestra capacidad para entender las 

próximas lecturas que realizaremos. (Gutiérrez & Pérez, 2012). 

Respecto a la comprensión lectora Cantú, D. (2017) nos indica que es el 

proceso por el cual podemos entender lo que leemos, a razón de la interacción 

que se da con el lector, y el texto. Donde la persona que lea el texto de manera 

motivada tendrá la posibilidad de analizar de manera completa lo que el autor le 

quiere decir, incrementando así mayor conocimiento. Con respecto a las teorías 

relacionadas a la compresión lectora, es necesario destacar la importancia que 

tiene la lectura en el mundo educativo la cual llega a todas las personas mediante 

la compresión de textos y es así porque resaltaré estos dos puntos. 

En este sentido se explica cuál es el concepto de la comprensión lectora 

para poder definir concretamente a que se refiere cuando hablamos de ella, junto 

a la importancia que tiene la comprensión lectora dentro de nuestra vida, nuestro 

estudio y nuestro día a día y que nos permite acceder a cantidad de información 

en nuestros días. También se explica los diferentes tipos de lectura basado en el 

nivel de comprensión que se requiere para así identificarlos y tener en cuenta la 

importancia de cada uno de ellos, así como la utilidad de todos estos frente a la 

necesidad de entender y adquirir la información que tenemos. 
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Es así que la lectura también es el medio de comunicación no oral más 

usado y el más básico en la comunicación humana la cual permitió un salto al nivel 

de almacenar y compartir información. Otra definición de lectura sería que es una 

capacidad humana la cual nos permite dar sentido coherente de un texto en 

nuestra mente. 

También respecto a la comprensión lectora Hernández, Monarca y Oviedo 

(2014) nos indican que es un proceso de interacción entre el pensamiento y el 

lenguaje donde es fundamental establecer la unión entre la proyección de una 

palabra y el significado de esa palabra así podremos entender de que nos habla 

el texto que leemos.  

Por lo que se puede decir en palabras más sencillas que la comprensión 

lectora es relacionar los conocimientos previos ya obtenidos con el texto 

presentado y así crear nuevas ideas, conceptos y conclusiones a partir de la 

lectura del texto realizada. También la comprensión lectora se refiere a aprender 

nuevos conceptos mediante la correcta interpretación y análisis del texto 

presentado.  

Entonces la comprensión lectora se define como aquella habilidad de 

entender el texto, el mensaje que quiere dar y valorarlo.  Ayuda que las personas 

puedan relacionarse en distintos ámbitos y contextos, así como en la vida diaria. 

Lo ayudan a desarrollar su conocimiento y también como una forma de distracción 

(PIRLS, 2016). 

 

Respecto a las dimensiones de la comprensión lectora, Barret (citado por 

Catalá et. al 2001) distingue cuatro dimensiones bien definidas. Respecto a la 

dimensión literal es el nivel más básico en ella el lector tiene la potencialidad de 

reconocer y recordar información explícita, en este entender específicamente hace 

referencia a escenas textuales tal cual aparecen (Agudelo, 2015). Con esto 

queremos decir que el lector llega a comprender las ideas principales y entender 

correctamente el orden en el que se le presentan las cosas, hechos y demás 

complementos que pueda contener el texto leído. El lector es capaz de responder 

a las preguntas cuyas respuestas están directamente en la lectura. 
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Asimismo, Agudelo (2015), nos indica que la lectura literal es aquella que 

toma lo escrito en el texto tal cual está, sin hacerle ninguna modificación, es por 

tal motivo que cuando solo se usa este nivel de lectura sin hacer un mayor 

análisis no lograremos una buena comprensión de la información. Aquí es en 

donde la memoria juega un papel muy importante, pues se trata de entender la 

información tal cual la observa en el texto. Se identifica los personajes, estructura 

del texto, se identifica el tema, no es necesario mucho esfuerzo (Sánchez, 2013) 

El segundo nivel de la comprensión es el nivel organizacional donde el 

lector examina, resume y organiza la información que se encuentra en el texto. 

Según Catalá (2001, pág.15) sostiene que la reorganización necesita que el lector 

analice, sintetice y organice las ideas en el texto que lee. 

A este nivel le sigue la Comprensión Inferencial el cual los podemos definir 

como el nivel en el cual el lector reconstruye el significado del texto uniendo y 

comparándolo con sus experiencias personales y conocimientos previos, a partir 

de ello formula y crea nuevas ideas, prejuicios, teorías y conclusiones. (Guerrero, 

2020). En este nivel lector es capaz de responder fácilmente preguntas como: 

¿Cómo podrías?, ¿Qué pasaría?, ¿Por qué? En el momento que el lector infiere 

busca relacionar el texto con otros conceptos para obtener una nueva información 

y así entender correctamente el sentido de la lectura (Cisneros et al. 2013). Este 

nivel se da cuando el lector a partir de lo leído desarrolla habilidades como extraer 

conclusiones, relacionar el texto con las vivencias propias e incluso predice 

algunas acciones a partir de lo leído, compara una información con otra, explica la 

información escrita y entre otras (Guevarra, Guerra, Delgado y Flores, 2014). 

De allí el lector tiene la capacidad de dar una opinión, comentario, sobre el 

tema leído. Además, es capaz de contestar preguntas sobre ¿Qué piensas?, 

¿Qué opinas?, ¿Cómo debería? En este nivel se juzgan los aciertos o errores del 

texto según nuestro criterio, llegando incluso a comprender de mejor manera a los 

personajes, para lo cual necesitamos un gran nivel de comprensión (Cubides et 

al., 2017) Hablamos de nivel crítico cuando el lector después de terminada la 

lectura del texto emite un juicio valorativo, pero primero debe establecer una 
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relacione entre lo leído y los conocimientos propios sobre el tema. A partir de esto 

decidirá si está de acuerdo con el autor o no. Gracias a este nivel comprenderá de 

una mejor manera el texto (Guevarra et al., 2014). 

El llegar a alcanzar dicho nivel requiere de una amplia planificación y un 

hábito por la lectura constante y voluntaria, en caso contrario no se adquiere estas 

nuevas capacidades de comprensión de textos. De esta manera se concluye que 

la comprensión lectora es una herramienta que permite al ser humano, tanto 

como niños, jóvenes y adultos, poder entender y adquirir los conocimientos y toda 

la información a través de la lectura. En esta preciada herramienta llamada 

“comprensión” se debe de mejorar mediante un proceso voluntario de 

automotivación en la que el lector debe de desarrollar un hábito de lectura 

constante, así este llegará a alcanzar los niveles ya mencionados a través de una 

continua mejora personal. 

Respecto a las dimensiones de la comprensión lectora por ende viene a 

ser la clave básica de la lectura, debido a que sin comprensión no tiene algún 

propósito o sentido la lectura. De allí es que nace su importancia en el ámbito del 

estudio. Pero la comprensión de los alumnos no llega a los niveles esperados 

debido “a que este proceso ha sufrido un retraso por los diversos problemas que 

representa no tener acceso a los contenidos textuales”. Torres, E (2003, pág. 3) y 

el poco interés de las personas por la práctica de lectura y el fácil acceso a la 

información que causa un mayor desinterés por averiguar dicha información 

mediante la realización de una buena lectura. 

Según Cantú (2017): “Manifiesta que la comprension de textos, como una 

de las capacidades del desarrollo del individuo. Por lo que la comprensión es un 

instrumento medular para el aprendizaje de cualquier disciplina”. Es decir que la 

educación no podría llegar a alcanzar los niveles óptimos esperados cuando 

simplemente se abandona la práctica de la lectura y por ende la práctica de la 

comprensión de esta misma. Entonces, ¿cómo se puede conseguir una mejora en 

nuestra capacidad de poder llegar a comprender los textos que leemos?  
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En esta parte daré a conocer las estrategias que una persona, sea 

estudiante, maestro, trabajador o de cualquier otro oficio puede realizar para 

poder llegar a alcanzar cada vez un mayor exito en la habilidad de comprensión 

de textos. Por lo que el desarrollo de esta habilidad de un escolar con el uso del 

diccionario tiene que ser bueno, esto incorporando conceptualizaciones de 

palabras a su vocabulario con ejemplos, sinónimos, etc. Esta incorporación de 

nuevas palabras debe de estar relacionadas sintácticamente (Gutiérrez y Pérez, 

2012). 

Cantú, D. (2017) indicó que la comprensión lectora es importante para la 

humanidad ya que nos ayuda en un crecimiento intelectual como estudiantes y 

que además es un canal donde se llega a captar experiencia. Al respecto Llorens, 

R. (2015) dice que toda persona para crecer en el aspecto personal o profesional 

debe dominar una de las capacidades básicas, la comprensión lectora que estuvo, 

está y estará a lo largo de toda nuestra vida. Esta capacidad inicia en cada 

persona oficialmente al formar parte de la Educación Primaria, debido a eso esta 

etapa en la vida es de suma importancia, porque podemos decir que de esta 

dependerá nuestra vida. 
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III.METODOLOGÍA DE LA INVESTIGACIÓN 

3.1. Tipo y diseño de la investigación 
 

Respecto al enfoque al enfoque es cuantitativo admitiendo una escala numérica 

utilizándose para ello técnicas estadísticas en el procesamiento de los datos. 

Asimismo, el método empleado fue hipotético deductivo, al respecto Hernández, 

Fernández, y Baptista (2010) refieren que consiste en generar hipótesis a partir de 

premisas generales para deducir una conclusión particular, utilizándose la lógica o 

razonamiento deductivo.  Respecto al tipo de investigación fue de tipo aplicada, al 

respecto Murillo (2008) nos indica que el nombre de “investigación práctica o 

empírica”, caracterizándose por la aplicar y utilizar conocimientos conseguidos, 

adquiriendo otros después de implementar y sistematizar la práctica. En ese 

sentido el diseño de la investigación fue pre-experimental con pre-test y post-test 

con un solo grupo.  

Al respecto Arias G. (2012) entre otros autores, consideran que los diseños 

pre experimentales son considerados como «aproximaciones» a un experimento. 

Asimismo, será de corte transaccional ya que se detallará y estudiará en una sola 

ocasión.En este sentido se manipuló la variable independiente por medio de una 

estrategia didáctica para observar los efectos en la variable dependiente, en este 

caso la comprensión lectora. Este diseño, fue aplicado a un grupo de 17 

estudiantes del sexto grado, representándolo de la siguiente forma: 

GE:01 X 02                             

Donde: 

GE= Grupo experimental 

01=Aplicación del pre test 

X= Programa de intervención. 
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02=Aplicación post test 

 

3.2. Variables y operacionalización 
 

En este entender se realizó la operacionalización de las variables, por lo que 

respecto a la variable independiente estrategia didáctica se realizó la definición 

conceptual, definición operacional y dimensiones para lo cual se estructuró una 

propuesta de sesiones para elevar la comprensión de textos. Asimismo, para la 

variable dependiente comprensión lectora está definida de manera conceptual, 

operacional, dimensiones, indicadores, instrumento, ítems y rango.  

Para el presente estudio la estrategia didáctica estará sustentada en los aportes 

teóricos de Isabel Solé. Es así que la definición conceptual de la estrategia 

didáctica está sustentada en los aportes teóricos de Solé, I. (1992) quien nos 

manifiesta que la estrategia de lectura es un proceso riguroso que requiere una 

intervención en tres momentos como estrategia: antes, durante y después ante un 

texto escrito, donde el lector tendrá que emplear una serie de habilidades que lo 

ayuden a comprender el texto. 

Respecto a la definición operacional las que serán colocadas por un juicio de 

expertos donde se evaluará la pertinencia, relevancia y claridad de la estrategia. 

Respecto a la variable dependiente de la comprensión lectora se realiza la 

definición conceptual de la comprensión textual forma parte de la comprensión 

verbal. Al respecto Gutiérrez, C., y Pérez, H. (2012) dice que la comprensión 

lectora se da después de que el lector haya realizado una buena lectura. La 

comprensión lectora es muy importante a la hora de leer. Debido a eso la persona 

que leyó un texto debe entender dicho texto y si no pasa eso, es porque en sí no 

leyó nada.  

Asimismo, en la definición operacional se realizó puntuaciones numéricas de la 

calificación ponderada en una escala, al finalizar la prueba de desempeño de 

comprensión lectora. (Evaluación ACL de sexto grado de primaria) 
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Respecto a las dimensiones para la presente investigación serán la dimensión 

literal, dimensión organizacional, dimensión inferencial y la dimensión criterial. De 

acuerdo a los niveles de comprensión de lectura, el lector es capaz de reconocer 

las palabras y las frases (literal), organizar y resumir la información(organizacional) 

así mismo relaciona y asocia el significado de las palabras (inferencial) para 

concluir emitiendo un juicio aceptando o rechazando con argumentos la 

información (critico) (Catalá, 2001) 

Respecto a los indicadores cada dimensión antes mencionada tiene sus 

indicadores. Es así que la dimensión literal tiene como indicador extrae 

información explícita. En la dimensión organizacional se resume y se organiza la 

información. Por otro lado, la dimensión inferencial tiene como indicador extrae 

información implícita, interpreta lo leído y deduce información. Respecto a la 

dimensión criterio tuvo como indicador evaluar la información del texto y analizar 

las actuaciones de los personajes.  

Respecto al instrumento de evaluación (pre test y post test) para recoger los datos 

requeridos de la variable dependiente (comprensión del texto) fueron la prueba 

pedagógica ACL para sexto grado. El Nombre del instrumento es Prueba 

Pedagógica de Comprensión de textos ACL sexto grado adaptado por Ortega y 

Ramírez (2009). Respecto a su aplicación puede ser individual o colectiva. Los 

usuarios son niños del sexto grado de primaria cuyas edades oscilan entre 10 y 11 

años. Tiene una duración de 60 minutos y consta de 28 ítems cuya finalidad es 

evaluar los niveles de logro de la capacidad comprensión de textos. Respecto a la 

confiabilidad ya no se realizará por ser un instrumento estandarizado sin embargo 

será validado por la opinión de un juicio de expertos cuya aplicabilidad la veremos 

líneas más abajo.Respecto al número de ítems consta de 28 preguntas  

Respecto a la revisión se realizó a través de una ficha estructurada dividida en 

cuatro secciones, comprensión del texto a nivel literal, organizacional, inferencial y 

criterial, cada una de las cuales consta de tres indicadores cuyo puntaje es de 
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cero, uno respectivamente, según la respuesta. (ver anexo) Dentro de cada 

dimensión se consideran preguntas.  

 

3.3. Población, muestra y muestreo 

 
La población estuvo constituida por el total poblacional de la Institución Educativa 

N°50505 conformada por 25 estudiantes del primer grado,22 estudiantes del 

segundo grado,28 estudiantes del tercer grado,21 estudiantes del cuarto grado,30 

estudiantes del quinto grado,17 estudiantes del sexto grado, sumando en total la 

población escolar a 143 estudiantes (SIAGIE 2020).  

Para la muestra se consideró al total de estudiantes del sexto grado que son el 

total 17 estudiantes, ya que se les aplicó un pre test y un post test para ver la 

efectividad de la estrategia.  

En este entender, la técnica de muestreo utilizada fue la de muestreo no 

probabilístico e intencionado. 

3.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos  
 

En la presente investigación la técnica para evaluar la variable dependiente 

comprensión lectora se aplicó una prueba de desempeño, evaluación que será la 

misma tanto en el pre-test y post test. En esta evaluación se determinó el nivel de 

logro (bajo, medio, alto) en el que se encuentran en el pre-test, seguidamente se 

aplicará la estrategia didáctica aprobada y finalmente se aplicará el post test para 

determinar la efectividad de la estrategia. Respecto a la prueba de desarrollo 

prueba de desarrollo Valderrama S. (1994, p. 81) nos indican que las pruebas de 

desarrollo son instrumentos construidos para evaluar los conocimientos, 

habilidades destrezas, actitudes, etc. Asimismo, la variable independiente 

estrategia didáctica fue evaluada a través de la verificación de un juicio de 

expertos, especialistas en educación con grado de magíster o doctor a través de 

tres aspectos: pertinencia, relevancia y claridad quienes aprobaron la procedencia 

o no de la estrategia didáctica. 
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Respecto a la ficha técnica el instrumento se tiene que : 
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Validez y confiabilidad del instrumento PRUEBA ACL 6 

El instrumento fue sometido a un juicio de expertos, quienes dan la siguiente 

valoración pero antes veremos los valores del alfa de Crombach. 
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A continuacion presentamos la ecuación de alfa de Cronbach; y con ella se 

determinara los coeficientes de consistencia interna: 

 

En este entender la determinación del coeficiente de confiabilidad (George 

& Mallery, 2003), se realizo la aplicacion del software SPSS mediante la 

introduccion de la data, y luegon la sistematizacion en Excel, finalmente los 

resultados hallados se presentan a continuacion: 

 

 

  

En este sentido los valores arrojados por la formula de Cronbach para nuestra 

variable comprensión lectora, evidencian que el instrumento aplicado tiene una 

consistencia interna a nivel de dimensiones de “aceptable” y a nivel de variable 

alcanza la categoría de “bueno”, lo cual es útil para los fines de la presente 

investigación. 
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3.5. Procedimientos 
 

Se llevará a cabo la recolección de datos de la siguiente manera: en primer lugar, 

se acudió a la institución educativa solicitando los permisos correspondientes para 

la aplicación de la prueba de desempeño de la comprensión de textos a los niños 

del sexto grado.  

Las coordinaciones primeramente se realizaron vía telefónica para dar detalles 

más puntuales acerca de la investigación que se realizó, de esta manera alcanzar 

los objetivos antes mencionados con la intervención de la estrategia didáctica y los 

beneficios que esto puede traer en bien de los niños y niñas del grado en mención.  

En segundo lugar, luego de obtener los permisos correspondientes se realizó el 

contacto más directo a través del grupo de WhatsApp. Seguidamente se realizó la 

aplicación de la prueba el cual tendrá una duración de 60 minutos para un 

aproximado de veinte preguntas. 

 Acto seguido se procedió con la verificación de la prueba agradeciéndoles por su 

apoyo en la realización de la prueba. Finalmente, la información recabada se 

procedió a la tabla de programa Excel 2016.  

3.6. Método de análisis de datos 
 

Este procedimiento se realizó empleando elementos estadísticos, al respecto 

Valderrama S. (2012) nos manifiesta que el análisis de datos que se realiza es con 

la finalidad de dar respuesta a la formulación del problema y de esta forma se 

podría evidenciar la veracidad o falsedad de la hipótesis. En este sentido luego de 

aplicar el pre-test la prueba de desempeño en comprensión lectora se aplicó la 

estrategia didáctica. Para finalizar se aplicó un post-test para corroborar la 

hipótesis del problema planteado. 

Asimismo, se empleó la estadística descriptiva (Hernández et al, 2010) nos 

manifiesta que, para determinar las medidas de tendencia central, con la finalidad 

de explicar la forma en que se presentará los datos en la investigación. Es por ello 
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que en la presenta investigación se hará uso de tablas, gráficos, barras para el 

análisis de los datos que nos permitan corroborar nuestra hipótesis de estudio. 

También se usó la estadística inferencial que se usó para probar la hipótesis y 

evaluar los datos paramétricos y no paramétricos. Finalmente se realizó la 

discusión, las conclusiones y recomendaciones específicas. Respecto a la 

aplicación del alfa de Cronbach no se aplicó al instrumento ya que la variable 

estrategia didáctica está conformada por una serie de actividades para elevar la 

comprensión lectora que ha de ser validada mediante un juicio de expertos (ver 

anexos). 

3.7. Aspectos éticos 

 
Para el respeto de los principios éticos se basó en el reporte de Belmont 

(Universidad de Navarra,2003) que contiene aspectos relacionados al respeto de 

las personas permitiendo la libertad de realizar la prueba o no, para ello 

previamente se les informó a los padres sin esconder ningún tipo de información. 

Previamente se ha pedido el consentimiento a los padres por tratarse de niños 

menores de edad. Asimismo, se brindó protección de los datos ya que la 

evaluación y procesamiento de los datos se realizó de manera anónima. Por otro 

lado, se empleó la justicia beneficiando tanto a los niños al aplicar la estrategia 

didáctica y al investigador con los resultados obtenidos. Asimismo, indicar que la 

presente investigación y la estrategia didáctica empleada para mejorar la 

comprensión lectora es de mi autoría por lo que la ética ha estado presente 

respetando las citas textuales lo cual se evidencia en el programa de anti plagio. 
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IV. RESULTADOS 

4.1 Resultados de la estadística descriptiva del grupo experimental 

Concluida con la aplicación de las pruebas se inicia con el tratamiento 

estadístico de los datos obtenidos e interpretación de los datos a través del 

programa Excel, programa SPSS, versión 22 entre otros que a continuación 

se detalla. 

Resultados de la variable Comprensión Lectora 

Figura 01: Resultados de la comprensión lectora pre y post test 

 

FUENTE: Elaboración propia 
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Interpretación: 

Los resultados hallados para la comprensión lectora nos permiten indicar lo 

siguiente: Según los resultados del pre test, el 58.8 % de la muestra 

representativa se encuentran en el “nivel bajo”, mientras que el 41.2 % se 

encuentra en el “nivel medio” y ningún estudiante alcanza el “nivel alto”. 

Esto significa que más de la mitad de la muestra tiene marcados problemas 

o dificultades respecto a la comprensión lectora, en general no entienden lo 

que leen. Mientras que, en el post test, una vez aplicada la estrategia 

didáctica a la muestra en estudio, los resultados encontrados indican que 

ningún estudiante se encuentra en el “nivel bajo”, queda un 11.8 % todavía 

en el “nivel medio”, y satisfactoriamente el 88.2 % de la muestra ha logrado 

alcanzar el “nivel alto” de lo que es la comprensión lectora. Esto nos da a 

entender que los estudiantes de la muestra representativa, han logrado 

desarrollar satisfactoriamente todos los indicadores que caracterizan a la 

variable comprensión lectora. 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

4.2. Resultados de cada dimensión de la comprensión lectora 
 

4.2.1. Resultados de la dimensión Nivel Literal 

 

 

 

 



 24 

 

Figura 02: Resultados de la dimensión Nivel Literal pre y post test 

 

 

FUENTE: Elaboración propia. 

 

Interpretación: 

Con respecto al Nivel literal, de los resultados hallados se puede indicar lo 

siguiente: 

Según los resultados del pre test, el 64.7 % se ubica en el “nivel bajo”, 

mientras que el 35.3 % se ubicaron en el “nivel medio” y ningún estudiante 

logra ubicarse en el “nivel alto”. Situación por la cual podemos afirmar que 

la mayoría de la muestra presenta serios problemas de recuperación 

explicita de la información, pues dificultan en identificar y discriminar la idea 

principal de las secundarias en los textos, además de no poder reconocer 

de manera precisa y contextualizada frases y palabras en las lecturas. 

Posteriormente luego de aplicar la estrategia didáctica, el post test nos 

indican que ningún estudiante se ubica en el “nivel bajo”, asimismo el 23.5 

% de la muestra se ubica en el “nivel medio”, mientras que el 76.5 % de la 

muestra ha logrado ubicarse el “nivel alto” de la dimensión literal. En este 

entender los niños y niñas han logrado desarrollar significativamente todos 

los aspectos que caracterizan a esta dimensión en estudio.  
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4.2.2. Resultados de la dimensión Nivel Organizacional. 

 

 

 

Figura 03: Resultados de la dimensión Nivel organizacional pre y post test 

 

FUENTE: Elaboración propia. 

 

Interpretación: 

En cuanto al nivel organizacional, de los resultados encontrados se puede 

interpretar lo siguiente: 

Según los resultados del pre test, la gran mayoría que representa un 70.6 

% se ubica en el “nivel bajo” mientras que el 23.5 % logra ubicarse en el 

“nivel medio”, y lamentablemente ningún estudiante logra ubicarse en el 
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“nivel alto”. Por lo que podemos afirmar que la mayoría de la muestra 

representativa presentaba serias dificultades de planteamiento, resumen, 

síntesis y organización de la información que lee. Sin embargo, una vez 

aplicada la estrategia didáctica a la muestra en estudio, los resultados 

mejoraron considerablemente ya que todavía el 11.8 % de la muestra se 

ubica en el “nivel bajo”, mientras que el 23.5 % ha logrado ubicarse en el 

“nivel medio”, y una gran mayoría se ubica en el 64.7 % alcanzando un 

“nivel alto” de la comprensión literal. En líneas generales esto significa que 

la mayoría de los estudiantes han logrado desarrollar capacidades de 

planteamiento, resumen, síntesis y organización de la información que leen 

satisfactoriamente. 

 

4.2.3. Resultados de la dimensión Nivel Inferencial. 

 

Figura 04: Resultados de la dimensión Nivel inferencial pre y post test 
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FUENTE: Elaboración propia. 

   Interpretación: 

En cuanto al Nivel inferencial, de los resultados encontrados podemos 

interpretar lo siguiente: 

En el pre test, el 64.7 % se ubica en el “nivel bajo”, mientras que el 35.3 % 

logra ubicarse en el rango “nivel medio” y lamentablemente ningún 

estudiante alcanza el “nivel alto”. Situación que nos indica que la mayoría 

de la muestra no sabe aplicar estrategias que le permitan intuir y deducir 

secuencias textuales, relaciones de causa efecto en su aprendizaje que le 

permita en base a ello elaborar nuevas ideas, conjeturas, posibles 

respuestas, causas o razones por las que sucede una determinada 

situación. Sin embargo, luego de aplicar la estrategia didáctica, los 

resultados encontrados del post test nos revelan resultados más 

alentadores por lo que ningún estudiante se encuentra en el “nivel bajo”, 

pero se tiene que el 41.2 % de la muestra aún permanece en el “nivel 

medio”, y la gran mayoría se ubica en el 58.8 % en un “nivel alto” de la 

comprensión inferencial. En líneas generales los estudiantes han logrado 

desarrollar satisfactoriamente su nivel inferencial. 

4.2.4. Resultados de la dimensión Nivel Criterial. 
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Figura 05: Resultados de la dimensión Nivel criterial pre y post test 

 

FUENTE: Elaboración propia. 

 

Interpretación: 

En cuanto al Nivel Criterial, en el pre test, el 94.1 % que es la gran mayoría 

se ubica en el “nivel bajo”, mientras que solo el 5.9 % logra ubicarse en el 

“nivel medio” y ninguno logra ubicarse en el “nivel alto”. Situación por la cual 

podemos indicar que la gran mayoría de la muestra presenta álgidos 

problemas al no poder realizar una evaluación profunda de los textos que 

leen, como es el de saber tener juicio valorativo de los hechos u opiniones, 

poder diferenciar lo real de lo ficticio, es decir que estos estudiantes no 

logran formular inferencias que trasciendan en su contexto, o ver más allá 

de lo que el texto señala, además de sus dificultades para cuestionar la 

información y en base a ello poder construir su propio concepto. Sin 

embargo, después de aplicar la estrategia didáctica los resultados 

evidencian que ningún estudiante de la muestra se encuentra en el “nivel 

bajo”, pero aun el 35.3 % permanece en el “nivel medio” y la gran mayoría 

que es el 64.7 % logra ubicarse en el “nivel alto” lo cual significa que un 

gran porcentaje obtuvieron resultados satisfactorios en los aspectos de esta 

dimensión. 
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4.2 Estadísticos descriptivos del pre y post test de la variable dependiente 

 

Respecto a los resultados de los estadígrafos descriptivos de tendencia 

central y de dispersión del pre test y post test, podemos indicar lo siguiente: 

en la Media el promedio obtenido es de 9.71 puntos, (de 28 puntos) y en el 

post test es de 22.29 puntos; lo cual es evidenciado por el rango, que en 

ambos casos es de 13 puntos; valor muy amplio. En la Mediana la data 

obtenida el 50% de los estudiantes en el pre test tienen puntuaciones igual o 

mayor a los 10 puntos, y el otro 50 % tiene puntajes iguales o menores a los 

10 puntos. En el caso del post test, el 50% de los estudiantes tienen 

puntuaciones igual o mayor a los 23 puntos, y el otro 50 % tiene puntajes 

iguales o menores a los 23 puntos. En la Moda los resultados obtenidos del 

pre test es 4 puntos, y en el post test es de 23 puntos. En la Desviación 

estándar el resultado en el pre test es de 4.84, y en el post test es de 3.96. 

Estas puntuaciones reflejan que el grado de dispersión de los datos con 

referencia al valor promedio o media son muy altos, lo cual nos indican que 

están muy dispersos respectos al promedio o media aritmética. Respecto al 

Coeficiente de variación la puntuación del grupo experimental en el pre test 

es = 0.50, lo que indica que el 50 % de los encuestados tienen resultados 

heterogéneos, y el restante 50 %, presenta resultados homogéneos. En este 

entender, en el post test, el coeficiente de variabilidad es = 0.18, lo que 

refleja que solo el 18 % de los estudiantes en esta etapa presentan 

resultados heterogéneos, y el restante 82 % de la muestra presenta 
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homogeneidad en sus puntuaciones encontradas. 

4.3 Tamaño del efecto entre los resultados del pre test y post test. 

Se hace mediante el coeficiente d de Cohen, que para su cálculo requiere 

de los estadígrafos descriptivos encontrados en el pre test y post test para ambos 

grupos en estudio.  

La ecuación para su determinación es la siguiente: 

 

Los datos requeridos para el cálculo se sacan de la tabla 06, que son los 

siguientes (media y desviación estándar): 

 

 

 

Interpretación: 

Según estos resultados del pre test y post test indican que el valor del índice 

de la d de Cohen es = 2.86, lo que se interpreta como que el efecto de 

desarrollo que ha tenido la variable independiente en la variable dependiente 

es muy grande y significativo. 

 

4.4 Validación de las hipótesis de estudio 

Es necesario en esta etapa, establecer el tipo de estadígrafo de validación 

de hipótesis a utilizar, utilizándose una prueba de normalidad. En ese sentido, la 
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estadística recurre a pruebas como las de Kolmogorov-Smirnov Lilliefors, Shapiro 

y Wilks o la prueba de Anderson Darling. 

4.4.1. Prueba de normalidad 

Con los datos recogidos y mediante el uso del software estadístico SPSS v22, 

se realiza la prueba de normalidad y en el que es necesario tener en cuenta lo 

siguiente, para tomar la decisión adecuada: 

 

 Para muestras mayores e iguales a 50 individuos, la prueba elegida es el 

de Kolmogorov – Smirnov 

 Para muestras pequeñas o menores a 50 individuos, se elige la prueba 

de Chapiro Wilk. 

 

Los resultados obtenidos mediante el software SPSS, se interpretan tomando 

en cuenta lo siguiente: 

 Para toda probabilidad o p-valor determinado >=0.05, se concluye 

aceptando H0, que afirma que los datos siguen una distribución normal. 

 Para todo probabilidad o p-valor determinado < 0.05, se concluye 

aceptando H1, que afirma que los datos No siguen una distribución 

normal. 

 

De los resultados obtenidos en la prueba de normalidad, se toma en cuenta 

los resultados de Shapiro-Wilk, debido a que el tamaño de la muestra es de 17 

estudiantes en el grupo experimental. En él se observa que la Significancia (Sig.) 

calculada o determina es igual a 0.359, mayor al valor del nivel de significancia = 

0.05; por lo que se concluye aceptando la hipótesis nula que señala que la 

distribución de puntuaciones de las muestras en estudio siguen la distribución 
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normal. 

 

Por lo tanto, se concluye que, para la validación de las hipótesis de estudio, 

se tiene que elegir estadígrafos paramétricos, como es la prueba de t de Student 

para muestras relacionadas. 

 

4.4.2. Validación de hipótesis de estudio del grupo experimental. 

Con los datos totales de la variable comprensión lectora del pre test y 

post test. 

Planteamiento de la hipótesis. 

Hipótesis nula (Ho): 

La aplicación de la estrategia didáctica No mejora 

significativamente el nivel de comprensión lectora de los 

estudiantes del sexto grado de una Institución Pública de Cusco-

2020. 

Hipótesis alterna (H1): 

La aplicación de la estrategia didáctica mejora significativamente 

el nivel de comprensión lectora de los estudiantes del sexto grado 

de una Institución Pública de Cusco-2020. 

Nivel de significancia(alfa): α = 5% = (0.05) 

Interpretación: Para todo valor de probabilidad igual o menor que 

0.05, se acepta H1 y se rechaza Ho. 

Prueba estadística: Distribución t de Student para muestras 

relacionadas 

Cálculo de la t de Student teórico o crítico. 

En función a los grados de libertad = (n-1) = 17 – 1 = 16; y un α  = 

0.05. De la tabla de distribución de t de Student, el valor de t crítico es: 

t = 1.7459. 
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Cálculo del estadístico de validación: 

 

 

 

Toma de decisión: 

De la tabla anterior se puede afirmar que el valor de la t de 

Student experimental calculado = 10,280, es mayor que el t de Student 

teórico o critico = 1.7459, resultado que permite rechazar la hipótesis 

nula y aceptar la hipótesis alterna. Esta decisión queda confirmada al 

comparar el P-valor o Sig. (Bilateral) determinado = 0.000 con el valor 

del nivel de significancia = 0.05 (margen de error); en el que se observa 

que la Sig. Bilateral determinada es mucho menor que el valor del nivel 

de significancia, lo que nos indica que el margen de error de rechazar la 

hipótesis nula cuando esta podría ser la verdadera es prácticamente 

cero. En este entender, queda probado que la aplicación de la 

estrategia didáctica mejora significativamente el nivel de la comprensión 

lectora de los estudiantes del sexto grado de una Institución Pública de 

Cusco-2020. 

 

4.4.3. Validación de la hipótesis especifica 1. 

Planteamiento de la hipótesis. 

Hipótesis nula (Ho): 

La aplicación de la estrategia didáctica No mejora 

significativamente el nivel literal de la comprensión lectora de los 

estudiantes del sexto grado de una Institución Pública-2020. 

Hipótesis alterna (H1): 
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La aplicación de la estrategia didáctica mejora significativamente 

el nivel literal de la comprensión lectora de los estudiantes del 

sexto grado de una Institución Pública-2020. 

Nivel de significancia(alfa): α = 5% = (0.05) 

Interpretación: Para todo valor de probabilidad igual o menor que 

0.05, se acepta H1 y se rechaza Ho. 

Prueba estadística: Distribución t de Student para una muestra 

relacionada 

Cálculo de la t de Student teórico o crítico. 

En función a los grados de libertad = (n-1) = 17 – 1 = 16; y un α  = 

0.05. De la tabla de distribución de t de Student, el valor de t 

crítico es: t = 1.7459. 

Toma de decisión: 

De la tabla anterior se puede afirmar que el valor de la t de 

Student experimental calculado = 6,914, es mayor que el t de Student 

teórico o crítico = 1.7459, resultado que permite rechazar la hipótesis 

nula y aceptar la hipótesis alterna. Esta decisión queda confirmada al 

comparar el P-valor o Sig. (Bilateral) determinado = 0.000 con el valor 

del nivel de significancia = 0.05 (margen de error); en el que se observa 

que la Sig. Bilateral determinada es mucho más baja que el valor del 

nivel de significancia, lo que significa que el margen de error de 

rechazar la hipótesis nula cuando esta podría ser la verdadera es 

prácticamente cero. En este entender, queda comprobado que la 

aplicación de la estrategia didáctica mejora significativamente el nivel 
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Literal de la comprensión de textos. 

 

4.4.4. Validación de la hipótesis específica 2. 

Planteamiento de la hipótesis. 

Hipótesis nula (Ho): 

La aplicación de la estrategia didáctica No mejora 

significativamente el nivel organizacional de la comprensión 

lectora de los estudiantes del sexto grado de una Institución 

Pública-2020. 

Hipótesis alterna (H1): 

La aplicación de la estrategia didáctica mejora significativamente 

el nivel organizacional de la comprensión lectora de los 

estudiantes del sexto grado de una Institución Pública-2020. 

Nivel de significancia(alfa): α = 5% = (0.05) 

Interpretación: Para todo valor de probabilidad igual o menor que 

0.05, se acepta H1 y se rechaza Ho. 

Prueba estadística: Distribución t de Student para una muestra 

relacionada 

Cálculo de la t de Student teórico o crítico. 

En función a los grados de libertad = (n-1) = 17 – 1 = 16; y un α  = 

0.05. De la tabla de distribución de t de Student, el valor de t 

crítico es: t = 1.7459. 

Cálculo del estadístico de validación: 
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Toma de decisión: 

De la tabla anterior se puede afirmar que el valor de la t de Student 

experimental calculado = 6,114, es mayor que el t de Student teórico o 

crítico = 1.7459, resultado que permite rechazar la hipótesis nula y 

aceptar la hipótesis alterna. Esta decisión queda confirmada al 

comparar el P-valor o Sig. (Bilateral) determinado = 0.000 con el valor 

del nivel de significancia = 0.05 (margen de error); en el que se 

observa que la Sig. Bilateral determinada es mucho menor que el valor 

del nivel de significancia, lo que significa que el margen de error de 

rechazar la hipótesis nula cuando esta podría ser la verdadera es 

prácticamente cero. En este entender, queda comprobado que la 

aplicación de la estrategia didáctica mejora significativamente el nivel 

organizacional de la comprensión lectora. 

4.4.5. Validación de la hipótesis específica 3. 

Planteamiento de la hipótesis. 

Hipótesis nula (Ho): 

La aplicación de la estrategia didáctica No mejora 

significativamente el nivel inferencial de la comprensión lectora de 

los estudiantes del sexto grado de una Institución Pública-2020. 

Hipótesis alterna (H1): 

La aplicación de la estrategia didáctica mejora significativamente 

el nivel inferencial de la comprensión lectora de los estudiantes del 

sexto grado de una Institución Pública-2020. 

Nivel de significancia(alfa): α = 5% = (0.05) 

Interpretación: Para todo valor de probabilidad igual o menor que 

0.05, se acepta H1 y se rechaza Ho. 

Prueba estadística: Distribución t de Student para una muestra 

relacionada 

Cálculo de la t de Student teórico o crítico. 

En función a los grados de libertad = (n-1) = 17 – 1 = 16; y un α  = 

0.05. De la tabla de distribución de t de Student, el valor de t 



 37 

crítico es: t = 1.7459. 

Cálculo del estadístico de validación: 

 

Toma de decisión: 

De la tabla anterior se puede afirmar que el valor de la t de Student 

experimental calculado = 9,384, es mayor que el t de Student teórico 

o critico = 1.7459, resultado que permite rechazar la hipótesis nula y 

aceptar la hipótesis alterna. Esta decisión queda confirmada al 

comparar el P-valor o Sig. (Bilateral) determinado = 0.000 con el 

valor del nivel de significancia = 0.05 (margen de error); en el que se 

observa que la Sig. Bilateral determinada es mucho menor que el 

valor del nivel de significancia, lo que nos indica que el margen de 

error de rechazar la hipótesis nula cuando esta podría ser la 

verdadera es prácticamente cero. En este entender, queda probado 

que la aplicación de la estrategia didáctica mejora significativamente 

el nivel inferencial de la comprensión lectora de los estudiantes del 

sexto grado de una Institución Pública de Cusco-2020. 

 

4.4.6. Validación de la hipótesis específica 4. 

Planteamiento de la hipótesis. 

Hipótesis nula (Ho): 

La aplicación de la estrategia didáctica No mejora 

significativamente el nivel criterial de la comprensión lectora de los 

estudiantes del sexto grado de una Institución Pública-2020. 
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                          Hipótesis alterna (H1): 

La aplicación de la estrategia didáctica mejora significativamente 

el nivel criterial de la comprensión lectora de los estudiantes del 

sexto grado de una Institución Pública-2020. 

Nivel de significancia(alfa): α = 5% = (0.05) 

Interpretación: Para todo valor de probabilidad igual o menor que 

0.05, se acepta H1 y se rechaza Ho. 

Prueba estadística: Distribución t de Student para una muestra 

relacionada 

Cálculo de la t de Student teórico o crítico. 

En función a los grados de libertad = (n-1) = 17 – 1 = 16; y un α  = 

0.05. De la tabla de distribución de t de Student, el valor de t 

crítico es: t = 1.7459. 

Cálculo del estadístico de validación: 

Toma de decisión: 

De la tabla anterior se puede afirmar que el valor de la t de Student 

experimental calculado = 10,265, es mayor que el t de Student 

teórico o critico = 1.7459, resultado que permite rechazar la hipótesis 

nula y aceptar la hipótesis alterna. Esta decisión queda confirmada al 

comparar el P-valor o Sig. (Bilateral) determinado = 0.000 con el 

valor del nivel de significancia = 0.05 (margen de error); en el que se 

observa que la Sig. Bilateral determinada es mucho menor que el 

valor del nivel de significancia, lo que nos indica que el margen de 

error de rechazar la hipótesis nula cuando esta podría ser la 

verdadera es prácticamente cero. En este entender, queda 

comprobado que la aplicación de la estrategia didáctica mejora el 

nivel criterial. 
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V.DISCUSIÓN 

En lo referente a la comprensión textual se ha de indicar que en nuestro país se 

han realizado muchas investigaciones con diferentes motivaciones. Por lo que 

nuestra investigación también tuvo un objetivo general que fue el de determinar si 

la aplicación de la estrategia didáctica elevaría los bajos resultados de la 

comprensión de textos de los estudiantes del sexto grado de una Institución 

Pública de Cusco, considerándose para tal propósito 17 estudiantes del grado en 

mención. Estos resultados permiten analizar los resultados de comprensión lectora 

evidenciándose considerables porcentajes que requieren un profundo análisis. 

En este entender los resultados descriptivos en el pre-test nos indican que el 58.8 

% de la muestra representativa se ubicaron en el “nivel bajo”, mientras que el 41.2 

% se encuentro en el “nivel medio” y ningún estudiante alcanzó el “nivel alto”; 

resultados que guardan relación con la investigación de Benavides, C. y Tovar N. 

(2017), quienes también encontraron resultados similares donde la mayoría de los 

niños se encuentran debajo de los resultados deseados. Asimismo, presenta 

coincidencias con los trabajos Talenas, K. (2018), Rubio (2019) cuyos resultados 

obtenidos coinciden también con los bajos resultados de la presente investigación 

y también coinciden con los resultados obtenidos después de aplicar la estrategia 

donde se evidencian que mejoraron significativamente. 

En relación al primer objetivo específico referido a la dimensión literal, muestra 

que el 64.7 % se encuentran en un nivel bajo, un 35.3 % en un nivel medio y 

ningún estudiante se encuentra en un nivel alto. Situación muy similar y que 

guarda relación con los trabajos de Martínez, E. y Viton, M. (2019) donde el 

resultado al ser similares en este nivel nos demuestra la gravedad de la situación 

ya que es el nivel menos complejo en el cual los resultados deberían ser los 

mejores. También, cabe señalar que la tesis de que Crisosto, C. y Hodge, L. 

(2016) quienes en sus resultados hallaron que el 53 % de estudiantes se 

encontraban en un nivel muy bajo. Es así que los resultados evidencian que las 
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muestras en mención presentan limitadas estrategias didácticas en el desarrollo 

de la lectura  

En relación al segundo objetivo específico referido a la dimensión organizacional, 

los resultados son similares ya que un 70.6% se ubica en el nivel bajo, un 23.5 % 

en el nivel medio y ningún estudiante en el nivel alto; dichos resultados son 

similares al trabajo de investigación de Benavides, C. y Tovar N. (2017) quienes 

también obtuvieron resultados pocos favorables donde un 58% se ubican en el 

nivel bajo y un 37% en un nivel medio o de proceso y ningún estudiante en nivel 

satisfactorio. 

Situación similar se registra con el tercer objetivo específico referido a la 

dimensión inferencial donde el 64.7% de la muestra se ubica en el nivel más bajo, 

un 35.3 % en el nivel medio y ningún estudiante en el nivel alto. Por lo que 

realizando una comparación con las otras investigaciones tomadas como 

referencia en el presente estudio tiene mucha similitud con el trabajo de Carranza, 

P. (2015) quien realizó una investigación referida al uso de estrategias didácticas 

para mejorar la comprensión textual del 6° grado obteniendo también pésimos 

resultados en el nivel inferencial. 

Por último, el cuarto objetivo específico referido a la dimensión criterial se devela 

que la gran mayoría de los estudiantes obtienen en el pre-tests resultados muy 

desalentadores por debajo de los niveles deseados donde un 94.1% se ubica en el 

nivel bajo, mientras que solo el 5.9% logra ubicarse en el nivel medio y ningún 

estudiante en el nivel alto. Al respecto Arapa, V. (2019) quien también realizó una 

investigación respecto a estrategias para elevar la comprensión de textos encontró 

similares resultados, también Angulo, J. (2017) quien indica que el nivel criterial es 

el nivel menos trabajado por los docentes y el menos desarrollado. 

Situaciones similares se observa en los otros antecedentes de nuestra 

investigación donde el trabajo de investigación de Martínez, E. y Viton, M. (2019) 

donde se devela que al obtener resultados muy por debajo de los deseado 

propone estrategias didácticas para revertir esta situación y que efectivamente 

según los resultados obtenidos en la investigación ayudaron a revertir estas cifras 
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alarmantes. También según lo manifestado anteriormente se puede indicar que 

frente a la aplicación de estrategias didácticas si es posible revertir estos 

resultados de manera gradual. Al respecto Solé, I. (1987) nos manifiesta que 

efectivamente una adecuada aplicación y consideración de estrategias en los tres 

momentos de la lectura ha de mejorar significativamente el proceso lector. 

Asimismo, otros aportes teóricos como Casany, Luna y Sanz (1998) nos 

manifiestan que en el proceso lector deben enlazarse los conocimientos previos o 

anteriores con los nuevos conocimientos y he ahí que hay una coincidencia 

cuando Solé, I. (1987) hace énfasis al antes de la lectura, donde los maestros 

debemos enlazar los que los estudiantes ya conocen y los que no conocen de la 

nueva lectura. Es así que esta primera conexión hace que el lector sea un ente 

dinámico utilizando sus experiencias y conocimientos antes adquiridos para 

construir nuevos significados Solé (1987). 

Es así que luego de aplicar las estrategias didácticas sugeridas por Solé (1987) 

los resultados del post test mejoraron significativamente, situación que fue muy 

alentadora, por ello es importante resaltar la ayuda de estos procedimientos y 

estos a su vez son contenidos de enseñanza hay que enseñar estrategias para la 

comprensión de textos ya que estas no emergen o surgen por sí solas si no que 

requiere de la enseñanza del docente o mediador. Ahora la información 

proporcionada por Catalá (2007) a nivel organizacional de la lectura el estudiante 

ha de realizar esquemas o resúmenes a través de gráficos que conlleven a la 

mejor comprensión del texto.  
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VI.CONCLUSIONES 

Respecto a las conclusiones se indica lo siguiente: 

PRIMERO: Se determinó que la aplicación de las estrategias didácticas mejora 

significativamente la comprensión lectora de los estudiantes del sexto grado 

de primaria de la Institución Educativa Pública del Cusco, ya que la 

estrategia didáctica logró desarrollar habilidades en la comprensión lectora 

mediante estrategias antes de la lectura, durante la lectura y después de la 

lectura; por tal motivo se demuestra la efectividad de dicha estrategia. Esto 

es corroborado por el nivel de significancia obtenido, equivalente a p=0.000, 

que es menor a la asumida de 0.05; quedando confirmada la hipótesis 

general. 

SEGUNDO: Respecto al primer objetivo específico referido a la dimensión literal, 

los resultados muestran que la gran mayoría de los estudiantes se 

encuentran en el nivel bajo y medio de la comprensión literal de textos; lo 

cual fue muy crítico, sin embargo luego de haber aplicado las estrategias 

didácticas para desarrollar estas capacidades se evidencian que han 

logrado su cometido, pues se evidencia que los estudiantes ahora saben 

responder y reconocer las características y acciones de los personajes en 

un texto con facilidad, reconocer las causas y efectos de las acciones, así 

como los hechos y secuencias de las narrativas. 

 TERCERO: En cuanto al segundo objetivo específico referido al nivel 

organizacional, los resultados iniciales ubican a la mayoría de los 

estudiantes en los niveles bajo y medio, evidenciando lo crítico de su 

situación respecto a esta dimensión en estudio. Sin embargo, aplicada las 

estrategias pedagógicas ha logrado mejorar significativamente esta 

situación, pues en el post test, evidencian capacidades desarrolladas para 

sintetizar, clasificar y esquematizar la información, pudiendo consolidar y 

reorganizar la información relevante y significativa de cualquier texto. 
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CUARTO: En referencia al tercer objetivo específico relacionado al nivel 

inferencial de la comprensión de textos, el nivel predominante alcanzado 

por la muestra es de nivel bajo, evidenciando el escaso desarrollo que 

caracterizan esta dimensión. Sin embargo, el resultado obtenido en el post 

test aplicada las estrategias pedagógicas a la muestra en estudio, lograron 

desarrollar significativamente esta dimensión inferencial, pues se demuestra 

que ahora los estudiantes evidencian tener y contar con herramientas 

cognitivas que les permite con facilidad deducir los mensajes que un texto 

trae, poder conjeturar sobre sucesos y lo más interesante es que lograron 

desarrollar esa capacidad de resumir y sintetizar información importante y 

principal de un texto con cierta facilidad. 

QUINTO: En cuanto al cuarto objetivo específico, la dimensión o nivel criterial, los 

resultados de inicio demuestran un nivel bajo en la comprensión lectora 

para esta dimensión. Siendo esta dimensión una de las que más cuesta 

desarrollar en los estudiantes. Lograr los cambios necesarios en el 

desarrollo de esta dimensión ha sido muy significativo como consecuencia 

de la aplicación de las estrategias didácticas, pues ahora un porcentaje 

bastante significativo de ellos han logrado emitir juicios valorativos de lo que 

leen, comparan, sustentan y justifican ideas, mejoraron su capacidad 

deductiva sobre la información trascendente asumiendo cierta postura 

personal frente al texto leído. 

. 
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VII.RECOMENDACIONES 

En este entender las recomendaciones se realizarán para cada dimensión de la 

comprensión de textos 

PRIMERO: Primero se recomienda de manera general para la comprensión de 

textos aplicar las estrategias didácticas para ello es importante hacer 

referencia a la estrategia didáctica fundamentada en los aportes teóricos de 

Isabel Solé para los tres momentos de la lectura donde podemos manifestar 

que es necesario hacer uso estrategias iniciándose con un factor muy 

importante como es la motivación por la lectura, en este entender es 

necesario definir antes de iniciar la lectura el para qué vamos a leer, 

asimismo entender que la recuperación y la relación de los saberes previos 

de los niños son muy importantes. También un factor muy importante en 

esta etapa son el establecimiento de las predicciones a partir del título o 

imágenes de la lectura a tratar generando unas series de preguntas o 

dudas motivadas hacia la lectura. En este entender lo fundamental de estas 

estrategias es entender para que se enseñan lo que conducirá a su uso 

racional entendiéndose más como medios y no como fines de nuestra 

práctica. Por lo que la interiorización de estas prácticas y utilización será de 

forma progresiva en los estudiantes o lectores, suscitando la necesidad de 

leer y convirtiéndolos en lectores activos. 

SEGUNDO: Como segunda recomendación es importante señalar que la 

dimensión literal es el pilar fundamental que debe desarrollarse a 

profundidad en los primeros grados de la educación básica por lo que se 

debe considerar estrategias didácticas que ayuden a desarrollar estas 

habilidades en el nivel literal para ello es necesario indicar que la mayor 

parte de la actividad lectora sucede durante la lectura por ello es importante 

enseñarle al estudiante diferentes estrategias como pedirle que realice un 

resumen de lo leído de manera literal a grandes rasgos con sus propias 

palabras. 
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TERCERO: Con respecto a la dimensión organizacional se deben considerar 

estrategias de cómo organizar la información de manera creativa pudiendo 

utilizarse organizadores gráficos, esquemas y resúmenes para ver si se 

comprendió el texto de manera creativa. También el uso de estrategias 

después de la lectura es necesario ya que al hacer uso del resumen con 

mayor fuerza identificando la idea principal y respondiendo una serie de 

preguntas surgidas de texto leído lo que significa continuar leyendo y 

comprendiendo el texto.  

CUARTO: Con respecto a la dimensión inferencial debe considerarse estrategias 

que ayuden a desarrollarla a través de diferentes actividades creativas, 

lúdicas ya que su desarrollo ha de influir en diferentes áreas de su vida 

personal y profesional, por ello es necesario que después pedir que se 

aclare las dudas surgidas en el texto, formular preguntas, establecer las 

posibles predicciones de lo que queda por leer iniciándose un nuevo ciclo, 

cabe indicar que esta secuenciación no es rígida y estática, sino que 

debemos adaptarla a diferentes situaciones de la lectura y lo más 

importante es irse empoderándose de manera gradual de estas estrategias. 

Por lo que es necesario que los estudiantes comprendan las estrategias 

antes mencionadas. 

 

QUINTO: Con respecto a la dimensión criterial se considera importante resaltar el 

apoyo con estrategias relacionadas al contexto del estudiante donde él ha 

de ser el protagonista en diferentes casos y situaciones relacionadas con la 

lectura. Es así que sólo entendiendo este proceso lector de manera global 

tendrán un sentido mucho mayor para el que lee encontrándose una mayor 

utilidad. Concluyendo que hay que darle mucha atención a estas estrategias 

que nos brindan grandes beneficios con el empoderamiento de cada una de 

ellas. 
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ANEXO 4 .INSTRUMENTOS 
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ANEXO 5: MATRIZ DE CONSISTENCIA 
 

Título: Estrategia didáctica para mejorar la comprensión lectora en los estudiantes del sexto grado de una Institución Pública de Cusco-2020. 
Autor: Mercedes Vargas Fernández 

Problema Objetivos Hipótesis Variables e  indicadores 

 
Problema General: 
¿Cuál es el efecto que tiene 
la aplicación de la estrategia 
didáctica en los niveles de 
comprensión lectora de los 
estudiantes del sexto grado 
de una institución Pública de 
Cusco-2020? 
 
 
Problemas Específicos: 
 
¿Cuál es el efecto que tiene 
la aplicación de la estrategia 
didáctica en el nivel literal 
de la comprensión lectora de 
los estudiantes del sexto 
grado de una institución 
Pública de Cusco-2020?  
¿Cuál es el efecto que tiene 
la aplicación de la estrategia 
didáctica en el nivel 
organizacional de la 
comprensión lectora de los 
estudiantes del sexto grado 
de una institución Pública de 
Cusco-2020? ¿Cuál es el 
efecto que tiene la aplicación 
de la estrategia didáctica en 
el nivel inferencial de la 
comprensión lectora de los 
estudiantes del sexto grado 
de una institución Publica de 
Cusco-2020?  
¿Cuál es efecto que tiene la 
aplicación de la estrategia 
didáctica en el nivel criterial 
de la comprensión lectora de 
los estudiantes del sexto 
grado de una institución 
Publica de Cusco-2020? 

 

 
Objetivo general: 
Determinar el efecto de la 
aplicación de la estrategia 
didáctica mejora los 
niveles de comprensión 
lectora de los estudiantes 
del sexto grado de una 
institución Pública de 
Cusco-2020. 
 
Objetivos específicos: 
 

Determinar el efecto de la 
aplicación de estrategias 
didácticas mejora el nivel 
de comprensión literal de 
la comprensión lectora de 
los estudiantes del sexto 
grado de una institución 
Pública de Cusco-2020. 

 Determinar el efecto de la 
aplicación de estrategias 
didácticas mejora el nivel 
de comprensión 
organizacional de la 
comprensión lectora de los 
estudiantes del sexto 
grado de una institución 
Pública de Cusco-2020 

Determinar el efecto de la 
aplicación de estrategias 
didácticas mejora el nivel 
de comprensión inferencial 
de la comprensión lectora 
de los estudiantes del 
sexto grado de una 
institución Pública de 
Cusco-2020. 

Determinar el efecto de la 
aplicación de estrategias 
didácticas mejora el nivel 
de comprensión criterial 

 
Hipótesis general: 
 
La aplicación de la 
estrategia didáctica 
mejora significativamente 
en los niveles de 
comprensión lectora de 
los estudiantes del sexto 
grado de una Institución 
Pública de Cusco-2020. 
 
Hipótesis específicas: 
 

La aplicación de la 
estrategia didáctica 
mejora significativamente 
en el nivel literal de la 
comprensión lectora de 
los estudiantes del sexto 
grado de una Institución 
Pública-2020 

La aplicación de la 
estrategia didáctica 
mejora significativamente 
en el nivel organizacional 
de la comprensión lectora 
de los estudiantes del 
sexto grado de una 
Institución Pública-2020 

La aplicación de la 
estrategia didáctica 
mejora significativamente 
en el nivel inferencial de la 
comprensión lectora de 
los estudiantes del sexto 
grado de una Institución 
Pública-2020.  

La aplicación de la 
estrategia didáctica 
mejora significativamente 
en el nivel criterial de la 
comprensión lectora de 

Variable 1:ESTRATEGIA DIDÁCTICA 

Dimensiones 
Escala  de  
medición  

Niveles y rangos 

Antes de la 
lectura. 
 
 
 
 
Durante la 
lectura 
 
 
 
 
Después de 
la lectura. 

 

 
 
 
 
 
 
 
 Actividades para mejorar la 

comprensión lectora 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

Opinión y 
validación de tres 
expertos(Juicio 
de Expertos) 

 

 

 

 

 

 

 

 

Aplicable 

No aplicable 

Requiere revisión 

 

Variable 2:COMPRENSIÓN LECTORA 

Dimensione
s 

Ítems 
Escala  de  
medición 

Niveles y rangos 

Nivel literal 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Nivel 
organizaciona
l 

4. ¿Quién crees que es el 
anfitrión? 
9. ¿Qué harán mis vecinos? 
10. ¿Quién y cuándo coge la bici? 
11. ¿para que cogen el automóvil? 
16. ¿Cuál es el viaje más barato? 
18. ¿Cuánto vale un boleto de ida 
y vuelta de Ancón a Cantolao? 
19.Por el mismo precio ¿A que 
otro lugar podemos ir desde 
Ancón? 
23.Papa quiere estacionar sin 
problemas y almorzar al aire libre, 
ahora que ya hace calor ¿Qué 
restaurante crees que preferiría? 
 
 
5. ¿Cuál es la idea principal que 
engloba los dos textos anteriores? 
6.Según el primer texto ¿cuál de 

 
 
 
 
 

En inicio=0 
En proceso=1 

Logrado=2 

 Satisfactorio=3 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

En inicio 
En proceso 
Logrado 

Satisfactorio 
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de la comprensión lectora 
de los estudiantes del 
sexto grado de una 
institución Pública de 
Cusco-2020 

los estudiantes del sexto 
grado de una Institución 
Pública-2020. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Nivel 
Inferencial. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

estas calificaciones es correcta? 
8. ¿Qué otro título puede ser más 
adecuado para esta poesía? 
17. ¿Cuánto tarda el bus en ir de 
Ancón a la Punta? 
20. ¿Cómo hemos encargado el 
arroz con mariscos para las tres 
de la tarde, ¿A qué hora tenemos 
que salir de Cantolao para llegar a 
tiempo? 
21.Según el texto ¿Qué ciudad 
tiene más posibilidad que allí se 
instale una empresa? 

27. ¿De qué grupos de animales 
en el texto nos habla? 

 
1. ¿Qué crees que hace el pobre 
viendo la conducta del rico? 
3. ¿Por qué piensas qué dice, 
¿Qué te parece este pan? ¿No lo 
encuentras de primera? 
7. ¿Por qué al final contó pocas 
estrellas? 
13. ¿Qué quiere decir que el aire 
comparte su espíritu con la vida 
que sostiene? 
14.Según el texto ¿para qué crees 
que a las empresas pueden 
interesarles estar en contacto con 
escuelas técnicas o 
universidades? 
25.Si decimos ir al restaurante El 
Gorrión y gastamos lo que 
aproximadamente dice el precio 
unitario o por persona ¿Cuánto 
calculas que le costará el 
almuerzo a mi padre? 
26. ¿Qué pone en evidencia este 
texto sobre los animales de 
Australia? 

28.¿De qué supones que deben 
alimentarse que debe una cría de 
esquina recién nacida  ? 

 
2. ¿Qué opinas del 
comportamiento del amo de la 
casa? 
12.Entre las afirmaciones hay una 
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que es falsa 

15.¿Crees que el ministro piensa 
igual que la dama? 

Nivel - diseño de 
investigación 

Población y muestra Técnicas e instrumentos Estadística  a utilizar  

Enfoque: Cuantitativo 

Tipo: Aplicada 

 
Diseño:  No Experimental   
 
 
 
Método: hipotético 
deductivo 

 
Población: los 
estudiantes de 1° hasta 
6° grado 
 
 
 
 
 
 
Tipo de muestreo:  
No probabilístico 
intencionado  
 
 
 
Tamaño de muestra:17 
estudiantes del sexto 
grado 

Variable 1: Estrategia didáctica  
 
Técnicas: Validación de 3 expertos  
 
 
Instrumentos: Escala valorativa 
 
Autor: Mercedes Vargas Fernández   
Año: 202 
Ámbito de Aplicación: educativo 
Forma de Administración: Individual-
colectiva 
 

 
DESCRIPTIVA: Programa Excel, frecuencia, gráficos, porcentajes, medidas de tendencia 
central 
 
 
 
 
INFERENCIAL: Programa estadístico SPPS versión 26, Pruebas Paramétricas, Prueba de 
normalidad, Prueba de comparación de medias (t de Student, U de Mann Whitney) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Variable 2: Comprensión Lectora 
 
Técnicas: Prueba de desempeño 
 
Instrumentos: Prueba ACL 6° grado de 
primaria de opción múltiple 
 
Autor: Catalá, Catalá, Molina y Monclús 
Año: Adaptado por ortega y Ramírez 
(2009 
Ámbito de Aplicación: Educativo 
Forma de Administración: Colectiva. 
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ANEXO : CONSTANCIA DE APLICACIÓN DE LOS INSTRUMENTOS 



 127 

 



 128 

 

ANEXO : EVIDENCIAS FOTOGRÁFICAS 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


