m UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

ESCUELA DE POSGRADO
PROGRAMA ACADEMICO DE DOCTORADO EN EDUCACION

Guia de preguntas reflexivas para desarrollar el Pensamiento Critico
en estudiantes de la I.E José Carlos Mariategui-Tacala 2020.

TESIS PARA OBTENER EL GRADO ACADEMICO DE:

DOCTOR EN EDUCACION
AUTOR:
Girén San Martin, Nilser (ORCID: 0000-0003-3153-4040)

ASESOR:
Dr. Mendiburu Rojas, Augusto Franklin (ORCID: 0000-0002-2650-216X)

LINEA DE INVESTIGACION:
INNOVACIONES PEDAGOGICAS

PIURA — PERU
2021



Dedicatoria

El presente informe de investigacion, esta
dedicado al Divino Dios que me cuid6 y me

dio la sabiduria necesaria.

A mis hijas, Nicol y Anais, quienes
acompanfan el transito de mi vida mirando

hacia el horizonte.

El autor



AGRADECIMIENTO

A la Universidad César Vallejo, por
abrir sus puertas para lograr  mi
propdsito profesional; a mis grandes
maestros que permitieron adquirir las
competencias y las capacidades
profesionales y asi contribuir al desarrollo

educativo de mi regién y pais.

Asimismo, a mi asesor que
indesmayablemente  estuvo  orientando

dicha investigacion.

El Autor



indice de Contenidos

Dedicatoria
Agradecimiento
indice de Contenidos
indice de Tablas
indice de Figuras
Resumen
Abstract
I. INTRODUCCION
Il.  MARCO TEORICO
. METODOLOGIA
3.1 Tipo y disefio de investigacion
3.2 Variables y Operacionalizacion
3.3 Poblacién, muestra y muestreo
3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
3.5 Procedimientos
3.6 Aspectos Eticos
IV. RESULTADOS
V. DISCUSION
VI. CONCLUSIONES
VIl. RECOMENDACIONES
VIll. PROPUESTA
REFERENCIAS
ANEXOS

Vi
Vi

viii

14
14
15
16
17
18
18
19
34
42
43
44



indice de Tablas

Tabla 01 Total de maestros de la IE “José Carlos Mariategui.” 16

Tabla 02 El recordar fechas puede estar propuesta en una guia de preguntas 19
reflexivas.

Tabla 03 Si proponemos que un estudiante recuerde fechas, ayuda a que 20

construya conocimiento.

Tabla 04 Solicitar que el nifio infiera el significado de una palabra que 21
aparece en el texto.

Tabla 05 El parafrasear un texto, revela que hay comprension de 22
informacion.
Tabla 06 Un estudiante con pensamiento critico puede analizar el por qué se 23

originé un problema.

Tabla 07 Entablar didlogos y promover la divergencia, ayuda a desarrollar 24

El pensamiento critico.

Tabla 08 Prueba de Hipoétesis General. 25
Tabla 09 Hipoétesis Especifica 01. 26
Tabla 10 Prueba de Hipotesis Especifica 02 27
Tabla 11 Prueba de Hipotesis Especifica 03 28
Tabla 12 Prueba de Normalidad. 29
Tabla 13 Andlisis de correlacion. 30
Tabla 14 Distribucion de frecuencias y porcentajes. 30

Tabla 15 Correlacién entre la dimensién preguntas de conocimiento y pensamiento 31

Critico.
Tabla 16 Correlacién entre preguntas de conocimiento y pensamiento critico. 31
Tabla 17 Correlacién entre preguntas de comprensiéon y pensamiento critico. 32

Tabla 18 Distribucion de frecuencias y porcentajes entre preguntas de comprension 32
y la variable pensamiento critico.

Tabla 19 Correlacién éntrelas preguntas de aplicacién y pensamiento critico. 33

Tabla 20 Distribucion de frecuencias entre preguntas de aplicacion y el 33
pensamiento critico.

Tabla 21 Organizacion del desarrollo de la propuesta. 49



Figura 01

Figura 02

Figura 03

Figura 04

Figura 05

Figura 06

indice de Figuras

El recordar fechas puede estar propuesta en una guia de preguntas
reflexivas.

Si proponemos que un estudiante recuerde fechas, ayuda a
construir conocimiento.

Solicitar a un nifio que infiera el significado de una palabra que
aparece en el texto, contribuye a la comprensién lectora.

El parafrasear un texto revela que hay comprension de informacion.

Un estudiante con pensamiento critico puede analizar el por qué se
originé un problema.

Entablar dialogos y promover la divergencia , ayuda a desarrollar el
pensamiento critico.

Figura 07 Estructura de la guia de preguntas reflexivas.

19

20

21

22

23

24

48

\



RESUMEN

El estudio tuvo como finalidad proponer una guia de preguntas reflexivas para
desarrollar el pensamiento critico en estudiantes de la IE José Carlos Mariategui-
Tacala 2020, a través de una metodologia proyectiva que de acuerdo con lo
manifestado por Hurtado (2016) explica que este tipo de investigacion se
caracteriza porque plantea un programa o modelo para dar solucion a una
desavenencia que no permite alcanzar objetivos, originado a partir de un proceso
investigativo. Para recoger informacion se utilizé la encuesta como una técnica, y
el instrumento fue el cuestionario con estimaciones tipo Likert, permitiendo adquirir
informacion sobre cémo estan las capacidades de los estudiantes de la Institucion
Educativa José Carlos Mariategui de Tacala en Pensamiento Critico. Se trabajé con
una poblacion muestra de 100 profesores de los niveles de primaria y secundaria.
De los resultados obtenidos se lleg6 a concluir que, para desarrollar el pensamiento
critico, los maestros dentro de su practica docente deben trabajar necesariamente,

las preguntas de conocimiento, comprension y aplicacion.

Palabras claves: conocimiento, comprension y aplicacion.
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Abstract

The purpose of the study was to propose a guide of reflective questions to develop
critical thinking in students of the IE José Carlos Mariategui- Tacala 2020, through
a projective methodology that, according to Hurtado (2016) explains that this type
of Research is characterized because it proposes a program or model to solve a
disagreement that does not allow to achieve objectives, originated from an
investigative process. To collect the data, the survey was used through a Likert-type
guestionnaire, allowing to acquire information on how the students of the José
Carlos Mariategui Educational Institution of Tacald are in Critical Thinking. We
worked with a sample population of 100 teachers at the primary and secondary
levels. From the results obtained, it was concluded that to develop critical thinking,
teachers within their teaching practice must necessarily work on questions of

knowledge, understanding and application.

Keywords: knowledge, understanding and application.
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I. INTRODUCCION

En el mundo, desde la educacion, estamos llamados a formar ciudadanos con la
capacidad de hacer cosas diferentes, mirando la posibilidad y la capacidad de

inventiva y la investigacion.

Gomez y Botero (2020), expresan que el Pensamiento Critico, es un conjunto de
capacidades que permite al individuo comprender e interpretar la informacioén y asi
se puede asumir una actitud precisa y puede ser llevado a la practica de la vida

diaria. (pag.21).

Montenegro (2020) en el diario “El Pais” de Espafia, publica la noticia del Foro
Econdémico Mundial, dentro del protocolo se propuso la temética “La Importancia
del pensamiento critico”, considerando esta habilidad como un punto muy
importante a desarrollar. EI 2017, en Europa se encuesté a 12 000, el resultado fue
qgue los espafioles ocuparon un segundo lugar, y los hingaros el primer puesto.

Finalmente, se concluye que, el musculo del pensamiento critico no es entrenado.

Vélez (2018) en la editorial del diario “El Tiempo” de Colombia, aborda el tema
“Educar en Pensamiento Critico una Urgencia para Colombia”. El texto hace una
mencion de Siddharta, Gautama, Socrates y Confucio como los mejores
pensadores, exigiendo formar personas criticas, tomando postura cuando se trata
de resolver problemas, toma de decisiones, argumentar o exponer ideas. (pag.3).

En Chile, Pérez (2015) en la ponencia titulada “Sin Pensamiento critico no eres
nadie”, expone que no se esta educando en pensamiento critico, porque no ven el
mundo real, sino como lo ven otras personas, define como el pensar emitiendo
juicios de valor producto del andlisis, la imparcialidad, tranquilidad, donde existe la

influencia, pero nunca la manipulacion, (YouTube,2015, min.6 al 9).

Pérez (2019), en Colombia, en el articulo de opinion titulado “La Educaciéon no
cambia al mundo, cambia a las personas que van a cambiar el mundo” del diario
“El Dinero”, manifiesta que los maestros deben hacer uso del conocimiento, pero
de forma critica, esto ayudara a caracterizar el entorno donde vive el estudiante y

generara conductas pacificas para una vivencia en democracia. (pag.1, parraf.7).



Pagan (2015) en la ponencia de la Fundacién Educativa Activa-t “Pensamiento
critico” destaca que este pensamiento es la habilidad para tomar las mejores
decisiones basadas en buenas razones confiando en las capacidades del
conocimiento y la inteligencia, combinando otras habilidades complementarias

como: pensar, razonar y asimilar. (YouTube,2015, min.2 al 5).

En el Peru, Espinoza (2017), entrevistado por el conductor Carlos Becerra, en el
programa 360 segundos, afirma que cuando se expone una informacion con
argumentos y conviccion siempre habra falencias por mas que el expositor sea una
eminencia y estos detalles deben ser tomados por el pensador critico, donde tiene
que analizar, evaluar y tomar una decision. Concluyendo que, en la escuela y la
formacion universitaria, se pasa por alto esta forma de educar, por lo tanto,
debemos mejorar para no seguir siendo una sociedad voluble. (YouTube,2017

min.4).

Minedu (2017), publica la RM N° 137, donde aprueba las cinco rubricas de
evaluacion docente, que permite observar el desempefio en el aula. Se debe
destacar que en esta normatividad la rubrica mas notable se enfoca a ensefar a
pensar y a trabajar las cualidades criticas. El nivel mas alto exige en el trabajo de
ideas sostenidas, realizando procesos de explicacion, identificacion,
argumentaciones, toma de decisiones, predicciones, conjeturas y apropiarse de

manera original del conocimiento. (Anexo.5).

Minedu (2012), aprueba, El Marco del Buen Desempefio Docente (MBDD). Ahi
plantea nueve competencias que deben lograrse a nivel nacional, dentro de estas,
existe una muy especial, relacionado conducir el proceso de ensefianza
aprendizaje con dominio disciplinar y que los estudiantes aprendan a pensar y

reflexionar, con la capacidad para solucionar problemas. (pag.27).

En Piura, el Minedu (2018) y la UMC, comunicaron los resultados de matematica y
lectura para el cuarto grado de primaria, recordando que en lectura se evalua el
nivel literal e inferencial. Para el nivel primaria los resultados arrojaron en
matematica el 27,5% nivel logrado y un 20,3% en el nivel de inicio, en lectura, el
31,2% logrado y un 25,9% en inicio, Esto nos indica que existe una gran dificultad

para poder realizar procesos de analisis. (pag.5).



El 2016 en el nivel primaria para la region Piura presento el informe en el area de
comunicacién de segundo y cuarto grado, evaluando la competencia “Reflexiona
sobre la forma, el contenido y el contexto del texto critico”. El resultado para
segundo grado fue que el 45,4% satisfactorio y un 6,3% en el nivel de inicio, en
cuarto grado, 31,4% satisfactorio, 26,2% inicio. (pag. 40). Por tal motivo se ha
planteado el problema de investigacién: ¢Como desarrollar el pensamiento
critico en los estudiantes de la Institucién Educativa José Carlos Mariategui-
Tacala 20207, el mismo que se justifica teéricamente con los estudios de Freyre
y Ennis, la cual ha permitido hacer una profundidad del campo tedrico,
contribuyendo con la informacion cientifica que sustenta la investigacion y que
pueda ser replicada en los contextos educativos. De la misma manera el estudio
presenta una justificacion préactica, porque el pensamiento critico es un tipo de
inteligencia que debe ser aplicada, desarrollando habilidades resolutivas, que haga
frente a las diversas situaciones de la vida diaria. Desde la vertiente social, se ha
hecho un aporte metodologico, contando con un instrumento validado por expertos
para la toma de decisiones, cuya finalidad contribuya a contar con una sociedad
que brinde respuestas a cierta problemética. Por tanto, nos planteamos el siguiente
objetivo general: Proponer una guia de preguntas reflexivas para desarrollar el
pensamiento critico en estudiantes de la IE José Carlos Mariategui- Tacala 2020 y
para lograr tal propdsito necesitamos 1) Diagnosticar el estado actual del
pensamiento critico en estudiantes de la Institucion Educativa. 2) Analizar las
teorias que sustentan el pensamiento critico de estudiantes de la Institucion
Educativa.3) Diseflar una Guia de preguntas reflexivas para desarrollar el
pensamiento critico en estudiantes de la Institucién Educativa. y Finalmente 4)
Estimar a través del juicio de expertos la relevancia que genera la implementacion
de una Guia de preguntas reflexivas en el pensamiento critico en estudiantes de la

Institucion Educativa.

Por todo lo expuesto, nos llevd a plantear la siguiente hipdtesis: La
implementacion de una Guia de preguntas reflexivas desarrollaria el pensamiento
critico en estudiantes de la Institucion Educativa. José Carlos Mariategui- Tacala
2020.



II. MARCO TEORICO

Alejo (2017), Universidad de Malaga, “Tesis Doctoral: Pensamiento critico en el
grado de maestro” expresa que desarrollar el pensamiento critico constituye la base
y la necesidad para entablar una comunicacion verbal y escrita en todo ser humano.
Ademas, su practica social permite solucionar la crisis emitida por la forma como

piensa la ciudadania, donde muchas veces no hay propuesta. (pag.30).

Jaimes y Ossa (2016), en Chile, presentan el estudio de saber el impacto de un
programa de pensamiento critico en estudiantes. Manifiestan que el pensamiento
critico es un concepto connotado, como un proceso logico y cientifico; permite
reflexionar y cuestionar. Ademas, es autodirigido, disciplinado y autorregulado.
Concluyendo que cuando se piensa con criticidad, se desarrolla la autonomia y se

toma el tiempo para reflexionar sobre situaciones coyunturales. (pag.3).

Mendoza (2015), en su estudio doctoral con estudiantes universitarios, tuvo como
objetivo valorar el desarrollo de la competencia del Pensamiento Critico aplicando
competencias investigativas. Los resultados expresan que esta metodologia es
favorable, porque demuestran mayor dominio de temas, sustentadas con ideas
firmes y sélidas. El estudiante desarrolla pensamiento critico que a su vez le permite

enfrentar la vida de manera exitosa, aporta soluciones a los problemas. (pag.25).

Tamayo, Zona y Loaiza (2015) en Colombia, presentan la investigacion
“Pensamiento critico en la educacion”. Toman como referencia a Facione (2007),
manifestando que el pensamiento critico implica desarrollar destrezas como:
analisis, inferencia, interpretacion, autorregulacion y evaluacion. Se concluye, el
pensamiento critico, permite una mirada retrospectiva de las cosas; analiza la

capacidad para evaluar si la actuacion es oportuna para actuar. (pag.114).

Grupo la Republica (2018) publica la noticia en la que la presidenta de Brasil Dilma
Rousseff aperturé el Foro mundial de pensamiento critico realizado en Argentina
bajo la responsabilidad de del Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociales,
donde se inscribieron 50 mil personas. Cabe resaltar que esta iniciativa convocé a
los presidentes de Esparia, Argentina y Colombia, las cuales indicaron que es muy

interesante que se eduque las nuevas generaciones en democracia. (pag.l).



En Peru, Barboza (2018), estudio. Gestion de estrategias para desarrollar el
pensamiento critico manifiesta que los maestros tienen conocimiento del
pensamiento critico, la cual propone abordar este problema desde las dimensiones:
Gestion curricular, monitoreo y acompafiamiento al docente. Al mismo tiempo que
propone realizar trabajo colegiado, acompafiar al docente en la practica
pedagdgica, implementacion en estrategias didacticas sobre el tema. (pag.13).

Machaca (2015), en el estudio de como la Cruz categorial desarrolla el pensamiento
critico, se obtuvo que en la prueba de entrada los estudiantes obtuvieron un puntaje
de 1,7, en la prueba de proceso se obtuvo 2,7 y en la prueba de salida 2,8. Esto
indica que hubo un avance superior, concluyendo que la Cruz categorial como
técnica muestra efectividad para favorecer el proceso cognitivo de interpretacion y

por ende contribuye a desarrollar el pensamiento critico. (pag. 103).

Alanoca (2016) en Puno, realiza la investigacion “El desarrollo del pensamiento
critico en el Altiplano de Puno”. El propdésito es relacionar como se desarrolla el
pensamiento critico desde las Ciencias Sociales. El autor define al pensamiento
critico como la accidn para resolver un problema individual o colaborativa. Concluye
que la perspectiva del pensamiento critico es una lectura pendiente en Puno y

deberia ser obligatoria para que los estudiantes en la escuela. (pag.7).

Gutiérrez (2015) en Arequipa, hace el estudio, aplicacion de estrategias didacticas
para desarrollo del pensar critico. El investigador manifiesta que el estudiante al
leer de manera critica, adopta conductas nuevas para realizar decodificacion de
mensajes; deduce ideas, construye las propias. (pag.11). Opina, que, para llegar a
este nivel, se tiene que trabajar los cuestionamientos del por qué, aplicando

estrategias como la técnica del debate, trabajo cooperativo. (pag.18).

Moreno y Veladsquez (2017), ponen en accion el estudio de “Estrategia didactica
para desarrollar el pensamiento critico”. Referencian a Ennis (2011) y Vargas
(2013), donde manifiestan que la teoria va unida a la practica, bajo una
responsabilidad por las acciones que se ponen en juego, activando procesos y
juicios autorregulados. (pag.56). Concluyendo, que el pensamiento critico, es un
proceso intelectual que analiza, cuestiona, interpreta la realidad. (pag.54).



Minedu (2019) en la nota de prensa: “Mas de 32 mil docentes son capacitados en
pensamiento critico”. Esta informacion da a conocer que se organizé en ocho
cursos virtuales gratuitos. El propésito es fortalecer capacidades de este enfoque,
contribuyendo con los aprendizajes de los estudiantes. Finalmente, se aclara sera

desarrollada mediante el uso de la plataforma virtual Perd Educa. (pag.1).

En Piura, Rimac, Velasquez y Hernandez (2017) en el articulo sobre estrategias
para desarrollar las capacidades criticas. Los autores citan a Tobon (2013), quien
afirma que con el empleo de las estrategias de autoreflexion, se convierten en
herramientas indispensables para promover la capacidad de aprender a aprender.
Concluyendo que, si el estudiante no ha desarrollado la capacidad de juzgar,

valorar, evaluar, no permiten la transformacion de la realidad. (pag.33 y 34).

Vera (2018), en el estudio realizado: “La formaciéon del pensamiento critico. Se
buscoé profundizar la forma de aplicar el pensar de forma critica, mediante la teoria
de la filosofia, para ello se evallo la capacidad del razonamiento, la forma de
solucionar problemas y la actitud para determinar alternativas de solucion. El
estudio concluye, que los planes que contienen actividades para trabajar la forma

critica en los estudiantes, puede ser replicada en otros contextos. (pag.388).

Al respecto, Sabana (2017) en su investigacién realizada en Piura, hace la
propuesta de trabajar “E/ Cine Club” como una herramienta didactica que ayude a
mejorar el pensamiento critico”. La conclusion fue que aplicando esta herramienta
resulta eficaz, el estudiante desarrolla la capacidad para reflexionar y actuar de
manera diferente, genera los espacios para la convivencia democratica. (pag.49).

Finalmente, Sanchez (2015), en el estudio que realiza en la Institucion Educativa
“‘Nino Jesus de Praga- Piura” enfocando las percepciones que tienen las
estudiantes sobre el pensamiento critico. Una de las conclusiones, es estar
informado con la verdad y en la verdad, no hay asombros, se actia dentro de los
valores sociales y se es honesto en todo momento, se actla con prudencia cuando
se emite juicios aceptando la posibilidad de equivocarse. Es aqui donde la reflexion
ocupa un lugar muy especial, porque se dard cuenta que no hay verdades
absolutas, siempre estaran a la luz del debate y el cuestionamiento (pag. 110).



La Pedagogia de la pregunta, segun Freyre (1985), refiere que un estudiante es
curioso por naturaleza. El autoritarismo limita la creatividad, e incluso va terminando
con la suya. Lo contrario, genera confianza por preguntar de forma libre y segura.
Lo dicho anteriormente deduce que en practicas democraticas no exigen absolutas
verdades ni formas de pensar cuadradas. (Didlogo de Freire con Faundez, pag.5).
En el mismo dialogo se manifiesta, que es el tiempo de permitir que el estudiante
cuestione, pregunte e interrogue, porque siempre brindamos respuestas a

preguntas que no se han hecho. (pag. 47 y 53).

En la teoria del pensamiento reflexivo, recurrimos a Sabariego, Ruiz, Cano y
Sanchez (2019) quienes citan a Dewey quien explica que el pensamiento reflexivo
es un evento encargado de fundamentar nuestras creencias a través de la actividad
cognitiva. Finalmente podemos concluir que el pensamiento reflexivo es el modo

de pensar que nos permite revisar nuestras ideas y tomar una determinacion.
(pag.93).

Sabariego, Ruiz, Cano y Sdnchez (2019) urge la necesidad de trabajar la reflexion
como una parte principal de aprender para aprender. Se busca contar con personas
y profesionales reflexivas en su desarrollo personal y profesional. Por lo tanto, es

todo un reto para esta sociedad. (pag. 89).

Fundamentos del pensamiento critico: Gaete (2019) afirma que se sustenta en la
filosofia como ciencia, basado ademas en la evidencia cientifica. De su practica
emerge desarrollar la comprension, capacidad argumentativa, criticidad y la
expresion oral para expresarse publicamente, aprender a escuchar, contribuyendo

del mismo modo, a elevar la autoestima. (pag. 263).

Mackay, Franco y Villacis (2018) al respecto. El pensamiento critico se fundamenta
en el crecimiento personal y profesional que permite la toma de mejores decisiones
producto de la lectura donde es capaz de conocer realidades diversas y asi

comprender la realidad. (pag. 1).

Canese (2019) al respecto, sostiene que este tipo de pensamiento se fundamenta
en las corrientes filosoficas de Kant y la critica social de Marx. Resaltan ademas
que la critica es la via que permite refinar el pensamiento y al mismo tiempo permite

ampliar el conocimiento dandole un valor cognitivo. (pag. 23).



Habilidades cognitivas del pensamiento critico. Torres, Fonseca y otros (2017)
sostienen que, mediante el desarrollo de este pensamiento, se desarrollan
habilidades como la argumentacidén, cuestionamiento, enjuiciar temas o
situaciones problematicas, genera propuestas de alternativa de solucion,

construir y reconstruir el saber, tener mente abierta para el debate. (pag.206).

La Guia de Preguntas Reflexivas, segun Troncos (2017), es definida como una
herramienta de trabajo, donde se puede interactuar oralmente y registrar
informacion. Ademas, tiene una estructura conformada por preguntas abiertas o
cerradas. Este procesamiento es desarrollado por el investigador, quien debe
crearlas condiciones como el ambiente fisico, el dialogo, empatia, capacidades

comunicativas y un lenguaje apropiado. (pag. 2).

Bravo y Santos (2016) esta centrada en poder recoger o desarrollar las habilidades
y conocimientos que permita lograr su desarrollo forjado de capacidades reflexivas
y criticas llegando a practicas autoregulativas, su crecimiento personal y la

formacion integral de persona humana. (pag.51).

Coelho (2019) clarifica como una metodologia con pasos a seguir, donde existen
los deseos de saber sobre un tema a tratar y permiten medir la eficacia, comparar
resultados. Se caracteriza porque las preguntas son precisas, directas y sin
ambigiedades para poder entender lo que se interroga y lo que se responde. En
esta guia puede haber preguntas abiertas o cerradas. (Parrafo .1).

Las caracteristicas de la guia de preguntas reflexivas sostenida por Lopez (2016),
manifiesta que se distingue porque desarrolla la inteligencia y compromete al
estudiante; asimismo sostiene que las preguntas deben ser abiertas, para que, se
exprese lo que se esta sintiendo, también lo que se propone como solucién de un
hecho ocurrido, despertando la curiosidad e invitando al analisis. Deben ser
relevantes para la vida del estudiante, por cierto, generan procesos de indagacion
y comprobacion de hipotesis (pag.13).



Para rescatar la importancia de una guia de preguntas reflexivas, recurrimos a
Castillejos (2018), manifiesta que estas generan impacto, desarrollamos

habilidades empaticas, la creatividad, adquirimos conocimientos. (pag.8).

Lo sostenido por Ledn, Duque, Escobar (2018), sobre las preguntas, comunica que
deben estar claramente redactadas o formuladas, ademas de ser contextualizadas,
por lo tanto, no puede generar confusion o duda. Esto es un requisito no se puede

descuidar. (pag.795).

En cuanto a las preguntas de conocimiento, sostenida por la Palate (2015), la
autora manifiesta que estas preguntas desarrollan habilidades cognitivas y se

centra en conocimientos especificos. (pag.1).

Cristancho (2019) se caracterizan porque se busca conocer algun aspecto que
podria ser sobre un conocimiento cientifico si fuera el caso, o sobre alguna

necesidad respecto al aprendizaje. (pag.43).

Respecto a este tipo de preguntas, se caracterizan por tener una terminologia
verbal como: indicar, citar, enumerar, explicar, determinar, exponer, identificar,
describir, sefialar, mencionar, qué, etc. Como podemos darnos cuenta aqui las
respuestas tienen que ser tal como es, no hay lugar para la interpretacion.

Arenas (2017) expresa que este tipo de preguntas buscan brindar un argumento
basado en la teoria existente, para lo cual se recolectan datos que van desde un
nivel personal llegando a un nivel de interaccion grupal sin perder el sentido de
respuesta. (pag.38).

En lo que se refiere a los tipos de preguntas de conocimiento propuestos por Bloom
y citado por Valenzuela (2018), miden el nivel de conocimiento, podrian ser.
¢Indigue tres nombres de personajes que lucharon en la proclamacion de la
independencia peruana?,¢;,Cual es la segunda estrofa del Himno a Piura?, nombre
las fases del método cientifico, ¢ Qué cuidados debo poner en practica para evitar
el contagio del Covid 197

Cuando trabajamos las preguntas de comprension, Zarate (2018) manifiesta que.

esta referido a las habilidades que desarrolla el estudiante para localizar, interpretar



y deducir informacién tanto de lo que lee o escucha. Esto implica también
comprender qué fuente de informacion le brinda informacién y qué lecciones le deja.
(pag.182).

Ferroni y Jaichenco (2020) acceso y comprension de informacién garantizado por
el reconocimiento automético de las palabras y su significado, al hablar de
conocimiento automatico, hace referencia a deducir lo que el autor quiere
manifestar a través de la escritura, para lograrlo no queda de lado la escritura de

forma correcta. (pag.228 y 229).

Dentro de las caracteristicas de estas preguntas propuesto por Rosadio,
Hernandez y otros (2019) al respecto, el lector debe tener cualidades: a) Detectar
la macro estructura de las palabras. b) reconoce las ideas principales desde una
inferencia. c) Entendimiento de causalidad. d) La inclusion y las diversas macros

estructuras del texto o dialogo. (pag.230)

Castillo (2019) al respecto: a) permiten adquirir un cimulo de informacién producto
del interlocutor después de la lectura. b) adquisicibn de conocimientos que se
combinaran con lo antes conocido. ¢) interpretacion y evaluacion de informacion. d)

codificacion y decodificacion de lo escrito. (pag. 157 y 158).

Los tipos de preguntas de comprensién que nos da a conocer Bloom y citado por
Valenzuela (2018), propone las siguientes: ¢ Cual es la idea principal ?, ¢podria
usted resumir?, ¢como explicaria usted este hecho?, ¢qué quiere decir la palabra
sintonia?, ¢qué sentimientos genera el autor cuando? Sabemos que la
comprension, tiene que ser demostrado a través de respuestas y estas a su vez

tienen que estar conforme a lo que dicen los documentos. (Herrera, 2004, pag.129).

Cuando hablamos de las preguntas de aplicacion de lo que indica Fonseca,
Migliardo, Simian, Olmos y Ledn (2019), capacidad para reflexionar de lo que se
estd aprendiendo sin dejar de lado los obstaculos encontrados. Dichos
conocimientos, pueden aplicarlos para resolver situaciones o dificultades que se

presente en la vida, poniendo a prueba nuestras capacidades resolutivas. (pag. 93).

Valenzuela (2018), refiere que el estudiante hace uso de estas preguntas cuando
activa la capacidad para resolver una situacion problematica en cualquier lugar,

horay dia. Propone algunos verbos: aplicar, construir, escoger, realizar, entrevistar.
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Consejeria de Educacion, universidades, cultura y deporte (2017). Si bien es cierto
que Bloom aporté mucho con su taxonomia, es a partir de ahi que otros
investigadores han podido refutar o alimentar esta teoria, como Anderson y
Krathwoh, quien el afio 2001 hicieron una revision a esta taxonomia, se reemplazan
comprension por comprender y aplicacion por aplicar, estos cambios solo se han

introducido para el campo de las tecnologias digitales. (pag.35).

Varela Y Saraiva (2020) nos dice que el individuo busca la informacion, se apropia
de la misma y extrae algunas ensefianzas que le puedan permitir actuar. Pero
definitivamente, cuando se aplica este conocimiento tiene que tener la base
sostenible de ser de calidad, sin perder de vista que en esta aplicacion atendera al

pleno desenvolvimiento de los individuos en una sociedad democratica. (pag. 5).

Es importante conocer las caracteristicas de las preguntas de aplicacién lo cual es
sostenido por Valenzuela (2018). Contribuyen a formar un estudiante con la
capacidad de respuesta inmediata a una dificultad presentada o con las personas

que interactta haciendo frente a los desafios de su propio aprendizaje. (pag.34).

Ruiz y otros (2016) se caracterizan principalmente porque: a) Se aplica un
conocimiento general. b) Se aplica un conocimiento procedimental. d)
Conocimiento esquematico. d) Razonamiento general. (pag.7).

Barashid. (2019) en Analyzing the Content of Reading Texts Questions. La forma
de ensefiar ha cambiado, hoy en dia los docentes a través de las preguntas de
aplicacion desarrollan en los estudiantes capacidades analiticas, de sintesis y de
evaluacion con la finalidad de ser aplicadas en momentos determinados. Esta
informacion esta relacionada con la Taxonomia de Boom, donde el nivel de

aplicacion se convierte en el mas alto que debe desarrollar. (pag.96 y 97).

En lo referente a las preguntas de aplicacion: Valenzuela (2018) propone el
siguiente tipo: ¢ Coémo tendras que usarlo, ¢ de qué otra forma aplicarias?, ¢ por qué
has escogido esta respuesta?, ¢de qué manera organizarias esta informacion?,
¢cuales son los argumentos que brindarias ?,¢podras reconstruir los hechos?,
¢,Cuando podras aplicar esta informacién?, ¢ Qué crees que podrias lograr? ¢ Como
lo podrias lograr?, ¢Qué actitudes pondrias en practica para poder lograr este

propésito? (pag.35).
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Cuando hablamos del Pensamiento critico, es definida como una actividad
mental, especifica e integrada, donde esté insertado el curriculo escolar con todos
los saberes pedagogicos, tanto del que ensefia como del que aprende. Esta basado

en la accion, considerando a la realidad como un punto de partida. (Freire, 1997,
pag. 41).

Vivescas (2015), habilidad que permite construir una conciencia critica y racional
con la posibilidad de brindar recursos discursivos, sin descuidar las actitudes éticas

y siendo responsables de nuestros actuares. (pag.12).

Klimenko, Aristizabal, Restrepo (2019) al respecto, lo definen como una base
fundamental permitiendo llevara a cabo procesos de aprendizaje con la capacidad

para argumentar y fundamentar la forma de pensar. (pag. 61).

Silva (2019) en el desarrollo del pensamiento critico en la propuesta curricular de
Chile, manifiesta como el desarrollo de capacidades para poder resolver problemas

en cualquier situacién mediante actitudes positivas para toda accion. (pag. 84).

Alves, Bertachini y Costa (2016) manifiestan que es una herramienta esencial para
la ensefianza, ademas es una habilidad que puede ser aprendida y estimulada

desde la escuela. (parrf.4).

Steffens, Ojeda, Martinez y otros (2018), permite a una persona autorregular sus
ideas, reorienta decisiones, opiniones y responsabiliza de sus razonamientos,

basados en la teoria cientifica y el contexto. (parrafo. 2).

Es determinante conocer las caracteristicas del Pensamiento Critico, por lo tanto,
Rodriguez (2018), propone las siguientes caracteristicas: a) Sustentado en las
teorias de corte racionalista. b) Es posible de ser alcanzado. ¢) Se concibe como
una cualidad. d) Forma de razonamiento de la naturaleza humana. (pag. 58).

Dentro de la dimensién Sustantiva. (Ramache,2018), expresa que se sustenta en
los conceptos articulados, métodos algoritmizados con respecto a un area del
conocimiento. Se encarga de evaluar la verdad o falsedad. Esta informacion
descansa en los ejemplares escritos constatados al ojo humano y no en opiniones
(Pag.64).
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Las caracteristicas de esta dimension, es clarificada por Mayor (2018), donde
sostiene que: a) Permite al estudiante la adquisicion de conocimientos y habilidades
sobre determinados temas. b) Trata de conceptualizar algunos temas que resulten
importantes para el investigador. ¢) Hay una preparacion académica producto de la

investigacion. d) Apropiacion de nuevos conocimientos. (pag. 26 y 27).

Mientras que la Dimension Légica sostenida por Ovchinnikova y otros (2019) lo
consideran como una etapa del proceso cognitivo que permite desarrollar diferentes
tipos de pensamiento como: el analitico, sintético, légico, verbal- l6gico y la
memoria logica. El estudiante actla de manera pensante. (pag. 8).

Las caracteristicas que posee esta dimension es clarificada por Martens (2017), la
cual nos propone las siguientes caracteristicas: a) Existe una clarificacion de
conceptos. b) Los conceptos estan en relacion con las reglas de la l6gica. c) Hay
una secuencia ordenada de ideas. d) El texto o didlogo presenta una estructura

|6gica. €) Permite una correcta interpretacion. (pag.3).

La Dimension dialégica, segun. Alvarez y San Fabian (2018) sostienen que es la
relacion de las personas para tratar un tema en comdn a través de didlogos
respetuosos, ofreciendo creencias, conocimientos, experiencias y sobretodo

generar la reflexion. (pag. 35).

Mientras que, De Oliveira y otros (20 15) afirman que esta dimension dialdgica es
muy importante trabajarla en la escuela, tanto con nifios o adolescentes, porque
permite solucionar los conflictos, ademas va generando en ellos el cumplimiento de
normas democraticamente que es lo que debe caracterizar a las nuevas

sociedades. (parraf. 44).

Las caracteristicas de esta dimension, es sostenida por Ramache (2018),
exponiendo que nos ayudan a tener mas clarificado y saber exactamente cual es el
terreno que estamos pisando: a) Se puede examinar la estrategia que permite
escuchar con atencion lo que el otro viene pensando. b) Mediante la discusion se
puede evaluar la argumentacion con relacion al otro. ¢) La argumentacion es
considerada como una estrategia de persuasion, sobre todo cuando se trata de
convencer sobre un tema o una idea. d) Permite la comunicacion con otros

interlocutores de manera asertiva y una escucha activa. (pag.65).
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lIl. METODOLOGIA

3.1. Tipo y disefio de investigacion

El tipo de investigacion, segun el proposito aplicada, el motivo es no haber usado
variables de medicion. La investigacion fue construida en base a la descripcion de
una problematica y sobre ello, plantear la alternativa de solucién, siendo la guia

de preguntas reflexivas.

El presente estudio en accion, cumplidé el propdsito de ser una investigacion
propositiva, de acuerdo con Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), afirmando
que se indaga una problematica, identificando del por qué ocurren estos hechos y
sugerir posibles soluciones. (p&g.91). Asimismo, Gémez (2012). Este tipo de
acciones identifica una situacién que afecta a un determinado contexto, en la

medida que el investigador tenga intervencion puede producir alteracion. (pag.62).

El enfoque de la investigacion se caracteriz6 por ser mixta, al respecto Hernandez,
Fernandez y Baptista (2014) expresan que estos eventos surgen de las ideas y no
importa el tipo de paradigmas, sino la intencionalidad y el analisis del investigador,
en la medida que la informacién sea relevante tendra luego un tratamiento
especifico. (pag.26). Otra idea, es que cuando mas se conoce el problema, las
ideas tendrdn mas claridad, realizando un analisis cuantitativo y cualitativo. (pag.
29).

Y segun el alcance, fue descriptivo, explicativo propositivo, porque existié una
caracterizacion de la problematica, detallando lo que ocurria por parte de los
implicados, se brindaron respuestas a situaciones encontradas. Aqui el
investigador describio las situaciones de ¢como era?, ¢qué estaba sucediendo?,
centrandose en el rigor y el control de la situacion de la investigacion (Hernandez,
Fernandez y Baptista 2014.pag. 150). La referencia de Tamayo (2013) afirma que
los estudios descriptivos comprenden ciertos procesos de la informacion donde el
registro y el analisis son imprescindibles en un grupo de personas 0 cosas que esta

sucediendo en el presente. (pag.35.pararfo .2).

El disefio de la investigacidn es No experimental, en este caso se manipulé una
variable utilizando un grupo control, es decir, se propuso una guia de preguntas

reflexivas para desarrollar el pensamiento critico. La investigacion que
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complemento dicho estudio es de corte transversal por el tiempo que demandd
este proceso investigativo en recolectar informacién contundente en un
determinado tiempo, esto a su vez permitio describir las variables del estudio
cuando se aplico un instrumento antes y después del programa (Hernandez,

Fernandez y Baptista. 2014.pag 141).

El disefio es como sigue:

Doénde:

M: Representa la muestra, conformada por todos los maestros de la L.E “José

Carlos Mariategui’- Tacala.
O: La informacion o datos del problema.
D: El diagnéstico y la evaluacion.
Tn: Es el andlisis de las teorias que fundamentan la investigacion.

P: Es la alternativa de solucién al problema.

3.2. Variables y operacionalizacion

La investigacion fue trabajada con dos variables, la primera fue, Pensamiento
critico, sus dimensiones fueron la dimension Sustantiva, Logica y Dialégica. La
variable 2 se denominé Guia de preguntas reflexivas, para lo cual tuvo como
dimensiones a las preguntas de Conocimiento, peguntas de Comprension y
preguntas de Aplicacion. Cada dimensién de las variables, contiene sus respectivos
indicadores y presentan una definicidon conceptual que pautean el contenido de las
dimensiones, generando posteriormente las preguntas para la elaboracion del
instrumento de recojo de la informacién que fue analizad, procesada e interpretada
por el investigador.

La escala de medicion fue nominal , porque cada aspecto presenta un nombre

que define las dimensiones trabajadas.
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3.3. Poblacién, muestra, muestreo

Hernandez, Fernandez y Baptista (2014). Hace una definicion de la poblacién, como
el conjunto de todos los casos que concuerdan con una serie de especificaciones, es
en ellos donde se generalizan los resultados. Es la totalidad de los fenbmenos a
estudiar de acuerdo a las propias caracteristicas. (pag.174) En este caso fueron todos
los estudiantes y docentes del nivel primaria de la Institucion. Conformada por los 100

maestros y la muestra esté constituida por la misma cantidad.

Tabla 1: Total de maestros de la IE “José Carlos Mariategui”

Institucion Educativa “José Carlos N° DE %
Mariategui” de Tacala. DOCENTES

Nivel primario 46 46,0

Nivel secundario 54 54,0

TOTAL 100 100

Fuente: Direccion de la IE “José Carlos Mariategui’.
Elaboracion propia.

Respecto a la muestra, Hernandez, Fernandez y Baptista (2014) refieren que es un
subgrupo de la poblacion de acuerdo a caracteristicas que poseen, pero a la vez, el
investigador decide si sera probabilistica 0 no probabilistica que posteriormente se

reflejaran en resultados de manera representativa. (pag.175.parrafo.2)

Sobre el mismo tema, Behar (2008), sostiene que la muestra es definida como un
subgrupo de cierta poblacion, que finalmente tienen pertenencia a un conjunto al que
se le llama poblacion. (pag.51).

Para este estudio se trabajoé con la poblacion muestra que permitié obtener informacion
de como se desarrollara el pensamiento critico de los estudiantes a través de la
aplicaciéon de una guia de preguntas reflexivas, que en su interior tiene como
propuestas actividades especificas de aprendizaje, organizadas de acuerdo a la
variable independiente y al tipo de preguntas que se requiere para desarrollar esta

habilidad muy importante.
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El criterio trabajado en la investigacion fue el de inclusién, porque se tomd en cuenta

las caracteristicas de la poblacién de estudio.

Respecto al muestreo, Hernandez, Fernandez y Baptista (2014). Es una técnica que
los investigadores utilizan de acuerdo con el planteamiento del problema. En este caso
se aplicara el muestreo no probabilistico porque se ha utilizado férmula matematica
determinado su tamarfo, donde se pueden comparar resultados entre segmentos,

grupos o nichos de la poblacion. (pag.180).
N=100 n=100

Unidad de Analisis: La conforma cada docente de la institucion educativa José Carlos
Mariategui de Tacala.

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

La informacién fue recogida mediante la técnica de la encuesta, aplicada a 100
maestros y el instrumento fue el cuestionario, la fuente fueron los maestros de la IE. Al
respecto, sobre la encuesta, Troncos (2017) refiere:
Herramienta de recoleccion de datos, donde se actua oralmente y registra
informacion. Ademas, tiene una estructura conformada por preguntas abiertas
o cerradas. Este procesamiento es desarrollado por el investigador, creando las
condiciones como el ambiente fisico, el dialogo, empatia, capacidades

comunicativas. (pag. 2).

Por lo tanto, la validacion del instrumento fue a través de la técnica del juicio de
expertos. Fueron ellos los encargados de evaluar la procedencia, pertinencia y
redaccion de los respectivos items. Escobar, Cuervo y Martinez (2008), citado por,
Robles y Del Carmen (2015) “Método de validacion que permite verificar la fiabilidad
de una investigacion, definida como una opinion informada de profesionales altamente
calificados en el tema y reconocidas por el publico académico como expertos”. (pag.
2. Parrafol). Ademas, para la confiabilidad, se procedié mediante el Coeficiente Alfa
de Cronbach. Al respecto, Hernandez, Fernandez y Baptista (2014) indican que “el
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instrumento es confiable cuando existe la validez de criterios, pero el error de medicion

debe reducirse a limites tolerables”. (pag. 262).

3.5. Procedimientos

Se disefiaron instrumentos para las dos variables: Guia de preguntas reflexivas y
pensamiento critico. Para dar validacion al instrumento se aplicé una prueba piloto a
otros estudiantes de otra institucion educativa, donde se hizo uso del Alfa de Cronbach.
Seguidamente, se aplicé la guia de preguntas reflexivas a la poblaciobn muestra,
organizada de acuerdo a los objetivos que fueron representadas en tablas y graficos
estadisticos. Finalmente, la contrastacién de la hipétesis se realizé a través de las

pruebas estadisticas correspondientes.

El método de andlisis de datos fue procedente al obtener los resultados, se utilizé la
estadistica descriptiva, representado por tablas cruzadas, relacionado con los
objetivos, variables y dimensiones.

Posicionando mejor el método de analisis de datos, Hernandez, Fernandez y Baptista
(2014) explican las fases que se siguen en la investigacion, iniciando por la seleccion
de software, ejecutar el programa, explorar los datos, describirlos, efectuar la
confiabilidad y validez a través del programa SPSS, analizarlos mediante pruebas
estadisticas y finalmente preparar los resultados en tablas y graficos estadisticos.
(pag.272). El contraste de la hipétesis fue a través de la T de Student, que permitid

validarla o rechazarla.

3.6. Aspectos éticos

La aplicacion de los instrumentos de investigacion tuvo el permiso de acuerdo a los
procesos administrativos, en este caso para encuestar a los docentes. Finalmente,
los resultados obtenidos de las entrevistas, fueron conocidos solo por el investigador
manteniendo en reserva esta informacion. De acuerdo con Acebedo (2002)
manifiesta que, en toda investigacion realizada con seres humanos, se torna
fundamental la aplicacion de principios de beneficencia, autonomia, justicia, respeto

y no maleficencia. (parrafo.16).
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IV. RESULTADOS

Tabla 2
El recordar fechas puede estar propuesta en una guia de preguntas reflexivas

Descripcion fi %
TD 21 21.00
D 17 17.00
NO 40 40.00
A 10 10.00
TA 12 12.00
Total 100 100.00

Fuente: El Autor

Figura 1

El recordar fechas puede estar propuesta en una guia de preguntas reflexivas.

Interpretacion:

De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si el recordar fechas puede estar propuesta
en una guia de preguntas reflexivas, al respecto un 21 % manifiestan estar Totalmente
en Desacuerdo y un 17 % solo refieren estar en Desacuerdo con tal afirmacion,
asimismo un 40 % no tiene muy en claro tal situacion y prefiere No Opinar, mientras
que un 10 % ante dicha afirmacion refieren estar de Acuerdo y finalmente el 12 %
estan Totalmente de Acuerdo con lo manifestado.
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Tabla 3

Si proponemos que un estudiante recuerde fechas, ayuda a que construya
conocimiento.

Descripcion fi %
TD 9 9.00
D 20 20.00
NO 36 36.00
A 21 21.00
TA 14 14.00
Total 100 100.00

Fuente: El Autor

Figura 2

Si proponemos que un estudiante recuerde fechas, ayuda a que construya
conocimiento.

D
9.00%

Interpretacion:

De acuerdo con los datos obtenidos, sobre Si proponemos que un estudiante recuerde
fechas, ayuda a que construya conocimiento, al respecto un 9 % manifiestan estar
Totalmente en Desacuerdo y un 20 % solo refieren estar en Desacuerdo con tal
afirmacion, asimismo un 36 % no tiene muy en claro tal situacion y prefiere No Opinar,
mientras que un 21 % ante dicha afirmacion refieren estar de Acuerdo y finalmente el

14 % estan Totalmente de Acuerdo con lo manifestado.
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Tabla 4

Solicitar que el nifio infiera el significado de una palabra que aparece en el texto,
contribuye a la comprension lectora.

Descripcion fi %
D 4 4.00
NO 8 8.00
A 37 37.00
TA 51 51.00
Total 100 100.00

Fuente: El Autor

Figura 3

Solicitar que el nifio infiera el significado de una palabra que aparece en el texto,
contribuye a la comprension lectora.

4.00%

Interpretacion:

De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si solicitar que el nifio infiera el significado
de una palabra que aparece en el texto, contribuye a la comprension lectora, al
respecto un 4 % solo refieren estar en Desacuerdo con tal afirmacion, asimismo un 8
% no tiene muy en claro tal situacién y prefiere No Opinar, mientras que un 37 % ante
dicha afirmacién refieren estar de Acuerdo y finalmente el 51 % estan Totalmente de

Acuerdo con lo manifestado.
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Tabla 5
El parafrasear un texto, revela que hay comprension de informacion.

Descripcion fi %
D 5 5.00
NO 16 16.00
A 29 29.00
TA 50 50.00
Total 100 100.00

Fuente: El Autor

Figura 4
El parafrasear un texto revela que hay comprension de informacion.

Interpretacion:

De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si El parafrasear un texto revela que hay
comprensioén de informacién, al respecto un 5 % solo refieren estar en Desacuerdo con
tal afirmacion, asimismo un 16 % no tiene muy en claro tal situacion y prefiere No
Opinar, mientras que un 29 % ante dicha afirmacion refieren estar de Acuerdo y

finalmente el 50 % estan Totalmente de Acuerdo con lo manifestado.
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Tabla 6
Un estudiante con pensamiento critico puede analizar el por qué se originé un

problema.
Descripcion fi %
TD 1 1.00
NO 5 5.00
A 28 28.00
TA 66 66.00
Total 100 100.00

Fuente: El Autor

Figura 5
Un estudiante con pensamiento critico puede analizar el por qué se originé un

problema.

Interpretacion:

De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si Un Estudiante con pensamiento critico

puede analizar el por qué se origin6 un problema, al respecto un 1 % solo refieren
estar Totalmente en Desacuerdo con tal afirmacion, asimismo un 5 % no tiene muy

en claro tal situacion y prefiere No Opinar, mientras que un 28 % ante dicha

afirmacion refieren estar de Acuerdo y finalmente el 66 % estan Totalmente de

Acuerdo con lo manifestado.
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Tabla 7

Entablar didlogos y promover la divergencia, ayuda de desarrollar el pensamiento
critico.

Descripcion fi %
TD 2 2.00
NO 10 10.00
A 47 47.00
TA 41 41.00
Total 100 100.00

Fuente: El Autor

Figura 6

Entablar didlogos y promover la divergencia, ayuda de desarrollar el pensamiento
critico.

™
2.00%

Interpretacion:

De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si Entablar dialogos y promover la
divergencia, ayuda de desarrollar el pensamiento critico, al respecto un 2 % solo
refieren estar Totalmente en Desacuerdo con tal afirmacion, asimismo un 10 % no
tiene muy en claro tal situacion y prefiere No Opinar, mientras que un 47 % ante dicha
afirmacion refieren estar de Acuerdo y finalmente el 41 % estan Totalmente de Acuerdo

con lo manifestado.
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Estadistica inferencial:
Prueba Chi Cuadrado

1. Prueba de Hipotesis General
Ho: La Guia De Preguntas Reflexivas No se relaciona significativamente con El

Pensamiento Critico en los estudiantes de la IE José Carlos Mariategui-Tacala.

Hi: La Guia De Preguntas Reflexivas se relaciona significativamente con El
Pensamiento Critico en los estudiantes de la IE José Carlos Mariategui-Tacala.

Tabla 8
Pensamiento Critico
Total
BAJO MEDIO ALTO
Recuento 0 1 1 2
BAJO esperado 0.0 1.0 0.9 2.0
% del total 0.0% 1.0% 1.0% 2.0%
Recuento 2 35 13 50
Guia De Preguntas
MEDIO esperado 1.0 26.0 23.0 50.0
Reflexivas
% del total 2.0% 35.0% 13.0% 50.0%
Recuento 0 16 32 48
ALTO esperado 0.9 24.9 22.1 48.0
% del total 0.0% 16.0% 32.0% 48.0%
Recuento 2 52 46 100
Total esperado 2.0 52.0 46.0 100.0
% del total 2.0% 52.0% 46.0% 100.0%
Tabla cruzada
Pruebas de chi-cuadrado
Significaciéon asintética
Valor df
(bilateral)

Chi-cuadrado de Pearson 67.7032 9 0.000

Razon de verosimilitud 28.577 9 0.001

Asaociacion lineal por lineal 14.948 1 0.000

N de casos validos 100

a. 12 casillas (75,0%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo esperado es ,02.
Interpretacion

Como el valor de sig. (valor critico observado) 0.000 < 0.05 rechazamos la hipotesis
nula y aceptamos la hipétesis alternativa, es decir que la Guia De Preguntas Reflexivas

se relaciona significativamente con el Pensamiento Critico.
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2. Prueba de Hipotesis Especifica 01

Ho: Las Preguntas de conocimiento No se relaciona significativamente con El
Pensamiento Critico en los estudiantes de la IE José Carlos Mariategui-Tacala.

Hi: Las Preguntas de conocimiento se relaciona significativamente con El
Pensamiento Critico en los estudiantes de la IE José Carlos Mariategui-Tacala.

Tabla 9
Tabla cruzada
Pensamiento Critico

Total
BAJO MEDIO ALTO

Recuento 0 1 2 3

BAJO  esperado 0.1 1.6 1.4 3.0

% del total 0.0% 1.0% 2.0% 3.0%

Recuento 2 28 16 46
Preguntas de

_ MEDIO esperado 0.9 23.9 21.2 46.0
conocimiento

% del total 2.0% 28.0% 16.0%  46.0%

Recuento 0 23 28 51

ALTO  esperado 1.0 26.5 235 51.0

% del total 0.0% 23.0% 28.0% 51.0%

Recuento 2 52 46 100

Total esperado 2.0 52.0 46.0 100.0

% del total 2.0% 52.0% 46.0% 100.0%

Pruebas de chi-cuadrado

Significacion asintética
Valor df g

(bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 6.413? 6 0.379
Razon de verosimilitud 7.276 6 0.296
Asociacion lineal por lineal 2.357 1 0.125
N de casos validos 100

a. 8 casillas (66,7%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo esperado es ,06.

Interpretacion:

Como el valor de sig. (valor critico observado) 0.000 > 0.05 aceptamos la hipétesis
nula y rechazamos la hipétesis alternativa, es decir que las Preguntas de conocimiento

se relacionan significativamente con la variable los Pensamientos criticos.
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3. Prueba de Hipotesis Especifica 02

Ho: Las Preguntas de comprension No se relaciona significativamente con El
Pensamiento Critico en los estudiantes de la IE José Carlos Mariategui-Tacala.

Hi: Las Preguntas de comprension se relaciona significativamente con El Pensamiento
Critico en los estudiantes de la IE José Carlos Mariategui-Tacala.

Tabla 10
Tabla cruzada
Pensamiento Critico

Total
BAJO MEDIO ALTO

Recuento 1 3 1 5

BAJO  esperado 0.1 2.6 2.3 5.0

% del total 1.0% 3.0% 1.0% 5.0%

Recuento 1 26 12 39
Preguntas de

L, MEDIO esperado 0.8 20.3 17.9 39.0
comprension

% del total 1.0% 26.0% 12.0% 39.0%

Recuento 0 23 33 56

ALTO  esperado 1.1 29.1 25.8 56.0

% del total 0.0% 23.0%  33.0% 56.0%

Recuento 2 52 46 100

Total esperado 2.0 52.0 46.0 100.0

% del total 2.0% 52.0%  46.0% 100.0%

Pruebas de chi-cuadrado

Significacién asintotica

valor f (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 17.6622 6 0.007
Razdn de verosimilitud 14.422 6 0.025
Asociacion lineal por lineal 11.474 1 0.001
N de casos validos 100

a. 8 casillas (66,7%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo esperado es ,10.

Interpretacion:

Como el valor de sig. (valor critico observado) 0.000 < 0.05 rechazamos la hipotesis
nula y aceptamos la hipotesis alternativa, es decir que las Preguntas de comprension se

relaciona significativamente con la variable Pensamiento Critico.
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Prueba de Hipotesis Especifica 03

Ho: Las Preguntas de aplicacion No se relaciona significativamente con El
Pensamiento Critico en los estudiantes de la IE José Carlos Mariategui-Tacala.

Hi: Las Preguntas de aplicacion se relaciona significativamente con El Pensamiento
Critico en los estudiantes de la IE José Carlos Mariategui-Tacala.

Tabla 11

Tabla cruzada
Pensamiento Critico

Total
BAJO MEDIO ALTO
Recuento 0 3 0 3
BAJO  esperado 0.1 1.6 1.4 3.0
% del total 0.0% 3.0% 0.0% 3.0%
Recuento 2 34 8 44
Preguntas de
L, MEDIO esperado 0.9 22.9 20.2 44.0
aplicacion
% del total 2.0% 34.0% 8.0% 44.0%
Recuento 0 15 38 53
ALTO  esperado 1.1 27.6 24.4 53.0
% del total 0.0% 15.0% 38.0% 53.0%
Recuento 2 52 46 100
Total esperado 2.0 52.0 46.0 100.0
% del total 2.0% 52.0% 46.0% 100.0%
Pruebas de chi-cuadrado
Significacion asintética
Valor df g )
(bilateral)

Chi-cuadrado de Pearson 31.6572 6 0.000

Razoén de verosimilitud 35.555 6 0.000

Asociacion lineal por lineal 28.104 1 0.000

N de casos validos 100

a. 8 casillas (66,7%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo esperado es ,06.

Interpretacion:

Como el valor de sig. (valor critico observado) 0.000 < 0.05 rechazamos la hipétesis
nula y aceptamos la hipotesis alternativa, es decir que las Preguntas de aplicacion se

relaciona significativamente con la variable Pensamiento Critico.
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Prueba de Normalidad

Ho: Las variables de investigacion tienen distribucion Normal

Hi: Las variables de investigacion No tienen distribucion Normal

Tabla 12

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov@

Estadistico gl Sig.
Guia De Preguntas 0.059 100 ,200"
Reflexivas
0.074 100 ,200°

Pensamiento Critico

a. Correccion de significacion de Lilliefors

*. Esto es un limite inferior de la significacién verdadera.

Interpretacion:

Como el valor de significancia p es 0.200 > 0.05 aceptamos la hipotesis nula y
rechazamos la hipétesis alternativa, es decir que las variables de investigacion tienen
distribucion Normal, por lo cual, para analizar la correlacion, debera aplicarse el

Coeficiente de Correlacion de Pearson.
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Analisis de Correlacion

Tabla 13

Correlacion entre las variables Guia De Preguntas Reflexivas y EI Pensamiento Critico
en los estudiantes del nivel primaria de la IE José Carlos Mariategui-Tacala 2020.

Correlacion de Rho de Spearman

V. Independiente V. Dependiente Coeficiente de correlacion ,570**

Guia De Preguntas . N Sig. (bilateral) 0.000
. Pensamiento Critico
Reflexivas N 100

Nota; rho=coeficiente de correlacién de Spearman; p<.05*=relacion significativa; p<.01**=relacién muy
significativa

Interpretacion

En la tabla N° 13, se evidencia que la variable Guia De Preguntas Reflexivas tiene una
relacion positiva moderada con la variable Pensamiento Critico (rho=.570**), lo cual
permite rechazar la hipoétesis nula que postula la inexistencia de una relacion entre las
variables.

Tabla 14
Distribucién de frecuencias y porcentajes de las variables Guia De Preguntas

Reflexivas frente a El Pensamiento Critico en los estudiantes de la IE José Carlos

Mariategui-Tacala.

Procesos de Aprendizaje

BAJO MEDIO ALTO Total

f % f % f % f %

089 BAJO 0 000% 1 100% 1  1.00% 2  2.00
ot % MEDIO 2 200% 35 3500% 13 13.00% 50  50.00
3 E’E ALTO 0 000% 16 16.00% 32 32.00% 48  48.00
Total 2 200% 52 5200% 46 46.00% 100 100.00

Interpretacion

En la tabla N° 14, se observa la distribucion de frecuencias y porcentajes de la variable
Guia De Preguntas Reflexivas frente a la variable Pensamiento Critico, en la que se
puede evidenciar los niveles alto y medio (32.0% y 35.0%) como los que predominan
en esa relacion.
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Tabla 15

Correlacion entre la Dimension Preguntas de conocimiento y la Variable El
Pensamiento Critico en los estudiantes del nivel primaria de la IE José Carlos
Mariategui-Tacala 2020.

Correlacion de Rho de Spearman

V. Independiente V. Dependiente Coeficiente de correlacion ,298**

Preguntas de _ B Sig. (bilateral) 0.000
o Pensamiento Critico
conocimiento N 100

Nota; rho=coeficiente de correlacién de Spearman; p<.05*=relacion significativa; p<.01**=relacién muy
significativa

Interpretacion

En la tabla 15, se evidencia que la dimension Preguntas de conocimiento tiene una
relacion positiva baja con la variable Procesos de Aprendizaje (rho=.289**), lo cual
permite rechazar la hipotesis nula que postula la inexistencia de una relacion entre las

variables.

Tabla 16

Distribucién de frecuencias y porcentajes de la Dimension Preguntas de conocimiento
frente a la variable El Pensamiento Critico en los estudiantes de la IE José Carlos
Mariategui-Tacala.

Pensamiento Critico

BAJO MEDIO ALTO Total
f % f % f % f %

© o BAJO 0 0% 1 1.00% 2 200% 3 3.00
S g

32 MEDIO 2 2% 28  28.00% 16 16.00% 46  46.00
c .=
S5 O

= ALTO 0 0% 23 2300% 28 28.00% 51  51.00
o o

Total 2  200% 52 5200% 46  46.00% 100 100.00

Interpretacion

En la tabla 16, se observa la distribucion de frecuencias y porcentajes de la dimension
Preguntas de conocimiento, frente a la variable Pensamiento Critico, en la que se
puede evidenciar los niveles alto y medio (28.0% y 28.0%) como los que predominan
en esa relacion.
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Tabla 17

Correlacion entre la Dimension Preguntas de comprension y la variable El
Pensamiento Critico en los estudiantes de la IE José Carlos Mariategui-Tacala.

Correlacion de Rho de Spearman

Coeficiente de

V. Independiente V. Dependiente 2 , 788**
correlacion
Preguntas de Sig. (bilateral) 0.001
. Pensamiento Critico
comprension N 100

Nota; rho=coeficiente de correlacion de Spearman; p<.05*=relacion significativa; p<.01**=relacion muy
significativa

Interpretacion

En la tabla 17, se evidencia que la dimension Preguntas de comprensién tiene una
relacion positiva alta con la variable Pensamiento Critico (rho=.788**), lo cual permite
rechazar la hipdtesis nula que postula la inexistencia de una relacion entre las
variables.

Tabla 18

Distribucion de frecuencias y porcentajes de la Dimension Preguntas de comprension frente a
la variable El Pensamiento Critico en los estudiantes del nivel primaria de la IE José Carlos
Mariategui-Tacala 2020.

Pensamiento Critico

BAJO MEDIO ALTO Total

f % f % f % f %

S8 BAJO 1 100% 3 300% 1  1.00% 5 500
g g MEDIO 1 1.00% 26 26.00% 12 12.00% 39  39.00
é’ g ALTO 0 000% 23 2300% 33 33.00% 56 56.00
a3 Total 2 200% 52 52.00% 46 46.00% 100  100.00

Interpretacion

En la tabla N° 18, se observa la distribucién de frecuencias y porcentajes de la
dimensién Preguntas de comprension, frente a la variable Pensamiento Critico, en la
gue se puede evidenciar los niveles alto y medio (33.0% y 26.0%) como los que

predominan en esa relacion.
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Tabla 19

Correlacion entre la Dimension Preguntas de aplicacion y la variable EI Pensamiento
Critico en los estudiantes del nivel primaria de la IE José Carlos Mariategui-Tacala
2020.

Correlacion de Rho de Spearman

V. Independiente V. Dependiente Coeficiente de correlacion ,623**

Sig. (bilateral) 0.000
Preguntas de aplicacién Pensamiento Critico

N 100

Nota; rho=coeficiente de correlacién de Spearman; p<.05*=relacion significativa; p<.01**=relacién muy
significativa

Interpretacion

En la tabla 19, se evidencia que la dimension Preguntas de Aplicacion tiene una
relacion positiva moderada con la variable Pensamiento Critico (rho=.623**), lo cual
permite rechazar la hip6tesis nula que postula la inexistencia de una relacion entre las

variables.

Tabla 20
Distribucién de frecuencias y porcentajes de la Dimension Preguntas de aplicacién
frente a la variable El Pensamiento Critico en los estudiantes del nivel primaria de la

IE José Carlos Mariategui-Tacala 2020.

Pensamiento Critico

BAJO MEDIO ALTO Total
f % f % f % f %
S c BAJO 0 0.00% 3 3.00% 0 0.00% 3 3.00
§ § MEDIO 2 2.00% 34  34.00% 8 8.00% 44 44.00
% TLE;_ ALTO 0 0.00% 15 15.00% 38 38.00% 53 53.00
a Total 2 2.00% 52 52.00% 46  46.00% 100 100.00

Interpretacion

En la tabla 20, se observa la distribucion de frecuencias y porcentajes de la dimension
Preguntas de aplicacion, frente a la variable Pensamiento Critico, en la que se puede
evidenciar los niveles alto y medio (38.0% y 34.0%) como los que predominan en esa
relacion.
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V. DISCUSION

El objetivo general consistio6 en Proponer una guia de preguntas reflexivas para
desarrollar el pensamiento critico de los estudiantes de la Institucion Educativa José
Carlos Mariategui de Tacala. De acuerdo con la prueba estadistica N° 1 y habiendo
aplicado la prueba Chi Cuadrado de la hipotesis general cuyos valores son 0.000 <
0.05, se obtuvo como resultado que existe relacion significativa entre la Guia de
preguntas reflexivas y el pensamiento critico. De acuerdo a la metodologia utilizada
fue aplicar primero una tabla cruzada tanto para la variable Pensamiento critico y guia
de preguntas reflexivas destacando los niveles Medio con porcentajes del 50%, el nivel
Alto con 48% y el nivel Bajo con 2%, alcanzando el total del 100%. Aplicando la prueba
de chi —cuadrado de Pearson se obtuvo un valor de 67.7032 La razon de verosimilitud
alcanzo un nivel de 28.577 y para el nivel de Asociacion lineal por lineal la cantidad de
14.948. Destacamos que esta metodologia empleada ha sido muy interesante
desarrollarla, porque nos arrojo datos contundentes y relevantes."Respecto con lo que
expone Troncos (2017) al manifestar que la guia de preguntas reflexivas es una
herramienta de trabajo permitiendo interactuar oralmente con nuestros pares y poder
registrar informacion. Ademas, se caracteriza por presentar preguntas abiertas y
cerradas. Asimismo, manifiesta que para poder aplicar y desarrollar su contenido es
necesario crear un ambiente fisico adecuado, desarrollar habilidades interpersonales
tales como: empatia, escucha activa y la puesta en practica de un dialogo respetuoso.
Coelho (2019) define a la guia de preguntas reflexivas como una metodologia con
pasos a seguir para empoderarse de un temay saber cual sera su eficacia a través de
constatacion de resultados. De la misma manera indica que las preguntas pueden ser
abiertas o cerradas, pero son precisas, motivo por el cual las repuestas estan en
funcién de la pregunta. Castillejos (2018) explica, que una guia de preguntas reflexivas
genera impacto porque dentro de su contenido busca desarrollar la creatividad, la
empatia. Finalmente, Le6n Duque y Escobar (2018) indican que, en una guia de
preguntas reflexivas, las interrogantes deben estar claramente formuladas, ademas
deben ser contextualizadas a la realidad del estudiante para no generar duda o

confusion.
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El objetivo especifico N° 1, fue Diagnosticar el estado actual del pensamiento critico
en estudiantes de la Institucion Educativa José Carlos Mariategui de Tacala.
Analizando las tablas N° 02, N°03, N° 04, N° 05, N° 06, N°07, se concluye que si
recordamos fechas, dentro de la lectura de un texto y si esta actividad se propone
dentro de una guia de preguntas reflexivas para desarrollar el pensamiento critico, un
40% de los docentes participantes no tienen muy claro si esta accion desarrollaria la
criticidad en el estudiante, por lo tanto No opinan, un 21% manifiesta estar totalmente
en Desacuerdo, mientras que un 17% refieren estar en Desacuerdo, el 12% expresan
estar Totalmente de Acuerdo y finalmente solo un 10% afirman estar de Acuerdo con
lo mencionado. Mientras si preguntamos que un estudiante recuerde fechas, esto
ayuda a que construya conocimiento, la respuesta fue que un 9% manifestaron estar
Totalmente de acuerdo, el 20% expresan estar en Desacuerdo, el 36% no tiene muy
claro tal situacién, prefiere no opinar, mientras que un 21% esta de Acuerdo, finalmente
el 14% estan Totalmente de Acuerdo. Este resultado nos permite reflexionar si
estamos desarrollando practicas pedagoégicas contundentes que lleven al estudiante a
desarrollar el pensamiento critico. Al haber aplicado la prueba estadistica chi-
cuadrado para las preguntas de conocimiento y al haber analizado los datos en una
tabla cruzada sobre la variable pensamiento critico y guia de preguntas reflexivas,
destaca el nivel alto con 51, 00%, seguido del nivel medio con 46,00%, llegando al
nivel bajo con 3.00%. La prueba chi-cuadrado de Pearson presenta un valor de 6.4132,
la Razoén de verosimilitud es de 7.276 y la Asociacion lineal por lineal es de 2.357. El
resultado final arroja que hay un valor de 0.000 > 0.05, donde se demuestra que existe
una relacion significativa entre las preguntas de conocimiento y el pensamiento critico.
La prueba estadistica para conocer la relacién entre las preguntas de comprension y
el pensamiento critico y de acuerdo a la metodologia de la tabla cruzada arroja que
entre la variable Pensamiento Critico y preguntas de comprension destaca claramente
el nivel Alto con 56.0%, seguido del nivel Medio con 39,0%, finalizando el nivel Bajo
con 5.%, para la prueba chi- cuadrado de Pearson arroj6é un valor de 17.6622 , la Razén
de verosimilitud fue de 14.422 y la Asociacion lineal por lineal ha sido de 11.474. El
siguiente valor 0.000 < 0.05 nos indica que existe relacion entre preguntas de

conocimiento y el Pensamiento Critico. Respecto a las preguntas de aplicacion vy el
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Pensamiento Critico, la tabla cruzada indic6 que destaca el nivel Alto con 53.0%,
seguido del nivel Medio con 44.0%, mientras que el nivel Bajo alcanz6 el 3.0%, al
aplicar la prueba chi-cuadrado de Pearson se obtuvo un valor de 31.6572, la Razon de
verosimilitud fue de 35.555 y la Asociacion lineal por lineal fue de 28. 104, el valor
critico observado ha sido de 0.000 < 0.05, concluyendo que las preguntas de aplicacion
se relacionan significativamente con la variable Pensamiento Critico. Seguidamente
se aplicé la metodologia de Prueba de normalidad Kolmogorov-Smirnov® para las
mismas variables de lo cual se obtuvo 0.200 > 0.05, de lo cual se interpreta que las
variables de investigacion tienen distribucion Normal. Cuando se hizo el analisis de
correlacion entre la variable Guia de preguntas reflexivas y Pensamiento Critico se
evidencia que la variable Guia De Preguntas Reflexivas tuvo una relacion positiva
moderada con la variable Pensamiento Critico de (rho=.570**), para la distribucion de
frecuencias y porcentajes de la variable Guia de preguntas reflexivas y pensamiento
Critico, se puedo evidenciar los niveles alto y medio con (32.0% y 35.0%) como los
gue predominan en esa relacion, mientras que para la Correlaciéon entre la dimension
de preguntas de conocimiento y la variable del Pensamiento Critico, existi6 una
relacion positiva baja con la variable Procesos de Aprendizaje de (rho=.289**),
mientras que la distribucién de frecuencias y porcentajes de la dimensién preguntas
de conocimiento frente a la variable Pensamiento Critico, se pudo evidenciar los
niveles alto y medio (28.0% y 28.0%) como los que predominaron en esa relacion.
Para la Correlacién entre las preguntas de comprension y el pensamiento critico,
existio una relacion positiva alta con la variable Pensamiento Critico de (rho=.788**).
Mientras que para la distribucion de frecuencias y porcentajes entre las mismas
variables destaca el nivel ALTO con 56.00%, seguido del nivel MEDIO con 33.00% y
26%, porcentajes que predominaron en esta relacion. En lo que respecta a la
correlacion de Rho de Spearman entre la Dimension de Preguntas de aplicacion y la
variable Pensamiento Critico, se evidencia que la dimension Preguntas de Aplicacion
tiene una relaciéon positiva moderada con la variable Pensamiento Critico de
(rho=.623**) , mientras que para la Distribucién de frecuencias y porcentajes para la
dimensién de Preguntas de aplicacion frente a la variable Pensamiento Critico en la

gue se puede evidenciar los niveles alto y medio (38.0% y 34.0%) como los valores
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predominantes en esta relacion. Rescatamos las ventajas de haber aplicado estas
pruebas estadisticas y poder comunicar los resultados para este objetivo.

De acuerdo con lo que refiere la direccion de Investigacion y Desarrollo Educativo
(2016) que estas preguntas solo desarrollan habilidades cognitivas, como una buena
memoria, manejo de conceptos universales y tecnicismos; por consiguiente,
Cristancho (2019) manifiesta que estas preguntas se caracterizan porque busca
comprobar el conocimiento que posee el estudiante; asimismo, Arenas (2017) denota,
que este tipo de interrogantes, se basan solo brindar respuesta en la teoria existente,
mas no hay reflexion critica. En el mismo sentido Valenzuela (2018) afirma que este
tipo de preguntas miden solo el nivel de conocimiento que se posee y es replicado
literalmente. Pero proponemos al estudiante que infiera el significado de una palabra
que aparece en el texto contribuye a la comprensién de informacién, los resultados
indican en un 51% estar Totalmente de Acuerdo, el 37% expresa estar de Acuerdo, un
8% no tiene muy claro la situacion y prefiere No Opinar, mientras que un 4% solo
refieren estar en Desacuerdo.

Ante la pregunta, si logramos que el estudiante parafrasee un texto para revelar que
comprendio la informacién, los participantes en un 50% respondieron estar Totalmente
de Acuerdo, el 29% expreso estar de Acuerdo, un 16% No Opina y un 5% expreso
estar de Acuerdo con la afirmacién. Mientras al preguntar De acuerdo a lo manifestado
por Zarate (2018) indicando que con estas preguntas el estudiante desarrolla la
habilidad para interpretar y deducir informacion, mientras que Ferroni y Jaichenco
(2020) dan a conocer que trabajar con este tipo de preguntas permite al estudiante
gue deduzca informacion, Rosadio, Hernandez (2019), al respecto indican que en este
tipo de preguntas el lector infiere la idea principal del texto, finalmente Castillo (2019)
manifiesta que se adquiere conocimiento, ademas se interpreta y se evalla la
informacion desarrollando un alto nivel de pensamiento. Finalmente, al preguntar a los
maestros si un estudiante con pensamiento critico puede analizar el por qué se origind
un problema, el 66% manifesto estar Totalmente de Acuerdo, Un 28% expreso estar
de Acuerdo, un 5% No Opina y solo el 1.00% manifestd estar Totalmente en

Desacuerdo. Al formular la pregunta, si se entabla dialogos y si promovemos la
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divergencia esto ayudaria a desarrollar el pensamiento critico, las respuestas
obtenidas por los participantes fue que un 47% expreso estar de Acuerdo, un 41%
Totalmente de Acuerdo, el 10% No Opina y un 2% respondio estar Totalmente en
Desacuerdo. Relacionando con lo que manifiesta Fonceca, Migliardo, Simian, Olmos
Y ledn (2019) que estas preguntas desarrollan la capacidad reflexiva en el estudiante,
ademas le ayudan a resolver situaciones problematicas de su vida diaria, mientras que
Valenzuela (2018) indica que trabajar con este tipo de preguntas contribuyen a formar
un estudiante con la capacidad de brindar respuestas inmediatas a las dificultades que
se presenten en su vida, ademas hace frente a los desafios presentados en el trascurrir
del tiempo, pero lo manifestado por Barashid (2019) indicando que de esta manera
desarrollamos e el estudiante capacidades analiticas, de sintesis y sobre todo de
evaluacion, de las cuales pueden ser aplicados en los momentos de la vida cotidiana
del estudiante; de esta manera podra darse cuenta qué soluciones tiene para enfrentar
ciertas dificultades y tomar las mejores decisiones de manera competente.

El objetivo especifico N° 02, fue Analizar las teorias que sustentan el pensamiento
critico de los estudiantes de la Institucién Educativa José Carlos Mariategui de Tacala,
por lo cual se analizé la teoria de la pedagogia de la pregunta propuesto por Paulo
Freire en la que indica que el estudiante es curioso por naturaleza. El didlogo que
sostiene Freire y Faundez, manifestando que se deben crear espacios para que el
estudiante cuestione, interrogue, investigue y asi brindar respuestas a las preguntas
gue realmente han formulado. Se ha recurrido también a la teoria del pensamiento
reflexivo propuesto por Sabariego, Cano Y Sanchez (2019) quienes toman informacion
brindado por Dewey explicando que el pensamiento critico ayuda a desarrollar el
pensamiento critico, que a su vez conlleva a revisar nuestras propias ideas y tomar las
mejores decisiones que vayan a proponer soluciones a situaciones problematicas. Por
su parte Gaete (2019) hace una afirmacion indicando que el pensamiento critico se
sustenta en la filosofia y que de la practica de un actuar reflexivo emerge las
capacidades argumentativas, criticidad y la expresion oral convincente que ayuda a
desarrollar capacidades de escucha activa, por lo tanto contribuye ademas de

desarrollar la autoestima; pero lo manifestado por Torres y Fonseca (2017) expresando
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que mediante el pensamiento critico, desarrollamos capacidades argumentativas,
cuestionadoras, juicios de valor, construimos y reconstruimos saberes y mostramos
una mente abierta para debatir.; pero al desarrollar todas estas habilidades, seremos
capaces de brindar propuestas de solucion a situaciones problematicas que tanta falta

le hace a esta sociedad.

El objetivo N°03, consistio en disefiar una guia de preguntas reflexivas para desarrollar
el pensamiento critico en los estudiantes de la Institucion Educativa José Carlos
Mariategui de Tacala. Troncos (2017), al respecto indica que es una herramienta de
trabajo donde podemos interactuar oralmente y registrar informacion. Ademas, esta
conformada por una estructura. El desarrollo de su contenido consta de 15 sesiones
de trabajo para estudiantes de primer grado de primaria hasta quinto afio de
secundaria en é&reas curriculares especificas en coherencia con los programas
curriculares que propone el Ministerio de Educacion del Peru y el Curriculo Nacional
de Educacion Basica (CENEB). Al interior de su estructura se desarrollan sesiones de
aprendizaje con actividades especificas las cuales contienen preguntas que ayudaran
a desarrollar el pensamiento critico. Lo que nos indica Bravo y Santos (2016) sobre la
guia de preguntas reflexivas que permite desarrollar capacidades reflexivas y criticas
gue generan practicas autoregulativas y de crecimiento personal desarrollando la
integralidad del ser. Finalmente, Coelho (2019) clarifica que esta guia contiene un
aspecto metodolégico que debe ser desarrollado por el profesor proponiendo

preguntas abiertas o cerradas pero que sean precisas y sin ambigtedades.

El objetivo N°04 busco Estimar a través del juicio de expertos la relevancia que genera
la implementacion de una Guia de preguntas reflexivas en el pensamiento critico en
estudiantes de la Institucion Educativa, José Carlos Mariategui de Tacala. La variable
gue contiene la guia es Preguntas reflexivas para lo cual enfoca tres dimensiones, la
primera es Preguntas de conocimiento, que a su vez contenian tres indicadores, como
recordar fechas, recordar nombres de personajes, y ubicacion de informacion en el
texto, haciendo un total de 5 preguntas. La segunda dimension es Preguntas de

comprension de las cuales sus indicadores son inferencias, parafraseo e idea principal
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con formulacion de 5 preguntas. La tercera dimension fue Preguntas de aplicacion,
cuyos indicadores fueron, construccion de ideas, argumentacién y evaluacién. La
opcion de respuesta para cada pregunta ha sido, Nunca, No opina, De acuerdo.
Totalmente de Acuerdo y Totalmente en Desacuerdo, los criterios de evaluacion para
cada indicador han buscado saber si habia relacion entre las variables y las
dimensiones, relacién entre variable y el indicador, relaciéon entre indicador e items,
finalizando saber si hay relacién del item y la opcidn de respuesta con el criterio (Si)
(No). La valoracién que le han dado los expertos al instrumento, ha sido de valoracion
ALTO, las cuales estan anexados en el presente informe. Al haber obtenido la
validacion del instrumento, se puede afirmar que es posible aplicar el programa a los
estudiantes de educacion primaria y secundaria, de la Institucién Educativa José
Carlos Mariategui de Tacala y abordar la problematica, permitiendo que se pueda

desarrollar el pensamiento critico.

La investigacion ha sido relevante porque se ha podido contrastar la relacion entre la
problematica, los resultados y la literatura actual de las cuales han emergido las
comparaciones de otros contextos tanto nacionales como internacionales. Si traemos
a colacién lo que nos dice Pérez (2015) afirmando que sin pensamiento critico no
somos capaces de observar la realidad, ademas asumimos una actitud imparcial sobre
los acontecimientos que ocurren a nuestro alrededor, sumado a ello de adquirir
habilidades para no dejarnos manipular y asumir nuestra propias opinion y decision.
Lo que afirma Pérez (2019) que la educacion cambia a las personas y estas a su vez
trasformaran el mundo. Luego nos dice también que es bueno que el profesor trasmita
conocimiento al estudiante, pero debe hacerse de manera critica para que se puedan
despertar actitudes democréaticas y desterrar la corrupcion como un mal que le hace
mucho dafio al mundo. La ponencia que hizo Pagan (2015) destacando que las
personas con pensamiento critico toman mejores decisiones argumentadas y son
capaces de combinar habilidades de pensamiento, razonamiento y asimilacion.
Mientras que Espinoza (2017) clarifica que la persona que ha desarrollado el
pensamiento critico esta en la capacidad de analizar al detalle los hechos, ademas nos

deja un reto que tanto la escuela y la sociedad debemos educar en desarrollar
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habilidades criticas para dejar de ser una sociedad voluble. Para el Minedu (2017)
indica que la escuela debe desarrollar procesos de pensamiento critico donde las
actividades son las explicaciones, identificacion, argumentacion, toma de decisiones,
predicciones, conjeturas y apropiarse del conocimiento de una manera original, es
decir después de haberlo hecho propio.

De acuerdo con lo que sostiene Freire (1997) a pesar de no ser reciente esta definicion,
pero se crey0 conveniente tomarlo porque presenta una conceptualizacion, al afirmar
gue es una actividad mental integrada y siempre esta “presente la realidad como el
punto de partida, tanto del que ensefia como del que aprende. Vivescas (2015) es
enfatico cuando afirma que el pensamiento critico permite construir una conciencia
racional y con la posibilidad de ser personas éticas y asumir la responsabilidad. Es
importante analizar este contenido por las ideas claras. Es importante destacar que
dentro de los resultados hemos extraido ideas puntuales de autores tanto para la
variable dependiente como para la variable independiente y sus respectivas
dimensiones, Por ello, en lo que refiera a la dimensién sustantiva analizamos lo que
dice Ramache (2018) al referirse que esta dimension se encarga de evaluar la verdad
o la falsedad de las ideas caracterizada por la contrastacion del investigador, mientras
lo que afirma mayor (2018) quien dice que esta dimensién se caracteriza porque se
adquieren conocimientos, sobre determinados temas y para la dimension dialdgica,
Ovchinnikova y otros (2019) manifiestan que permite desarrollar diferentes tipos de
pensamiento como el analitico, sintético, légico, verbal que son considerados como
tipos de pensamiento muy valiosos para el actuar de la vida. Para finalizar, también
hemos utilizado la teoria de la dimension dialdgica donde, Alvarez, San Fabian (2018)
sostienen que son las diferentes formas de dialogo que sostienen las personas; pero
estos se caracterizan por el respeto a la persona y a las ideas que se manifiestan. La
dimensién dialégica estimula el dialogo afectuosos y argumentativo. Oliveira, Melgaco
(2015) sobre el tema en cuestion afirman que es muy importante trabajar este tipo de
comunicacién porque conlleva a la solucién de conflictos. Por toda la teoria enmarcada
y recogida, esta investigacion presenta grandes fortalezas, pero seguramente también
debilidades que los lectores e investigadores podran contrastarla a traves de futuras

investigaciones y las nuevas fuentes de conocimiento que puedan aparecer.
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VI. CONCLUSIONES

1. Teniendo en cuenta las respuestas vertidas por los maestros y maestras de la
Institucion Educativa José Carlos Mariategui de Tacala, la cual esta evidenciado
en las tablas N°2, N°3, N°4, N°5, N°6 y N°7 , permitiéndonos concluir que para
desarrollar el pensamiento critico el maestro dentro de su practica docente debe
trabajar las preguntas de comprension y aplicacion, porque son las que desarrollan
las capacidades reflexivas y evaluativas que son caracteristicas del pensamiento
critico; pero si los maestros trabajan las preguntas de conocimiento, no estaran
contribuyendo totalmente a que los estudiantes logren desarrollar el pensamiento

critico.

2.De acuerdo con el analisis de las teorias, sustentado por Freire, Sabariego, canoy
Sanchez, lo cual afirman que es necesario desarrollar el pensamiento critico de los
estudiantes, porque estaran en la capacidad de plantear alternativas de solucion a
los problemas que se presenten, siendo asi estaremos contribuyendo a formar una
sociedad propositiva, critica y reflexiva, para otorgar respuestas a los retos que nos
plantean los tiempos actuales y los venideros.

3 Lapropuesta de Guia de preguntas reflexivas para desarrollar el pensamiento critico
es factible de ser aplicada a los estudiantes de la Institucién Educativa José Carlos
Mariategui, enfocandose al trabajo especifico de las preguntas de comprension y
de aplicacion, porque asi podran desarrollar el pensamiento critico que exige un

enfoque por competencias.

4. Finalmente, concluimos que la guia de preguntas reflexivas ha cumplido con las
exigencias de los validadores, que en la region tienen una experticia en el campo
educativo y en la investigacion cientifica, siendo calificada como Buena. Esto implica
que este instrumento puede ser tomado como referente por otros investigadores
interesados en esta tematica. Se concluye ademas que en la medida que se siga
investigando mas profundamente en este tema, el trabajo sera enriquecido y sera

de gran aporte a la educacion regional y a la educacion nacional.
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VIl. RECOMENDACIONES

1. Se recomienda a las autoridades educativas regionales difundir esta propuesta de
investigacion para ser incluida en las politicas educativas de la region y desarrollar
en los estudiantes el pensamiento critico a través de las preguntas de
conocimiento y aplicacion, ejecutando las estrategias que se sugieren en cada
actividad de aprendizaje de la presente guia.

2. A las autoridades educativas regionales, sensibilizar y comprometer a los
directivos de las Instituciones Educativas, para que ellos a su vez, puedan
comprometer a sus maestros mediante la estrategia del acompafiamiento y
monitoreo para que desarrollen capacidades reflexivas, argumentativas y
propositivas en sus estudiantes, mediante la aplicacion de las preguntas de
comprensién y aplicacion, contribuyendo finalmente a desarrollar el pensamiento
critico.

3. Al equipo directivo de la Institucién Educativa José Carlos Mariategui, incorporar
esta propuesta en el programa curricular del nivel primaria y secundaria, para
desarrollar el pensamiento critico de nuestros estudiantes y contribuir con el
desarrollo de la comunidad de Tacald, perteneciente al distrito de Castilla y a la
provincia de Piura.

4. A los maestros de la Institucion Educativa José Carlos Mariategui, desarrollar las
sesiones de aprendizaje que se proponen en la guia de preguntas reflexivas
recreando las preguntas que ahi se formulan, con el objetivo de desarrollar el
pensamiento critico de los estudiantes y contribuyendo a fortalecer el tejido social
gue necesitamos en los tiempos presentes y futuros.

5. A los profesionales de la educacion, se sugiere que deben trabajar
preferentemente las preguntas de comprension y de aplicacion, porque las
interrogantes que se plantean son mas contundentes para desarrollar el
pensamiento critico, la cual sera evidenciado cuando participan en didlogos

democraticos y llegan a convergencias de ideas.
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VIIl. PROPUESTA

TITULO

Guia de preguntas reflexivas para desarrollar el pensamiento critico en estudiantes de
la IE José Carlos Mariategui- Tacala.

INTRODUCCION

La educacion es la Unica manera de crear las posibilidades que los ciudadanos puedan
vivir de forma armoniosa y lograr su trascendencia en la vida. Pero esto ser& posible,
si la escuela en su conjunto contribuye notablemente a através de una ensefianza que

se adecue a las exigencias que esta sociedad exige.

En el contexto internacional, Vélez (2018) en la editorial del diario “El Tiempo” de
Colombia, aborda el tema “Educar en Pensamiento Critico una Urgencia para
Colombia”. El texto hace una mencién de Siddharta, Gautama, Socrates y Confucio
como los mejores pensadores, exigiendo formar personas criticas, tomando postura
cuando se trata de resolver problemas, toma de decisiones, argumentar o exponer

ideas. (pag.3).

Mientras que, en Chile, Pérez (2015) en la ponencia titulada “Sin Pensamiento critico
no eres nadie”, expone que no se estad educando en pensamiento critico, porque no
ven el mundo real, sino como lo ven otras personas, define como el pensar emitiendo
juicios de valor producto del analisis, la imparcialidad, tranquilidad, donde existe la
influencia, pero nunca la manipulacion, (YouTube,2015, min.6 al 9).

En el contexto nacional, las politicas educativas estan enfocadas también en brindar
educacién de calidad. Para ello la actualizacién pedagdgica se vuelve una urgencia de
atender, porque necesitamos formar un tejido social con respeto en el otro. Para ello,
Espinoza (2017), entrevistado por el conductor Carlos Becerra, en el programa 360
segundos, afirma que cuando se expone una informacion con argumentos y conviccion
siempre habra falencias por mas que el expositor sea una eminencia y estos detalles

deben ser tomados por el pensador critico, donde tiene que analizar, evaluar y tomar
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una decisién. Por lo tanto, debemos mejorar para no seguir siendo una sociedad sin

propuesta y voluble. (YouTube,2017 min.4).

En Piura, el Minedu (2018) y la UMC, comunicaron los resultados de matematica y
lectura para el cuarto grado de primaria, recordando que en lectura se evalla el nivel
literal e inferencial. Para el nivel primaria los resultados arrojaron en matematica el
27,5% nivel logrado y un 20,3% en el nivel de inicio, en lectura, el 31,2% logrado y un
25,9% en inicio, Esto nos indica que existe una gran dificultad para poder realizar

procesos de analisis. (pag.5).

La propuesta del programa: “Guia de preguntas reflexivas para desarrollar el
pensamiento critico”, surge con el fin de fortalecer las capacidades de los maestros
en el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes a través de la formulacion
de preguntas de conocimiento, comprension y de aplicacion. Con la posibilidad que los
estudiantes reflexionen también de como va construyendo su aprendizaje, qué les falta
para consolidarlos y al mismo tiempo qué compromisos puede asumir para cubrir la

expectativa de la sociedad actual.

OBJETIVOS

Objetivo general:

Desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes de la IE José Carlos Mariategui
a través de la aplicacion de la guia de preguntas reflexivas.

Objetivos especificos:

1. Proponer una guia de preguntas reflexivas para desarrollar el pensamiento

critico en los estudiantes de la IE José Carlos Mariategui de Tacala.
2. Evaluar el impacto de la aplicacion de la Guia de preguntas reflexivas para

desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes de la IE José Carlos
Mariategui de Tacala.
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FUNDAMENTACION
Fundamentacién Epistemologica

La presente propuesta se fundamente epistemoldgicamente con los estudios de Freyre
y Steffens, Ojeda, Martinez y otros (2018), donde expresan que una persona que ha
desarrollado el pensamiento critico es capaz de autorregular sus ideas, reorienta
decisiones, opiniones y es responsable de sus razonamientos. Troncos (2017) expresa
que la Guia de preguntas reflexivas es una herramienta de trabajo, donde se puede
interactuar oralmente y registrar informacién. Ademas, tiene una estructura
conformada por preguntas abiertas o cerradas. Este procesamiento es desarrollado
por el investigador, quien debe crearlas condiciones como el ambiente fisico, el

dialogo, empatia, capacidades comunicativas y un lenguaje apropiado. (pag. 2).

La propuesta planteada busca desarrollar el pensamiento critico de los estudiantes a
través de las sesiones de aprendizaje que se estan planteando, donde tedricamente
nos respaldamos en lo que manifiesta Coelho (2019) que lo clarifica que es una
metodologia intencionada con procesos que se deben seguir para empoderarse sobre
un tema esperando obtener resultados eficaces y al mismo tiempo comparar
resultados. Esta guia presenta una caracteristica peculiar debido a que las preguntas

gue se formulan son precisas, claras y directas.

El tipo de interrogantes pueden ser abiertas o cerradas sin perder de vista que siempre
buscan la reflexion. (parraf.1). Del mismo modo, Ledén, Duque, Escobar (2018),
enfatizan que en una guia de preguntas reflexivas las preguntas deben estar
claramente formuladas, ademas de ser contextualizadas, por lo tanto, no puede
generar confusion o duda. Esto es un requisito no se puede descuidar. (pag.795).
respecto a lo que sostienen Rojas, Rodriguez, Guzman (2019) citando a (Ochoa 1995)
delo cual sostienen que las preguntas reflexivas buscan en la persona que adquiera
nuevas percepciones mediante conductas apropiadas para resolver problemas que
puedan enfrentar demostrando ademas respeto pleno a las ideas que manifiesten.
(pag. 471).
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Fundamentacion practica

La fundamentacion practica de esta propuesta esta centrada en la implementacion y
ejecucion de una Guia de preguntas reflexivas, porque el pensamiento critico es un
tipo de inteligencia que es aplicada a la resolucion de la problemética de la vida
cotidiana contando con elementos contundentes que justifican tal acto y la guia esta
enfocada en desarrollar esta inteligencia a través de la formulacion de preguntas de
conocimiento, comprension y aplicacion. Ademas, los maestros pueden utilizarla
pedagdgicamente dentro de su planificacion y ejecucién curricular. Arenas (2017)
expresa que este tipo de preguntas buscan brindar un argumento basado en la teoria
existente, para lo cual se recolectan datos que van desde un nivel personal llegando a
un nivel de interaccion grupal sin perder el sentido de respuesta. (pag.38). En la misma
linea, Montenegro (2020) indica que las preguntas reflexivas permiten que
desarrollemos un pensamiento autbnomo y una existencia auténtica, con las
capacidades para interpretar informacion de diversas fuentes, autores, medios de
comunicacion, para finalmente alcanzar una manera de pensar libre. (pag. 7).

Fundamentacion Social

Esta propuesta, que en su interior presenta una intensién dinamica, que permitira
mejorar los desempefios de los docentes y por ende desarrollar el pensamiento critico
de los estudiantes, para forjar una nueva sociedad, caracterizada por tener ciudadanos
con respuestas ante cierta problemética, pero al mismo tiempo también por tener la
capacidad de una escucha activa, que le orienten a buscar las mejores soluciones.
DESARROLLO

La Guia de preguntas reflexivas esta presentada de una manera creativa y organizada,
aborda tres dimensiones que son las preguntas de conocimiento, comprension y de
aplicaciéon. Contiene quince sesiones, estructuradas en competencias, capacidades y
criterios de evaluacion que pueden ser evaluados con el anexo de la ficha de
evaluacion. Esta propuesta responde ademas a la politica educativa del sector y de
forma coherente con el Curriculo Nacional de Educacion Béasica. El sentido de
desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes se enfoca en que pueda resolver

problemas de su vida diaria, tal como se aprecia en la figura N° 1.
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Figura N° 7
Estructura de la Guia de preguntas reflexivas a través de las preguntas de

conocimiento, comprension y aplicacién para desarrollar el pensamiento critico.
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Tabla 21

ORGANIZACION DEL DESARROLLO DE LA PROPUESTA: GUIA DE PREGUNTAS REFLEXIVAS

N° Actividades Contenidos Dimension (V.I) INDICADORES
Leemos un texto con las silabas ge, gi. Recordar fechas
o Leemos sobre los superalimentos. Ubica informacion en el texto
Identificacion de - . I
o Ubica informacion en el texto
i i i La familia escolar.
1 | informacion en diversos Preguntas de .
tipos de textos escritos. | El valor de la autoestima. conocimiento Nombra personajes
Domesticacion de algunos animales Ubica informacion en el texto
nativos del Peru.
Conocemos las funciones del Municipio Realiza inferencias
Comprension de | Escolar..
informacion en diversos | Leemos y reconocemos nuestros cambios. Deduce la idea principal
> tipos de textos escritos. Reinos de la naturaleza Realiza resimenes
Analizando asuntos publicos , como Preguntas de Realiza resimenes
asuntos de todos. Comprension
La realidad virtual, un avance tecnoldgico. Parafrasea la informacion
Conoces qué es un asunto publico. Construye ideas
L, El cuidado de la salud y los avances de la Argumenta ideas
Aplicacion de la| . .-
ciencia.
informacion en diversos Usamos el agua con responsabilidad. Construye ideas
3 | lipos de textos escritos. ["Conociendo el periodo entre guerras y el Reflexién critica
surgimiento de ideologias totalitarias d ela
época.
La persona, sus derechos y sus deberes EvallGa acciones
como ciudadano.

Elaboracion propia
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EVALUACION

Tabla N° 22

Instrumento que permite evaluar la efectividad de la guia de preguntas
reflexivas para el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes.

N° ITEMS Siseha| Nose
logrado ha
logrado

01 | Haber trabajado la propuesta de preguntas de conocimiento en la guia, ha
permitido que el estudiante pueda recordar fechas en la diferente tipologia
de textos escritos que ha leido.

02 | Haber trabajado la guia de preguntas, el estudiante pudo construir
conocimientos.

03 | Después de la aplicaciéon de la guia de preguntas, el estudiante hombra
literalmente personajes en los textos escritos que ha leido.

04 | Al haber aplicado la guia de preguntas reflexivas permiti6 que el
estudiante refuerce el conocimiento.

05 | Después de haber aplicado la guia con preguntas de comprension, el
estudiante ahora es capaz de deducir el significado de una palabra o frase
gue aparece en el texto que lee.

06 | El estudiante después de haber trabajado la guia de preguntas reflexivas
muestra capacidad para parafrasear los textos que lee.

07 | Como resultado de trabajar con la guia de preguntas el estudiante
reconoce la idea principal en el texto y esto contribuye a la comprension
lectora.

08 | El estudiante ahora es capaz de realizar resimenes consistentes después
de la lectura de los textos.

09 | Después de haber trabajado con la guia de preguntas reflexivas el
estudiante pone en practica sus aprendizajes para solucionar problemas
de la vida cotidiana.

10 | Ahora el estudiante muestra la capacidad para construir sus propias ideas
producto de la reflexion critica.

11 | Ahora el estudiante muestra actitudes criticas ante la toma de decisiones..

12 | Ahora el estudiante brinda una respuesta argumentada ante los hechos
presentados.

13 | Después de haber trabajado con la guia de preguntas reflexivas, se
cuenta con estudiantes criticos.

14 | Ahora el estudiante es capaz de autoregular su actitud ante una situacion
presentada.

15 | Después de haber trabajado con la guia de preguntas reflexivas, el

estudiante ahora es capaz de realizar procesos autoevaluativos.

Fuente: Elaboracion propia
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Tabla 23
INSTRUMENTO DE VALIDEZ DE CONTENIDO POR JUICIO DEEXPERTOS

COEFICIENTE DE VALIDEZ DE CONTENIDO (CVC)

COMNCLUSION: Al ser el CVC > 0.800, se establece la PERTINEMCIA de aplicabilidad de la Propuesta desarrollada.

Titwlo de la GUIA DE PREGUNTAS REFLEXIVAS PARA DESARROLLAR EL PENSAMIENTO CRITICO EN ESTUDIANTES DE LA IE JOSE CARLOS MARIATEGUI-
Investigacidn: TACALA 2020
Nombre del GIRON SAN MARTIN NILSER
Investigador:
Criterio de Valoracldn | APLICACION DE PROPUESTA Fecha: 31/12/2020
| Numero de Jueces I 5 I
Deiciente | Regular Bueno |Muy Bueno| Excelente . CVC = 0.800 No es Aceptable
E la Evaluati Regla de Decisitn:
seala Bvaluativa 1 2 3 2 5 el de e O [ C = 0.800  Es Aceptable
Item Juez 1 Juez 2 Juez 3 Juez 4 Juez 5 EXij Mx = (EXij/1) CVCi = Max / Vmax Pei = (1,1}~ CWCic = CVGi - Pei
Pertinencia 4 3 4 3 4 18 3.6 0.900 0.00032 0.900
Redaoccidn 3 4 4 3 4 18 3.6 0.900 0.00032 0.900
Claridad 3 4 4 4 3 18 3.6 0.900 0.00032 0.900
Consistencia 4 4 3 4 3 18 3.6 0.900 0.00032 0.900
Estructura 4 3 4 3 4 18 3.6 0.900 0.00032 0.900
Metodologia 4 4 3 3 4 18 3.6 0.900 0.00032 0.900
cvcC 0.900

Firma de Jueces
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ANEXO 1

ANEXOS

MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

Variables Definicién conceptual Definicién Dimensiones Indicadores Escala de medicion /
operacional instrumentos
Guia de | Troncos (2017), define como wuna | Es una herramienta de | Preguntas de | -Recordar Fechas
preguntas herramienta de recolecciéon de datos, | trabajo que permite la | conocimiento )
) ] . -Nombre de personajes Encuesta
reflexivas donde se puede interactuar oralmente y | interaccion y a la vez
registrar informacion valiosa tanto en el recoge informacién del -Ubicar informacion en el
o - L. A g texto
desempefio cognitivo, expresion oral y desempefio, a traves
L . . . de reguntas  de
expresion escrita. Ademds, tiene una preg
conocimiento,
estructura conformada por preguntas P ; q
) ] comprension y | Freguntas € i} ;
abiertas o cerradas. Este procesamiento ., Inferencias
preguntas de | comprension
es desarrollado por el investigador, quien o -Parafraseo
aplicacion.
conduce el proceso de recojo de
) » ) -ldea principal
informacién en los tiempos que crea
conveniente, creando las condiciones -Restimenes

como el ambiente fisico, el didlogo,
empatia, capacidades comunicativas y un

lenguaje apropiado. (pag. 2).

Preguntas de aplicacién

-Construccién de ideas
-Reflexion critica
-Argumentacion

-Evaluacion




Pensamiento

critico

Actividad mental, especifica e
integrada, donde estd insertado el
curriculo escolar con todos los saberes
pedagdgicos, tanto del que ensefa
como del que aprende. Esta basado en
la accion, considerando a la realidad
como un punto de partida. (Freire,
1997, pag. 41).

Actividad mental donde
se recoge los saberes
pedagogicos tanto del
docente como de los
estudiantes de manera
sustantiva, logica vy

dialégica.

Sustantiva

Ldgica

Dialdgica

-Sustentos tedricos

-Conceptos

-Teorias

-Construcciones

l6gicas
-Secuencia de ideas
-Interpretaciones
-Andlisis
- Argumentaciones
- Dialogos
democréaticos
- Escucha activa

- Comunicacién

asertiva

Encuesta




ANEXO 2

CUESTIONARIO: GUIA DE PREGUNTAS REFLEXIVAS

Finalidad: Estimado docente, el presente instrumento tiene la intension de conocer cdmo
una guia de preguntas reflexivas ayuda a desarrollar el pensamiento critico en los
estudiantes. Por lo tanto, se pide marcar con X de acuerdo a la respuesta que crea

conveniente.

1

Totalmente en
desacuerdo

2

Desacuerdo

3

No Opina

4

De Acuerdo

5

Totalmente de Acuerdo

No

ITEMS

VARIABLE: GUIA DE PREGUNTAS REFLEXIVAS

Dimension: Preguntas de conocimiento.

1 | El recordar fechas puede estar propuesta en una guia de preguntas reflexivas

2 | Si proponemos que un estudiante recuerde fechas, ayuda a que construya
conocimiento.

3 | El nombrar personajes como parte de una guia, refleja la adquisicibn de un
conocimiento.

4 | Al solicitar que el nifio nombre personajes del texto, evidencia que esta consolidando
conocimiento.

5 | La transcripcion de informacién de un texto planteada en una guia, refuerza el

conocimiento.

Dimension: Preguntas de comprension.

6 | Solicitar que el nifio infiera el significado de una palabra que aparece en el texto,
contribuye a la comprension lectora.

7 | Deducir el significado de una frase contenida en un texto, contrasta que el estudiante
comprendi6 la informacion.

8 | El parafrasear un texto revela que hay comprension de informacion.

9 | Silogramos que el nifio reconozca la idea principal de un texto, contribuye a lograr la
comprension lectora.

10 | Una guia que propone al estudiante realizar resimenes, permitira contrastar que

comprendi6 el texto.

Dimension: Preguntas de aplicacion

11 | Pedir en una guia de preguntas que el estudiante construya ideas propias, evidencia
que estas pueden ser aplicadas de acuerdo a las diversas situaciones.

12 | Una guia de preguntas reflexivas, contribuye a que el estudiante reflexione cémo va
construyendo su aprendizaje.

13 | El realizar argumentaciones, muestra una aplicacion frente a una guia de preguntas
reflexivas.

14 | La metacognicion contenida en una guia, ayuda a realizar procesos de reflexién.

15 | Silogramos que un estudiante se autoevalle, podremos asegurar que podra regular su

actitud critica.




ANEXO 2

CUESTIONARIO DEL PENSAMIENTO CRITICO

Finalidad: Estimado docente, el presente instrumento tiene como fin conocer qué preguntas
ayudarian a desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes. Por lo tanto, se pide marcar con

X de acuerdo a la respuesta que crea conveniente.

1 2 3 4 5
Tgi';i’gﬁji” Desacuerdo No Opina De Acuerdo Totalmente de Acuerdo
N° ITEMS 1123

VARIABLE: PENSAMIENTO CRITICO

Dimensién: Sustantiva

16 | El brindar sustentos teéricos permite desarrollar el pensamiento critico.

17 | Repetir sustentos tedricos contribuye a fortalecer el pensamiento critico.

18 | El exponer conceptos de forma sustantiva, evidencia que se esta
potenciando el pensamiento critico.

19 | Si un estudiante repite conceptos, contribuye a que piense de forma
critica.

20 | Segquir al pie de la letra una teoria, contribuye a desarrollar el pensamiento
critico.

Dimension: Légica

21 | Resolver situaciones problematicas de manera légica, refuerza el
pensamiento critico.

22 | Dentro de un debate y estar centrado en una idea, permite desarrollar el
pensar un pensamiento critico.

23 | Interpretar una idea de manera ldgica, consolidarad que un estudiante
piense criticamente.

24 | Un Estudiante con pensamiento critico puede analizar el por qué se
origind un problema.

25 | El pensamiento critico, ayuda a que un estudiante analice de forma logica
el efecto de un hecho.

Dimension: Dialégica

26 | El pensamiento critico ayuda a que el estudiante construya argumentos
sustentables.

27 | Participar en dialogos democraticos, contribuye a pensar de manera
critica.

28 | Entablar didlogos y promover la divergencia, ayuda de desarrollar el
pensamiento critico.

29 | La convergencia desarrollada en los dialogos, es una evidencia que
permite llegar a los acuerdos.

30 | Si promovemos los dialogos asertivos, contribuimos a desarrollar ideas
criticas.




ANEXOS DE LA PROPUESTA DE LA GUIA.

O

1) DATOS GENERALES

11. I.E
1.2. Responsable: Prof.
1.3. Grado: 1° grado de primaria.

2) DENOMINACION: “Leemos un texto con las silabas ge, gi".

il UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

3) PROPOSITO: En esta actividad estudiantes realizardn la comprensién lectora de un texto para

luego realizar el andlisis fonético, sildbico y alfabético de aquellas palabras que lleven las silabas

"ge - gi.
4) PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

: . situacion comunicativa
diversos tipos

de textos en
su lengua
materna.

que leen en el texto
escrito.

diversos, segun su
nivel de escritura,
utilizando las
silabas “ge, gi".

AREA COMPETENCIA CAPACIDADES CRITERIOS DE EVALUACION EVIDENCIA INSTRUMENTO
(C) Lee diversos | optiene informacién Los niflos ubicardn | Identifica textos

" I::’:o:een “ del texto escrito. :::ZTT:;:;” U:T:(Ia ':'Ta que se escr"‘lben ‘i?”

U lengua ! ' e sﬂabqs 9= 9 Lista de
N raterna los relacionan con su :
I : entorno mds cotejo
c cercano.

A . Adecla el texto a la Reconocen el

c Escribe significado de palabras | Escribe textos

I

o

N

5) MATERIALES: Texto impreso, papelégrafos, cartulina, proyector multimedia, laptop.
6) MOMENTOS DE LA SESION:

Momentos ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
e Saludo amablemente a los nifios y les doy la bienvenida.
e Presento el siguiente texto
German saluda educadamente a la gitana y ella muy gentil devuelve el
INICIO saludo.




(10min)

Invito a que los estudiantes lean el texto que se presentd.

Pregunto: ¢Qué palabras estdn resaltadas?

¢Quién saluda a la gitana?

¢Qué cualidades tiene Germadn?

¢Con qué silabas se inicia la palabra Germdn y gitana?

Comunico el propédsito de la sesidn: "En esta sesidn, los estudiantes realizardn la comprensién
lectora de un texto para luego realizar el andlisis fonético, sildbico y alfabético de aquellas
palabras que lleven las silabas “ge - gi".".

Recordamos los acuerdos de convivencia que nos ayudardn a lograr el propdsito.

Comunico la forma cémo serdn evaluados y qué instrumento aplicaremos.




Antes de la lectura
¢ Hago saber que leeremos un texto y presento la imagen.
e Los estudiantes formulan hipétesis sobre el texto a leer.

e Luego pregunto: ¢De qué trata el texto?, ¢dénde se realizardn los hechos?, ¢Qué
ensefianza nos dejard?, etc.

Gema se levanta muy temprano a regar el
girasol que adorna su casa. Ella cuida su
medio ambiente, pocas veces la acompania
Germadn su hermano gemelo, que prefiere la

Desarrollo gelatina.
(75 min) o o TInvito aToS estudiantes a leer el fexto de manera

individual.

e En otro momento, leemos de forma coral permitiendo que el estudiante comprenda la informacién.

e Pegunto. ¢qué personajes se nombra en el texto? ¢De qué trata principalmente el texto? ¢Ddnde
suceden los hechos?
Contrastamos hipétesis.

e Finalmente, el profesor lee para los estudiantes.

Después de la lectura

e En sus cuadernos trabajan una ficha de comprension lectora sobre el texto leido.
¢De qué trata principalmente el teXt0?........cccoominirieinrieieiseesee s
¢Dénde se producen 10S hechos?............c.ooeiirinineieieneeee e,
CQUE cualidades Tiene GemMQ?.............oooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e eereresesan
CQuE cualidades tiene GErmaAn?.............c.ccoveioeeeeeeeeeeeeeseeeeeseese s
¢Qué palabras se resaltan en el teXto?..........cccoeveieieeieiirireseeeseeseese e
¢En qué horario se riega |a planta?........c..cccoeeveiiecriieisiesensesee s
CQué opinas de Gema 'y GermMan?............c..cocoeveeeeerenerrerenessesnsesssssssessssssnsanees
¢Qué le dirias a Germadn para hacerlo reflexionar que debe cuidar el medio ambiente?

e Pegan su ficha de trabajo para registrar las respuestas que se han elaborado.

e El profesor felicita a los nifios por el trabajo realizado.

¢ Finalmente se pegan estas nuevas palabras en el sector de lectura de textos.

CIERRE Realizamos un momento de “"Metacognicion™:
(5 min) ¢Cémo aplicaremos este conocimiento en nuestras vidas?

¢Tuvieron alguna dificultad para lograr el propdsito? ¢como lo superaron?
¢Qué es lo que mds les ha gustado realizar en la actividad, por qué?
¢En qué parte de la actividad pensaron criticamente?

Firma de profesor/a responsable




Lista de cotejo

NO

Apellidos y nombres

Los nifios ubicardn
informacion
explicita en el texto
que leen.

Reconocen el significado
de palabras que leen en el
texto escrito.

SI NO

ST NO

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

1

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

Fuente: Elaboracién propia.




1) DATOS GENERALES
1.1. IE
1.2. Responsable:

1.3. Grado:

Prof. Nilser Girén San Martin

2° primaria.

2) DENOMINACION: "Leemos sobre los superalimentos”.
3) PROPOSITO: “En la sesién, los estudiantes leen un texto sobre los superalimentos para comprender

informacién y ponerlo en prdctica.”.
4) PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

i\ﬁl UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

AREA OMPETENCIA CAPACIDADES CRITERIOS DE EVALUACION EVIDENCIA INSTRUMENTO
Lee diversos Adecla el texto ala El  Estudiante  ubica | Los
tipos de situacion informacion que encuentra | estudiantes
textos en su | comunicativa. en el texto. desarrollan el
lengua Infiere e interpreta Deduce la idea principal en | pensamiento  [a de cotejo
materna. informacién del texto. critico en la

AHZC=0nan

el texto que lee.

Reflexiona y evalla Argumenta la importancia | medida que

criticamente la de consumir alimentos | logren los
forma, el contenido saludables. criterios de
del texto. evaluacidn.

5) MATERIALES: Texto impreso, papeldgrafos, cartulina, proyector multimedia, laptop.
6) MOMENTOS DE LA SESION:

Momentos ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
* Saludo afectuoso a los nifios para crear las mejores condiciones de trabajo.
« Explicaremos que trabajaremos por un periodo de tiempo actividades que le ayudardn a
desarrollar el pensamiento critico y asi mejorar el aprendizaje.
e Se formulan las siguientes preguntas:
- ¢Por qué ustedes son unos estudiantes muy inteligentes?
- ¢Qué nos ayuda a desarrollar la inteligencia?
INICIO - ¢Si por la mafiana tomamos una taza de quinua en vez de un frugo, en qué nos favorece
tomar quinua?
(10min) e Las respuestas de los estudiantes las registramos en un papeldgrafo.
Comunico el propésito de la sesion: En la sesidn, los estudiantes leen un texto
sobre los superalimentos para comprender informacién y ponerlo en prdctica.




* Proyecto imdgenes de algunos alimentos que se consumen en la regidn.
Antes de la lectura:
¢Qué imdgenes han observado?, ¢con qué frecuencia consumen estos alimentos?, ¢por qué
decimos que serdn superalimentos?, ¢De qué tratard el texto que leeremos?
Durante la lectura
Proyecto el siguiente texto. (anexo 1)

1

(Filma1 >

Alimentos I

Beneficios

El esparrago mejora la
circulacion de la sangre,
previene el cancer vy
enfermedades de los
rinones

La betarraga contiene

hierro, combate

Alimentos |

Beneficios

El hierro de la sangrecita
combate la anemia.

Alimentos | Beneficios

Las lentejas combaten el
estrefimiento, la retencion
de liquido., previenen la
anemia y la diabetes

El huevo fortalece los
huesos y los dientes

La avena es buena para el
corazon, previene y alivia el

nd % S oraviene o cancer o @ s T setrenimiento
s i e cuerse. Pross S\ | crociments do Tox inos . e swer cuida o
Desarrollo 7 ‘ Gervamas corcbracs. > pbmeloiveioiririen
o orenediia aivia 1a
(75 min) D e M emrermesates r(:;d et Cuy ayuda o prevers S e
et corazon y meeviens Ia | cancer, la anemia, redaces G higado
e Practicamos la lectura en cadena.
¢ Mientras hemos realizado la primera lectura el profesor pregunta:
e ¢(Qué alimentos nos muestra el texto?, ¢De qué trata principalmente el texto?
e ¢Por qué serd importante consumir este tipo de alimentos, pueden brindar dos
argumentos?
e Se registran las respuestas en un papeldgrafo.
Después de la lectura
e El profesor les felicita a los nifios por haber estado concentrados en la lectura del texto y
les comunica que entregard una hoja prdctica donde responderdn las siguientes preguntas:
a. ¢Escribe 5 nombre de alimentos que se nombran en el texto?
b. <¢De qué trata principalmente el texto?
c. <¢Qué quiere decir en el texto la frase "previene enfermedades”?
d. Escribe dos argumentos del por qué debemos consumir estos alimentos
* Después de que el profesor acompaiié al estudiante en el proceso de construccién de
ideas, se solicita que de acuerdo como indique el maestro/a respondan las respuestas a las
preguntas que se formularon.
e Finalmente, el profesor refroalimenta el fema con ideas fuerza:
Consumir este tipo de alimentos nos ayudan en la nutricién, esto permite que nuestro
cuerpo funcione correctamente y pueda prevenir enfermedades como el cdncer y la
Realizamos un momento de "Metacognicién™:
e Responden: ¢A qué reflexidn llegamos finalmente?
CIERRE e ¢Como aplicaremos este conocimiento en nuestras vidas?
(5 min) e ¢Tuvieron alguna dificultad para lograr el propésito?, (cémo lo superaron?

Se da a conocer cudndo serd la proxima jornada de trabajo.

Firma de profesor/a responsable




Anexos

Alimentos ‘ Beneficios Alimentos | Beneficios Alimentos | Beneficios

2L

Fl espamago mejora
crculacion de 3 sangre,
Dreviens el cancer

El hierro de [a sangrecita

L35 lentejas combaten el
estrefimiento, |3 retencion

JEL

JEL

agua del cuemo, Protege
el corazon y la vision, y
controla a dlabetes

JEL

L2 granadila alivia fa
ansiedad, [impi [a sangre
educe  enfermedades
del corazon y previene [a
aneme.

crecimiento de los i
previene los infartos
derrames cergbrales

L3 quinua ayuda a tener
Un mejor suefo, cuida el
COrazon, previens el cancer
y atras enfermedades.

combate |3 anemia. de liquido, previenen [a
enfemecades  de o anemia y a diabetes.
fInoNes,

' El huevo fortalece los
L2 befaraga confiene s 1 b s L3 avena & buena para ¢
Perto, Combate s | |' Corazon, previene y alivia e
emas,  previens g
enfermedades de la sangre | astrefimients,
Y previene &l cancer, B
‘ La i 3yuda a lminar ¢ La anchoveta favorece ¢

L3 proteina de 3 came
del cuy ayuda a prevenir
el cancer, 2 anemia, entre
otras enfermetfades.

H garbanzo previene el
estrefimiento y  enfer

medadles del higado,

Primer cuadro

Sequndo cuadro

Tercer cuadro

Tomado del MED, estrategia aprendo en casa.




Lista de cotejo

NO

Apellidos y nombres

El estudiante
ubica informacién
que encuentra en
el texto.

Deduce

la idea

principal en el fexto

que lee.

Reflexiona y evalda
criticamente la
forma, el contenido
del texto.

SI NO

SI

NO

SI NO

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

1

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

Fuente: Elaboracién propia.




1) DATOS GENERALES
1.1.IE

1.2. Responsable:
1.3. Grado:

3° primaria.

2) DENOMINACION: "La familia escolar".
3) PROPOSITO: "Los estudiantes conocen la importancia de reconocer la familia escolar”
4) PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

"

il UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

|liREA COMPETENCIA CAPACIDADES RITERIOS DE EVALUACION EVIDENCIA INSTRUMENTO
P El estudiante reconoce | Los
. . . Interactia con las ue la familia escolar es i
S Convive y participa ersonas qar“re Zemsu desarrollo estudiantes
democrdticamente P : P nombran a ‘

I bz d d I personﬂl. ql-“énes L.s-'-a de
en fa bisqueda de Reflexiona que para | ¢ cotejo
bien comin . s ; orman parte

convivir armoniosamente | 4o g

—>Ha0O0

con la familia escolar se
debe respetar a todos
los integrantes de la
institucién educativa.

escolar y las
funciones que
tiene cada uno
de ellos.

5) MATERIALES: Texto impreso, papelégrafos, cartulina, proyector multimedia, laptop.

6) MOMENTOS DE LA SESION:

Momentos ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
e El docente da la bienvenida a los estudiantes de manera afectiva.
*  Pregunto: (qué actividades realizan los trabajadores en la escuela?
°  <¢quiénes realizan la limpieza, la vigilancia, la conduccién de la TE?
INICIO * Los estudiantes brindan respuestas que son anotadas en la pizarra.
e Comunica el propésito:
(10min)
El dia de hoy los estudiantes conocerdn la importancia que tiene la familia escolar en el
proceso educativo.
o  Se establecen los acuerdos de convivencia que permitan lograr el propdsito.




Desarrollo

(75 min)

Proyectaos la siguiente imagen.

Formulo las preguntas:
¢Reconocen a las personas de la fotografia?

¢Qué sucede en la imagen?

¢Qué roles cumplen cada integrante de la imagen?
cQué es la familia escolar?

« Cada pregunta y respuesta es anotada por el
profesor en un costado de la pizarra.

Andlisis de la informacién

Ubicamos pdgina del libro de Personal Social N° 50.

Se solicita leer el texto. "La familia escolar”

Se incentiva la lectura silenciosa.

Finalmente, ¢Se pregunta?:

¢De qué trata este didlogo?,(dénde suceden los hechos? éen qué actividades del
aniversario de nuestra institucién participaron ustedes y qué experiencia obtuvieron?
e Seguidamente siguen leyendo el texto referido a la familia escolar.

e Culminado esta lectura responden a preguntas como:

¢Quiénes conforman la comunidad escolar?

¢Qué funcién, segun el texto cumplen los profesores?

¢Qué derechos tienen los estudiantes en la escuela?

¢Qué rol cumplen los estudiantes en la escuela?

¢Qué importante es que los nifios cumplan los roles que tienen en la escuela?

e Se contrastan las respuestas leyendo el texto de la pdgina 51 del libro de P. Social.

Consolidacion de la informacion
¢ Con ayuda de los estudiantes se construye la idea fuerza.

La familia escolar estd conformada por los estudiantes de primaria y secundaria, profesores,
directivos, auxiliares, personal de servicio, vigilantes, secretarias, laboratoristas, padres y
madres de familia. Todos estamos llamados a cumplir nuestro rol y debemos hacerlo
respetdndonos en todo momento unos a otros.

CIERRE

(5 min)

Realizamos un momento de “"Metacognicion™:

¢Cémo aplicaremos este conocimiento en nuestras vidas?

¢Tuvieron alguna dificultad para lograr el propésito? ¢como lo superaron?

¢Por qué es importante tener una familia escolar?

¢Qué crees que estds haciendo para contribuir con la buena convivencia dentro de la familia
escolar?

Firma de profesor/a responsable




Anexo

Lista de cotejo

NO

Apellidos y nombres

El estudiante

personal.

reconoce

que la familia escolar es
parte de su desarrollo

Reflexiona que para convivir
armoniosamente con la familia
escolar se debe respetar a
todos los integrantes de la
institucion educativa.

ST

NO

ST NO

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

Fuente: Elaboracion propia.




8 SESION DE APRENDIZAJE N° 4

1) DATOS GENERALES:

1.1. LE.
1.2. Responsable
1.3. Grado

Prof. Nilser Girén San Martin.
40

2) DENOMINACION: “El valor de la autoestima’.

3) PROPOSITO:

El dia de hoy los estudiantes conocen el valor de la autoestima frente al grupo con

el que convive.
4) PROPOSITOSDE APRENDIZAJE:

AREA | COMPETENCIA CAPACIDADES CRITERIOS DE EVALUACION EVIDENCIA INSTRUMENTO
P Construye su Autorregula sus Reconoce que la Los estudiantes Lista de
: identidad emociones autoestima permite demuestran cotejo.
CS) valorarse asimismo valorarse asimismo
C reconociendo fortalezasy | de acuerdo a sus
| debilidades. caracteristicas
A Se reconoce como una fisicas e
L persona importante intelectuales que
dentro de un grupo social. | tienen.

5) MATERIALES: Texto impreso, papeldgrafos, cartulina, proyector multimedia, laptop.
6) MOMENTOS DE LA SESION:

Momentos ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
INICIO El docente da la bienvenida a los estudiantes de manera afectiva.
Entrega a cada estudiante 7 hoja y les indica que se dibujen y escriban cosas positivas que
tienen tanto fisicas como intelectuales.
(10min) Responden: ¢de qué se sienten orgullosos? ¢qué fortalezas tienen como personas? ¢saben lo

que es la autoestima?
Se anuncia el propésito:

El dia de hoy los estudiantes conocen el valor de la autoestima frente al grupo con el
que convive.

El docente escribe las respuestas de los nifios.
Se establecen los acuerdos de convivencia como medios para lograr el propésito.




Desarrollo

(75 min)

El docente proyecta el siguiente texto:

Jacinta es una preciosa nifia que hacié en Ayabaca y estudié hasta tercer grado de primaria. Ahora estudia en un
colegio muy bonito cuyo hombre es “"José Carlos Maridtegui”. Ella en la clase participa mucho y al mirarse al
espejo se dice para si misma: isoy feal, itengo el cabello muy largo y eso me queda mal! Los estudiantes la quieren
mucho, pero ella muy poco se quiere, entonces por ese motivo su aprendizaje no es el mejor.

Se lee el texto de forma individual.
Luego se pide que respondan a las preguntas individualmente.
¢De qué trata el texto?
¢cudl es el problema que sucede?
¢Qué le diriamos a Jacinta?
¢Cémo la ayudariamos nosotros?,
¢Qué reflexion te deja el texto?
¢Por qué es importante tener una autoestima elevada?
Invitamos a leer a los estudiantes a que lean sus respuestas a las que ha llegado.
Luego proponemos una dindmica para organizar 5 grupos de trabajo.
Culminado este proceso les comunico a los grupos de trabajo que organicen la informacién
de manera creativa.

Se acompafia el trabajo de los estudiantes para brindar retroalimentacion.

Damos un tiempo para que los grupos sustente el trabajo que han realizado.

Se formula la siguiente pregunta de manera general: ¢Qué puede pasar en una persona
cuando no tiene una autoestima equilibrada?

Se escuchan las respuestas de los estudiantes.

Registramos las respuestas en la pizarra.

Finalmente, el docente entrega una ficha informativa sobre la autoestima.

Los estudiantes copian informacién del libro referida al tema de autoestima la cual ha sido
sistematizada por el profesor y los estudiantes.

Evallo el desempefio de los estudiantes con la lista de cotejo.

Cierre

(5 min)

Realizamos la autoevaluacién:
¢cémo se han sentido en este tipo de trabajo?
¢A qué reflexiones has llegado?
¢De qué manera has desarrollado el pensamiento critico?
¢Para qué te sirve este aprendizaje?
¢Se coordina la fecha de la siguiente actividad?

Firma de profesor responsable




Lista de cotejo

NO

Apellidos y nombres

Reconoce que la autoestima
permite valorarse
asimismo reconociendo
fortalezas y debilidades.

Se reconoce como una
persona importante dentro
de un grupo social.

ST NO

ST

NO

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

1

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

Fuente: Elaboracion propia.




FICHA DE TRABJO: COMPROBANDO MI APRENDIZAJE (ANEXO 02)

1. ¢éQuiénes conforman la familia
LS oo ] =1 RPN

2. ¢Qué funcién cumple el director de la
LB 2 ettt et e et e e et e e e e e rer———eeeeeeeeeeeaetett———eeeeeaaeeaaaaa—a——_————aetaeeaeeeeaaanararaaaaeeaeeeeeeaannrarreraeees

3. éCdomo te sientes ser parte de esta familia escolar
Y Y A=Y= ) - PP PPUPUPPPN:

SADES P ittt ettt et ————————————————————————aeeettttettttetttttertrr i —————

8. ¢Qué comportamientos debes cambiar para que la familia escolar conviva de manera
10T 1Y PP PPPPP

9. Dibuja alos miembros de la familia escolar.
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1) DATOS GENERALES

1.1 IE

1.2.  Responsable: Prof.
1.3. Grado: 5° primaria.

2) DENOMINACION: "Domesticacién de algunos animales nativos del Perd".

n

3) PROPOSITO: “Los nifios y nifias conocerdn cémo ha sido el proceso de haberse realizado la

domesticacién de animales nativos de nuestro pais”.
4) PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

il UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

AREA COMPETENCIA CAPACIDADES | CRITERIOS DE EVALUACION EVIDENCIA |INSTRUMENTO
€ | Explica el mundo Comprendey usa | Describe cdmo fue el | El Estudiante
fisico basdndose conocimientos sobre |  Proceso de la | Responde preguntas
Y| en conocimientos los seres vivos, do.mesl‘rlcaao.n del P de, que se le formulay lo ] J
T sobre los seres materia y energia, anmlm esr‘m:“vzjl,j q em’; hace I;ls:a, ¢
; : biodiversidad, Tierra y la gra llidad a p otejo
E vnvos,,ma’rer'la y y universo. poblador peruano. espontaneamente.
c | energia, Analiza informacién .
N | biodiversidad, mediante la lectura de Argumenta las ideas
O | tierray universo textos informativos, la producto de la lectura
L clasifica y argumenta del del texto.
o .
contenido.
G

5) MATERIALES: Texto impreso, papeldgrafos, cartulina, proyector multimedia, laptop.

6)MOMENTOS DE LA SESION:

Momentos ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
» Damos la bienvenida a los estudiantes de una manera afectuosa.
e Se pregunta: ¢Como se vienen sintiendo participando del programa?
o ¢De qué manera participar en el programa viene desarrollando el pensamiento critico?
INICIO eProyecto el propésito de la actividad:
Los nifios y nifias conocerdn cémo ha sido el proceso de la domesticacién de animales
nativos de nuestro pais.
(10min) » Establecemos los acuerdos de aula como los medios para lograr el propdsito de la actividad la
cual son escritos en un papeldgrafo y colocados en un lugar estratégico del aula.




Proyecto el siguiente texto:

La familia Carmona Rosales, hizo realidad el suefio de conocer regiones como Arequipa y Cusco. Alfonso
Carmona llevaba en su maletin el mapa de los lugares turisticos que visitarian.

El martes por la tarde salieron de la linda Piura y llegaron a las 11:00am a la capital; de ahi tomaron
otro dmnibus y viajaron a la Ciudad Blanca.

En el lugar visitaron Carabeli, el Cafidén del Colca, Bafos termales de Yura, etc. En esta ciudad
permanecieron tres dias, es decir, era jueves. El dia viernes temprano salieron al Cuzco, se instalaron y
planificaron ir a Machu Picchu. Luego visitaron Moray entre otros. Estaban tranquilos cuando
observaron gran cantidad de auquénidos: llamas, alpacas, guanacos y un perro sin pelo, desde luego
Hugo, Felipe, Paola y la progenitora Carmen se inquietaron. Entonces el guia turistico Ricardo les

Desarrollo
comentd que estos animales son oriundos del Pert y que en Arequipa también hay muchos de estos
(75 min) animales aue son muy importantes poraue avudan a la poblacién a tener grandes beneficios.
Después de la lectura
v" Responden a las preguntas: ¢De qué trata el texto?, ¢Quién es la madre y quién es el padre
de los hijos ?,¢(Cudl fue el propdsito de la familia Carmona Rosales ?,(Qué significa en el texto
la palabra oriundos? ¢por qué crees que estos animales brindan beneficios a la poblacién?
v PLANTEAMIENTO DE HIPOTESIS:
-Todos los animales existentes en el pais son nacidos en nuestra patria ()
-Solo los auquénidos son oriundos de nuestra patria ( )
-Los pobladores antiguos peruanos domesticaron animales como la Alpaca ()
-Los animales auquénidos son muy Utiles para la poblacion donde viven ()
-los auquénidos se pueden adecuar a cualquier clima ()
v" Las posibles respuestas se constatardn leyendo el texto.
Elaboracion del pan de indagacion:
v' Invitamos al estudiante a buscar informacion en su libro de C.A pdgina 78 y 79
Los estudiantes van leyendo cada pdrrafo y el docente interrogard de lo que nos dice la
informacidn, es entonces donde contrastan hipétesis.
REGISTRO DE DATOS Y ANALISIS DE RESULTADOS:
v’ El docente consolida informacién explicando detalladamente la informacién
Preguntas socraticas para desarrollar el pensamiento critico
1. ¢Qué compromisos debemos asumir para vivir en armonia en la IE? 2. (Como demuestran que
trabajas para desarrollar la IE?
Felicitamos a los nifios por expresar sus respuestas.
CIERRE Realizamos un momento de “"Metacognicion”:
(5 min) ¢Cémo aplicaremos este conocimiento en nuestras vidas?

¢Tuvieron alguna dificultad para lograr el propésito?, ccémo lo superaron?

Firma de profesor/a responsable




Anexo: 1 FICHA DE TRABAJO

Después de haber leido la informacién responde las siguientes preguntas

1. RespondeV o Fsegun sea posible:

o 0o T o

Lee la siguiente informacién y responde

N

\

8000 A.C

igen: Andes peruano,
boliviano.

se cultiva mas de 3000
variedades adaptadas a

diferentes climas

)

La biotecnologia ayuda a mejorar la produccién de plantas

/

o

7500 A.C

Origen: Amazoniay

Andes.

Contamos con 5

especies

\

)

a. ¢Por qué crees que la papa se adapta a los climas de la sierra del Perd?

En la Amazonia se encuentra la mayor cantidad de plantas de nuestro pais
Las plantas de la costa, en su mayoria provienen del continente Americano
El primer uso que se le da a las plantas en nuestro pais es el dedicado a la industria  (

/

Maiz: 3000 A.C \

Origen: América
Central
Contamos con 5 especies.

Llega al Peru en su forma

o

cultivada y continua su
domesticacion aqui.

Hoy tenemos 36 /

c. ¢Qué quiere decir en el texto, llega en su forma cultivada?.........ccccovveevciiinieeeeeeeeee e,

d. éQué tienen en comun esta variedad de plantas, segun el texto?.........ccccccviiiiieiereeeeeeen.e,

Completa con la respuesta respectiva en los espacios:

a. Laagricultura organica ULIliZa.......eceeceeieeecece ettt et e err s e st saeen s e nbenns
b. Latecnologia organica, NO UtIliZa.......ccceireierieieeiccie ettt et et e e

c. (¢Estas de acuerdo que debemos consumir alimentos transgénicos?,épor qué?

d. éCual es la importancia de la agricultura organica?........cccooeevvvirveeeeeeeeiee e,



Lista de cotejo

\IO

Apellidos y nombres

Reconoce que la autoestima
permite valorarse
asimismo reconociendo
fortalezas y debilidades.

Se reconoce como una
persona importante dentro
de un grupo social.
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Fuente: Elaboracién propia.
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1) DATOS GENERALES

1.1 IE
1.2.  Responsable: Prof.
1.3.  6rado: 5° primaria.

2) DENOMINACION: “Conocemos las funciones del municipio escolar”.
3) PROPOSITO: “Los estudiantes conocen qué funciones tiene el municipio escolar y

contribuyen a la gestién de forma colaborativa”
4) PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

AREA | COMPETENCIA CAPACIDADES RITERIOS DE EVALUACION EVIDENCIA STRUMENTO

P. vive y participa Propone y gestiona | Explica qué funciones | Los estudiantes

s democrdticamente | ihiciativas de tiene el municipio escolar | argumentan

o) en espacios interés comdn y r'eflexionc} ideas producto '

c piblicos para criticamente ' de qué | de la reflexién LISTG' de
) manera contribuye como | ~nitica. cotejo

I pr'orr}over' el bien estudiante al logro de los

A comun. objetivos de  esta

L organizacién escolar.

5) MATERIALES: Texto impreso, papeldgrafos, cartulina, proyector multimedia, laptop.
6) MOMENTOS DE LA SESION:

Momentos ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
* Doy la bienvenida a los estudiantes, oramos y obtenemos un clima favorable para poder
empezar con la sesion de aprendizaje.
INICIO ,
* Hoy iniciare mi sesién dialogando con mis estudiantes sobre la actividad que se va ha
(10min) realizar en nuestra Institucion Educativa: “Elecciones Municipales Escolares 2017"

Les pido que recuerden a que salimos el miércoles 06 de diciembre al patio de la L.E.

Los estudiantes dan sus respuestas y concluyen que ese dia salimos para observar e
informarnos sobre las tres listas que han conformado sus compafieros de diferentes aulas
y grados de la I.E. para el consejo Municipal Escolar y las propuestas de su Plan de Trabajo.

Luego les pido que digan: ¢Qué es lo que se va a realizar en el segundo bloque el dia de
hoy?, ¢Qué saben de los Municipios Escolares?, ¢Serd importante la participacién de este
Municipio Escolar?, ¢Quiénes son los integrantes del Municipio Escolar y cudles son sus
funciones?




Con una lluvia de ideas organizan nuevos conocimientos, respondiendo a la pregunta
formulada por el docente.

Anoto las respuestas en la pizarra.

Genero el conflicto cognitivo con la siguiente pregunta: oral ¢Por qué es importante
ejercer nuestro derecho, ser democrdtico y ejercer plenamente la ciudadania a través de
nuestra participacion en las elecciones de nuestros representantes?

Les comunico el propdsito de la sesion: "Hoy conoceremos el Municipio Escolar y sus
funciones.”

Establezco junto con los estudiantes los acuerdos de convivencia y enfatizo aquellos que
se tendrdn en cuenta durante el desarrollo de la sesion.

Desarrollo

(75 min)

Problematizacion

Les presento la siguiente situacién: “"En nuestra aula de quinto grado 'A’, los estudiantes
estamos motivados por elegir a nuestros representantes, pero no sabemos bien que es el
Municipio Escolar y cudles son las funciones de sus integrantes. ¢Cémo debemos votar o

sufragar?, (Cémo podremos saberlo? ¢Dénde encontraremos esta informacién?

Realizo la problematizacién a partir de las siguientes preguntas: ¢Qué quieren saber los
estudiantes de quinto grado?, ¢cémo podrian ayudarlos a resolver estas interrogantes?

Anoto sus respuestas la pizarra.
Andlisis de la Informacion

Explico que para corroborar sus hipotesis indagardn informacién en imdgenes y Cartilla

informativa.

Organizo a los estudiantes en grupos de seis, y les entrego una cartilla informativa sobre
el Municipio Escolar del J.N.E (Anexo 1) y los objetivos del Municipio Escolar (Anexo
2). Les pido a los estudiantes que les den lectura y extraigan las ideas relevantes.

EN EQUIPOS DE TRABAJO

e  Basados en la observacién y la lectura de las Cartillas, deben escribir en un
papeldgrafo: ¢Qué es el municipio Escolar?, ¢Cudles son las funciones de sus
representantes?, ¢Cémo se eligen a los representantes?

En grupo clase:

e  Solicito que, voluntariamente, algunos estudiantes expliquen a que conclusién
llegaron sobre el trabajo realizado.

e Les pregunto: ¢Se logré comprobar las hipétesis planteadas al inicio?

e Felicito a los voluntarios por el trabajo realizado.




Toma de decisiones:

e Les Planteo las siguientes preguntas para que generen un didlogo reflexivo y
orienten la foma de decisiones: ¢Como son las elecciones en nuestro pais?, ¢Por qué
el voto es secreto?

e Ya que son los nifios quienes deben tomar una decision a nivel de aula, los oriento y
acompafio en ese proceso electoral.

Indico que, de acuerdo a las pautas que han aprobado, vamos a organizar el proceso de
votacién. Presento el dnforay pido a los nifios ubicar un lugar adecuado en el aula para
colocarla (teniendo en cuenta que debe ser discreto. Les muestro el padrén electoral
donde firmardn luego de votar y presento a los integrantes del comité electoral:
presidente, secretario y vocal.

PONEN EN PRACTICA SU COMPROMISO

Les informo que tienen que salir del salén y hacer una fila ordenada para entrar, uno
por uno, a realizar su votacion.

Luego de terminada la votacién hacemos el conteo de los votos y colocamos el resultado
en la pizarra.

Felicitamos a los estudiantes por el trabajo realizado.

CIERRE

(5 min)

Metacognicion:

Oriento la metacognicion con las siguientes preguntas:

¢Qué aprendimos hoy?,

¢Qué actividad democrdtica hemos realizado?

¢Estdn de acuerdo con la lista ganadora?

Les hacemos saber que no siempre ganan las personas que queremos, pero que tenemos

que respetar la decision de los demds,

Firma de profesor/a responsable




Anexos
Objetivos del programa Municipio Escolar

Constituirse en espacios formativos donde los nifios, nifias y adolescentes, teniendo como ejes
su opinidn, participacion y organizacion, logren aprendizajes significativos que complementeny
enriquezcan las competencias curriculares.

Contribuir a la formacién integral de los nifos, nifias y adolescentes, a través del desarrollo de
valores relacionados a ciudadania y democracia, tales como libertad, justicia, solidaridad y
participacion.

Aportar a la construccion de una nueva cultura que reconozca al nifo, nifia y adolescente como
sujetos sociales de derecho, con capacidades para contribuir a su desarrollo personal y al de su
institucidon educativa, familia y comunidad.

Involucrar a la comunidad educativa en la defensa y promocion de los derechos de los nifios, las
nifas y adolescentes.

REGIDOR (A) DE SALUD Y AMBIENTE

- Promover campanas que favorezcan la salud, el
ornato y el cuidado del ambiente en la Institucidn
educativa y su entorno.

REGIDOR (A) DE EMPRENPIMIENTO Y
ACTIVIDADES PROPUCTIVAS

* Coordinar con Instituciones publicas y privadas de la
localidad la implementacién de proyectos productivos
y de servicios en la instituciéon educativa.

REGIDOR (A) DE DERECHOS DEL NINO.
NINA ¥ ADOLESCENTE

* Difundir los derechos y responsabilidades de los
nifnos, ninas y adolescentes en la institucidn
Educativa.

REGIDOR (A) DE COMUNICACION
Y TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION

- Coordinar con las regidoras y
regidores para la implementacién de
medios de comunicacidn escolar en
diversos formatos, orientados a la
difusion de actividades de la
Institucién Educativa.




Lista de cotejo

NO

Apellidos y nombres

Estudiante  ubica
informacién  que
encuentra en el
texto.

Deduce

la idea

principal en el fexto

que lee.

Reflexiona y evalda
criticamente la
forma, el contenido
del texto.

SI NO

SI

NO

SI NO

01

D2

D3
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07

D8

D9

10

1

12

13
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P4

25
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Fuente: Elaboracién propia.




1)

DATOS GENERALES

11.IE :

1.2. Responsable:

1.3. Grado:
2) DENOMINACION: "Leemos y reconocemos nuestros cambios”.

Prof.

6° primaria.

i\ﬁl UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

3) PROPOSITO: “En esta sesién se espera que los nifios lean y comprendan un texto narrativo de
manera critica.
4) PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:
AREA COMPETENCIA CAPACIDADES CRITERIOS DE EVALUACION EVIDENCIA | INSTRUMENTO
C | Lee diversos | Obtiene El nifio ubicard informaciéon en el | Los nifios y nifias
O | fipos de fextos | informacion del | texto que lee aplicando | responden a
M| & su lengua | texto escrito diferentes tipos de lectura. preguntas que se
U materna. Deduce informacién de forma | ¢ formulan en los Lista de
N thPI:lTa en el' T.e,xfo que Iee.b tres niveles de la cotejo
r rinda una opinién critica sobre comprensién
los hechos encontrados en el
lectora.
c texto.

5) MATERIALES: Texto impreso, papeldgrafos, cartulina, proyector multimedia, laptop.
6) MOMENTOS DE LA SESION:

Momentos

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

INICIO

(10min)

e Damos la bienvenida a los nifios a la jornada de trabajo.
e Recordamos las actividades que realizaron en la sesién anterior explicando sobre cémo han aplicado
este conocimiento adquirido.

e Comunico que el propdsito:

Hoy leeremos un texto narrativo para intercambiar opiniones acerca del contenido y
daremos uha opinidn critica.

e Generamos la propuesta de dos acuerdos de aula para asegurar el logro del propésito de la

actividad.

e Pegamos estos acuerdos a un costado de la pizarra.




Desarrollo

(75 min)

ANTES DE LA LECTURA

4
4

v

v Proyecto el primer pdrrafo del texto y pregunto:

CQuE personaje interviene en el primer pdrrafo del texto?

¢De qué creen que tratard el texto?

KComo es Roberto?, ¢cQué opinas de él?, cQué creen que pasard luego?
v Registro las respuestas en un costado de la pizarra.

Roberto tiene 11 afios y cursa el sexto grado en el colegio Los Caminos. Un lunes no quiso ir
al colegio. Su mamd no entendia lo que le pasaba, pero finalmente lo obligd a ir. En realidad,
tenia que exponer un trabajo. pero no queria hacerlo, pues sabia que todos se burlarian de
€l por el acné que tiene en el rostro y el pequefio bigote que le ha salido.

Como era de esperarse, llegd el momento de la exposicién y, ni bien salié al frente, sus
compafieros empezaron a burlarse de él. Roberto se avergonzd y se puso rojo. Sin embargo,
en ese momento, su profesor intercedid y pidio silencio a la clase para que empezara la
exposicion.

Cuando comenzd a hablar, Roberto estaba nervioso; ya sentia un poco de fastidio en la
garganta, pero continud. Sin embargo, el momento mds vergonzoso que sufrié fue cuando, a
mitad de la exposicion, le empezaron a salir los tipicos "gallos". Su voz estaba cambiando y
esto lo iba alterando. Roberto, al sentirse muy avergonzado y ser el centro de la burla,
decidid salir corriendo del saldn.

Durante la lectura

Pregunto a los nifios: cqué tipo de lectura podemos trabajar para comprender el texto?
Recuerdo con ellos cudl es la bondad de estos tipos de lectura y los ayudo a establecer la relacion
entre el tipo de lectura y el propdsito lector.
Indico que subrayen las palabras que no conocen, pide las relean y relacionen con las palabras que
estdn antes o después para deducir su significado en el texto.

Después de la lectura

Invito a los nifios a sentarse en media luna y pido que comenten libremente lo que entendieron del
texto.

Los acompafio para que puedan realizar estas deducciones en el texto: CQué significa en el texto
“nervioso”, “gallos”, "avergonzado"?

Pide a los nifios que regresen al texto y encuentren estas palabras. Luego deben leer todo lo que
dice en el pdrrafo donde se encuentra cada una de estas palabras para tratar de entenderlas.
Finalmente, les pido que digan el significado de cada una de las palabras ayudados por lo que dice
el texto. Las mismas que pueden ser comprobadas con el diccionario.

Presento el siguiente grdfico (en un papelote o en la pizarra) e invitalos a identificar los elementos
y la estructura del texto narrativo.
El texto narrativo tiene:




Situacidn inicial o inicio

Nudo o problema

Situacién final o desenlace

¢Lugar o escenario donde ocurrieron los hechos? ¢Cudndo ocurric?

v' Promuevo dindmica de animacion para que formen 5 grupos de trabajo.

v" Propongo que organicen la informacion del texto que han leido y respondan las preguntas
socrdticas para desarrollar el pensamiento critico:

Formulacion de preguntas

1. ¢Como es Roberto?

2. ¢Qué motivos tienen para no ir al colegio?

3. ¢Estds de acuerdo con la decisién de Roberto, por qué?

4. ¢QUué harias td si fueras Roberto?

5. ¢Qué quiere decir la frase “esto lo estaba alterando”?

6. CQUE le sugieren a Roberto?

7. ¢Qué emociones despierta el autor en el texto?

8. ¢Cdmo inicia y cémo termina la historia?

9. ¢Cudl fue la intension del autor escribir el texto?

10. ¢Qué reflexion genera en ustedes la lectura del texto?

YV V V V

v' Indico que el grupo 1,3, 5 resolverdn las preguntas 1,3,5,7,9
v El grupo 2 y 4 responden las preguntas: 2,4,6,8,10.
v Acompafio a los grupos en la construccién de ideas y oriento para que vayan desarrollando el
pensamiento critico.
v' Finalmente, cada grupo de trabajo presentard el producto y socializardn las ideas.
v' El profesor de acuerdo a la situacion organiza las ideas.
Proyecto la siguiente idea:

— — — - — — -—
- Rabertn Al il atie miicho Ae 1ietedee ecta entrando a la niithertad < nor ello Aitie ecte rambhin |
) ai iguai qu ; ae des, esta g a bertad, es por eiio qu L€ cambio |

~fisico y emocional que experimenta es algo natural. Por lo tanto, no hay mo
o cde Formafature

— = —

| es una el A . ollo huma

Lapa d a gue s€ a

— = —

v Todos los productos son alimentados con la participacion de los estudiantes y del profesor.
Felicito a los grupos de trabajo por haber cumplido el propésito, destacando siempre las habilidades
que tienen para comprender textos.

Entregamos una ficha para que desarrollen en casa

CIERRE

(5 min)

Realizamos un momento de "Metacognicién™:

Responden: ¢A qué reflexién llegamos finalmente?

¢Cémo aplicaremos este conocimiento en nuestras vidas?

¢Tuvieron alguna dificultad para lograr el propésito?, ¢cémo lo superaron?
¢Cémo podrds actuar ante una situacion parecida?

Se da a conocer cudndo serd la préxima jornada de trabajo.

Firma de profesor/a responsable



Anexos

ik wnN e

9.
10. Grdfica el momento que te llamd mds la atencion.

Ficha de comprension lectora para trabajar en casa

¢De qué trata el primer parrafo del texto?

¢De qué trata el segundo parrafo?

¢Explica de lo que trata el tercer parrafo?

¢De qué trata principalmente el texto?

¢Qué significa en el texto la frase “su profesor intercedio y pidio silencio a la clase para
que empezara la exposicion”?

6. La frase “tipicos gallos", ca qué hace referencia?
7. Escribe 4 palabras que signifiquen lo mismo que la palabra ruta.

Lee la frase: “Roberto, al sentirse muy avergonzado y ser el centro de la burla, decidio
salir corriendo del salon.” {Qué quiere sugerencias le haces a Roberto?

éQué deberiamos hacer ante una situacion asi?

Lista de cotejo

NO

El nifio ubicard | Deduce Brinda una opinién
informaciéh en el | informacién critica sobre los

fexto que lee | de forma | hechos encontrados
aplicando implicita en el | on el texto.

Apellidos y nombres diferentes tipos de | texto que lee.
lectura.

SI NO SI NO SI NO

01

D2

D3

D4

D5

D6

07

D8

D9

10

11

12

13

Fuente: Elaboracidn propia.
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1) DATOS GENERALES

11

. LE

1.2. Responsable:
1.3. Grado:
2) DENOMINACION: “Reinos de la naturaleza”.

3) PROPOSITO: “Los estudiantes conocen a través de la lectura los

Prof.
6° primaria.

reflexionan cémo estdn contribuyendo a su cuidado y conservacién”.

il UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

reinos de la naturaleza y

4) PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:
AREA COMPETENCIA CAPACIDADES CRITERIOS DE EVALUACION EVIDENCIA | INSTRUMENTO
C | Explicael Comprende y usa Argumenta qué  funcién Los estudiantes
mundo fisico conocimientos sobre los cumplen los reinos en la | resuelven las
y | basdndose en seres vivos, materia y conservacién de los | actividades que se
conocimientos | energia, biodiversidad, ecosistemas. le asignay trabajan L'STG_ de
T | sobre los seres | Tierray universo. Clasifica los reinos de la | 4o forma | cotejo
g | vivos, materiay nc.l‘rur'alez.a y brinda las colaborativo  para
. diferencias en cada uno de (.
energia, lograr el propésito
c| 7 ellos. o
biodiversi-dad, . -~ , de la actividad.
N | Opina criticamente como el
‘rle.rmy hombre estd llamado a
universo. conservar la naturaleza para
su sobrevivencia.
5) MATERIALES: Texto impreso, papelégrafos, cartulina, proyector multimedia, laptop.

6) MOMENTOS DE LA SESION:

Momentos

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

INICIO

Damos la bienvenida a los estudiantes creando un clima armonioso.
Pregunto: ¢Como estd conformado el ambiente donde viven?, ¢qué seres intervienen?
Registro las respuestas a un costado de la pizarra.
Presento el propdsito e invito a que lean y comprendan de lo que se busca.

Los estudiantes conocen a través de la lectura los reinos de la naturaleza y reflexionan cémo
estdn contribuyendo a su cuidado y conservacién.

(10min)

Se retoman los acuerdos de aula de la actividad anterior como medios para lograr el propésito.




Desarrollo

(75 min)

¢ Presento las siguientes tarjetas y las pego en la pizarra

monera hongos

e Pregunto: ¢De qué trata cada texto?, ¢que significa cada uno de estas palabras?, cen qué
contextos encontramos estas descripciones?
e Anotamos las respuestas de los estudiantes para cada respuesta de la tarjeta.

PLANTEAMIENTO DE HIPOTESIS

e El docente pregunta ¢Como se denomina al conjunto de estas descripciones?
e Registramos la informacién que brindan los estudiantes que serdn las hipétesis.

Elaboracion del pan de indagacion

e Invitamos al estudiante a leer la ficha informativa que se le entregard.

e Lo hacemos practicando diversas estrategias (individual, en pares, turnos, etc)

o El docente brinda explicacién cientifica del tema.

Registro de datos y andlisis de resultados

e Los estudiantes responden las preguntas sustentando con la informacién leida. (ficha de
trabajo)

e ¢(Qué funcidn realizan los cinco reinos de la naturaleza?

e ¢Qué podria suceder si los hombres no mejoran sus actitudes para cuidar estos reinos?

e (A qué conclusiones te ha llevado la parte final del texto?

e (Cudl es la idea que quiere trasmitir el auto del texto?

e El docente acompatiia y brinda retroalimentacion descriptiva a los grupos de trabajo.
Estructuracion del conocimiento

e Amplian la informacidn leyendo pdgina del libro de Ciencia y Ambiente N° 214,

e Conformamos mediante dindmica 5 grupos de trabajo para que organicen y presenten la
informacidn que se les entrega de manera creativa, ademds de complementar con la lectura
del texto y responder las 4 preguntas anteriores.

e Seguidamente los coordinadores exponen sus trabajos y se consolida informacién con ayuda
de los estudiantes y profesor.

e Felicitamos a los nifios por todo el trabajo realizado.

e Realizamos un momento de "Metacognicién":

Conversamos con los nifios sobre los procesos que hemos aplicado para poder aprender; es decir,
realizamos un momento de “Metacognicion”.

e Responden: ¢qué hicimos al inicio de la clase para poder conocer el tema ?, {qué hicieron
después?, ¢qué hemos aprendido sobre los reinos de la naturaleza? écomo aplicardn lo
aprendido?

Firma de profesor/a responsable




Lista de cotejo

NO

Apellidos y nombres

Argumenta  qué
funcién cumplen
los reinos en la
conservacién de
los ecosistemas.

Clasifica los reinos
de la naturaleza y
brinda las
diferencias en cada
uno de ellos.

Opina
criticamente
cémo el hombre
estd llamado a
conservar la
naturaleza para
su sobrevivencia.

SI NO

SI NO

SI NO

01

D2

D3

D4

D5

D6

D7

D8

D9

10

1

12

13

14

15

16

17

18

19

PO

21

P2

P3

P4

25

P6

Fuente: Elaboracidn propia.




1) DATOS GENERALES

1.1. IE
12.
1.3. Grado:

Responsable:

Prof.

1° de secundaria.
2) DENOMINACION: “Analizando asuntos piblicos como asuntos de todos".

3) PROPOSITO: "Analizar un asunto publico y un asunto privado haciendo diferencias entre ambos”.
4) PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

i\ﬁl UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

Participa en
asuntos publicos
para promover el
bien comin

blematiza asuntos
publicos a partir de
andlisis critico.

AREA COMPETENCIA CAPACIDADES CRITERIOS DE EVIDENCIA | INSTRUMENTO
EVALUACION
Convive Interactia con cada | Identifica Los estudiantes
respetdndose a | persona situaciones que | argumentan

Formacién simismoy alos | reconociendo que afectan la | situaciones que

Ciudadana y demds. todas son sujetos conviverlcia afectan la | Guia y de
Civica de derecho y tienen democ.r'fmca como la | 5nvivencia observacion
deberes exclusion y la dentro de wun

violencia. .
grupos social y

hacen propuestas

Explica qué es un !
de mejora.

asunto puiblico y lo
diferencia de un
asunto privado.

5) MATERIALES: Texto impreso, papeldgrafos, cartulina, proyector multimedia, laptop.
6) MOMENTOS DE LA SESION:

Momentos

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

INICIO

(10min)

e El docente ingresa al aula y saluda de forma cdlida y afectuosa a los estudiantes.
e Explica con palabras sencillas las competencias, capacidades y desempefios que serdn

evaluados.

e El docente comunica que el propésito: Hoy vamos a identificar y priorizar un asunto
publico de su escuela.
e Luego comunica que el reto de esta unidad es que propongan alternativas de solucién
viables y que involucre la participacién de estudiantes, maestros, director y la
comunidad educativa en general para solucionar el asunto publico priorizado de su

escuela.




o El docente proyecta la siguiente noticia:
“SECHURA EMPIEZA A SENTIR LA CONTAMINACION (Anexo)

e Luego el docente plantea las siguientes preguntas: ¢Quiénes son responsables de la
contaminacion de la bahia de Sechura?, ¢A quiénes afecta? , ¢Qué entendemos por asunto

(75 min) pl:lb“CO?

e Se promueve la lluvia de ideas por parte de los estudiantes.

e Registramos las respuestas en la pizarra.

o El docente aplica la estrategia del conteo de nimeros para la formacién de equipos de
trabajo.

e se le entregard a cada equipo un caso de asunto publico y un caso de asunto privado
para que lo lean y respondan las preguntas propuestas para cada caso.

e Luego un representante de cada equipo expondrd los casos y explicardn las respuestas
dadas a las preguntas propuestas.

e Estudiantes y profesor refuerzan las ideas haciendo uso de informacién. (libro del
MED).

e El docente pregunta a los estudiantes si tienen alguna duda sobre el andlisis de caso y
se cerciora de que haya quedado clara la explicacién.

e Luego el docente presenta una lectura: asuntos publicos y asuntos privados

e Indica que la lectura se realizard en forma individual y orienta a que utilicen técnicas
de lectura como el subrayado.

e Luego el docente entregard una ficha de trabajo a cada estudiante en la que marcardn
aquellos problemas que son de asunto publico o privado.

e El docente de forma aleatoria pide que argumenten su respuesta.

e El docente socializa las respuestas para toda el aula, indicando que el asunto publico
involucra una problemdtica o hecho que nos afecta a todos.

o Finalmente, el docente consolida el concepto de asunto publico asunto privado que es
reconocido por algunos autores.

Desarrollo

Un asunto publico es toda Un asunto privado esta
problemdtica o tema que relacionado con la esfera
involucra al bienestar personal de los individuos, esto
colectivo, relacionado con implica la manera en que cada
aspectos sociales, politicos, uno organiza su vida y decide
economicos, éticos, culturales aspectos que involucran a un
y medioambientales (Ugarte numero reducido de personas,
2006:75). como la familia o algunos
amigos.
CIERRE Realizamos un momento de “"Metacognicion™:
Responden: ¢A qué reflexién llegamos finalmente?
(5 min) ¢Cémo aplicaremos este conocimiento en nuestras vidas?

¢Tuvieron alguna dificultad para lograr el propésito?, ¢cémo lo superaron?
Se da a conocer cudndo serd la préxima jornada de trabajo.

Firma de profesor/a responsable




Anexos

SECHURA EMPIEZA A SENTIR LA CONTAMINACION
Teo Zavala Palacios

La bahia de Sechura empieza a sentir las consecuencias de la actividad pesquera y del asentamiento de
una serie de poblaciones que van desde Parachique hasta Puerto Rico y que arrojan las aguas servidas en
la playa.
Segln el dirigente de los maricultores Wilmer Chdvez la situacién preocupa porque hay plataformas de
descarga de pesca ilegal que contaminan el mar, a ello se afiade la existencia de grifos informales que
operan en alta mar y de algunos vertimientos de empresas dedicadas al procesamiento de pescados y
mariscos.
A los maricultores les preocupa que la situacion siga y dafie la actividad exportadora de mariscos, que
ahora es la mds importante en la provincia. Por ahora, dice Chdvez la contaminacion se evidencia en la
playa, pero si no se remedia, podria llegar a la zona de extraccién de las conchas de abanico.
Para Chdvez, los andlisis que semanalmente se hacen revelan que la contaminacién se estd incrementando,
y hay una serie de puntos criticos como Puerto Rico, Las Delicias y Constante y Parachique que muestra
presencia de metales y coliformes fecales (heces)
Puerto Rico, seglin Chdvez, es la zona en donde se concentra la contaminacién porque hay mucha
informalidad, por la existencia de embarcaciones cuya produccion se procesa en la playa sin ningin
cuidado. Esta actividad no es nueva y se va incrementando con el paso del tiempo.
Empresas
Segln el director de la Autoridad Administrativa del Agua, Marco Castillo, también hay contaminacion
por parte de algunas empresas procesadoras que no respetan las normas y arrojan las aguas servidas al
mar. A todo ello se afiade la falta de una planta de tratamiento de aguas residuales para los desagiies
domésticos. La solucién pasa por involucrar a todos los actores.
Tomds Vdsquez, de la Autoridad del Agua, indica que mientras no haya una planta de tratamiento de
aguas residuales serd muy dificil controlar la contaminacion en la playa. Por ahora, sostiene, las plantas
procesadoras de pescados y mariscos no tienen licencia para echar sus aguas al mar. Solo tienen permiso
de rehusg; es decir, para regar sus jardines o reforestar.
El gerente de Recursos Naturales del Gobierno Regional, Ronald Ruiz, indica que se ha formado la
Comisidn Multisectorial para analizar este tema y encontrar una solucién porque son conscientes de que
se pone en riesgo la bahia de Sechura.
Responden:
¢ Quiénes son responsables de la contaminacion de la bahia de Sechura?, ;A quiénes afecta? ;Qué institucién del
Estado seran responsables para atenderé este problema? ;qué entendemos por asunto publico?

Asunto | Asunto Argumento
Problema publico | privado

La bahia de la comunidad esta contaminada

Pedro tiene su equipo de futbol y todos los fines de semana
gasta gran parte de su sueldo en pagar a los jugadores.

Maria, Ricardo y Juana paseaban por el parque y les robaron sus
celulares, ellos fueron amenazados.

En la esquina de la escuela “Mariscal Caceres” se encuentra

gran cantidad de basura acumulada de muchos dias.

Wendy es una nifia que tiene bajo rendimiento escolar, su
mama trabaja todo el dia y no acude a las reuniones de la
escuela.

f Asunto publico \ / Asunto privado

- e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e

Un asunto publico es toda probleméatica o tema que
involucra al bienestar colectivo, relacionado con aspectos
sociales, politicos, economicos, éticos, culturales y
medioambientales (Ugarte 2006:75).

MINISTERIO DE EDUCACION (2012). Educar para una
ciudadania democratica. Aprendizaje fundamental para la

Gducacién Basica. j

Un asunto privado esta relacionado con la esfera personal de los
individuos, esto implica la manera en que cada uno organiza su vida
y decide aspectos que involucran a un numero reducido de personas,
como la familia o algunos amigos.

Ministerio de Educacién (2015). Médulo de Actualizacién Didactica
de la Ciudadania. Participacién para la ciudadania. Educacién
secundaria. P4g. 30.




Docente:

AREA:

GUIA DE OBSERVACION

Fecha:

N°

Apellidos y Nombres

Identifica

situaciones

que

afectan la

convivencia democrdtica como la exclusidn y la

violencia.

Explica qué es un asunto pdblico y lo
diferencia de un asunto privado.

Siempre

A veces

Casi Nunca

Siempre

A veces

Casi Nunca

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

1

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

Fuente: Elaboracién propia




1) DATOS GENERALES

11. IE
1.2. Responsable:
1.3. Grado:

Prof.
2° secundaria.

2) DENOMINACION: “La Realidad virtual, un avance tecnoldgico".
3)  PROPOSITO: "Los estudiantes conocen las ventajas y desventajas de la realidad virtual de

manera critica.

4)  PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

il UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

AREA | COMPETENCIA CAPACIDADES CRITERIOS DE EVIDENCIA INSTRUMENTO
EVALUACION
C. |Explica el o Evalda las e Explica como el | Explica a su familia
T | mundo fisico | implicancias del | desarrollo cientifico | diez acciones para
E basdndose en | sabery del y tecnolégico ha | disminuir el impacto
¢ | conocimientos quehacer contribuido a cambiar | del cambio climdtico. | Guia de
N | sobre los | cienfificoy las ideas del universo | Estas acciones son | observacién
: tecnoldgico. y la vida de las | factibles de realizar
O |seres vivos, e .
. personas en distintos | por todos los miembros
L materia Yy P d Famili |
, histéricos. e su familia, por lo
o) er\er.gna,. que los persuade a
G biodiversidad, implementarlas y
I tierra y monitorea su
A universo ejecucion.

5) MATERIALES: Texto impreso, papeldgrafos, cartulina, proyector multimedia, laptop.

6) MOMENTOS DE LA SESION:
Momentos ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
* El docente saluda a los estudiantes y proyecta las imdgenes:
E‘_xxﬂiﬂi‘s LArDESY
o ermias Qe 1a s nmna -
INICIO
e Se formula las siguientes preguntas:
¢Qué observan?, ¢Es real?, ¢Qué se ha necesitado para poder construir estas peliculas?
(10min) | Se da a conocer el propésito: “Los estudiantes conocen las ventajas y desventajas de la
realidad virtual de manera critica.




* Proyecto la siguiente imagen.

¢Qué es la realidad virtual?
¢Qué es la realidad aumentada?

REALIDAD ¢Qué actividades realizamos en la actividad
AUMENTADA )
' virtual?

e Escribo la direccidon electrdnica en la pizarra para que cada estudiante ingres a observar el

video. https://www.youtube.com/watch?v=277tiZpwv88

Desarrollo | ® Después de observar el video pregunto:
¢Qué es la realidad virtual?, (qué materiales utilizamos para hacer uso de la realidad
(75 min) virtual?, ¢Cudndo aparecié la realidad virtual?
e Registro las respuestas en la pizarra.
e Escribo otra direccidn electrdnica para observar el video de la realidad aumentada.
https://www.youtube.com/watch?v=-gb4YkhRO58
e Pregunto: ¢Qué es la realidad aumentada?, ¢qué materiales necesito para trabajar la
realidad aumentada?, ¢Cémo funciona la realidad aumentada?, ¢Qué beneficios ofrece al
hombre la realidad aumentada?
¢ Registro las respuestas en la pizarra.
o Realizo dindmica de animacion para formar 5 grupos de trabajo en la que deben realizar
la siguiente tarea:
Reto:
Grupo Actividad a realizar
1, 3, | Presentar en qué consiste la informacidn virtual haciendo uso de un organizador grdfico.
2,4 Presentar un organizador visual informando en qué consiste la realidad virtual
5 Presentar en una tabla de doble entrada las ventajas y desventajas de la realidad e
informacién virtual.
¢ El maestro acompafia a los grupos de trabajo, brindando retroalimentacién descriptiva y
por descubrimiento.
¢ Cada coordinador expone el trabajo, luego se hacen preguntas y se brindan respuestas.
e El docente fundamenta algunas respuestas a la luz de la teoria.
El docente informa que algunos de los lentes de realidad virtual mds conocidos son:
PlayStation VR, Oculus Rift y HTC Vive.
e Se felicita a los estudiantes por el trabajo realizado.
CIERRE | e Realizamos un momento de “"Metacognicion”:
(5 min) e ¢Cdmo aplicaremos este conocimiento en nuestras vidas?
min

e (Tuvieron alguna dificultad para lograr el propésito?, ¢como lo superaron?
* Se da a conocer cudndo serd la préxima jornada de trabajo.

Firma de profesor/a responsable



https://www.youtube.com/watch?v=277tiZpwv88
https://www.youtube.com/watch?v=-qb4YkhRO58

Docente:

Anhexo

GUIA DE OBSERVACION

AREA:

Fecha:

Criterio: Explica como el desarrollo cientifico y tecnolégico ha contribuido a cambiar las ideas del universo y la vida
de las personas en distintos histéricos.

NO

Apellidos y Nombres

Siempre

A veces

Casi Nunca

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

1

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

Fuente: Elaboracién propia




O

1) DATOS GENERALES '

11

IE

1.2. Responsable:
1.3. Grado:
2) DENOMINACION: “Conocemos qué es un asunto pdblico”.

3) PROPOSITO: Los estudiantes comprenden qué son los asuntos publicos y cémo éstos afectan
la convivencia en sociedad.
4) PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

Prof.
3° secundaria.

i\ﬁl UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

AREA | COMPETENCIA CAPACIDADES CRITERIOS DE EVALUACION EVIDENCIA INSTRUMENTO
F | Participaen |e Problematiza asuntos e Identifica y explica la | Los
.| asuntos publicos a partir del complejidad presente en | estudiantes
¢ | ptblicos para | andlisis critico. los  asuntos  pdblicos | organizan y
promover el [* ASume una posicién nacionales e | analizan Guia Ide
y | bien comdn. s?br‘e un asunto internacionales. informacién observacién
pubh(':o, que le ' e Elabora ar'gfjmem‘os para luego
permita construir razonados a partir de la explicarla
¢ consensos. contraposicién de puntos P
I de vista discrepantes y brméando sus
U respuestas multiples. proplos
b argumentos.

5) MATERIALES: Texto impreso, papeldgrafos, cartulina, proyector multimedia, laptop.

6) MOMENTOS DE LA SESION:
Momentos ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
¢ El estudiante da la bienvenida a los estudiantes.
e Se pregunta: ¢Qué problemas viene atravesando el pais en estos (ltimos tiempos?
e ¢Cudl es el rol de cada uno de nosotros para lograr encontrar solucidn a esta problemdtica
nacional?
e Presento el propdsito: Los estudiantes comprenden qué son los asuntos publicos y como
éstos afectan la convivencia en sociedad.
INIcto | ® Negociamos los acuerdos de convivencia que nos ayuden a lograr el propésito de la actividad.
» Escribimos estos acuerdos en un papeldgrafo y lo colocamos en un lugar visible del salén.
* Socializo el instrumento de evaluacién se aplicard en la sesién.
, e Reconozco las capacidades de todos los estudiantes para brindarles seguridad, es decir les
(10min) comunico las altas expectativas que tengo de los estudiantes.




e Presento los siguientes asuntos publicos.

* Escasez de agua en la comunidad e El rio del pueblo recibe desechos

. . (o industriales
* El vecino de barrio se casa la préxima semana

, . . . o No recogen la basura en el distrito
eLa mamd de mi mejor amiga ha decidido .
cambiarla de colegio e Los esposos Garcia se van a divorciar
e La delincuencia estd a la orden del dia ¢ Mi vecina ha viajado por vacaciones
e El hijo del alcalde trabaja en la
municipalidad.

e A partir de estas situaciones, el docente pide a los estudiantes responder a lo siguiente:

Desarrollo
¢Cudles de estas situaciones creen son de interés publico? ¢Por qué?
(75min) | ¢ Los estudiantes responden a las preguntas y a partir del didlogo y la orientacién que reciben

del docente, identifican en la lista una serie de situaciones que involucran a toda una comunidad,
y situaciones que conciernen a personas especificas. De esa manera, algunas situaciones aluden
a asuntos publicos y otras a asuntos privados o personales.

« El docente pide a los estudiantes dialogar en parejas y responder a las siguientes preguntas:
¢Qué es un asunto publico? ¢Qué es un asunto privado?

e Los estudiantes presentan sus respuestas y el docente las registra en la pizarra. A
continuacion, entrega a los estudiantes las definiciones de asunto publico y privado.

e Leidas las definiciones de asuntos publicos y privados, los estudiantes corrigen o complementan
las ideas registradas en la pizarra.

e Luego, con el propédsito de profundizar en las definiciones se pide a los estudiantes analizar
dos titulares de noticias y a partir de ello identificar si se tratan de asuntos publicos o
privados.

« Después, pide a los estudiantes socializar las respuestas de la actividad planteada y conforme
eso se desarrolla enfatiza en el significado de asunto piblico y asunto privado.

» Seguidamente se realiza dindmica para formar 5 grupos de trabajo.
Grupo Actividad a realizar
1,3 Organizan la informacién de su libro y lo presenta en un circulo concéntrico.
2,4 Escriben 3 asuntos pblicos de la vida cotidiana.
5 Se encargard de elaborar conclusiones durante la exposicién del grupo 1,2,3,4. Finalmente las socializa a

todos los estudiantes del aula.

* El profesor retroalimenta a los grupos de trabajo de manera descriptiva.

e Se solicita que sustenten sus productos y al final de la exposicién de formulardn preguntas
sobre el tema expuesto.

CIERRE * Realizamos un momento de "Metacognicion”:
e (A qué reflexion llegamos finalmente?
(5 min)

e ¢Como aplicaremos este conocimiento en nuestras vidas?
e (Tuvieron alguna dificultad para lograr el propésito?, ¢como lo superaron?

Firma de profesor/a responsable




Docente:

Anhexo

GUIA DE OBSERVACION

AREA:

Fecha:

No

Apellidos y Nombres

Identifica y explica la complejidad
presente en los asuntos pblicos
nacionales e internacionales.

Elabora argumentos razonados a partir
de la contraposicién de puntos de vista
discrepantes y respuestas mdltiples.

Siempre A veces Casi Nunca

Siempre A veces Casi Nunca

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

1

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

Fuente: Elaboracidn propia




1)DATOS GENERALES

11. TE
1.2. Responsable:
1.3. Grado:

| SESIONDEAPRENDIZAJEN12
y

Prof.
4° secundaria

2) DENOMINACION: “El cuidado de la salud y los avances de la ciencia".

3) PROPOSITO: "Los estudiantes deben argumentar cémo la ciencia y la tecnologia han
contribuido a la conservacién de la salud de las personas”.
4) PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

i\ﬁl UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

AREA | COMPETENCIA CAPACIDADES CRITERIOS DE EVIDENCIA INSTRUMENTO
EVALUACION
C | Explicael Evalda las e Argumenta como la | Escriben argumentos
mundo fisico | implicancias del cienciay la tecnologia | de cémo la cienciay la
y | basdndose en | sabery del han contribuido a la | tecnologia han
conocimientos | quehacer cientifico | conservacién de la | contribuido a la | Guia de

sobre los
seres Vivos,
materiay
energia,
biodiversidad,
tierray
universo

— OO Zaom4H

y tecnoldgico.

Salud de las personas
a lo largo de la
historia.

e Reflexiona de qué
manera el avance de
la ciencia y la
tecnologia beneficiaa
poder conservar una
salud apropiada en la
vida.

conservacion de la
salud de las personas.

Elabora un cuadro con
dos columnas, en la
primera columna
colocaran una lista de
cémo es su estilo de
vidaen lo referidoala
actividad  fisica vy
alimentacién. En la
otra  columna se
planteardn una lista
de cémo deberia ser.

Redacta

recomendaciones para
que las personas
puedan vacunarse de

manera informada
sobre la base de
conocimientos
cientificos.

observacién

5) MATERTIALES: Fichas de lectura, cuadernos de trabajo del MED, papelégrafos, cinta

maskingtape, plumones, cartulinas.




6) MOMENTOS DE LA SESION:

Momentos

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

INICIO

(10min)

* Damos la bienvenida a los estudiantes que participan de la actividad.

« Proyecto la siguiente pregunta: ¢qué enfermedades existen en este tiempo?, ¢Creen que lo
ciencia y la tecnologia estd encontrando la solucién a estos problemas?

e Comunico el propésito de la actividad: “Los estudiantes deben argumentar como la
ciencia y la tecnologia han contribuido a la conservacion de la salud de las
personas”.

e Establecemos democrdticamente dos acuerdos de convivencia que regirdn para poder lograr
el propdsito, las cuales serdn colocados a un costado de la pizarra.

Desarrollo

(75 min)

e Invito a los estudiantes a tomar su mejor posicién para que visualicen un video:
https://www.youtube.com/watch?v=Ir2wnplM7CM

e Pregunto si es necesario proyectar nuevamente el video

e Formulo las preguntas:

¢De qué trata el video?

¢Qué manifiesta la doctora Carolina Cicero respecto al proyecto?

¢Sobre qué trata el proyecto?

¢Qué beneficios brinda el proyecto a la salud de las personas?

¢Cdmo evallas esta accidn del proyecto?

¢Qué es salud?

¢Qué debemos saber para cuidar y mantener nuestra salud?

¢Cdémo creen ustedes que la ciencia y la tecnologia contribuye a la conservacién de la salud?

¢Qué argumentos podemos brindar para decir que la ciencia y tecnologia es una valiosa ayuda

para la conservacion de la salud?

10. ¢Qué propuestas pueden dar para cuidar y proteger la salud?

e Formo 5 grupos de trabajo para que puedan dar respuestas a las preguntas.
Grupo Actividad a realizar

VWO NOO AW =

1,3 Resuelve las preguntas N° 1,3,5,9,10

2,4 Resuelve las preguntas N° 2,4,6,10

5 Resuelve las preguntas N° 7, 8, 9,10

e Se entrega los libros del drea para que los estudiantes busquen informacion del tema.

e Se acompafia a los grupos de trabajo para brindarles retroalimentacion.

e Finalmente, los grupos sustentan sus respuestas, ademds de responder preguntas de sus
compafieros y profesor al final de la exposicion.

e Como fase final, el profesor profundiza la informacion con la proyeccién de un video
https://www.youtube.com/watch?v=vCRNSG2pIXQ

* Responde a preguntas de los estudiantes y consolidan el tema del dia.

CIERRE

(5 min)

* Realizamos un momento de "Metacognicion”:

¢ (A qué reflexion llegamos finalmente?

e ¢Como aplicaremos este conocimiento en nuestras vidas?

e ¢Cudl serd tu actitud de hoy en adelante para cuidar la salud?
* Se da a conocer cudndo serd la préxima jornada de trabajo.

Firma de profesor/a responsable



https://www.youtube.com/watch?v=lr2wnplM7CM
https://www.youtube.com/watch?v=vCRNSG2pJXQ

Anhexo

GUIA DE OBSERVACION

Docente:
AREA: Fecha:

Argumenta como la ciencia y la tecnologia | Reflexiona de qué manera el avance
han contribuido a la conservacion de la | de la cienciay la tecnologia beneficia
Salud de las personas a lo largo de la | a poder conservar una salud apropiada
historia. en la vida.

N° Apellidos y Nombres

Siempre A veces Casi Nunca | Siempre A veces Casi Nunca

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

1

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

Fuente: Elaboracién propia




1) DATOS GENERALES '

11 IE
1.2. Responsable:
1.3. 6rado:

Prof.
4° secundaria

2) DENOMINACION: “Usamos el agua con responsabilidad”.
3) PROPOSITO: Los estudiantes determinan acciones que contribuyan al consumo

responsable del agua.

4) PROPOSITOS DE APRENDIZAIJE:

i\ﬁl UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

AREA COMPETENCIA CAPACIDADES CRITERIOS DE EVALUACION EVIDENCIA INSTRUMENTO
P | Convivey participa | Delibera sobre e Dialoga sobre asuntos de | Sefala acciones
| democrdticamente | asuntos pdblicos. | interés  pdblico  (uso | para contribuir
g |en la blisqueda del responsable del agua) | q| uso
bien comdn. para proponer Y | responsable del | @uia de

Participa en
acciones que
promueven el
bienestar
comdn.

participar en actividades
colectivas orientadas al
bien comin, y reconoce
que existen opiniones
distintas a la suya.

e Argumenta sus
propuestas sobre el uso
responsable del agua de
forma precisa.

agua, lo hace a

través de
carteles y
organizadores
grdficos.

observacidn

5) MATERIALES: Texto impreso, papeldgrafos, cartulina, proyector multimedia, laptop.
6) MOMENTOS DE LA SESION:

Momentos

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

INICIO

(10min)

* Saludamos amablemente a los estudiantes que participan del programa.

* Realizamos dindmica de animacion: “Cuidado con el globo que se revienta”.

* Se pregunta en base a la dindmica: ¢Les gusté la actividad? ¢Qué tenian que hacer? ¢Cudntas
rondas hicieron? ¢Para calmar el cansancio que debemos hacer?, ¢qué pasaria si no tomamos agua?

® Rescato los saberes previos a través de preguntas: ¢Qué estd pasando con el uso del agua? ¢Qué
significa usar el agua con responsabilidad? ¢Por qué debemos ahorrar agua?

* Se provoca el conflicto cognitivo: ¢Como estamos haciendo buen uso del agua?
Comunicamos el propdsito de la sesién a frabajar: El dia determinaremos acciones que
contribuyan al uso responsable del agua.

® Proponen dos acuerdos de convivencia para un mejor frabajo en el aula.




Problematizacion

* Se proyecta una serie de imdgenes por equipos en la que las personas desperdician el agua sin
cuidado alguno. 10

W ARER T

e Pregunto: ¢Qué estd sucediendo en las imdgenes 1y 2?

Desarrollo | ® ¢Qué estd pasando en la imagen 3?, ¢Por qué creen que sucede estos?, (Qué consecuencias
tiene el no hacer uso responsable del agua?
(75min) | ¢ Escuchamos las ideas que expresan los estudiantes sobre el uso inadecuado del agua que
observaron en las imdgenes anteriores.
e Se plantea la pregunta problematizadora: ¢Es nuestra responsabilidad ahorrar agua usdndola
adecuadamente? ¢Qué acciones debemos difundir para cuidarla?
Andlisis de informacion
¢ Realizamos dindmica de animacidn para organizar cinco grupos de trabajo.
e Se entrega a los nifios (as) informacién del por qué hacer un uso responsable del agua.
o Realizan prdcticas dialdgicas al interior de los grupos.
¢ Determinan que es necesario que todas las personas contribuyan al ahorro del agua.
¢ Organizados en equipos proponen acciones que contribuyan al uso responsable del agua
conversando en equipos y llegando a consensos, orientados por el docente.
o Se les entrega papeldgrafos a cada equipo para que escriban sus propuestas que acordaron en
equipos.
¢ Exponen las respuestas de las preguntas convincentemente.
¢ Culminada la exposicion de cada grupo, los estudiantes y profesor brindan sugerencias que
deben ser incorporados en el trabajo de los grupos con la intencién de retroalimentar el tema.
e Se busca que los estudiantes brinden argumentos sélidos de su propuesta.
Toma de decisiones
o Reflexionan cudn importante es usar responsablemente el agua en la que en muchos lugares se
realizan cortes de agua por su escasez.
e Con el apoyo de los estudiantes elaboramos un organizador grdfico unificando ideas para poder
consolidar el tema tratado.
CIERRE | Realizan el proceso de la metacognicion: (Qué aprendimos sobre el agua? ¢Debes sequir estas
(5 min) recomendaciones fambién en tu hogar? ¢Qué lograremos si ahorramos agua?
min

Se evalda con una ficha de aplicacidn.

» Como extension: decoran la siguiente pancartay elabora una por el dia mundial del agua.

Firma de profesor/a responsable




Docente:

Anhexo

GUIA DE OBSERVACION

AREA:

Fecha:

N° Apellidos
Nombres

Dialoga sobre asuntos de
interés publico (uso
responsable del aqua) para
proponer Yy participar en
actividades colectivas
orientadas al bien comun, y
reconoce que existen
opiniones distintas a la suya.

Argumenta sus propuestas
sobre el uso responsable del
agua de forma precisa.

Siempre A Casi
veces Nunca

Siempre | A veces Casi
Nunca

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

Fuente: Elaboracién propia.




ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

O
1) DATOS GENERALES '
11. IE
1.2. Responsable: Prof.
1.3. Grado: 5° secundaria

2. DENOMINACION: “Conociendo el periodo entre guerras y el surgimiento de ideologias
totalitarias de la época”.
3. PROPOSITO: Los estudiantes analizan informacién acerca de cémo ha sido el periodo
entre guerras y el cémo han surgido las ideologias de la época.

4. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

AREA COMPETENCIA CAPACIDADES CRITERIOS DE EVIDENCIA INSTRUMENTO
EVALUACION
Historia | Construye Interpreta e Identifica cudles son | Presenta
interpretaciones criticamente las caracteristicas de | constructos con
Geograf. | histéricas fuentes la fuentey la finalidad | ideas  precisas
diversas. de su produccién. acerca de cémo | Guia de
rofica " era el | observacién
e Explica las actitudes .
Econom. E)I(al:;pra. ) conpwporfamiem‘os dz r:::g:;:;::es j:
explicacione T
histrér'icas los ‘mdlwduos. Y aquellas  épocas
) colectivos a partir del
reconocufando la | marco cultural de la | €M defensade sus
relevancia de época. derechos.
determinados
procesos.

5. MATERIALES: Texto impreso, papeldgrafos, cartulina, proyector multimedia, laptop.
6. MOMENTOS DE LA SESION:

Momentos

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

INICIO

e El docente da

imdgenes de fu

# Luego proyecta la

la bienvenida a los estudiantes.

e Pregunto: (De qué tratan las imdgenes?

siguiente caricatura e imdgenes (aplica la estrategia de andlisis de
entes primarias):




(10min)

* ¢Quiénes son los personajes de las imdgenes?

¢Qué tipo de fuentes estdn observando?

¢De qué trata la primera imagen?, ¢Qué aspectos histéricos ha querido comunicar el autor?
Los personajes de la segunda imagen ¢En qué acontecimientos histdricos habrdn participado?
¢Qué rol han desempeiiado?, ccémo lo saben?, ¢Qué opinién tienen de ellos?

e El Docente aplica la técnica de lluvia de ideas para recoger las ideas y anota en la pizarra las

participaciones voluntarias de los estudiantes.

e El Docente clarifica la informacién y explica que las imdgenes mostradas corresponden a
fuentes primarias, ademds de incidir que a partir del término de la Primera Guerra Mundial y
la Crisis Mundial del 29 o también llamada Gran Depresion, aparecerian en Europa lideres
carismdticos que establecerian un tipo de régimen denominado “Totalitario”,
caracterizado por ser racista.

e Se da a conocer el propésito: Los estudiantes analizan informacién acerca de cémo ha sido el
periodo entre guerras y el cédmo han surgido las ideologias de la época.

« El docente recuerda que la aparicién de REGIMENES TOTALITARIOS, seria el caldo de
cultivo para el inicio de la Segunda Guerra Mundial.

Desarrollo | | Se realiza dindmica para organizar 4 equipos cooperativos, luego entrega a cada estudiante
( 75 min) una ficha de trabajo.
« El Docente invita a los estudiantes a revisar la ficha, donde encontrardn lecturas, gréficas y
preguntas diversas.
* Se asignan los retos a cumplir.
Grupo Actividad a realizar
1 Leen el fexto "Origen de los movimientos fascistas” y desarrollan las preguntas 1, 2y 3.
2 Leen El texto N° 2 y desarrollan las preguntas 4y 5.
3 Con ayuda del texto escolar (pdgina 09 y pdgina 22) ademds de la imagen planteada desarrollan las
preguntas 6y 7.
4 Con ayuda del texto escolar (pdgina 23) ademds de la imagen planteada desarrollan la pregunta 8.
« El Docente monitorea el trabajo de los estudiantes, retroalimenta a cada equipo y refuerza
el proceso aclarando dudas o términos desconocidos.
e Finalizado el tiempo asignado, los equipos cooperativos realizan una socializacion y explican
lo trabajado.
« El Docente clarifica y refuerza al término de cada intervencién de los equipos cooperativos,
anotando en la pizarra las ideas mds relevantes expuestas por los estudiantes.
« Finalmente, terminada la socializacidn, el docente retroalimenta lo trabajado.
e Se hace entrega de una ficha de trabajo para comprobar si se ha logrado el propésito.
« El docente promueve la reflexién sobre el de aprendizaje de la sesion a través de preguntas
criticas.
* (Qué aprendizajes has logrado hoy?
CIERRE | ° (L.CcSm? It? qprendiste? . .
e ¢Qué dificultades tuviste durante tu proceso de aprendizaje?
(5 min) | * ¢Cémo te ayudaron las fuentes para lograr el aprendizaje?

e ¢Para qué te sirve lo aprendido?

Firma de profesor/a responsable




Docente:

Anhexo

GUIA DE OBSERVACION

AREA:

Fecha:

No

Apellidos y Nombres

Identifica cudles son las caracteristicas
de la fuente y la finalidad de su
produccidn.

Explica las actitudes y
comportamientos de los individuos y
colectivos a partir del marco cultural
de la época.

Siempre A veces Casi Nunca

Siempre A veces Casi Nunca

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

1

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

Fuente: Elaboracién propia




R\ oo ceon o

O
. DATOS GENERALES '
11. TE
1.2. Responsable: Prof.
1.3. Grado: 5° secundaria

2. DENOMINACION: "La persona, sus derechos y sus deberes como ciudadano”.

3. PROPOSITO: Los estudiantes se reconocen como una persona con derechos y deberes dentro
de la sociedad y el contexto social donde viven.
4. PROPOSITOS DE APRENDIZAIJE:
AREA COMPETENCIA CAPACIDADES CRITERIOS DE EVALUACION EVIDENCIA INSTRUMENTO
c Convive y Interactia con todas | Establece relaciones | Los estudiantes
c participa las personas. basadas en el respeto y el | participan en
, democrdticamente didlogo con sus compafieros. | didlogos
s | enblsqueda del Cuestiona los prejuicios y | respetando los | Guia ) de
s bien comdn. Zs‘rereo‘ripos y cumple los | ; erdos de | observacién
eberes en la escuela. aula,  brindan
o Explica cémo se desarrolla el
Maneja conflictos de | conflicto y  sefiala  las argumentos

i . ara sustentar
manera constructiva. | gctitydes que son fuente de | P

este. Pone en prdctica su rol | ° d'ef?nder una
de mediador para el manejo | PoSicion desde
de conflictos. un pensamiento
critico.

5. MATERIALES: Texto impreso, papeldgrafos, cartulina, proyector multimedia, laptop.

6. MOMENTOS DE LA SESION:
Momentos ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
 Damos la bienvenida a los estudiantes, indicando que es la Ultima sesién del programa y que
INICIO de antemano se agradece la participacién de cada uno.
« Proyecto el siguiente video para analizar el caso. https://elcomercio.pe/videos/pais/marcha-
(10min) nacional-memorial-a-fallecidos-en-la-marcha-nacional-sera-trasladado-al-lum-videos-nnav-

amtv-pais-noticia/

Memorial a fallecidos en la
marcha nacional sera
trasladado al LUM

Y A v N
MEMORIAL A VICTIMAS QUE MURIERON EN MARCHA
SERA TRASLADADO AL LUGAR DE LA MEMORIA
o £ I R N



https://elcomercio.pe/videos/pais/marcha-nacional-memorial-a-fallecidos-en-la-marcha-nacional-sera-trasladado-al-lum-videos-nnav-amtv-pais-noticia/
https://elcomercio.pe/videos/pais/marcha-nacional-memorial-a-fallecidos-en-la-marcha-nacional-sera-trasladado-al-lum-videos-nnav-amtv-pais-noticia/
https://elcomercio.pe/videos/pais/marcha-nacional-memorial-a-fallecidos-en-la-marcha-nacional-sera-trasladado-al-lum-videos-nnav-amtv-pais-noticia/

¢ Preguntamos:

o ¢De qué trata este caso?, (Como se inicia el problema?, ¢Cémo se han vulnerado los
derechos de estos ciudadanos?, ¢Cémo debié solucionarse el problema para no llegar a este
extremo?, ¢Por qué sucedié esto?, ¢En tu opinidn qué criticas le haces al estado?

e Registro las respuestas en un papeldgrafo. Y lo coloco a un costado de la pizarra.

e Comunico el propdsito de la sesidn.

Los estudiantes se reconocen como una persona con derechos y deberes dentro de la
sociedad y el contexto social donde viven

e Establecemos los acuerdos de convivencia que nos ayuden a lograr el propdsito.

e Se realiza dindmica de conformacion de grupos. (se forman 4 grupos).

e Los grupos organizados reciben un caso para que analicen y deliberen un asunto publico y
a la vez propongan soluciones que vayan en defensa de los derechos humanos.

Desarrollo

(75 min)

Grupo Actividad a realizar

1 Analizan el caso N° 1y dan una opinién critica de lo que trata

2 Analizan el caso N° 2 y dan una opinidn critica de lo que trata

3 Analizan el caso N° 3 y dan una opinién critica de lo que trata

4 Responden las preguntas formuladas haciendo uso de la Constitucion Politica.

* El profesor acompatia el trabajo de los grupos y les apoya brinddndoles soporte tedrico como
son los libros del MED de 5° de secundaria.

* Asimismo, orienta las respuestas reflexionando criticamente si los aportes contribuyen a la
buena convivencia en el pais.

e Se busca que los estudiantes desarrollen el pensamiento critico a través del andlisis de
casos reales que han ocurrido en el pais.

e Culminad el tiempo asignado se pide a los coordinadores de grupo que socialicen las ideas
producto de la deliberacion a nivel grupal.

e Cuando se culmina la sustentacién de cada grupo el profesor formula las siguientes
preguntas:
1. ¢Estuvieron de acuerdo todos con las ideas que se han vertido, por qué?
2. ¢A qué reflexion critica llegaron a nhivel de grupo?
3. ¢Por qué creen que sus propuestas ayudardn a respetar los derechos humanos?

e El profesor registra las respuestas y entre todos llegan al consenso y se proyecta para la
lectura de todos y todas.

Finalmente, se construye una idea general que servird para que los estudiantes puedan respetar y hacer respetar
los derechos que tienen, pero recordando siempre que también hay deberes que debemos cumplir obligatoriamente.
La buena convivencia es necesaria en toda sociedad como un eje para alcanzar el desarrollo de un pais y que todos
estamos llamados a contribuir desde el rol que desempefiamos.

CIERRE

(5 min)

* Realizamos un momento de “"Metacoghicién™:

¢ (Qué capacidades han fortalecido en estas 15 sesiones de trabajo?

o ¢(Como creen que han desarrollado su pensamiento critico?

e ¢Por qué ustedes son ciudadanos con una forma distinta de encarar la vida?

* ¢De qué manera aplicardn los conocimientos adquiridos en el desarrollo de este programa?

Firma de profesor/a responsable




Caso N° 01 (Grupo 1)

Peru debe garantizar el derecho a la reunién pacifica, alertd la oficina de Derechos Humanos en América del Sur de
la ONU, tras asegurar haber recibido “informacién inquietante” sobre el actuar de la policia peruana en
manifestaciones esta semana.

Protestas callejeras estallaron en Peru tras la asuncion el martes del mandatario Manuel Merino luego de la
destitucién por parte del Congreso de la presidencia de Martin Vizcarra por “incapacidad moral”.

“La policia tiene la obligacién de observar en todo momento las normas internacionales sobre uso de la fuerza en la
gestiéon de manifestaciones, absteniéndose de utilizarla de manera ilegal, excesiva o arbitraria”, dijo Jarab en la
declaracién.

En este marco, advirtié el funcionario: “las escopetas con municidn potencialmente letal pueden ser utilizadas solo
para hacer frente a una persona que represente una amenaza inminente de muerte o lesiones graves, no para
dispersar manifestantes”

Caso N° 02 (Grupo 2)

En la protesta durante el paro agrario, muchas veces el mero hecho de participar en una protesta da lugar a una
judicializacidn, da lugar a la imputacion de cargos, da lugar a la aplicacién ambigua de algunos tipos penales.
Entonces, el primer punto que tenemos que sefalar es la no criminalizacién de la protesta. Nadie puede ser
criminalizado por el mero hecho de salir a la calle a manifestar sus ideas”, declaré Hernandez, quien es el presidente
de la Comisién Interamericana de Derechos Humanos (CIDH).

En cuanto al uso de la fuerza, sefialé que se requiere un analisis minucioso de los manuales que tiene la Policia
Nacional, los que deben ser aplicados de forma adecuada y ejecutar las sanciones cuando no se cumple.

“También creo que bien vale la pena que las autoridades revisen estos manuales a la luz de estandares

actualizados. Hoy la protesta social tiene caracteristicas muy particulares en todos nuestros paises”, afirmo.

“Este componente lo hemos venido observando en la regidn y tenemos también que darles un tratamiento acorde a
estandares interamericanos”, acoté Hernandez, quien vino al pais para recibir informacidn sobre la represién durante
las recientes marchas.

Caso N° 03 (Grupo 3)

Grupo de mujeres piden compromiso del Gobierno para proteger sus derechos laborales.

Desde el 2018, el Peru cuenta con un Plan Nacional de Derechos Humanos, que tiene un periodo de implementacion
entre 2018-2021 y recoge el compromiso del Gobierno de crear medidas especificas que eviten la violacion de los
derechos humanos.

Si bien la normativa peruana promueve la inversion privada, también existe el compromiso del Gobierno peruano de
proteger los derechos humanos en el ambito de las empresas, haciendo hincapié en la proteccidn de las poblaciones
vulnerables y de las mujeres.

No obstante, segun advierten especialistas, el apoyo gubernamental se ha quedado en buenas intenciones porque en
la préctica se evidencia cdmo las empresas vulneran los derechos de la poblacion.

Grupo (4)
Responden las siguientes preguntas:
1. ¢Qué proponen para que en el Perd se respeten los derechos humanos?
2. ¢Qué relacion existe entre derechos humanos y cumplimiento de deberes?
3. ¢Bajo qué argumentos los ciudadanos exigen que se respeten los derechos
humanos?
4. ¢{Qué consecuencias existen en el pais la vulneracion de los derechos humanos?



https://gestion.pe/peru/
https://larepublica.pe/tag/protestas/
https://larepublica.pe/sociedad/2020/11/30/mininter-investiga-uso-de-perdigones-de-plomo-por-pnp-en-manifestaciones/
https://larepublica.pe/sociedad/2020/11/30/mininter-investiga-uso-de-perdigones-de-plomo-por-pnp-en-manifestaciones/
https://larepublica.pe/sociedad/2020/12/03/reportan-perdida-de-frutas-y-verduras-tras-cuatro-dias-de-protestas-en-ica-lrsd/
https://rpp.pe/peru/actualidad/coronavirus-cuales-son-mis-derechos-laborales-durante-el-estado-de-emergencia-audios-noticia-1252167
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ANEXO DE LOS RESULTADOS

Tabla

El nombrar personajes como parte de una guia, refleja la adquisicion de un
conocimiento.

Descripcién fi %
TD 6 6.00
D 17 17.00
NO 24 24.00
A 33 33.00
TA 20 20.00
Total 100 100.00

Fuente: El Autor

Figura
El nombrar personajes como parte de una guia, refleja la adquisicién de un

conocimiento.

Interpretacion:

De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si EI nombrar personajes como parte
de una guia, refleja la adquisicibn de un conocimiento, al respecto un 6 %
manifiestan estar Totalmente en Desacuerdo y un 17 % solo refieren estar en
Desacuerdo con tal afirmacién, asimismo un 24 % no tiene muy en claro tal
situacion y prefiere No Opinar, mientras que un 33 % ante dicha afirmacién refieren
estar de Acuerdo y finalmente el 20 % estan Totalmente de Acuerdo con lo

manifestado.



Tabla

Al solicitar que el nifio nombre personajes del texto, evidencia que esta

consolidando conocimiento.

Descripcién fi %
TD 5 5.00
D 13 13.00
NO 35 35.00
A 22 22.00
TA 25 25.00
Total 100 100.00

Fuente: El Autor

Figura

Al solicitar que el niflo nombre personajes del texto, evidencia que esta

consolidando conocimiento.

Interpretacion:

De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si Al solicitar que el nifio nombre
personajes del texto, evidencia que esta consolidando conocimiento, al respecto
un 5 % manifiestan estar Totalmente en Desacuerdo y un 13 % solo refieren estar
en Desacuerdo con tal afirmacién, asimismo un 35 % no tiene muy en claro tal
situacion y prefiere No Opinar, mientras que un 22 % ante dicha afirmacién refieren
estar de Acuerdo y finalmente el 25 % estan Totalmente de Acuerdo con lo

manifestado.



Tabla

La transcripcion de informacion de un texto planteada en una guia, refuerza el
conocimiento.

Descripcién fi %
TD 16 16.00
D 22 22.00
NO 36 36.00
A 12 12.00
TA 14 14.00
Total 100 100.00

Fuente: El Autor
Figura
La transcripcidon de informacion de un texto planteada en una guia, refuerza el

conocimiento.

Interpretacion:

De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si La transcripcion de informacion de
un texto planteada en una guia, refuerza el conocimiento, al respecto un 16 %
manifiestan estar Totalmente en Desacuerdo y un 22 % solo refieren estar en
Desacuerdo con tal afirmacién, asimismo un 36 % no tiene muy en claro tal
situacion y prefiere No Opinar, mientras que un 12 % ante dicha afirmacién refieren
estar de Acuerdo y finalmente el 14 % estan Totalmente de Acuerdo con lo
manifestado.



Tabla
Deducir el significado de una frase contenida en un texto, contrasta que el

estudiante comprendid la informacion

Descripcion fi %
TD 1 1.00
D 2 2.00
NO 15 15.00
A 40 40.00
TA 42 42.00
Total 100 100.00

Fuente: El Autor

Figura
Deducir el significado de una frase contenida en un texto, contrasta que el

estudiante comprendio la informacion.

TD D

Interpretacion:

De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si Deducir el significado de una frase contenida
en un texto, contrasta que el estudiante comprendio la informacion, al respecto un 1 %
manifiestan estar Totalmente en Desacuerdo y un 2 % solo refieren estar en Desacuerdo
con tal afirmacion, asimismo un 15 % no tiene muy en claro tal situacion y prefiere No
Opinar, mientras que un 40 % ante dicha afirmacion refieren estar de Acuerdo y finalmente

el 42 % estan Totalmente de Acuerdo con lo manifestado.



Tabla
Si logramos que el nifio reconozca la idea principal de un texto, contribuye a

lograr la comprensién lectora.

Descripcion fi %
NO 6 6.00
A 32 32.00
TA 62 62.00
Total 100 100.00

Fuente: El Autor

Figura
Si logramos que el nifio reconozca la idea principal de un texto, contribuye a

lograr la comprension lectora.

Interpretacion:

De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si Si logramos que el nifio reconozca la
idea principal de un texto, contribuye a lograr la comprension lectora, al respecto
un 6 % no tiene muy en claro tal situacién y prefiere No Opinar, mientras que un
32 % ante dicha afirmacion refieren estar de Acuerdo y finalmente el 62 % estan

Totalmente de Acuerdo con lo manifestado.



Tabla
Una guia que propone al estudiante realizar resimenes, permitira contrastar que

comprendio el texto.

Descripcion fi %
D 2 2.00
NO 21 21.00
A 38 38.00
TA 39 39.00
Total 100 100.00

Fuente: El Autor

Figura
Una guia que propone al estudiante realizar resimenes, permitira contrastar que

comprendio el texto.

Interpretacion:

De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si Una guia que propone al estudiante
realizar resimenes, permitira contrastar que comprendio el texto, al respecto un 2
% solo refieren estar en Desacuerdo con tal afirmacion, asimismo un 21 % no tiene
muy en claro tal situacién y prefiere No Opinar, mientras que un 38 % ante dicha
afirmacioén refieren estar de Acuerdo y finalmente el 39 % estan Totalmente de

Acuerdo con lo manifestado.



Tabla
Pedir al estudiante construya ideas propias, evidencia que estas pueden ser

aplicadas de acuerdo a las diversas situaciones.

Descripcion fi %
D 2 2.00
NO 20 20.00
A 50 50.00
TA 28 28.00
Total 100 100.00

Fuente: El Autor

Figura
Pedir al estudiante construya ideas propias, evidencia que estas pueden ser

aplicadas de acuerdo a las diversas situaciones.

Interpretacion:

De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si Pedir al estudiante construya ideas
propias, evidencia que estas pueden ser aplicadas de acuerdo a las diversas
situaciones, al respecto un 2 % solo refieren estar en Desacuerdo con tal
afirmacién, asimismo un 20 % no tiene muy en claro tal situacion y prefiere No
Opinar, mientras que un 50 % ante dicha afirmacion refieren estar de Acuerdo y

finalmente el 28 % estan Totalmente de Acuerdo con lo manifestado.



Tabla
Una guia de preguntas reflexivas, contribuye a que el estudiante reflexione como

va construyendo su aprendizaje

Descripcion fi %
D 1 1.00
NO 9 9.00
A 33 33.00
TA 57 57.00
Total 100 100.00

Fuente: El Autor

Figura
Una guia de preguntas reflexivas, contribuye a que el estudiante reflexione como

va construyendo su aprendizaje.

Interpretacion:

De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si Una guia de preguntas reflexivas,
contribuye a que el estudiante reflexione como va construyendo su aprendizaje, al
respecto un 1 % solo refieren estar en Desacuerdo con tal afirmacion, asimismo
un 9 % no tiene muy en claro tal situacion y prefiere No Opinar, mientras que un
33 % ante dicha afirmacion refieren estar de Acuerdo y finalmente el 57 % estan

Totalmente de Acuerdo con lo manifestado.



Tabla

El realizar argumentaciones, muestra una aplicacion frente a una guia de

preguntas reflexivas.

Descripcion fi %
D 1 1.00
NO 18 18.00
A 37 37.00
TA 44 44.00
Total 100 100.00

Fuente: El Autor

Figura

El realizar argumentaciones, muestra una aplicacién frente a una guia de

preguntas reflexivas.

Interpretacion:

De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si El realizar argumentaciones, muestra
una aplicacion frente a una guia de preguntas reflexivas, al respecto un 1 % solo
refieren estar en Desacuerdo con tal afirmacién, asimismo un 18 % no tiene muy
en claro tal situacion y prefiere No Opinar, mientras que un 37 % ante dicha
afirmacioén refieren estar de Acuerdo y finalmente el 44 % estan Totalmente de

Acuerdo con lo manifestado.



Tabla

La metacognicion contenida en una guia, ayuda a realizar procesos de reflexion.

Descripcion fi %
D 1 1.00
NO 13 13.00
A 29 29.00
TA 57 57.00
Total 100 100.00

Fuente: El Autor

Figura

La metacognicion contenida en una guia, ayuda a realizar procesos de reflexion.

Interpretacion:

De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si La metacognicién contenida en una

guia, ayuda a realizar procesos de reflexién, al respecto un 1 % solo refieren estar

en Desacuerdo con tal afirmacién, asimismo un 13 % no tiene muy en claro tal

situacion y prefiere No Opinar, mientras que un 29 % ante dicha afirmacién refieren

estar de Acuerdo y finalmente el 57 % estdn Totalmente de Acuerdo con lo

manifestado.



Tabla
Si logramos que un estudiante se autoevalle, podremos asegurar que podra

regular su actitud critica.

Descripcion fi %
TD 2 2.00
D 1 1.00
NO 16 16.00
A 30 30.00
TA 51 51.00
Total 100 100.00

Fuente: El Autor

Figura
Si logramos que un estudiante se autoevalle, podremos asegurar que podra
regular su actitud critica.

D D
2.00%

\

Interpretacion:

De acuerdo con los datos obtenidos, sobre, Si logramos que un estudiante se
autoevalle, podremos asegurar que podra regular su actitud critica, al respecto un
2 % manifiestan estar Totalmente en Desacuerdo y un 1 % solo refieren estar en
Desacuerdo con tal afirmacién, asimismo un 16 % no tiene muy en claro tal
situacion y prefiere No Opinar, mientras que un 30 % ante dicha afirmacién refieren
estar de Acuerdo y finalmente el 51 % estan Totalmente de Acuerdo con lo

manifestado.



Tabla
El brindar sustentos tedricos permite desarrollar el pensamiento critico.

Descripcion fi %
TD 7 7.00
D 8 8.00
NO 28 28.00
A 31 31.00
TA 26 26.00
Total 100 100.00

Fuente: El Autor

Figura
El brindar sustentos tedricos permite desarrollar el pensamiento critico.

Interpretacion:

De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si El brindar sustentos teéricos permite
desarrollar el pensamiento critico, al respecto un 7 % manifiestan estar Totalmente
en Desacuerdo y un 8 % solo refieren estar en Desacuerdo con tal afirmacion,
asimismo un 28 % no tiene muy en claro tal situacion y prefiere No Opinar, mientras
gue un 31 % ante dicha afirmacion refieren estar de Acuerdo y finalmente el 26 %

estan Totalmente de Acuerdo con lo manifestado.



Tabla
Repetir sustentos tedricos contribuye a fortalecer el pensamiento critico

Descripcion fi %
TD 16 16.00
D 25 25.00
NO 41 41.00
A 15 15.00
TA 3 3.00
Total 100 100.00

Fuente: El Autor

Figura
Repetir sustentos tedricos contribuye a fortalecer el pensamiento critico.

Interpretacion:

De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si Repetir sustentos tedricos contribuye
a fortalecer el pensamiento critico, al respecto un 16 % manifiestan estar
Totalmente en Desacuerdo y un 25 % solo refieren estar en Desacuerdo con tal
afirmacién, asimismo un 41 % no tiene muy en claro tal situacion y prefiere No
Opinar, mientras que un 15 % ante dicha afirmacion refieren estar de Acuerdo y

finalmente el 3 % estan Totalmente de Acuerdo con lo manifestado.



Tabla

El exponer conceptos de forma sustantiva, evidencia que se esta potenciando el

pensamiento critico.

Descripcion fi %
TD 6 6.00
D 14 14.00
NO 43 43.00
A 20 20.00
TA 17 17.00
Total 100 100.00

Fuente: El Autor

Figura

El exponer conceptos de forma sustantiva, evidencia que se esta potenciando el

pensamiento critico.

Interpretacion:

De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si el exponer conceptos de forma
sustantiva, evidencia que se esta potenciando el pensamiento critico, al respecto
un 6 % manifiestan estar Totalmente en Desacuerdo y un 14 % solo refieren estar
en Desacuerdo con tal afirmacién, asimismo un 43 % no tiene muy en claro tal
situacion y prefiere No Opinar, mientras que un 20 % ante dicha afirmacién refieren
estar de acuerdo y finalmente el 17 % estan totalmente de acuerdo con lo

manifestado.



Tabla
Si un estudiante repite conceptos, contribuye a que piense de forma critica.

Descripcion fi %
TD 41 41.00
D 27 27.00
NO 19 19.00
A 11 11.00
TA 2 2.00
Total 100 100.00

Fuente: El Autor

Figura

Si un estudiante repite conceptos, contribuye a que piense de forma critica.

Interpretacion:

De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si un estudiante repite conceptos,
contribuye a que piense de forma critica, al respecto un 41 % manifiestan estar
Totalmente en Desacuerdo y un 27 % solo refieren estar en Desacuerdo con tal
afirmacién, asimismo un 19 % no tiene muy en claro tal situacion y prefiere No
Opinar, mientras que un 11 % ante dicha afirmacion refieren estar de Acuerdo y
finalmente el 2 % estan Totalmente de Acuerdo con lo manifestado.



Tabla
Seguir al pie de la letra una teoria, contribuye a desarrollar el pensamiento critico

Descripcion fi %
TD 41 41.00
D 31 31.00
NO 18 18.00
A 7 7.00
TA 3 3.00
Total 100 100.00

Fuente: El Autor

Figura

Seguir al pie de la letra una teoria, contribuye a desarrollar el pensamiento critico

A TA
7.00%  3:00%

Interpretacion:

De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si Seguir al pie de la letra una teoria,
contribuye a desarrollar el pensamiento critico, al respecto un 41 % manifiestan
estar Totalmente en Desacuerdo y un 31 % solo refieren estar en Desacuerdo con
tal afirmacion, asimismo un 18 % no tiene muy en claro tal situacion y prefiere No
Opinar, mientras que un 7 % ante dicha afirmacion refieren estar de Acuerdo y
finalmente el 3 % estan Totalmente de Acuerdo con lo manifestado.



Tabla

Resolver situaciones problematicas de manera légica, refuerza el pensamiento

critico
Descripcion fi %
D 5 5.00
NO 16 16.00
A 40 40.00
TA 39 39.00
Total 100 100.00

Fuente: El Autor

Figura

Resolver situaciones probleméticas de manera légica, refuerza el pensamiento

critico.

Interpretacion:

De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si Resolver situaciones problematicas
de manera légica, refuerza el pensamiento critico, al respecto un 5 % solo refieren
estar en Desacuerdo con tal afirmacion, asimismo un 16 % no tiene muy en claro
tal situacion y prefiere No Opinar, mientras que un 40 % ante dicha afirmacion
refieren estar de Acuerdo y finalmente el 39 % estan Totalmente de Acuerdo con

lo manifestado.



Tabla
Dentro de un debate y estar centrado en una idea, permite desarrollar el pensar

un pensamiento critico

Descripcion fi %
TD 6 6.00
D 9 9.00
NO 26 26.00
A 30 30.00
TA 29 29.00
Total 100 100.00

Fuente: El Autor

Figura

Dentro de un debate y estar centrado en una idea, permite desarrollar el pensar
un pensamiento critico.

Interpretacion:

De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si Dentro de un debate y estar centrado
en una idea, permite desarrollar el pensar un pensamiento critico, al respecto un 6
% manifiestan estar Totalmente en Desacuerdo y un 9 % solo refieren estar en
Desacuerdo con tal afirmacién, asimismo un 26 % no tiene muy en claro tal
situacion y prefiere No Opinar, mientras que un 30 % ante dicha afirmacién refieren
estar de Acuerdo y finalmente el 29 % estan Totalmente de Acuerdo con lo

manifestado.



Tabla

Interpretar una idea de manera ldgica, consolidara que un estudiante piense

criticamente.

Descripcion fi %
TD 2.00
D 3.00
NO 21 21.00
A 37 37.00
TA 37 37.00
Total 100 100.00

Fuente: El Autor

Figura

Interpretar una idea de manera l6gica, consolidara que un estudiante piense

criticamente.

™

Interpretacion:

De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si Interpretar una idea de manera
I6gica, consolidara que un estudiante piense criticamente, al respecto un 2 %
manifiestan estar Totalmente en Desacuerdo y un 3 % solo refieren estar en
Desacuerdo con tal afirmacién, asimismo un 21 % no tiene muy en claro tal
situacion y prefiere No Opinar, mientras que un 37 % ante dicha afirmacion refieren
estar de Acuerdo y finalmente el 37 % estan Totalmente de Acuerdo con lo

manifestado.



Tabla
El pensamiento critico, ayuda a que un estudiante analice de forma légica el

efecto de un hecho.

Descripcion fi %
TD 1 1.00
D 2 2.00
NO 8 8.00
A 30 30.00
TA 59 59.00
Total 100 100.00

Fuente: El Autor

Figura
El pensamiento critico, ayuda a que un estudiante analice de forma logica el

efecto de un hecho.

30.00%

Interpretacion:

De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si El pensamiento critico, ayuda a que
un estudiante analice de forma légica el efecto de un hecho, al respecto un 1 %
manifiestan estar Totalmente en Desacuerdo y un 2 % solo refieren estar en
Desacuerdo con tal afirmacién, asimismo un 8 % no tiene muy en claro tal situacion
y prefiere No Opinar, mientras que un 30 % ante dicha afirmacion refieren estar de
Acuerdo y finalmente el 59 % estan Totalmente de Acuerdo con lo manifestado.



Tabla
El pensamiento critico ayuda a que el estudiante construya argumentos

sustentables.

Descripcion fi %
D 1 1.00
NO 11 11.00
A 30 30.00
TA 58 58.00
Total 100 100.00

Fuente: El Autor

Figura
El pensamiento critico ayuda a que el estudiante construya argumentos

sustentables.

TA
58.00%

Interpretacion:

De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si El pensamiento critico ayuda a que
el estudiante construya argumentos sustentables, al respecto un 1 % solo refieren
estar en Desacuerdo con tal afirmacion, asimismo un 11 % no tiene muy en claro
tal situacion y prefiere No Opinar, mientras que un 30 % ante dicha afirmacion
refieren estar de Acuerdo y finalmente el 58 % estan Totalmente de Acuerdo con

lo manifestado.



Tabla

Participar en didlogos democraticos, contribuye a pensar de manera critica

Descripcion fi %
TD 1 1.00
D 1 1.00
NO 9 9.00
A 34 34.00
TA 55 55.00
Total 100 100.00

Fuente: El Autor

Figura

Participar en dialogos democraticos, contribuye a pensar de manera critica.

Interpretacion:

De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si Participar en didlogos democraticos,
contribuye a pensar de manera critica, al respecto un 1 % manifiestan estar
Totalmente en Desacuerdo y un 1 % solo refieren estar en Desacuerdo con tal
afirmacién, asimismo un 9 % no tiene muy en claro tal situacion y prefiere No
Opinar, mientras que un 34 % ante dicha afirmacion refieren estar de Acuerdo y

finalmente el 55 % estan Totalmente de Acuerdo con lo manifestado.



Tabla

La convergencia desarrollada en los diadlogos, es una evidencia que permite

llegar a los acuerdos.

Descripcion fi %
D 1 1.00
NO 16 16.00
A 51 51.00
TA 32 32.00
Total 100 100.00

Fuente: El Autor

Figura

La convergencia desarrollada en los dialogos, es una evidencia que permite

llegar a los acuerdos.

Interpretacion:

De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si La convergencia desarrollada en los
didlogos, es una evidencia que permite llegar a los acuerdos, al respecto un 1 %
solo refieren estar en Desacuerdo con tal afirmacion, asimismo un 16 % no tiene
muy en claro tal situacion y prefiere No Opinar, mientras que un 51 % ante dicha
afirmacioén refieren estar de Acuerdo y finalmente el 32 % estan Totalmente de

Acuerdo con lo manifestado.



Tabla

Si promovemos los didlogos asertivos, contribuimos a desarrollar ideas criticas

Descripcion fi %
D 1 1.00
NO 12 12.00
A 37 37.00
TA 50 50.00
Total 100 100.00

Fuente: El Autor

Figura

Si promovemos los dialogos asertivos, contribuimos a desarrollar ideas criticas.

Interpretacion:

De acuerdo con los datos obtenidos, sobre si Si promovemos los dialogos

asertivos, contribuimos a desarrollar ideas criticas, al respecto un 1 % solo

refieren estar en Desacuerdo con tal afirmacion, asimismo un 12 % no tiene muy

en claro tal situacion y prefiere No Opinar, mientras que un 37 % ante dicha

afirmacion refieren estar de Acuerdo y finalmente el 50 % estan Totalmente de

Acuerdo con lo manifestado.



“ANO DE LA UNIVERSALIZACION DE LA SALUD”
Piura 09 de octubre del 2020.

Solicito: Permiso para aplicacion de
cuestionario a docentes de la IE.

Yo Nilser Giron San Martin, con DNI 02866965, docente de la institucién
Educativa José Carlos Mariategui- Tacala, ante usted expongo y digo:

Que en la actualidad me encuentro realizando mis estudios de doctorado, cuya
tematica se denomina: “Propuesta de Guia reflexiva para desarrollar el
pensamiento critico en estudiantes del nivel primaria de la IE JOSE CARLOS
Mariategui- 2020”. Como se sabe, esta investigacion es de tipo propositivo y
necesita recoger informacion de los maestros del nivel primaria, la misma que
sera procesada y analizada dentro de los métodos estadisticos. Por tal motivo,
solicito a usted se me otorgue el permiso para poder recoger esta informacién
siendo muy valiosa para mi.

De antemano le hago saber que esta informacion sera manejada de forma ética 'y
al mismo tiempo nos ayudara a tener una caracterizaciéon de cémo los maestros
de la IE desarrollan el pensamiento critico con los estudiantes.

Finalmente, culminado este proceso se hara llegar una copia del estudio para que
sea analizada y determinar de qué manera puede ser tomada en cuenta en la
mejora de los aprendizajes de nuestros estudiantes.

De antemano, gradezco su apoyo, sabiendo que mi pedido
sera atendido por ser de justicia.

Atentamente:

j,r-_;?iégég o

A

Prof. Nilser Giron San Martin
DNI 02866965
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ANEXO

DATOS DEL DOCTORANTE

Apellidos y Nombres:

Nilser Giron San Martin

TITULO DEL TEMA DE INVESTIGACION

GUIA DE PREGUNTAS REFLEXIVAS PARA DESARROLLAR EL PENSAMIENTO CRITICO EN LOS ESTUDIANTES DEL
NIVEL PRIMARIA DE LA IE JOSE CARLOS MARIATEGUI-TACALA 2020

DATOS DEL INSTRUMENTO

Nombre del instrumento:

Cuestionario de: Guia De Preguntas Reflexivas

Mostrar como una guia de preguntas reflexivas fortalece el accionar

Objetivo: educativo en la IE José Carlos Mariategui de Tacald
Dirigido a: Estudiantes de la |IE José Carlos Mariategui de Tacald

JUEZ EXPERTO

Apellidos y Nombres:

MENDIBURU ROJAS AUGUSTO FRANKLIN

Documento de Identidad:

18041600

Grado Académico:

DOCTOR

Especialidad: GESTION PUBLICA
Experiencia Profesional
[aZac), 20 afios
JUICIO DE APLICABILIDAD
Aplicable Aplicable después de corregir No Aplicable
X
Sugerencia:

(o

e

Juez Experto




] ESCUELA DE POSTGRADO

MATRIZ DE VALIDACION DE CONTENIDO POR JUICIO DE EXPERTOS

TiTULO:

GUIA DE PREGUNTAS REFLEXIVAS PARA DESARROLLAR EL PENSAMIENTO CRITICO EN LOS ESTUDIANTES DEL NIVEL PRIMARIA DE LA IE JOSE CARLOS MARIATEGUI-TACALA 2020

AUTOR:

Nilser Girén San Martin
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ESCUELA DE POSTGRADO )
FICHA DE EVALUACION DEL INSTRUMENTO

Nombre del instrumento: Cuestionario para medir el Guia De Preguntas Reflexivas

Deficiente Regular Bueno Muy Bueno Excelente
Indicadores Criterios 0-20 21-40 41-60 61-80 81-100
0 6 11 16 21 26 31 36 41 46 51 56 61 66 71 76 81 86 91 96 OBSERVACIONES
ASPECTOS DE VALIDACION 5 | 10| 15| 20 | 25 | 30 | 35 | 40 | 45 | 50 | 55 | 60 | 65 | 70 | 75 | 80 | 85 | 90 | 95 | 100
Esta formulado con un
1.Claridad lenguaje apropiado 81
Expresa conductas

2.0bjetividad observables 85
3.Actualidad Adecuado al enfoque tedrico 90

Organizacion ldgica entre sus
4.0rganizacion items 83

Comprende los aspectos

5.Suficiencia necesarios 83

Valorar las dimensiones del
6.Intencionaldiad tema 86

Basado en aspectos tedricos-
7.Consistencia cientificos 85

Relacién en variables e
8.Coherencia indicadores 85
Adecuada y responde ala

9.Metodologia investigacion 85

INSTRUCCIONES: Este instrumento, sirve para que el EXPERTO EVALUADOR evalle la pertinencia, eficacia del Instrumento que se esta validando. Deberd colocar la

puntuacioén que considere pertinente a los diferentes enunciados

PROMEDIO: 84

Piura, 20 de setiembre de 2020

Dr.: MENDIBURU ROJAS AUGUSTO FRANKLIN (
DNI: 18041600

Teléfono: 948169690 /

E-mail: fmendiburul2@hotmail.com
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DATOS DEL DOCTORANTE

Apellidos v Nombres: Nilser Girén San Martin

TiTULO DEL TEMA DE INVESTIGACION

GUIA DE PREGUNTAS REFLEXIVAS PARA DESARROLLAR EL PENSAMIENTO CRITICO EN LOS ESTUDIANTES DEL
NIVEL PRIMARIA DE LA IE JOSE CARLOS MARIATEGUI-TACALA 2020

DATOS DEL INSTRUMENTO

Nombre del instrumento: Cuestionario de: Pensamiento Critico
Mostar como se presenta el Pensamiento Critico en la IE José Carlos
Objetivo: e o
| Dirigido a; Estudiantes de la |IE José Carlos Mariategui de Tacald
JUEZ EXPERTO
Apellidos v Nombres: MENDIBURU ROJAS AUGUSTO FRANKLIN
|_Documento de Identidad: 18041600
| Grado Académico: DOCTOR
d: GESTION PUBLICA
Experiencia Profesional
| [o5oc). 20 aios
JUICIO DE APLICABILIDAD
Aplicable Aplicable después de corregir No Aplicable
X

Sugerencia:




J ESCUELA DE POSTGRADO B
AD CESAR VALLEJO MATRIZ DE VALIDACION DE CONTENIDO POR JUICIO DE EXPERTOS

TiTULO: GUIA DE PREGUNTAS REFLEXIVAS PARA DESARROLLAR EL PENSAMIENTO CRITICO EN LOS ESTUDIANTES DEL NIVEL PRIMARIA DE LA IE JOSE CARLOS MARIATEGUI-TACALA 2020
AUTOR: Nilser Girén San Martin
. CRITERIOS DE EVALUCION
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o O ®© .
S a3 | Disloeos democraticos |SMHC3 X X X
w . . .
:13_; o 3 Entablar didlogos y promover la divergencia, ayuda de desarrollar el
5 0 £ . e
g .g % E activa pensamiento critico. X X X
‘g 3 ‘3 La convergencia desarrollada en los didlogos, es una evidencia que
Feli ) i
g 52 c L rtiva permite llegar a los acuerdos. X X X
o
E § e Dialégica Si promovemos los didlogos asertivos, contribuimos a desarrollar ideas X
n o iti
L Comunicacidn_asertiva criticas. X X X




FICHA DE EVALUACION DEL INSTRUMENTO

1 ESCUELA DE POSTGRADO

Nombre del instrumento: Cuestionario para medir Pensamiento Critico

Deficiente Regular Bueno Muy Bueno Excelente

Indicadores Criterios 0-20 21-40 41 - 60 61 - 80 81 - 100

0 6 11 16 21 26 31 36 41 46 51 56 61 66 71 76 81 86 91 96 OBSERVACIONES

ASPECTOS DE VALIDACION 5 | 10| 15| 20| 25 | 30 | 35 | 40 | 45 | 50 | 55 | 60 | 65 | 70 | 75 | 80 | 85 | 90 | 95 | 100
Esta formulado con un
1.Claridad lenguaje apropiado 84
Expresa conductas
2.0bjetividad observables 86
3.Actualidad Adecuado al enfoque tedrico 85

Organizacion ldgica entre sus

4.0rganizacion 85
5 Suficiencia Comprende Ios'aspectos 83
necesarios

Valorar las dimensiones del

6.Intencionaldiad tema 86
Basado en aspectos tedricos-

7.Consistencia cientificos 85

Relacién en variables e
8.Coherencia indicadores 86
Adecuada y responde a la
9.Metodologia investigacion 84

INSTRUCCIONES: Este instrumento, sirve para que el EXPERTO EVALUADOR evalle la pertinencia, eficacia del Instrumento que se esta validando. Deberd colocar la
puntuacion que considere pertinente a los diferentes enun

FPROMEDIOD: E4.9
Piwra, 20 die seticmbare de 2020

Dr. : MENDIBURL ROIAS AUGUSTO FRANKLIN ok P
“elor
DNE: 18041600
Teléforo: GAE16S6S0

E-mail: fmendibwrulZ@hotmail.com Firrma




ANEXO VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO

DATOS DEL DOCTORANTE

Apellidos y Nombres:

Nilser Girén San Martin

TiTULO DEL TEMA DE INVESTIGACION

GUIA DE PREGUNTAS REFLEXIVAS PARA DESARROLLAR EL PENSAMIENTO CRITICO EN LOS ESTUDIANTES DEL
NIVEL PRIMARIA DE LA IE JOSE CARLOS MARIATEGUI-TACALA 2020

DATOS DEI INSTRIIMENTO

Nombre del instrumento:

Cuestionario de: Guia De Preguntas Reflexivas

Mostrar como una guia de preguntas reflexivas fortalece el accionar

Obijetivo: educativo en la IE José Carlos Mariategui de Tacald
Dirigido a: Estudiantes de la |IE José Carlos Mariategui de Tacald

JUEZ EXPERTO

Apellidos y Nombres:

CABRERA CABRERA XIOMARA

Documento de Identidad:

CE 001321330

Grado Académico:

DOCTOR

Especialidad: CIENCIAS PEDAGOGICAS
Experiencia Profesional
Ladac)s 25 afios
Aplicable Aplicable después de corregir No Aplicable
X

Fecha: Piura, 20 de setiembre de 2020




“‘uﬁ ESCUELA p£ PQSTGRADO

ANEXO: MATRIZ DE VALIDACION DE CONTENIDO POR JUICIO DE EXPERTOS

TiTULO:

GUIA DE PREGUNTAS REFLEXIVAS PARA DESARROLLAR EL PENSAMIENTO CRITICO EN LOS ESTUDIANTES DEL NIVEL PRIMARIA DE LA IE JOSE CARLOS MARIATEGUI-TACALA 2020

AUTOR:

Nilser Girén San Martin

OPCION DE RESPUESTA

CRITERIOS DE EVALUCION
Relacion entre:

E c ]
o T
= ;:a Tl e ITEM Y
£ o | 5 c <
§ qE, 3 oﬂ- § g VARIABLEéY DIMENSION E |INDICADOR E OPCION OBSERVACION Y/o
o DIMENSION INDICADOR ITEM 4
2 = n (=] Q |=
DIMENSION INDICADOR ITEMS s |8|2|<8 RESPUESTA | RECOMENDACION
2 2 Sl NO Sl NO Sl NO Sl NO
L9 El recordar fechas puede estar propuesta en una guia de preguntas
2 )
S g e Recordar Fechas reflexivas X X X
2 2909 © Si proponemos que un estudiante recuerde fechas, ayuda a que
e E B ©
© w o P
g s ¢ 8 Recordar Fechas construya conocimiento. X X X
c
N . B . IR
35 El nombrar personajes como parte de una guia, refleja la adquisicién
2 S5
© o . imi
s = § > Nombre de personajes de un conocimiento. X X X
© . - ; ’ -
% § § g Al solicitar que el nifio nombre personajes del texto, evidencia que
o O 2 c . 3 i imi
- ?3 7 S o s d Nombre de personajes esta consolidando conocimiento. X X X
u ©c 5 reguntas de . . - - . .,
.“;J :o: c 8 conocimiento Ubicar informacion en [La transcripcion de informacion de un texto planteada en una guia, X
=}
S ¢ w ° el texto refuerza el conocimiento. X X X
= T + ]
© O § ¢©
.. ) 4 - g Solicitar que el nifio infiera el significado de una palabra que aparece
%) c " '
© o > .
g S '8 3= Inferencias en el texto, contribuye a la comprension lectora. X X X
x Nel O '8 . . e .
é’ S e S ﬁ Deducir el significado de una frase contenida en un texto, contrasta
© =« o © . PR "
[
2 g g = Inferencias que el estudiante comprendié la informacion. X X X
] a5 e L
= © & £ ©
£ 3oz
8o © '(’:u 8 o Parafraseo El parafrasear un texto revela que hay comprensidn de informacion. X X X
O v T ©
a E Y 1] 'g ] Si logramos que el nifio reconozca la idea principal de un texto,
] e o B 2 ’ L
(=) S ﬁ g g R e d Idea principal contribuye a lograr la comprension lectora. X X X
o R reguntas de i B ’ i 2
3 2 $ g I= comprension Una guia que propone al estudiante realizar resimenes, permitira X
o S5 c 9 .
% o 9 S Resdmenes contrastar que comprendio el texto. X X X
o .g o ® PEAIT S Una gUTS 02 PTegumtas gue e estuarante construya. 1oeas
c g s 8
9] a0 . . . .
o 'g s 39 Construccién de ideas |propias, evidencia que estas pueden ser aplicadas de acuerdo a las X X X
° © P - - R
® $ gs s Una guia de preguntas reflexivas, contribuye a que el estudiante
(%]
o 5 = / L . . P
_g =] g Reflexion critica reflexione cdmo va construyendo su aprendizaje. X X X
o L © R . L
€L 32 ® El realizar argumentaciones, muestra una aplicacion frente a una
s O 0
Q H o P .
© .
g 2 5 £ Argumentacion guia de preguntas reflexivas. X X X
an 2 o - P .
8 ® ] € La metacognicion contenida en una guia, ayuda a realizar procesos
T Tt N Y .
N2 i
€ o0ocw Evaluacién de reflexion. X X X
o8 e Preguntas de - - -
d g 5 aplicacion Si logramos que un estudiante se autoevalle, podremos asegurar X
© < . ses
L © Evaluacién que podrad regular su actitud critica. X X X




7] ESCUELA DE POSTGRADO

ANEXO: FICHA DE EVALUACION DEL INSTRUMENTO

Nombre del instrumento: Cuestionario para medir el Guia De Preguntas Reflexivas

Deficiente Regular Bueno Muy Bueno Excelente
Indicadores Criterios A an a1 an 21 o 1 on o1 100
6 11 16 21 26 31 36 41 46 51 56 61 66 71 76 81 86 91 96
ASPECTOS DE VALIDACION 20 | 15 | 20 | 25 | 30 | 35 | 40 | 45 | 50 | 55 | 60 | 65 | 70 | 75 | 80 | 85 | 90 | 95 | 100 | OBSERVACIONES
Esta formulado con un
1.Claridad lenguaje apropiado 81
Expresa conductas

2.0bjetividad observables 85
3.Actualidad Adecuado al enfoque tedrico 90

Organizacidn ldgica entre sus
4.0rganizacion items 83

Comprende los aspectos

5.Suficiencia necesarios 83

Valorar las dimensiones del
6.Intencionaldiad tema 86

Basado en aspectos tedricos-
7.Consistencia cientificos 85

Relacién en variables e
8.Coherencia indicadores 85
Adecuada y responde a la

9.Metodologia investigacion 85

INSTRUCCIONES: Este instrumento, sirve para que el EXPERTO EVALUADOR evalte la pertinencia, eficacia del Instrumento que se esta validando. Deberda colocar la
puntuacion que considere pertinente a los diferentes enunciados

PROMEDIO: 84.8

Piura, 20 de setiembre de 2020

Dr. : CABRERA CABRERA XIOMARA fir?
DNI: CE 001321330 y

Teléfono: 961912220

E-mail: xiomaracabreracabrera@gmail.com

Firma
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DATOS DEL DOCTORANTE

Apellidos y Nombres: Nilser Girén San Martin

TITULO DEL TEMA DE INVESTIGACION

GUIA DE PREGUNTAS REFLEXIVAS PARA DESARROLLAR EL PENSAMIENTO CRITICO EN LOS ESTUDIANTES DEL
NIVEL PRIMARIA DE LA IE JOSE CARLOS MARIATEGUI-TACALA 2020

DATOS DEL INSTRUMENTO

Nombre del instrumento: Cuestionario de: Pensamiento Critico
Mostar como se presenta el Pensamiento Critico en la IE José Carlos
Obijetivo: iz R
Dirigido a: Estudiantes de la IE José Carlos Mariategui de Tacala
JUEZ EXPERTO
Apellidos y Nombres: CABRERA CABRERA XIOMARA
Documento de Identidad: CE 001321330
Grado Académico: DOCTOR
Especialidad: CIENCIAS PEDAGOGICAS
Experiencia Profesional
Ladac)s 25 afios
JUICIO DE APLICABILIDAD
Aplicable Aplicable después de corregir No Aplicable
X
Sugerencia:

Fecha: Piura, 20 de setiembre de 2020
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' ESCUELA DE POSTGRADO

ANEXO: MATRIZ DE VALIDACION DE CONTENIDO POR JUICIO DE EXPERTOS

TiTULO: GUIA DE PREGUNTAS REFLEXIVAS PARA DESARROLLAR EL PENSAMIENTO CRITICO EN LOS ESTUDIANTES DEL NIVEL PRIMARIA DE LA IE JOSE CARLOS MARIATEGUI-TACALA 2020
AUTOR: Nilser Girén San Martin
" CRITERIOS DE EVALUCION
OPCION DE RESPUESTA
=t
2 K Sl el ol® ITEM Y
Z q:, él; g— 3 5 VARIABLE Y |DIMENSION E [INDICADOR E OPCION
; DIMENSION INDICADOR ITEMS T% g9 % TE DIMENSION | INDICADOR ITEM REspUESTA |OBSERVACION Y/O
© 2| | &[8 |-DAMENSION { INDIC <
e |8 = e [ si [no]| st [no | st [ no | si [ no | RECOMENDACION
o
T ©
s ®©
§ E o Sustentos tedricos Fl brindar sustentos tedricos permite desarrollar el pensamiento critico X X X
= c
[
<% z S
qu_ 5 \E Sustentos teéricos |Repetir sustentos tedricos contribuve a fortalecer el pensamiento critico X X X
o g L“é El exponer conceptos de forma sustantiva, evidencia que se estd
~ QO 3 . . ses
i 22 Concentos potenciando el pensamiento critico. X X X
g Z‘ % Si un estudiante repite conceptos, contribuye a que piense de forma
S o 2 critica.
8 = 3 Conceptos X X X
c
g S ; Sustantiva Seguir al pie de la letra una teoria, contribuye a desarrollar el X
C o . e
£ g g Teor(as pensamiento critico. X X X
£ = § Resolver situaciones problematicas de manera ldgica, refuerza el
o
£ 8 . .
g g - Construcciones ldgicas pensamiento critico. X X X
S o 8 ,'S Dentro de un debate y estar centrado en una idea, permite desarrollar el
=] Y om f i
s 3 g : s ia de idegs |PENS3T un pensamiento critico. X X X
% S3 o Interpretar una idea de manera ldgica, consolidara que un estudiante
- =
g 3 3 -'3 . piense criticamente. X X X
v (© [e)
2 T? ‘g 'qE_;‘ Un Estudiante con pensamiento critico puede analizar el por qué se
[ c s igind .
g 8 § ® Analisi originé un problema X X X
Ts; §° ~g Légica El pensamiento critico, ayuda a que un estudiante analice de forma ldgica X
o 2
© o Analisi el efecto de un hecho. X X X
ap
-gu % "é El pensamiento critico ayuda a que el estudiante construya argumentos
S oo
S = E Areumentaciones sustentables. X X X
'g E o Participar en didlogos democrdticos, contribuye a pensar de manera
w O ®© -
g b 3 | Didlogos demacréticos |03 X X X
w . . .
E © g Entablar didlogos y promover la divergencia, ayuda de desarrollar el
n o £ i iti
$ -g % Escucha activa pensamiento critico. X X X
T 3F O La convergencia desarrollada en los didlogos, es una evidencia que
©c 2w
i f} i
§ e 3 Comunicacion asertiva permite llegar a los acuerdos. e X X X
(_‘2 § s Dialégica Si promovemos los didlogos asertivos, contribuimos a desarrollar id X
n O iti
= Comunicacion asertiva criticas. X X X




: ESCUEM BE ?QSTERR?U ANEXO: FICHA DE EVALUACION DEL INSTRUMENTO

Nombre del instrumento: Cuestionario para medir Pensamiento Critico

Deficiente Regular Bueno Muy Bueno Excelente

Indicadores Criterios o an PR 41 cn 190 PYRRET.Y
0 6 11 16 21 26 31 36 41 46 51 56 61 66 71 76 81 86 91 96

50 | 55 | 60 | 65 | 70 | 75 | 80 | 85 | 90 | 95 | 100 | OBSERVACIONES

ASPECTOS DE VALIDACION 5 |10 )15 ] 20 ] 25 ) 30| 35 ] 40 | 45
Esta formulado con un
1.Claridad lenguaje apropiado 82
Expresa conductas
2.0bjetividad observables 88
3.Actualidad Adecuado al enfoque tedrico 83

Organizacion ldgica entre sus

4.0rganizacion items .

Comprende los aspectos

5.Suficiencia necesarios .

Valorar las dimensiones del

6.Intencionaldiad tema 90

Basado en aspectos tedricos-

7.Consistencia cientificos .

Relacién en variables e

8.Coherencia indicadores .

Adecuada y responde a la
investigacion 82

9.Metodologia

INSTRUCCIONES: Este instrumento, sirve para que el EXPERTO EVALUADOR evalte la pertinencia, eficacia del Instrumento que se esta validando. Debera colocar la
puntuacion que considere pertinente a los diferentes enunciados

FROMEDID: B4.6

Fiura, 20 de setiembre de 2020

Dr. : CABRERA CABRERA KIDMARA
DNl CE DO1321530

Teléfona: 961912220

E-mail: sicmaracabreracabrera@gmail.com Firma




ANEXO VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO

DATOS DEL DOCTORANTE

Apellidos y Nombres: Nilser Giron San Martin

TITULO DEL TEMA DE INVESTIGACION

GUIA DE PREGUNTAS REFLEXIVAS PARA DESARROLLAR EL PENSAMIENTO CRITICO EN LOS ESTUDIANTES DEL
NIVEL PRIMARIA DE LA IE JOSE CARLOS MARIATEGUI-TACALA 2020

DATOS DEL INSTRUMENTO

Nombre del instrumento: Cuestionario de: Guia De Preguntas Reflexivas
Mostrar como una guia de preguntas reflexivas fortalece el accionar
Obijetivo: educativo en la IE José Carlos Mariategui de Tacala
Dirigido a: Estudiantes de la |IE José Carlos Mariategui de Tacala
JUEZ EXPERTO
Apellidos y Nombres: CARRION BARCO GILBERTO
Documento de Identidad: 16720146
Grado Académico: DOCTOR
| _Especialidad: CIENCIAS DE LA COMPUTACION Y SISTEMAS
Experiencia Profesional
[afac) 15 anos
JUICIO DE APLICABILIDAD
Aplicable Aplicable después de corregir No Aplicable
X
Sugerencia:

Fecha: Piura, 20 de setiembre de 2020



‘ﬁj ESCUELA DE POSTGRADO

ANEXO: MATRIZ DE VALIDACION DE CONTENIDO POR JUICIO DE EXPERTOS

TiTULO: GUIA DE PREGUNTAS REFLEXIVAS PARA DESARROLLAR EL PENSAMIENTO CRITICO EN LOS ESTUDIANTES DEL NIVEL PRIMARIA DE LA IE JOSE CARLOS MARIATEGUI-TACALA 2020
AUTOR: Nilser Girén San Martin
CRITERIOS DE EVALUCION
w OPCION DE RESPUESTA Relacién entre:
-
g s |aol.| 8
= 2 SIE]8|e . ITEM Y
; g S OQ- o 5 VARIABLE Y |DIMENSION E |INDICADOR E OPCION OBSERVAC|0N Y/O
£ 3 o| 2 |E DIMENSION | INDICADOR ITEM -
DIMENSION INDICADOR ITEMS s [g8|2|<g RESPUESTA | RECOMENDACION
2 2 Sl NO Sl NO Sl NO Sl NO
g9 El recordar fechas puede estar propuesta en una guia de preguntas
2 )
S g o Recordar Fechas reflexivas X X X
‘E é 2 a Si proponemos que un estudiante recuerde fechas, ayuda a que
© 0 T -
2 s ¢ g Recordar Fechas construya conocimiento. X X X
o
© E 3 2 El nombrar personajes como parte de una guia, refleja la adquisicion
1] © 5 o
5 LCU é 2 Nombre de personajes de un conocimiento. X X X
©
% § § e Al solicitar que el nifio nombre personajes del texto, evidencia que
T O + c 2 H F—
T DS Nombre de personajes esta consolidando conocimiento. X X X
w £ © 5 { Preguntasde - = — - — -
.g o c 8 conocimiento Ubicar informacidn en |La transcripcion de informacion de un texto planteada en una guia, X
=
© ¢ o g el texto refuerza el conocimiento. X X X
® o3 £
. o < - g Solicitar que el nifio infiera el significado de una palabra que aparece
wv c . .z
Sy >
.g ° .g 3 Inferencias en el texto, contribuye a la comprension lectora. X X X
< Ne) o = . L e .
éJ S o £ g Deducir el significado de una frase contenida en un texto, contrasta
] © « o T . .z . ;2
& g g = Inferencias que el estudiante comprendié la informacidn. X X X
g wg§god
t $s5¢2
v = > - . L.
?-Jn T 5 8 o Parafraseo El parafrasear un texto revela que hay comprensidn de informacion. X X X
O vw T @©
o L v 9 T | Si logramos que el nifio reconozca la idea principal de un texto,
v £ o %2
= = : L
o 5 ﬁ g ag . tos d Idea principal contribuye a lograr la comprensidn lectora. X X X
© R reguntas de - B B i .
S 2 %3 - € .. Una guia que propone al estudiante realizar resimenes, permitira X
0O T Y=o comprensién B
€T 0g. Restimenes contrastar que comprendié el texto. X X X
"
— 8 ) (ng Peanr en una guld Ue preguntas que el eswuaiante construyd 1aeas
v O S ~
c 5 98
an - . ) . .
8 'g s 9 Construccién de ideas |propias, evidencia que estas pueden ser aplicadas de acuerdo a las X X X
s g © g Una guia de preguntas reflexivas, contribuye a que el estudiante
> un
© 3 5 . s i 3 i 1
_g > E S; Reflexion critica reflexione cdmo va construyendo su aprendizaje. X X X
o e} . . s
€ E 3 5] El realizar argumentaciones, muestra una aplicacién frente a una
V Hh o . .
g e £ g Argumentacién guia de preguntas reflexivas. X X X
ap 2 o ) . K
3 ® ) § La metacognicidn contenida en una guia, ayuda a realizar procesos
T Tt N O .
c o B Evaluacién de reflexion. X X X
o8 e Preguntas de - - - -
4 g5 aplicacion Si logramos que un estudiante se autoevalte, podremos asegurar]| o ;7:' X
© . . " - P .
L © Evaluacién que podrd regular su actitud critica. - X X X




ESCUELA DE POSTGRADO

Nombre del instrumento: Cuestionario para medir el Guia De Preguntas Reflexivas

ANEXO: FICHA DE EVALUACION DEL INSTRUMENTO

Deficiente Regular Bueno Muy Bueno Excelente
Indicadores Criterios o 20 2240, a1 ¢co c1_90 PYREET.Y-
6 11 16 21 26 31 36 41 46 51 56 61 66 71 76 81 86 91 96
ASPECTOS DE VALIDACION 20 | 15 | 20 | 25 | 30 | 35 | 40 | a5 | 50 | 55 | 60 | 65 | 70 | 75 | 80 | 85 | 90 | 95 | 100 | OBSERVACIONES
Esta formulado con un
1.Claridad lenguaje apropiado 81
Expresa conductas
2.0bjetividad observables 85
3.Actualidad Adecuado al enfogue tedrico 90
Organizacién ldgica entre sus
4.0rganizacién items 83
Comprende los aspectos
5.Suficiencia necesarios 83
Valorar las dimensiones del
6.Intencionaldiad tema 86
Basado en aspectos tedricos-
7.Consistencia cientificos 85
Relacién en variables e
8.Coherencia indicadores 85
Adecuada y responde a la
9.Metodologia investigacion 85

INSTRUCCIONES: Este instrumento, sirve para que el EXPERTO EVALUADOR evalte la pertinencia, eficacia del Instrumento que se esta validando. Deberd colocar la

puntuacién que considere pertinente a los diferentes enunciados

Piura, 20 de setiembre de 2020

Dr.CARRION BARCO GILBERTO

Teléfono: 977859287

E-mail: g.carrion.barco@gmail.com

PROMEDIO: 84.8
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DATOS DEL DOCTORANTE

Apellidos y Nombres: Nilser Giron San Martin

TITULO DEL TEMA DE INVESTIGACION

GUIA DE PREGUNTAS REFLEXIVAS PARA DESARROLLAR EL PENSAMIENTO CRITICO EN LOS ESTUDIANTES DEL
NIVEL PRIMARIA DE LA IE JOSE CARLOS MARIATEGUI-TACALA 2020

DATOS DEL INSTRUMENTO

Nombre del instrumento: Cuestionario de: Pensamiento Critico
Mostar como se presenta el Pensamiento Critico en la IE José Carlos
Objetivo: L N
Dirigido a: Estudiantes de la |IE José Carlos Mariategui de Tacala
JUEZ EXPERTO
Apellidos y Nombres: CARRION BARCO GILBERTO
Documento de Identidad: 16720146
Grado Académico: DOCTOR
Especialidad: CIENCIAS DE LA COMPUTACION Y SISTEMAS
Experiencia Profesional
[adac)s 15_aﬁos
JUICIO DE APLICABILIDAD
Aplicable Aplicable después de corregir No Aplicable
X
Sugerencia:

Fecha: Piura, 20 de setiembre de 2020
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ANEXQO: MATRIZ DE VALIDACION DE CONTENIDO POR JUICIO DE EXPERTOS

TiTULO: GUIA DE PREGUNTAS REFLEXIVAS PARA DESARROLLAR EL PENSAMIENTO CRITICO EN LOS ESTUDIANTES DEL NIVEL PRIMARIA DE LA IE JOSE CARLOS MARIATEGUI-TACALA 2020
AUTOR: Nilser Girén San Martin
. CRITERIOS DE EVALUCION
OPCION DE RESPUESTA
=t
o
2 g .‘g_ s o % ITEMOV
= = | 7T OPCION
E °E’ % 8— B “E’ VARIABLE Y [DIMENSION E |INDICADOR E ResPUESTA |OBSERVACION Y/O
DIMENSION INDICADOR ITEMS K gl e E K] DIMENSION | INDICADOR ITEM o a6
e | 8] S [ st [no| st [no | st [no | si [ no | RECOMENDACION
o
T ©
s ©
e E o Sustentos tedricos |El brindar sustentos tedricos permite desarrollar el pensamiento critico X X X
= c
[
<% z S
qu_ 56 |_Sustentos teéricos 1Repetir sustentos tedricos contribuve a fortalecer el pensamiento critico X X X
o $ L“é El exponer conceptos de forma sustantiva, evidencia que se estad
.9 > : . s
E % E Conceptos potenciando el pensamiento critico. X X X
g Z‘ % Si un estudiante repite conceptos, contribuye a que piense de forma
S o ¢ critica.
g = 5 Conceptos X X X
g S ; Sustantiva Seguir al pie de la letra una teoria, contribuye a desarrollar el X
C o . rar
£ $ g Tearias pensamiento critico. X X X
E = § Resolver situaciones problematicas de manera ldgica, refuerza el
o
£ 8 . .
g g - Construcciones ldgicas pensamiento critico. X X X
S 3 S "(gu Dentro de un debate y estar centrado en una idea, permite desarrollar el
=] U o T . -
5 -E g : Cecuencia de ideas |PENSAT Un pensamiento critico. X X X
g S 3 ) Interpretar una idea de manera ldgica, consolidard que un estudiante
- = T
] 0 © i iti
é g : g aciones piense criticamente. X X X
2 T? ‘%‘ 'qE—,‘ Un Estudiante con pensamiento critico puede analizar el por qué se
o S P igind .
g 8 § ® Analisi originé un problema X X X
TS; §° ~g Légica El pensamiento critico, ayuda a que un estudiante analice de forma ldgica X
o 2
© o Analisi el efecto de un hecho. X X X
ap
-gu % 'g El pensamiento critico ayuda a que el estudiante construya argumentos
S oo
S = E Argumentaciones sustentables. X X X
'g E £ Participar en didlogos democraticos, contribuye a pensar de manera
w o ® .
g § 3 | Didlogos demacréticos |03 X X X
:1:_’ o 3 Entablar didlogos y promover la divergencia, ayuda de desarrollar el
n o £ i iti
$ -g % Escucha activa pensamiento critico. X X X
T 3F O La convergencia desarrollada en los didlogos, es una evidencia que
©c 2w
i f} i
§ e 3 Comunicacién asertiva permite llegar a los acuerdos. X X X
(_‘2 § s Dialégica Si promovemos los didlogos asertivos, contribuimos a desarrollar ideas X
n O iti
4 Comunicacié . |eriticas. X X X




ESCUELA DE POSTGRADO

ANEXO: FICHA DE EVALUACION DEL INSTRUMENTO

Nombre del instrumento: Cuestionario para medir Pensamiento Critico

Deficiente Regular Bueno Muy Bueno Excelente
Indicadores Criterios o an PR 41 cn 190 PYRRET.Y
0 6 11 16 21 26 31 36 41 46 51 56 61 66 71 76 81 86 91 96
ASPECTOS DE VALIDACION 5 | 20 |15 | 20| 25 | 30 | 35 | 4 | a5 | 50 | 55|60 | 65| 70| 75 | 80 | 85 | 90 | 95 | 100 | OBSERVACIONES
Esta formulado con un
1.Claridad lenguaje apropiado 82
Expresa conductas
2.0bjetividad observables %0
3.Actualidad Adecuado al enfoque tedrico 83
Organizacion ldgica entre sus
4.0rganizacion items 87
Comprende los aspectos
5 Suficiencia necesarios 85
Valorar las dimensiones del
6.Intencionaldiad tema 89
Basado en aspectos tedricos-
7.Consistencia cientificos 85
Relacién en variables e
8.Coherencia indicadores 88
Adecuada y responde a la
9.Metodologia investigacion 82
INSTRUCCIONES: Este instrumento, sirve para que el EXPERTO EVALUADOR evalte la pertinencia, eficacia del Instrumento que se esta validando. Debera colocar la

puntuacion que considere pertinente a los diferentes enunciados

PROMEDIO: 85.7
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