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RESUMEN

La investigacién tuvo como objetivo determinar la relacidbn que existe entre la
Planificacién curricular y el proceso de ensefianza en los docentes de la |.E.E 15513
Talara, 2020.

La investigacion partio de conocer la relacion de dos variables importantes. Fue tipo
cuantitativa y el disefio fue el no experimental, los instrumentos de recojo de
informacion fueron dos cuestionarios validados y sometidos a prueba de
confiabilidad, se aplicé una muestra a 30 docentes, para la variable planificacion
curricular las dimensiones diagnostico, programacion curricular, ejecucion
curricular y evaluacién curricular, y en la variable proceso de ensefianza las
dimensiones fueron. Calificacién por competencias, metodologia de ensefianza,
medios y materiales educativos.

Existe una relacion directa y significativa entre la variable planificacion curricular y
el proceso de ensefianza el coeficiente de correlacion de rho spearman de 0,578,
siendo la correlacion significativa al nivel 0,01. Se hall6 correlacion directa y
significativa al nivel 0,05 entre las dimensiones diagndstico, ejecucion curricular y
el proceso de ensefianza. No se hall6 correlacion significativa entre la dimension
programacion curricular y el proceso de ensefianza y una correlacion significativa
al nivel 0,01 entre la dimensién evaluacion curricular con la variable proceso de

enseflanza,

Palabras claves: Planificacion, diagndéstico, programacion, ejecucion, evaluacion.
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ABSTRACT

The research aimed to determine the relationship between curricular planning and
the teaching process in teachers of the I.E.E 15513 Talara, 2020

The investigation, started from the knowing the relationship of two important
variables. It was a quantitative type and the design was non-experimental, the
instruments for collecting information were two validated questionnaires and sub
jected to a reliability test, a sample was applied to 30 teachers, for the variable
curricular planning, the diagnosis dimensions, curricular programming, curricular
execution and curricular evaluation, and in the variable teaching process, the
dimensions were. Qualification by competencias, teaching methodology, means
and educational materials.

There is a direct and significant relationship between the curicular planning variable
and the teaching process, the rho spearman correlation coefficient of 0,578, the
correlation being significant at the 0,01 level. A direct and significant correlation was
found at the 0,05 level between the diagnostic, curricular execution and teaching
process dimensions. No singificant correlation was found between the curricular
programming dimension and the teaching process and a significant correlation at
the 0,01 level between the curricular evaluation dimension with the variable teaching
process.

Keywords: planning, diagnosis, programming, execution, evaluation.



l. INTRODUCCION

En la educacion, la naturaleza del proceso curricular, por ser iniciador de sustitucion
y variacion en el mas extenso aspecto educativo, y por el papel significativo que ha
cumplido, el promotor y conductor de transformaciones educativas y de analisis
comun, que aumenta la consideracion.

(Pilos0,2018). Por ello se dice que el curso de los procesos curriculares constituye
una de las misiones mas influyentes en los resultados educativos de las escuelas.
(Fernandez y Taipe, 2013).

Segun Aza P. (2019) En su articulo cientifico, sefialé6 que existe una relaciéon
significativa entre la planificacion curricular docentes y de los alumnos de los
periodos IV y V y la cultura ambiental, lo que se demuestra en el resultado
obtenido, que muestra 79.27%

Sin embargo, a nivel internacional, Ferrer (2004 citado en Castillo,2018) en su
estudio sobre las reformas de los procesos curriculares en los paises como Perdu,
Colombia, Chile y Argentina, evidencié que, aun cuando se han evidenciado
registros en los Ultimos afos, en aspectos como la aplicacion de instrumentos de
planificacion curricular y el proceso de ensefianza independientes en las
instituciones educativas, no se ha podido variar el modelo sintéticamente
administrativo por lo que a lo difuso de la historia se ha venido aumentando la
politica y manejo curricular en estos paises sudamericanos.

Asi mismo en el Perq, existe cierto desconocimiento en los procesos curriculares
donde los docentes, delegados de la reflexion pedagogica y aun los propios
directores, naturalmente proponen y desarrollan practicas educativas
desordenadas (Fernandez y Taipe,2013)

Gonzales, (2018) en su revista cientifica resume que la planificacion curricular en
los docentes es deficiente debido a que no hay una buena organizacién de
ensefianza del equipo universitario para desarrollar una planificacion curricular
(70.59%); sin embargo, la planificacion curricular que desarrollaron "no tiene en
cuenta las caracteristicas de los estudiantes (82.35%); solo el 17.65% de los
estudiantes respondi¢” Si ". de adoptar un enfoque colegial para trabajar en el
curriculo, por lo que tomaran la iniciativa de comprender la planificacion curricular
y se centraran en su experiencia docente, y finalmente llaman a la razén de este

enfoque para contarles.



Ante esta realidad, los procesos curriculares comprometen una nueva vision de la
educacién para razonar y alcanzar una mejor educacion, con proyectos curriculares
gue sostienen las experiencias progresistas, inclusivas y con mayor sentido de
obligacion social (Zea y Gonzales, 2015).

En el contexto local, actualmente se ha logrado observar que algunos docentes de
la I.E.E 15513 de Talara, poseen carencia en el proceso de ensefianza, pues esto
se evidencia ante la falta de coordinacién en la planificacion curricular, motivo por
el cual se evidencia ausencia de personal docente en las reuniones colegiadas. Es
por ello que los procesos de ensefianza no se encuentran en un nivel éptimo.

La ejecucion del estudio se basa en el entendimiento de los procesos curriculares
en la unidad educativa, americana, el mismo que es un proceso continuo y
sistematico que debe llevar a la practica de modo que se pueda tener un desarrollo
y planificacion adecuada con la finalidad de obtener un buen proceso de
ensefanza.

Para la formulacion del problema se ha considerado: Problema general ¢De qué
manera la planificacion curricular se relaciona con el proceso de ensefianza en los
docentes de la I.E.E 15513 Talara. 20207

Para los problemas especificos, se han considerado los siguientes: ¢De qué
manera la dimension Diagnostico se relaciona con el proceso de ensefianza en los
docentes de la I.LE.E 15513 Talara. 2020? ¢De qué manera la dimensién
Programacion Curricular se relaciona con el proceso de ensefianza en los docentes
de la I.E.E 15513 Talara. 20207 ¢ De qué manera la dimensién Ejecucién Curricular
se relaciona con el proceso de ensefianza en los docentes de la |.E.E 15513 Talara.
2020? ¢De qué manera la dimensién Evaluacion Curricular se relaciona con el
proceso de ensefianza en los docentes de la I.E.E 15513 Talara. 20207

En lo referente a la justificacion, se han considerado: La Justificacion Tedrica. Se
sustenta en que lo encontrado como resultado de la investigacion es de
generalizacion para instituciones con entornos parecidos, ademas produce el
conocimiento de la correspondencia entre las dos variables en un momento
determinado.

Es justificacion practica. Ya que se resuelve un problema de naturaleza relacional
y de manera sencilla permite el recojo de informacion a través de dimensiones e

indicadores, mediante instrumentos debidamente validados



La justificacibn metodoldgica. Ya que se emplearon técnicas y estrategias
metodolbdgicas como encuestas y criterios de inclusion, asi como de exclusion, los
mismos que permiten recabar la informacion util para la comunidad educativa,
dichas técnicas pueden ser mejoradas o innovadas por personal docente para
adaptarlos a sus realidades.

La justificacion social, dada que permitira desde una implicancia social mejorar el
conocimiento de la Planificacién Curricular como variable frente a una necesidad
del Proceso de Ensefianza, esto permitira beneficiar la organizacion escolar y la
comunidad educativa en general.

En la investigacion se ha planteado el siguiente objetivo general: Determinar la
relacion que existe entre la Planificacion Curricular y el Proceso de Ensefianza en
los docentes de la |.E.E 15513 Talara, 2020.

Entre los objetivos especificos, se plantearon los siguientes: Establecer la relacion
gue existe entre la dimensién Diagndstico y su relaciéon con el proceso de
ensefianza en los docentes de la |.E.E 15513 Talara, 2020. Evaluar la relacion que
existe entre la dimensién Programacién Curricular y su relacién con el proceso de
ensefianza en los docentes de la |.E.E 15513 Talara, 2020. Identificar la relacion
gue existe entre la dimension Ejecucién Curricular y su relacion con el proceso de
ensefianza en los docentes de la I.E.E 15513 Talara, 2020. Determinar la relacion
gue existe entre la dimensién Evaluacion Curricular y su relacién con el proceso de
ensefianza en los docentes de la |.E.E 15513 Talara, 2020. Respecto a la hipétesis
general se ha considerado la siguiente: Hi: Existe relacién entre la Planificacion
Curricular y el proceso de ensefianza en los docentes de la I.E.E 15513 Talara,
2020. Ho. No existe relacion entre la Planificacion Curricular y el proceso de
ensefianza en los docentes de la I.E.E 15513 Talara, 2020. En lo referente a las
hipotesis especificas se han considerado las siguientes: Hi: Existe relacion entre la
dimensién Diagndstico y el proceso de ensefianza en los docentes de la I.E.E
15513 Talara, 2020. Hi: Existe relacion entre la dimension Programacion Curricular
y el proceso de ensefianza en los docentes de la I.E.E 15513 Talara, 2020. Hi:
Existe relaciéon entre la dimensidn Ejecucion Curricular y el proceso de ensefianza
en los docentes de la I.E.E 15513 Talara, 2020. Hi: Existe relacion entre la
dimensién Evaluacion Curricular y el proceso de ensefianza en los docentes de la
|.E.E 15513 Talara, 2020



Il. MARCO TEORICO

En cuanto a los trabajos previos a nivel internacional se ha considerado a:

Yoppiz (2016) su tesis trata sobre una opcion didactica para asistir a la optimizacion
de la Planificacion del Proceso Ensefianza en la Matematica de la carrera
Licenciatura en Educacion Matematica-Fisica. La consideracion del estudio en el
Proceso Ensefianza esta dada por su cooperacion a la investigacion del modo de
accion del profesional pedagogico en la gestion del proceso de Ensefianza.La
memoria escrita es la conclusion de la investigacion acerca de como contribuir a la
mejora de la Planificacion del Proceso de Ensefianza en los alumnos para la
profesion de Licenciatura. A partir de los resultados logrados en el diagnostico se
realizo una alternativa didactica que potencio el acondicionamiento en los

procedimientos de inteligencia de una ensefianza y otra.

Gamboa (2017) en su articulo publicado en la revista titulada trata sobre la
influencia de los organizadores del Curriculo para la Planificacion del entorno en la

didactica de la Matematica.

En este trabajo se plantea la cotextualizacion del proceso didactico de la
Matematica, a partir de la pronunciacion de interacciones acordes con la realidad
contextual. Esto se hace tomando como base los niveles de desarrollo de los
involucrados desde el enfoque Historico-Cultural. El resultado de propuesta
consiste en la utilizacion de varios coodinadores del Curriculo para la Planificacion
del Proceso Ensefianza. Ademas,se verifica que de esta forma se eleva la conexion

en el Curriculo que se ensefa y aprende.

Espinoza (2019) en su articulo cientifico publicado en la revista trata sobre la
planificacion curricular de la Matematica Il para la carrera Ingenieria Civil. En este
estudio se aspira repercutir en el desarrollo de Ensefianza en la Matematica Il en
la carrera de Ingenieria Civil de la Universidad Laica Eloy Alfaro de Manabi
(ULEAM). Se sustente las practicas del disefio curricular, y la inter disciplinariedad
para la instruccion de las ciencias en el aprendizaje expresivo para el punto de vista

historico cultural. Asi mismo de optimizar la planificacion curricular para esta



materia se ayuda al proceso de Ensefianza por lo que la certeza de la consecuencia

es la adaptacion parcial en la practica de la estrategia.

Guerra (2019) El siguiente libro trata sobre las Tecnologias Disruptivas aplicadas al
proceso de ensefianza-aprendizaje.Las deducciones para la intruduccion en la
tecnologia para la educacion del contexto de una entidad es un esteriotipo que

puede ser persistente de una investigacion.

En tal interpretacion los docentes deben comprender la planificacion curricular para
el uso de tecnologias, como los telefonos inteligentes que “permitiran a los
estudiantes tener los instrumentos para ejecutar el proceso ensefanza-
aprendizaje. El objetivo general para esta investigacion es resolver las tecnologias
de cambio con mayor efecto en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Para esta
labor es una investigacion cuantitativa, descriptiva. Como consecuencia de esta
investigacion, los investigadores pudieron determinar ocho tecnologias las cuales

impactan fuertemente en el proceso ensefianza-aprendizaje.

A nivel nacional se analizaron las siguientes tesis:

Nima (2018) su tesis Titulada trata de la influencia del proceso de ensefianza-
aprendizaje, es la consideracion academica al curso de comunicacion de alumnos
del primer afio de secundaria de la institucion educativa Tarapoto 2018, fue el
objetivo establecer el predominio del proceso de ensefianza-aprendizaje en el

producto academico.

La muestra consta de 60 estudiantes. El procedimiento de recoleccién es un
cuestionario y una boleta de calificaciones. Esta investigacion es fundamental, no
experimental, con un nivel relevante de descripcion. Estos efectos muestran la
validez del dominio positivo promedio porque esto se debe al coeficiente de
contingencia de la prueba estadistica de chi-cuadrado de 0.685. Asimismo, el
valor insignificante (ambos lados) es 0.000 < 0.05. Por lo tanto, se rechaza la
hipétesis nula (Ho) y se acepta la hipétesis de investigacion (Hi). La conclusion es
gue volver al proceso de ensefianza para formalizar el aumento y ejercer la

habilidad, lo cual colabora para el entendimiento en los alumnos.



Aza (2019) La revista del titulo se ocupa de la planificacion curricular y la cultura
ambiental de los docentes de educacion basica. El propdésito de esta investigacion
es determinar el nivel de relacién entre el plan de estudios del maestro y la cultura
ambiental del estudiante desde una perspectiva ambiental. El tipo de investigacion
no es experimental, su forma es descriptiva y relevante, y el método de
investigacion es hipotético-deductivo. El proceso de obtencion de datos se realiza
a través de cuestionarios asignados a docentes y alumnos. El efecto muestra que
existe una correlacion positiva promedio de 79.27% entre la planificacion

curricular de estudios docentes y el nivel cultural ambiental.

Huaman (2018) Su tesis titulada "Planificacion curricular y monitoreo docente en
instituciones educativas en la" Cuna del jardin "en la Diécesis de Lima Huaura en
2017". La investigacion actual puede demostrar que el objetivo es establecer un
vinculo entre la planificacion curricular y el monitoreo de la ensefianza. Este tipo
basico de investigacion, nivel de descripcion y disefio relacionado. La muestra
consistié en 60 docentes para recopilar datos sobre las variables de planificacion
curricular, utilizando técnicas de encuesta y utilizando cuestionarios como
herramientas. Proporciona el indice de confiabilidad de 0.887 medido por
Cronbach, y utiliza técnicas de encuesta y cuestionarios como herramientas para
calcular las variables de monitoreo de la ensefianza. Exhibe una confiabilidad alfa
de Cronbach de 0.893. Los resultados recopilados muestran que la variable 1 esta
directamente relacionada con la variable 2. El coeficiente de correlacion de
Spearman es 0.591, lo que indica una correlacion estadistica significativa. Como
el valor de significancia es igual a 0.000 y, por lo tanto, menor que p (p <0.01), se
rechaza la hipétesis nula.

Molina (2018) La presente investigacion titulada la Gestion Curricular en el uso de
las Tic en proceso Ensefianza-Aprendizaje en la Institucion Edfucativa Nro.42007
Leoncio Prado de la Provincia de Tacna-Tacna.Se ha observado que en la
Institucion Educativa cuenta con dos ambientes implementados con herreramientas

tecnologicas.



Se ha planteado como objetivo general fortalecer la Gestion Curricular en el uso
TIC en el Proceso Ensefianza-Aprendizaje, se aplica la investigacion como apoyo
en el metodo cualitativo para la recoleccion de datos se empled el metodo de la
observacion, encuesta y entrevista colectiva, como instrumento el cuestionario, la
guia de preguntas, y la rubrica de observacion de clase. Los resultados indican que
existe un nivel regular del uso de las TIC en la planificacion, insuficiente trabajo
colegiado y uso de estrategias de Gestion Curricular de las TIC.

Se plantea como una opcion de resultado la implementacion de un proyecto de
capacitacion a los docentes para el uso de las TIC en el Proceso de Ensefanza-

Aprendizaje.

A nivel local encontramos a:
Huallpa (2017) su tesis Titulada trata acerca de la Planificacion Curricular y su
Relacion con La Evaluacion de los aprendizajes de estudiantes de jornada escolar

completa chulucanas piura, 2017.

Su objetivo general es establecer la conexion entre la planificacion curricular y
evaluacion de los aprendizajes, el tabajo se realizo con todos los habitantes objetivo
del estudio constituido por 375 docentes, con una muestra de conveniencia de 105
docentes. El modelo de estudio es no experimental, transeccional con disefio
descriptivo correlacional causal. Los datos fueron recogidos mediante cuestionarios
para los docentes

Segun Palés (2006) La evaluacion formativa es una parte fundamental del proceso
formativo porque tiene un gran impacto en el aprendizaje y, sin duda, finalmente

lo limitar& por completo.

Como teorias tenemos e enfoque Planificacion Curricular

La gestion educativa es una serie de decisiones y acciones tomadas por los
lideres de las instituciones educativas y otros actores, cuya ejecucion es lograr
objetivos educativos, producir productos y servicios educativos y distribuir estos
objetivos y productos y servicios de accion de manera mas justa. (Ruiz, 2019)

La investigacion contemplativa se ejecuta llevando a la practica el patron de

inteligencia de la variable planificacion curricular, la cual mencionan a los teoricos,



los cuales sus textos del investigador proporcionan sus entendimientos del

contenido.

Aza & Lica, (2019) encontraron que las programaciones curriculares pueden

adaptarse a diferentes enfoques y que deben de considerarse los valores y

actitudes de este para que repercutan positivamente en los estudiantes.
Estos enfoques son muy variados desde toda aspecto de planificacion, pues
se considera que cada uno de estos enfoques son especificos de acuerdo a
orientacion, asi por ejemplo un enfoque ambientalista determina una
adaptacion desde los entornos, mientras que un enfoque desde la literatura
permite tener una adaptacion mas compleja pues es necesario algunas
pautas y principios propios de esta area, ello dificulta muchas veces las
adaptaciones de los estudiantes, y los docentes deben de considerar las
causales de la rapidez de estas adaptaciones para no tener premisas falsas
de fracasos ante los enfogques que sus programaciones curriculares

experimentan desde el aspecto educativo.

Villanueva & Lopez, (2019) reconocen los retos cognitivos que el docente debe de
atender y lograr, asi como los no atendidos, desde la perspectiva pedagogica y
curricular, pues es necesario que se transforme la intensidad de atencion que una
actividad representa.
Si se considera el reto cognitivo como una actividad que logra la mejora de
las actividades mentales como por ejemplo el aspecto perceptivo, la
atencion, el razonamiento, entonces se muestran como actividades de
desafio, esto entonces implica que el individuo se esfuerce para lograrla, por
ello el docente debe de orientar acciones que fortalezcan variadas
capacidades cognitivas significativas pero que satisfagan a quienes va a
favorecer, es justo entender que se debe propiciar el sentido a lo aprendido,
para que el estudiante entienda la utilidad de este aspecto, el docente debe
accionar direcciones intencionales a las actividades que realiza desde la
perspectiva pedagogica para que el aprendizaje se perciba como proceso
constructivo en donde intervienen intereses y necesidades ciertamente a

través de una interaccion social



Martinez, Fonseca, & Tapi, (2019) manifiestan que en algunos casos los enfoques
interdisciplinarios son necesarios para plasmar redisefios curriculares mas alla del

mismo aporte de la educacion como ciencia.

Talavera & Junior, (2020) hallaron que la planificacién curricular deriva en éxito,
cuando genera acciones de cambio en las areas educativas, hecho que propicia la
forma permanente de superacion segun los lineamientos que oriente la unidad

educativa.

La planificacion: se determina como un desarrollo moderado de actos pedagogicos
y cognitivos los cuales se anhelan en el proceso de ensefianza, para tal
procedimiento la consecuencia del efecto debe perfeccionar la forma permanente

en los aprendizajes de los estudiantes.

Inmaculada & Buela_Casal, (2011) El foco de atencion sobre el aprendizaje del
estudiante ha requerido, por tanto, el desarrollo paralelo de nuevas competencias
en los profesores que ha supuesto importantes transformaciones en la metodologia

docente.

Cebrian, Raposo, & Sarmiento, (2020) La investigacion se centra en las opiniones
de los estudiantes sobre dos temas relacionados con practicas

Referente a la variable planificacion curricular se define como el desarrollo para
representar y crear transformaciones en la cual los alumnos se instruyan. La
planificacion curricular se expone con particularidad especifica. Este es un sucesor
adaptable, su punto de partida es hacer un diagnéstico antes de planificar y hacer
cambios factibles cuando el docente piensa que es correcto, para que los
estudiantes puedan recibir una educacion de alta calidad que pueda soportar su
calidad y aprovechar las oportunidades de realidad. (Minedu, 2017)

relacionado a la dimensién del diagndstico Barriga (2011) manifiesta de que es
idoneo comprender las solicitudes de la institucién, y de los estudiantes en comun,

para dar comienzo a una conveniente planificacion:



Para dar comienzo a la preparacion de un instrumento curricular partimos de la
accion de darse cuenta de la disposicion de la sociedad educativa con la que iremos
a laborar. Aqui conseguiremos comprender las obligaciones o cansancio que
exponen los individuos que competen o son parte de la institucién, de tal forma que
en el transcurso se enumere la fisonomia que deseen ocupar en atencioén, aunque

se ejecute el analisis situacional.

Morales & Higueras, (2017) Hablar de la innovacion y la mejora del proceso de
ensefianza, asi como de su significado, es un tema recurrente en la literatura de
ensefianza, que es la base del método de ensefianza.

Olmos (2020) La ensefianza virtual tiene menos problemas que las evaluaciones
virtuales. La videoconferencia puede reemplazar los cursos y el entrenamiento de
alguna manera

Desde el diagnostico se pueden establecer los perfiles que se buscan de acuerdo
a las caracteristicas de los estudiantes; asimismo, se cuenta con una herramienta

para trabajar la diversificacion de contenidos.

Lo relacionado a la programacion curricular se establece como un proceso que
cuenta con la colaboracion de los participantes de la colectividad educativa en el
desarrollo de la planificacién, implementacion, y ejecucion del proyecto educativo
institucional.

La ejecucién curricular es realizar acciones que incrementa al educador, tomar
como experiencia las eficiencias que ha planificado. Esta se enmarca en el
significado del aprendizaje. En este periodo se incrementan aquellos argumentos
programados, para los correspondientes elementos curriculares. La ejecucion
curricular forma un excelente progreso de la tecnologia que ha perfeccionado los
medios de incentivar a los integrantes; Debido a la introduccién del nuevo concepto
de aprendizaje, se mejora la estrategia de ensefianza. Como un efecto
beneficioso de la invencion de nuevos medios para llevar la ciencia a la
pedagogia, la escala de la evaluacion curricular es el proceso de ensefianza para
garantizar la calidad del aprendizaje. Desarrollar continuamente la toma de
decisiones del plan de ejecucion y apreciacion. Desde la perspectiva de planificar

e implementar acciones educativas, la evaluacion del plan de estudios no es
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apropiada, porque la apariencia puede ser critica, por lo que, en uno de los
desarrollos, es factible determinar el tiempo de desarrollo de los estudiantes
(Barriga, 2011) con respecto a la variable del proceso de ensefianza aprendizaje

Plascencia (2016) indica que el uso de estrategias de ensefianza ayudan al analisis
de la excelencia de un metodo sobre otro ejercicio de las caracteristicas de la
actividad concreta que hay que ejecutar o llevar a la practica, asi mismo, el
estudiante no simplemente aprende como aprovechar determinadas tecnicas, si no
cuando y porque puede emplearlos y en que medida puede apoyar el proceso de

valoracion de la tarea.

El proceso pedagogico que se acompafia para conseguir los aprendizajes
previstos, es decir, aquellas acciones que se palnifican para ser ejecutadas por los
docentes de manera predimitada con el fin de fomentar el crecimiento de los
aprendizajes, y que consideran reflexionar en las extrategias pedagogicas

preparadas de cada area curricular.

Con respeto a los enfoques conceptuales tenemos la definicibn de las
caracteristicas de la planificacion. Tenemos que es un proceso integral, en la cual
comprende fundamentalmente todas las lineas, desarrollo, campos, elementos
curriculares de los individuos que participan. También es colaborativo porque su
plan de crecimiento es elaborado por maestros y directivos de instituciones
educativas. También investigo la cooperacién entre los estudiantes y la sociedad.
Se considera organico. Debido a que este es un ciclo o aspecto de la planificacion
curricular que debe ser ejecutado por el docente, se puede establecer y es
esencial en cada proceso de enseflanza. Es permanente, porque no es un
desarrollo eventual, inamovible, si no constante que se aumenta correspondiente a

cada desarrollo educativo.

Es flexible, ya que examina que el plan curricular no es algo inflexible ni constante
si no que puede facilitar la sustitucion del diagnostico y del ambiente o efectividad
del alumno que pretende. Es un proceso que tiene la finalidad de un trabajo
concreto para el nivel, modalidad y especialidad educativa, conforme con las

obligaciones de la institucion.
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Se organiza en apoyo a bosquejos o ciclos.

Se define como proceso de ensefianza al procedimiento por medio de la cual se
trasladan entendimientos especificos 0 generales para una materia, sus
dimensiones en el fendbmeno de la productividad académica a partir de las razones

gue establecen su conducta.

El proceso de ensefianza escolarizado es muy complicado y repercuten en su
crecimiento con la teoria de elementos que pueden interactuar para que las
consecuencias sean excelentes. No es probable conseguir el perfeccionamiento del
desarrollo si estos componentes no progresan de forma perfecta. Para que pueda
dar de forma inicial, se inclinan por el conocimiento del fenomeno de la
consideracion académico desde los factores segun el logro o frustracion escolar,
es aconsejable acercarse de forma anticipada al estudio de algunas variables que

se encuentran sobreentendidas.

Los componentes considerados son: objetivos, contenidos, formas de organizacion,
métodos, medios, evaluacion.

La investigacion se enmarca bajo el enfoque cuantitativo, se califica asi ya que se
relaciona los fendbmenos medibles (es decir, nUmeros que se pueden obtener,
como: numero de niflos, edad, peso, altura, velocidad, calidad, nivel de
hemoglobina, coeficiente intelectual, etc.)mediante de la aplicacion de los
procedimientos de recuento para la investigacion de los antecedentes reunidos,
para su finalidad es fundamental y debe estar en la presentacion, explicacion,
prondstico y la verificacion del objetivo de sus procesos y el pronéstico del
acontecimiento a partir del descubrimiento de lo idéntica, formalizando la
competicion por encima del inflexible de la clasificacion o La cuantificacion,
incluida la recopilacion, el desarrollo, el analisis y la interpretacion de las
consecuencias, se debe a una deduccidén hipotética. En esta interpretacion, tiene
una mayor adaptabilidad en ciencias naturales, biologia, quimica, fisica,

neurologia, fisiologia y psicologia. (Kerlinger, 2002).
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El trabajo actual se basa en el paradigma del positivismo, lo que significa: "El
paradigma del positivismo apoya la investigacion dirigida a utilizar recursos
estadisticos para verificar una determinada hipétesis o para establecer
orientaciones variables a través de la expresibn numérica". Los métodos
estadisticos descriptivos y de inferencia son la base de este paradigma.

La investigacidon cuantitativa esta guiada por el positivismo y tiene como objetivo
explicar el fenédmeno de la investigacion, y ser capaz de predecirlo y controlarlo.
(Guba & Lincoln, 1994)

La investigacion cuantitativa recogera cierta informacion y la utilizara para testear
la hipotesis de que utilizara estrategias estadisticas basadas en la verificacion
numérica, lo que permitirdA a los investigadores proponer modelos de
comportamiento a partir de ella. De esta forma, probaras interpretando
determinados modelos. Bases tedricas. (Hernandez, Fernandez & Baptista, 2010)
De acuerdo con las recomendaciones realizadas en el disefio correlacional, el
investigador debe estudiar la diversidad de asociaciones que se pueden mostrar

entre las variables.
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lIl. METODOLOGIA

3.1. Tipo y disefio de investigacion

La presente investigacion corresponde al tipo de estudio no experimental, en virtud
de que no se efectud ningun tipo de variacion de manera intencional en la variable
independiente, asi se observan los que aparecen en el entorno normal y luego se
analizaron en consecuencia (Andrés, 2007).

Para este caso el disefio de estudio sera Correlacional, es decir que lograra asociar
la variable a través de un patron que se predice para el grupo o poblacién que se
investiga (...) y que permitird saber la relacion que exista entre categorias o
variables para un entorno especifico. (Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2014 )
Sanchez, Reyes, & Mejia (2016) sefiala que la presente insvetigacion puede
catalogarse como descriptivo correlacional, debido a la especificidad de toda
correlacion, caracteristica y propiedad entre variantes para una similar evidencia.

El esquema para el presente disefio de investigacion es:

M r
02
Dénde:
M= Muestra

O1: Planificacién Curricular
r: Relacion entre las variables

0O2: Proceso de Ensefianza

Ramirez & Zwerg (2012) Este articulo proporciond una visién general del programa
de doctorado en metodologia de investigacién. Primero describe el debate en
curso entre la investigacion cualitativa y cuantitativa y sus principios. Luego,
enfatiza la importancia del rigor y la legitimidad en toda investigacion. El cuerpo
principal de este articulo describe la investigacion cualitativa y sus fundamentos,

disefio y técnicas, y luego describe la investigacién cuantitativa. Este articulo
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concluye con un comentario sobre la complementariedad entre la investigacion
cualitativa y cuantitativa.

Hernandez, Gonzales, & Tornel, (2020) Este método se puede cambiar del método
de ensefianza centrado en el docente (para la ensefianza). Prestar mas atencion
a los alumnos (centrarse en el aprendizaje)

Freire, Paez, & Espinoza, (2018) La importancia de la gestion y la aplicacion del
proceso educativo se entiende como metodologia, estrategias y técnicas de

ensefianza es la parte inicial de este trabajo

3.2. Variables y Operacionalizacién

Variable 1 Planificacion Curricular

La planificacion curricular se entiende segun la expresion escrita que lleva a cabo
el maestro por medio de una forma de organizar la cual anticipa de forma ordenada
y especificada de la eficacia de los estudiantes y el mismo quienes deben
desenvolverse en el aula y fuera de ella, los medios materiales y temporales,
metodoldgicos, los temas y criterios de evaluacion para lograr los fines fijados
(Pinedo, 2014)

Variable 2 Proceso de Ensefianza

El proceso de ensefianza es eficaz para hacer desarrolladas fundamentalmente por
los estudiantes y el docente. Que reconoce que la actividad por la cualidad del
estudiante que es el aprendizaje y la del docente es la ensefianza, lo que no excluye
gue también se engrandezcan los roles de uno y otro en la caracteristica de la
dindmica del proceso cuando los estudiantes ensefian los docentes aprenden.
(Breijo, 2016)

La tabla de operacionalizacién se puede observar en el Anexo 3

3.3 Poblacion, muestra, muestreo, unidad de analisis
Poblacion

La poblacion se determind como forma de agrupar todo caso de cumplir con

determinados aspectos de naturaleza o criterios especificos (Hernandez,
Fernandez, & Baptista, 2003).
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La poblacion se conformo por docentes de la I.E.E 15513 Talara, 2020

Criterio de inclusién

La poblacion a estudiarse tomd en cuenta a 30 docentes que se encuentren
debidamente en la |.E.E y que asisten normalmente a su centro de trabajo.
Criterio de exclusion, los docentes no considerados actualmente en este estudio
de investigacion seran aquellos que no residen en la ciudad donde se realiz el
estudio.

Muestra.

La muestra se define como el agregado de elementos que se han extraido de una
poblacién mediante un procedimiento muestral probabilistico o no probabilistico En

este caso la muestra fue a conveniencia del autor (Sanchez, Mejia, & Reyes, 2019)

SEXO
DOCENTE TOTAL
M F
Directivo 0 1 1
Docentes 15 14 29
Total 15 15 30

Muestreo

Este se demarca como la agrupacion de métodos que se ejecutan con la finalidad
de permitir el estudio de distribuciéon de toda caracteristica determinada en la
poblacidn total llamada muestra. (Sanchez, Reyes, & Mejia, 2018). En el muestreo
se establecio el procedimiento mas adecuado en funcion del problema, las hipotesis

y el disefio.

Unidad de Analisis

Seran los docentes de la I.E.E. del sexo masculino y femenino de turno tarde, que

conformaran la muestra de estudio.
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3.4. Técnica e instrumento de recoleccién de datos
Técnica

Para la actual investigacion se us6 un instrumento. Segun (Huaman 2014) la
demarcé como: “Un método destinado a conseguir informacién de diversas
personas ya que sus pareceres interpersonales son importantes para el
investigador” Mencionando esto, se reunio la investigacion con la técnica de la

encuesta adaptando un cuestionario para la muestra seleccionada.

Instrumento

Un instrumento, segun Goémez (2006) “Es aquel que reconocio la informacion
observada que significa realmente los conceptos o variables que el investigador
tiene en mente”

Para cuantificar las variables planificacion curricular y proceso de ensefianza se
uso el cuestionario de tipo Likert, segun Grande y Abascal (2011) se sustento en el
planteamiento de items de acorde a los atributos del objeto de investigacion, donde
los individuos o las personas manifiestan su grado de conformidad o
disconformidad, prefiriendo una de las tres categorias de la escala. Para esta
investigacién se preparé dos cuestionarios, para la variable 1 con 22 items y la
variable 2 con 20 items y se atribuy0 a las docentes del nivel secundario con las
categorias NUNCA, A VECES, SIEMPRE.

Validez

Esta se refiere al grado en el que el instrumento en realidad logro medir la variable
gue se investiga (Herndndez, Fernandez & Baptista, Metodologia de Ila
Investigacion, 2010, p.201). En este caso se ha empleado la validez de criterio item
total de Pearson, para ambos instrumentos empleados. Asi mismo la validez de
constructo es en realizar un analisis correlacional entre las variables y sus
dimensiones y la validez de contenido que consistio en realizar la validacion de tres
expertos por medio de matrices teniendo en cuenta las variables, dimensiones e

items.

17



Confiabilidad

Se refirid a como un instrumento que se aplica varias veces a una misma persona
produce los mismos resultados, con consistencia y coherencia (Hernandez,
Ferndndez & Baptista, 2010, p.200). Se empled en esta investigacion la prueba de
fiabilidad Alfa de Cronbach, que arrojo para el cuestionario de planificacion

curricular 0,942 y para el de proceso ensefianza 0,946.

3.5. Procedimientos

En un inicio se logro contactar a la autoridad de la primera institucion educativa, a
la que se le explicara detalladamente la finalidad de la investigacion, posteriormente
se le solicitara el permiso correspondiente para aplicar la prueba piloto a 10
docentes, con las caracteristicas similares a las de los que se investigaron, al
aplicar tanto la prueba piloto como la de recojo de informacon definitiva se motivo
a los docentes de la forma mas pertinente y clara para su colaboracion,
posteriormente se les agradecio dicha colaboracién durante todo el procedimiento
la informacion se recolecto a través de dos instrumentos dos cuestionarios uno para
cada varriable, sera la misma investigadora quien los aplicara. No manipulara
variable, pues la investigacion es correlacional. Finalmente se organizo y
sistematizo la informacion para aplicar la metodologia planificada en el céalculo de

la estadistica descriptiva asi como en la inferencial.

3.6. Método de analisis de datos

Los datos de las dos herramientas de aplicacion se codificaron y almacenaron en
la base de datos de manera sistemética a través del programa Microsoft Excel.
También se utiliza el programa estadistico SPSS 19, y se utilizaron estadisticas
descriptivas para representar tablas y graficos, asi como estadisticas
inferenciales. Para obtener la correlacion entre las variables y cada dimensién.
(Quesada, 2014)
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3.7. Aspectos éticos

En esta investigacién se adaptd los comienzos éticos de la verdad, la objetividad y
la legalidad, de este modo la informacion obtenida pertenece a la muestra
seleccionada, se desarrollo con los puntos de vista implantados por el disefio de la

investigacion cuantitativa de la Universidad César Vallejo.
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IV. RESULTADOS

4.1 Resultados Descriptivos

Tabla 1

Nivel de Planificacién Curricular

Calificacion Fcia Porcentaje
Alta (52 - 66) 27 90
Regular (37 - 51) 2 7
Baja (22 - 36) 1 3
Total 30 100

Se aprecidé en la tabla 1 y su respectiva figura (Anexo 08) que para la variable

planificacién curricular el 90 % de los encuestados alcanzaron el nivel de

calificacion alta, el 7 % el nivel regular y el 3 % el nivel bajo.
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Tabla 2

Nivel de Proceso de Ensefianza

Calificacion Fcia Porcentaje
Alto (46 - 60) 28 93
Regular (33 — 45) 2 7

Bajo (20 - 32) 0 0
Total 30 100

En la tabla 2 y figura respectiva (Anexo 08) se aprecidé que, para el proceso de

ensefanza, el 93 % de los docentes alcanzaron el nivel de calificacion alto, el 7 %

tuvieron la calificacion regular, mientras para el nivel bajo no se registro valores.
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Tabla 3

Relacion entre la Planificacién Curricular y el Proceso de Ensefianza

Proceso de
Ensefianza Total
Regular Alto
Plan_ificacic')n Recuento 1 2 3
Curricular
Regular % dentro de
Proceso de 50,0% 7,1% 10,0%
Ensefianza
Recuento 1 26 27
Alta % dentro de
Proceso de 50,0% 92,9% 90,0%
Ensefianza
Recuento 2 28 30
Total % dentro de
Proceso de 100,0% 100,0% 100,0%
Ensefanza

En la tabla 3, se presentod el cruce de informacion entre la variable Planificacidon
Curricular y el Proceso de Ensefianza, se puede apreciar que del 90,0% de los
docentes que se ubicaron en una alta planificacion curricular el 92,9% lograron
calificar en un alto proceso de ensefanza, y el 50,0% de los mismos en un regular
proceso de ensefianza.

Asi mismo se aprecié que del 10,0% de los docentes que calificaron en un nivel
regular de planificacion curricular, 7,1% alcanzé un alto proceso de ensefianza y

50,0% un regular proceso de ensefanza.
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Tabla 4

Relacion entre la dimension Diagnéstico y el Proceso de Ensefianza

Proceso de
Ensefianza Total

Regular Alto

Recuento 1 1 2
Regular 0
. % del 3.3% 3.3% 6.7%
Dim total
Diagnostico Recuento 1 27 28
Alta 0
% del 33%  900%  93.3%
total
Recuento 2 28 30
Total 0
% del 6,7% 933%  100,0%
total

En la tabla 4, se puede estimar la relacion entre la dimension diagndstico y la
variable proceso de ensefianza. Se aprecié que del 93,3% de los docentes que se
ubicaron en una alta dimensién del diagnéstico, el 90,0% lograron calificar en un
alto proceso de ensefanza, y el 3,3% de los mismos en un regular proceso de
ensefanza.

Asi mismo se aprecidé que del 6,7% de los docentes que calificaron en un nivel
regular del diagndstico, 3,3% alcanzé un alto proceso de ensefianza y 3,3% un

regular proceso de ensefianza.
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Tabla 5
Relacion entre la dimension Programacion Curricular y el Proceso de Ensefianza

Proceso de
Ensefianza Total

Regular Alto

Recuento 1 1 2
Regular 0
Dim f’ofa‘?' 3.3% 3.3% 6.7%
Programacion
Curricular Recuento 1 27 28
Alta 0
f’ofa?' 3.3% 90.0%  93,3%
Recuento 2 28 30
Total 0
f’ofa?' 6.7% 933%  100,0%

En la tabla 5, se estimo la relacién entre la dimension programacion curricular y la
variable proceso de ensefianza. Se aprecié que del 93,3% de los docentes que se
ubicaron en una alta dimensién de programacion curricular, el 90,0% lograron
calificar en un alto proceso de ensefianza, y el 3,3% de los mismos en un regular
proceso de ensefanza.

Asi mismo se aprecidé que del 6,7% de los docentes que calificaron en un nivel
regular de programacion curricular, 3,3% alcanzo6 un alto proceso de ensefianza y

3,3% un regular proceso de ensefanza.
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Tabla 6

Relacion entre la dimension Ejecucion Curricular y el Proceso de Ensefianza

Proceso de
Enseflanza Total

Regular Alto

Recuento 0 2 2
Regular % del
0, 0, 0,
Dim Ejecucion total 0% 6.7% 6.7%
Curricular Recuento 2 26 28
Alta 0
% del 67%  86,7%  93.3%
total
Recuento 2 28 30
Total 0
% del 6,7% 93.3%  100,0%
total

En la tabla 6, se puede estimar la relacion entre la dimensién ejecucién curricular y
la variable proceso de ensefianza. Se aprecio que del 93,3% de los docentes que
se ubicaron en una alta dimension de ejecucion curricular, el 86,7% lograron
calificar en un alto proceso de ensefianza, y el 6,7% de los mismos en un regular
proceso de ensefanza.

Asi mismo se aprecidé que del 6,7% de los docentes que calificaron en un nivel
regular de ejecucion curricular, 6,7% alcanzé un alto proceso de ensefianza y 0,0%

un regular proceso de ensefianza.
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Tabla 7

Relacion entre la dimension Evaluacion Curricular y el Proceso de Ensefianza

Proceso de
Ensefianza Total
Regular Alto
Recuento 1 3 4
Regular % del
0, 0, 0,
Dim Evaluacién total 3,3% 10,0% 13,3%
Curricular Recuento 1 25 26
Alta )
del gy 8330  86,7%
total
Recuento 2 28 30
Total 0
pdel  eg0n 933%  100,0%
total

En la tabla 7, se puede estimar la relacion entre la dimension evaluacion curricular

y la variable proceso de ensefianza. Se aprecio que del 86,7% de los docentes que

se ubicaron en una alta dimensién de evaluacion curricular, el 83,3% lograron

calificar en un alto proceso de ensefianza, y el 3,3% de los mismos en un regular

proceso de ensefianza.

Asi mismo se aprecié que del 13,3% de los docentes que calificaron en un nivel

regular de evaluacion curricular, 10,0% alcanzé un alto proceso de ensefianza y

3,3% un regular proceso de ensefianza.

26



Contrastacion de Hipétesis

Prueba de hipotesis objetivo general

Existe relacion entre la Planificacion Curricular y el proceso de ensefianza en los
docentes de la I.E.E 15513 Talara, 2020

Tabla 8

Relacién general entre la variable Planificacion Curricular y el proceso de
ensefianza en los docentes de la |.E.E 15513 Talara, 2020

Correlaciones

PLANIFICACION ~ PROLESO
CURRICULAR ENSENANZA
Coeficiente
de 1,000 ,578"
PLANIFICACION correlacion
CURRICULAR Sig. _ 001
(bilateral) ’
Rho de N 30 30
Spearman Coeficiente
de ,578™ 1,000
PROCESO DE  correlacion
ENSERANZA Sig. 001
(bilateral) '
N 30 30

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral)

Latabla 8 Con respecto a la correlacion general entre las variables de planificacion
curricular y el proceso de ensefianza, se encontré que existe una relacion directa
y significativa en el nivel 0.01. El valor del coeficiente de correlacién es 0.578, y
la significancia bilateral es 0.001. Por lo tanto, se acepta la hipotesis de
investigacion.

Existe relacion entre Planificacion Curricular y el proceso de ensefianza en los
docentes de la I.E.E 15513 Talara, 2020
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Prueba de hipotesis 1
Existe relacion entre la dimension Diagnostico y el proceso de ensefianza en los
docentes de la I.E.E 15513 Talara, 2020

Tabla 9

Correlacion entre la dimension Diagndstico y el proceso de ensefianza en los
docentes de la I.E.E 15513 Talara, 2020

Correlaciones

DIM PRODCEESO
DIAGNOSTICO ENSENANZA
Coeficiente
de 1,000 ,439*
DIM correlacion
DIAGNOSTICO  SI9. _ 015
(bilateral) ’
Rho de N 30 30
Spearman Coeficiente
de ,439* 1,000
PROCESO DE correlacion
ENSENANZA Sig. 015
(bilateral) '
N 30 30

* La correlacion es significativa al nivel 0,05 (bilateral)

La tabla 9 Con respecto a la correlacion entre la dimension diagndstica y el
proceso de ensefianza, se puede ver que el coeficiente de correlacion de rho de
Spearman es 0.439, y la significacion bilateral es 0.015. Por lo tanto, existe una
correlacién directa y significativa en el nivel 0.05. se acepta la hipotesis de
investigacion. Existe relacion entre la dimension Diagnéstico y el proceso de

enseflanza en los docentes de la |.LE.E 15513 Talara, 2020
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Prueba de hipotesis 2
Existe relacion entre la dimension Programaciéon Curricular y el proceso de

ensefianza en los docentes de la |.E.E 15513 Talara, 2020
Tabla 10

Correlacion entre la dimensién Programacion Curricular y el proceso de

ensefianza en los docentes de la |.E.E 15513 Talara, 2020

Correlaciones

DIM PROG PRODCEESO
CURRICULAR ENSERANZA
Coeficiente
de 1,000 ,335
DIM PROG corre_lacién
CURRICULAR Sig. _ 070
(bilateral) ’
Rho de N 30 30
Spearman Coeficiente
de ,335 1,000
PROCESO DE  correlacion
ENSENANZA Sig. 070
(bilateral) '
N 30 30

La tabla 10 Con respecto a la correlacion entre la dimensién de la programacion
curricular y el proceso de ensefianza, se puede ver que el coeficiente de
correlacion de rho de Spearman es 0.335 y el valor significativo bilateral es 0.070.
Entonces hay una correlacion positiva. Sin embargo, debido a que la significancia
bilateral es mayor a 0.05, la correlacion no es significativa. Por lo tanto, se acepta
la hipotesis nula. Existe relacion entre la dimensién Programacion Curricular y el

proceso de ensefianza en los docentes de la I.E.E 15513 Talara, 2020
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Prueba de hipotesis 3
Existe relacion entre la dimensién Ejecucion Curricular y el proceso de ensefianza
en los docentes de la I.E.E 15513 Talara, 2020

Tabla 11

Correlacion entre la dimensién Ejecucion Curricular y el proceso de ensefianza en
los docentes de la I.E.E 15513 Talara, 2020

Correlaciones

DIM PROCESO
EJECUCION DE
CURRICULAR ENSENANZA
Coeficiente
de 1,000 ,A421*
DIM correlacion
EJECUCION Sig.
CURRICULAR (pilateral) : 020
Rho de N 30 30
Spearman Coeficiente
de ,A421* 1,000
PROCESO correlacion
DE Sig.
ENSENANZA  (pilateral) 020
N 30 30

* La correlacion es significativa al nivel 0,05 (bilateral)

La tabla 11 En cuanto a la correlacion entre la dimensién de ejecucién curricular y
el proceso de ensefianza, se puede ver que el coeficiente de correlacion rho de
Spearman es 0.421, y la significacion bilateral es 0.020. Por lo tanto, existe una
correlacién directa y significativa en el nivel 0.05. Se acepta la hipotesis de
investigacion. Existe relacion entre la dimension Ejecucion Curricular y el proceso

de ensefianza en los docentes de la |.E.E 15513 Talara, 2020
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Prueba de hipotesis 4

Existe relacion entre la dimension Evaluacion Curricular y el proceso de

ensefianza en los docentes de la |.E.E 15513 Talara, 2020

Tabla 12

Correlacion entre la dimension Evaluacion Curricular y el proceso de ensefianza

en los docentes de la |.E.E 15513 Talara, 2020

Correlaciones

DIM
EVALUACION
CURRICULAR

Rho de
Spearman

PROCESO
DE
ENSENANZA

Coeficiente
de
correlacion
Sig.
(bilateral)
N

Coeficiente
de
correlacion
Sig.
(bilateral)
N

DIM PROCESO
EVALUACION DE
CURRICULAR ENSENANZA

1,000 677
,000
30 30
B677** 1,000
,000
30 30

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral)

La tabla 12 Con respecto a la correlacion entre la dimensién de evaluacion

curricular y el proceso de ensefianza, se puede ver que el valor del coeficiente de

correlacion de rho de Spearman es 0.677, y la significacion bilateral es 0.00. Por

lo tanto, existe una correlacién directa y significativa en el nivel 0.01. Se acepta la

hipétesis de investigacion. Existe relacion entre la dimension Evaluacion Curricular

y el proceso de ensefianza en los docentes de la |I.E.E 15513 Talara, 2020
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V. DISCUSION
El presente estudio tiene por finalidad Determinar la relacidbn que existe entre la
Planificacién Curricular y el Proceso de Ensefianza en Los docentes de la |.E.E
15513 Talara, 2020. Desde el punto de vista del docente, el propdsito es demostrar
gue la planificacion curricular esta relacionada con la evaluacién del proceso de
ensefianza desde las dimensiones del diagnéstico, programacion, ejecucion y
evaluacion curricular. Después de analizar y presentar los resultados, este
capitulo los discutird y los enfrentara con los antecedentes y el marco teorico.
Discutir estrictamente de acuerdo con los objetivos de investigacion establecidos.
Desde un punto de vista descriptivo.
El primer objetivo especifico propuesto es establecer la dimension del diagnostico
y su relacion con el proceso de ensefianza del docente. de la |.E.E 15513 Talara,
2020, (Yoppiz, 2016)
La evaluacion del aprendizaje es un proceso sistematico que incluye la
identificacion, recopilacion y procesamiento de informacion sobre eventos
educativos; este proceso se basa en la recopilacion y analisis de
informacion, que puede evaluar el proceso de aprendizaje y los logros para
gue los maestros puedan prepararse para la toma de decisiones
Este es un método de ensefianza que ayuda a optimizar la planificacion
sistemética, estratégica, flexible y participativa del proceso de ensefianza. Los
resultados encontrados en la (Tabla 4) pueden verse que entre el 93.3% de los
docentes en la dimension del diagndstico, el 90% logré calificar en un alto proceso
de ensefianza, mientras que el 3.3% de los mismos realizé un regular proceso de
ensefianza. Del mismo modo, se puede ver que, entre los docentes con el nivel
de diagndstico, el 6.7% de los docentes que calificaron en un nivel regular del
diagnéstico, 3.3% tiene la capacidad de diagndstico alta y el 3,3% tienen una
capacidad de diagndstico regular.
El segundo objetivo especifico propuesto es evaluar la relacion que existe entre la
dimension Programacion Curricular y su relacién con el proceso de ensefianza en
los docentes de la I.LE.E 15513 Talara, 2020. Los resultados encontrados en la
(Tabla 5) pueden verse que entre el 93.3% de los docentes, el 90% estan
calificados en el proceso de ensefianza de alto nivel, mientras que el 3.3% estan

calificados en el proceso de ensefianza regular. Del mismo modo, entre el 6,7%
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de los docentes, estan calificados para la programacién curricular regular, de los
cuales el 3,3% de los docentes tienen un proceso de ensefianza alto y el 3,3% de
los docentes tienen un proceso de ensefianza regular. (Pirela, Pulido & Mancipe,
2015) Es dificil acordar, desarrollar la capacidad de iniciar el proceso de consulta.
Conceptualmente, los resultados se obtienen de la realidad de la investigacion.
El tercer objetivo especifico propuesto es evaluar la relacion que existe entre la
dimension ejecucion curricular y su relacion con el proceso de ensefianza en los
docentes de la I.E.E 15513 Talara, 2020

Los resultados se muestran en la (Tabla 6). Se puede ver que el 93.3% de los
docentes que estan en la dimension de ejecucion curricular, el 86.7% de los
docentes estan calificados en el proceso de ensefianza de alto nivel y el 6.7% de
los docentes estan en el proceso de ensefianza regular. Del mismo modo, debe
entenderse que entre los docentes que estan calificados en el nivel regular de
ejecucion curricular, el 6.7% ha alcanzado un proceso de ensefianza alto. La
ejecucion curricular estad estrechamente relacionada con el desarrollo de la
tecnologia, lo que ha aumentado la posibilidad de motivar a los participantes.
Como producto del descubrimiento, nuevos métodos de aprendizaje que pueden
mejorar las estrategias de ensefianza y aprendizaje, nuevas herramientas
cientificas relacionadas con los métodos de pedagogia.

El cuarto objetivo especifico propuesto es determinar la relacion que existe entre la
dimension evaluacion curricular y su conexion con el proceso de ensefianza en los
docentes de la I.E.E 15513 Talara, 2020.

A partir de los resultados encontrados en la (Tabla 7), se puede ver que el 86.7%
de los docentes estdn en un nivel mas alto de dimension de la evaluacion
curricular, el 83.3% de los docentes estan calificados en el proceso de ensefianza
alto y el 3.3% de los docentes son docentes con un regular Proceso de
ensefianza. Del mismo modo, debe entenderse que los docentes que estan
calificados, con el 13.3% en un nivel regular de evaluacion curricular, 10% de los
docentes tienen un proceso de ensefianza alto y el 3,3% un regular proceso de
ensefianza. La evaluacién curricular no es irrelevante para el método de
planificacion e implementacion de acciones educativas, porque si la mirada no es
importante en uno de 2019los procesos, las oportunidades pueden ser limitadas

(Wong, Torres & Falla,)
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Con respecto a la verificaciéon de la hipotesis general (Tabla 8), se utilizo el
estadistico rho de Spearman para determinar la relacion entre las variables de la
planificacion y el proceso de ensefianza; se encontr6 que el valor rho de
Spearman era 0.578 y tenia una relacion significativa al nivel de 0.01. Permitir
rechazar el resultado de la hipétesis nula. La conclusion es que los docentes
mantienen buenas actividades tanto dentro como fuera del aula.
(r =0.578, Sig. = 0.01<0.05)
Con respecto a la verificacion de la hip6tesis especifica 1 (Tabla 9), la correlacién
es 0.439y el nivel de significancia es 0.015, por lo que hay una correlacion directa
y significativa al nivel de 0.05, y la hipoétesis nula es rechazada
(r=0.439, Sig.=0.015<0.05) Este resultado resalta la importancia del proceso de
ensefianza entre los docentes Esta correlacion significativa significa que este
conocimiento empoderara a los docentes y les permitira integrar las diversas
etapas involucradas en el proceso de ensefianza desde el proceso de ensefianza.
Recopilo y analizo informacion sobre el aprendizaje, incluido el proceso en si, los
logros y las decisiones. El resultado fue confirmado por los siguientes aspectos.
(Melendez & Gomez, 2008) Confirmaron las limitaciones del diagndstico.
En cuanto al diagnostico, como proceso de la planificacion curricular el
docente realiza buen desarrollo ya que lo demuestra en las diferentes
dimensiones e indicadores reflejados en la encuesta a los docentes
estudiados, por lo que en un inicio se diagnosticd el aprendizaje en los
estudiantes lo cual los resultados serian agradables.
Con respecto a la verificacion de la hipotesis especifica 2 (Tabla 10), se puede
ver que el valor del coeficiente de correlacion rho de Spearman es
0,335, y la significancia bilateral es 0.070, lo que conduce a una correlacion
positiva. Sin embargo, debido a que la significancia bilateral es mayor a 0.05, la
correlacion no es significativa. (r = 0.335, Sig. = 0.070>0.05) Los resultados
también enfatizan la importancia de una buena programacion curricular, para
cumplir con las diversas etapas del proceso de ensefianza que implican la
evaluacion del aprendizaje; los diferentes aspectos que deben incluirse en el
disefio curricular tendran una mayor probabilidad de que los docentes sigan
estrictamente el proceso de ensefianza. La planificacion curricular es necesaria

para obtener mejores resultados de evaluacion del aprendizaje. (Velez, 2016)
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Los procesos de ensefianza dependen de una buena planificacion curricular,
adaptandose a los enfoques, para asi tener un buen proceso de ensefianza
Optimo segun el &rea determinado.
Con respecto a la verificacion de la hipotesis especifica 3 (Tabla 11), se puede
ver que el coeficiente de correlacidén de rho spearman es 0.421, y la significancia
bilateral es 0.020, por lo que tiene una correlacidn directa y significativa al nivel
de 0.05. (r = 0.421, Sig. = 0.020 <0.05) Existe una correlacién entre la ejecucion
curricular y el proceso de ensefianza, que muestra la importancia de la evaluacion,
porque los docentes ponen en practica el desarrollo del curriculo, incluido el
contenido programatico. Hasta cierto punto, los docentes deben desarrollar
completamente sus areas de responsabilidad y cumplir con el desarrollo
planificado del aprendizaje esperado, y podran evaluar mejor el aprendizaje. Esta
inferencia fue confirmada por la conclusién del trabajo. (Lupiafiez, 2011) Concluy6
en el estudio de planificacién curricular:
Los docentes realizaran a lo largo de la asignatura. Ademas de sus debates
y discusiones intervencionistas, también desarrollardn habilidades en ellos,
como sintetizar y transmitir informacién de manera clara y ordenada,
resaltando la idea central o elaborando opiniones y demostrando tus
pensamientos.
Con respecto a la verificacion de la hipétesis especifica 4 (Tabla 12), se puede
ver que el coeficiente de correlacion de rho spearman es 0.677 y la significancia
bilateral es 0.000, por lo que tiene una correlacion directa y significativa al nivel
de 0.01.
(r = 0.677, Sig. = 0.000 <0.05), lo que conduce aceptar la hipotesis de
investigacion de que la evaluacion curricular esta significativamente relacionada
con el proceso de ensefianza. Otro aspecto basico del proceso de ensefianza es
la evaluacion curricular. Cuando el docente verifica que el desarrollo del curricular
esta satisfecho y que el proceso de ensefianza se verifica en general, estara mas
preparado para una mejor evaluacién del aprendizaje. Aunque existe una relacion
significativa, la correlacién es moderada, lo que puede interpretarse como una
indicacion de que el proceso de ensefianza y la evaluacién curricular plantea

dificultades dificiles. Este resultado esta relacionado con los hallazgos de los
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estudiantes. (Champin, 2014), quien al investigar la calidad de la evaluacién de los
aprendizajes por competencias constato que:
Quien encontré al investigar la calidad del proceso de ensefianza a través
de la competencia: Obviamente, evaluar la capacidad es una tarea
compleja, consistente con la complejidad del concepto de competencia.
Mejia, (2015) En su investigacion, "El rendimiento académico del estudiante en
la etapa final de planificacion curricular y competencia profesional Contabilidad y
Finanzas-USMP-ANO 2014, sefial6 la capacidad de estos estudiantes y la
importancia de su plan de curso de habilidad para su rendimiento académico.
Aungue los antecedentes no se centran estrictamente en estas dos variables,
muestra claramente que el plan de la leccion (que involucra el plan de la leccion
hasta cierto punto) es la base de un buen proceso de ensefianza para los
estudiantes; es comprensible que el buen desempefio esté sujeto al cumplimiento
del maestro resultado.
La evidencia desfavorable de la implementacion del plan de estudios
muestra que todos los aspectos no considerados en el desarrollo del plan
de estudios no se han puesto en practica; las deficiencias también se
reflejan en la evaluacion del plan de estudios, y los resultados de la
evaluacion muestran claramente que el maestro no ha verificado los
resultados del proceso de ensefianza. Estas deficiencias encontradas

dificultan la toma de decisiones oportunas.
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VI. CONCLUSIONES

1. Existe relacién entre planificacion curricular y el proceso de ensefianza en los
docentes de la IEE 15513 Talara 2020. Con una correlacion significativa al nivel
0.01 El coeficiente de correlacion de rho Spearman fue de 0.578, y se rechazo la

hipotesis nula.

2. Se determin0d la existencia de relacion entre la dimension Diagndstico y el
proceso de ensefianza en los docentes de la IEE 15513 Talara 2020. Con una
correlacion significativa al nivel 0.05 El coeficiente de correlacion de rho Spearman

fue de 0.439, y se acepto la hipotesis de investigacion.

3. Se precisa la relacion entre la dimensiéon Programacion Curricular y el proceso
de ensefanza en los docentes de la IEE 15513 Talara 2020. El coeficiente de
correlaciéon de rho Spearman fue de 0.335, pero como la significacién bilateral es
mayor que 0.05 entonces la correlacion es no significativa y se rechazo la hipétesis

de investigacion

4. Existe relacién entre la dimensién Ejecucién Curricular y el proceso de
ensefianza en los docentes de la IEE 15513 Talara 2020. Con una correlacion
significativa al nivel 0.05 El coeficiente de correlacion de rho Spearman fue de

0.421, y se acepto la hipotesis de investigacion.

5. Existe relacion entre la dimension Evaluacion Curricular y el proceso de
ensefianza en los docentes de la IEE 15513 Talara, 2020. Con una correlacion
significativa al nivel 0.01 El coeficiente de correlacion de rho Spearman fue de

0.677, y se acepto la hipotesis de investigacion.
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VIl. RECOMENDACIONES

1. Promover el monitoreo constante de la planificacion curricular de los docentes,

incluyendo otras dimensiones de estudio.

2. Realizar trabajos colegiados que ayuden a los docentes en las mejoras del

proceso de ensefanza.

3. Promover la capacitacion profesional del personal docente que labora en la

institucion

4. Monitorear sistematicamente a los estudiantes teniendo en consideracion la

interaccion social en la que se desarrollan y educan.

5. Considerar la programacion diaria con estrategias ludicas y teniendo en cuenta

los intereses de los estudiantes y su contexto.
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ANEXO 1

MATRIZ DE OPERACIONALIZACION
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ANEXO 2
UNIVERSIDAD CEésAr VALLEJO ,
ﬁ CUESTIONARIO PARA LA EVALUACION

VARIABLE: PLANIFICACION CURRICULAR

INSTRUCCIONES PARA EL LLENADO DEL CUESTIONARIO
Estimados Docentes: lea atentamente cada pregunta, valore y elija la respuesta
gue mejor la describa acerca de la Planificacién Curricular que realiza en su
institucion educativa. Por favor exprese la opinidon que le merece marcando en cada
item solo una de las alternativas y coloca una (X) en cualquiera de las 3 posibles

alternativas, considerando que: 1 =Nunca 2 = A veces 3
= Siempre
NO indicador Items ) ) PUNTUACION
DIMENSION: DIAGNOSTICO 1 2 3
JAnaliza ud. los instrumentos
1 relacionados con la  planificacion
. i 2
DIAGNOSTICO curricular”

Al inicio del afio académico realiza una
evaluacion del nivel de entendimiento que
tienen los estudiantes en el area a su
cargo?

SITUACIONAL

) ¢ Ejecuta la programacion de la actividad
3 ANALISIS DEL | educativa haciendo uso del Proyecto
CURRICULO Educativo Curricular?

BASICO JAnaliza el Disefio Curricular Nacional
antes de elaborar su planificacion?

¢Ejecuta la programacion de la actividad
5 ] educativa teniendo como antecedente el
ADAPTACION | Proyecto Educativo Institucional?

CURRICULAR | ¢Ejecuta la programacion de la actividad

6 teniendo como referencia la Programacion
del Area?
DIMENSION: PROGRAMACION 112 3
CURRICULAR
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7 | CUMPLIMIENTO | gqtaplece los formatos del MINEDU?

DE
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8 | COMPETENCIAS tiempos establecidos?
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9 | CUMPLIMIENTO capacidad con su competencia?
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10 | CAPACIDADES | ¢ :
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EJECUCION DEL | ¢Elabora su plan y unidades de
11 PLAN DE aprendizaje con los docentes de su misma
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¢Presenta un Plan de Trabajo que

12 comunique la finalidad de los aprendizajes
al iniciar la unidad didactica?
¢ Planifica sus actividades pedagdgicas
13 distribuyendo el tiempo en la sesion de
EJE(FEIL_JAC\:ILOD'\IEDEL aprendizaje?
SESION ¢Ejecuta su sesion de aprendizaje
14 cumpliendo los procesos pedagdgicos y
didacticos del area? )
DIMENSION: EJECUCION
CURRICULARO
¢Utiliza la técnica explicativa como
15 preguntas para promover el conflicto
ELABODRI’EACION cognitivo?
ESTRATEGIAS ¢Utiliza los aprendizajes previos de sus
16 estudiantes en el desarrollo de sus
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19 teniendo como referencia la adecuacion
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TIPOS DE Unidad Didactica?
¢Ejecuta  algunos  examenes  de
22 EVALUACION | ey aluacién continua acerca del
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CUESTIONARIO PARA LA EVALUACION

ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO .
VARIABLE: PROCESO DE ENSENANZA

INSTRUCCIONES PARA EL LLENADO DEL CUESTIONARIO
Estimados Docentes: lea atentamente cada pregunta, valore y elija la respuesta
gue mejor la describa acerca del Proceso de Ensefianza que realiza en su
institucion educativa. Por favor exprese la opinién que le merece marcando en cada
item solo una de las alternativas y coloca una (X) en cualquiera de las 3 posibles

alternativas, considerando que: 1 =Nunca 2 =A veces 3
= Siempre
Items PUNTUACION
N° Indicador DIMENSION: CALIFICACION POR 1 5 3
COMPETENCIAS

¢ Establece contacto con los estudiantes

1 INSTRUMENTO gtlllzind?_dlve;so_s, mr)edlos y estrategias
DE EVALUACION e retroalimentacion?
> ¢, Hace uso de las exposiciones orales?
¢ Realiza usted el monitoreo,
3 acompafniamiento durante el proceso de
RENDIMIENTO :iscgstit(;?;r?tlgg’?de los aprendizajes de
ACADEMICO '
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6 CUALITATIVA ¢ Utiliza conclusiones descriptivas para

evaluar el desarrollo de la competencia?
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¢Estimula la motivacion a través de

11 métodos novedosos que faciliten los
TECNIPA DE aprendizajes?
ENSENANZA ¢ Hace uso de aprendizajes basados en
12 proyectos que den respuestas a
problemas de la vida real?
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¢ Los materiales y medios utilizados en
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16 : i .
haciendo uso de medios Tecnolbgicos?
17 EMPLEO DE g,ldgn'uﬁca habllldades qo%nltlvas a
1g | DERECOJO DE |6 o
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ANEXO 3 VALIDEZ DE CRITERIO Y CONFIABIIDAD DEL INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS VARIABLE 2
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PRUEBA DE CONFIABILIDAD ALFA DE CRONBACH PARA EL
INSTRUMENTO DE LA VARIABLE PLANIFICACION CURRICULAR

Resumen del procesamiento de

los casos
N %
Casos Validos 10 100,0
Excluidos 0 ,0
a
Total 10 100,0

a. Eliminacién por lista basada en
todas las variables del
procedimiento.

Estadisticos de
fiabilidad
Alfa de N de
Cronbach | elementos

,942 22




VARIABLE: PROCESO DE ENSENANZA

D: Calificacion por Competencias D: Metodologia de Ensefianza D: Medios y Materiales Educativos
I: I: I: I: Nivel de I: I: Tecnica I: I: Usode | I: Empleo I:
Instrument|Rendimien | Evaluacion Logro Estreategia de Secuencia Recursos de Evaluacion
ode to Cualitativa Motivacio | Ensefianza de Tecnologic |Instrument|  con

N |PO1L|PO2|PO3|POA|POS|POG(PO7 (PO PR|PLO(PL1|PI12|P13 P14 P15 |P16|P17|P18 (P19 | P20
1 2 3 3 2 2 1 2 2 17 3 3 3 3 2 2 16 2 2 3 3 3 2 15
2 3 2 3 3 2 2 3 3 [ 21| 2 3 3 2 3 3 116 | 2 2 2 2 3 3 | 14
3 3 3 3 3 2 3 3 3 23 2 2 3 2 3 3 15 2 2 2 3 3 3 15
4 3 2 3 3 3 2 3 3 22 3 3 3 3 3 2 17 2 3 2 3 3 3 16
5 3 3 3 3 3 2 3 3 23 3 3 3 3 3 3 18 3 2 2 3 2 3 15
6 3 1 2 3 3 3 3 2 20 3 3 3 3 2 3 17 3 2 2 3 3 3 16
7 3 3 3 3 2 3 3 3 23 3 3 2 3 3 3 17 3 3 3 3 3 3 18
8 2 3 3 3 2 3 3 3 | 22| 3 3 2 1 3 3 |15 3 2 2 3 3 3 |16
9 3 3 2 2 2 2 2 2 18 3 3 2 2 3 3 16 3 3 2 2 2 2 14
10 3 3 3 3 3 3 3 3 24 3 3 3 3 3 3 18 3 2 3 3 3 3 17

51
33
55
56
33
58
53

59

0.407344384
0.067845353
0.407844364
0.759434333
0.539695374
0.610608173
0.759434333
0.687440063
0.196890383

0.03750293
0.073654292
0.377365954
0.407844364
0.267208376

0.37893505
0.049102862

0.29461717
0.548480352
0.196850383
0.759434333



PRUEBA DE CONFIABILIDAD ALFA DE CRONBACH PARA EL
INSTRUMENTO DE LA VARIABLE PROCESO DE ENSENANZA

Resumen del procesamiento de

los casos
N %
Casos Validos 10( 100,0
Excluidos 0 ,0
a
Total 10| 100,0

a. Eliminacién por lista basada en
todas las variables del
procedimiento.

Estadisticos de
fiabilidad
Alfa de N de
Cronbach | elementos

,946 20




VALIDEZ DE CONSTRUCTO PARA CUESTIONARIO DE LA VARIABLE PLANIFICACION CURRICULAR

Correlaciones

PLANIFICACIO PROGRAMACI
N DIAGNOSTIC ON EJECUCIO
CURRICULAR O CURRICULAR N EVALUACION
PLANIFICACION Correlacion de 1 ,941™ ,948" ,908" ,789™
CURRICULAR Pearson
Sig. (bilateral) ,000 ,000 ,000 ,007
N 10 10 10 10 10
DIAGNOSTICO Correlacion de ,941™ 1 ,886™ 753" ,678"
Pearson
Sig. (bilateral) ,000 ,001 ,012 ,031
N 10 10 10 10 10
PROGRAMACION Correlacion de ,948" ,886™ 1 ,842™ ,591
CURRICULAR Pearson
Sig. (bilateral) ,000 ,001 ,002 ,072
N 10 10 10 10 10
EJECUCION Correlacion de ,908™ 753" 842" 1 725
Pearson
Sig. (bilateral) ,000 ,012 ,002 ,018
N 10 10 10 10 10
EVALUACION Correlacion de ,789™ ,678" ,591 ,725" 1
Pearson
Sig. (bilateral) ,007 ,031 ,072 ,018
N 10 10 10 10 10

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

*.La correlacién es significante al nivel 0,05 (bilateral).




Correlaciones

VALIDEZ DE CONSTRUCTO PARA CUESTIONARIO DE LA VARIABLE PROCESO DE ENSENANZA

CALIFICACIO MEDIOS
PROCESO N POR METODOLO Y
ENSENAN | COMPETEN GIA DE MATERIA
ZA CIAS ENSENANZA LES
PROCESO Correlacion de 1 ,974™ ,969™ ,976™
ENSENANZA Pearson
Sig. (bilateral) ,000 ,000 ,000
N 10 10 10 10
CALIFICACION POR Correlacion de 974" 1 ,902™ 927"
COMPETENCIAS Pearson
Sig. (bilateral) ,000 ,000 ,000
N 10 10 10 10
METODOLOGIA DE Correlacion de ,969" ,902™ 1 ,933™
ENSENANZA Pearson
Sig. (bilateral) ,000 ,000 ,000
N 10 10 10 10
MEDIOS Y Correlacion de ,976" 927" ,933™ 1
MATERIALES Pearson
Sig. (bilateral) ,000 ,000 ,000
N 10 10 10 10

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).




VALIDEZ DE CRITERIO VARIABLE 2

Matriz de Validacion de Contenido por Criterio de Jueces o Expertos. (EXPERTO 1)

TiITULO DE LA TESIS: Planificacion Curricular y el Proceso de Ensefianza en los Docentes de la |.E.E. 15513 Talara, 2020.
Autor: Patricia Rondoy Culqui
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evaluacion del nivel de
entendimiento que tienen
los estudiantes en el area
a su cargo?

Analisis del curriculo

basico

¢ Ejecuta la programaciéon
de la actividad educativa
haciendo uso del Proyecto
Educativo Curricular?

SAnaliza el DCN antes de
elaborar su planificacion?

Adaptacion curricular

¢ Ejecuta la programaciéon
de la actividad educativa
teniendo como
antecedente el PEI?

¢ Ejecuta la programacién
de la actividad teniendo
como referencia la
Programacion del Area?

PROGRAM

ACION
Cumplimie

nto de

¢ Considera las
competencias que
establece los formatos del
MINEDU?




¢, Programa las
competencias en los
tiempos establecidos?

Cumplimiento de

¢ Elabora su plan teniendo
en cuenta cada capacidad
con su competencia?

capacidades

¢ Desarrolla su sesiéon de
clases teniendo en cuenta
las capacidades?

Ejecucién del plan de unidad

¢ Elabora su plany
unidades de aprendizaje
con los docentes de su
misma Institucion
Educativa?

¢, Presenta un Plan de
Trabajo que comunique la
finalidad de los
aprendizajes al iniciar la
unidad didactica?

Eje
cuc

¢ Planifica sus actividades
pedagogicas distribuyendo




el tiempo en la sesion de
aprendizaje?

¢ Ejecuta su sesion de
aprendizaje cumpliendo
los procesos pedagoégicos
y didacticos del area?

EJECUCION CURRICULAR

Elaboracion de

estrategias

¢ Utiliza la técnica
explicativa como
preguntas para promover
el conflicto cognitivo?

¢ Utiliza los aprendizajes
previos de sus estudiantes
en el desarrollo de sus
competencias?

Empleo de recursos

¢ Utiliza los recursos
apropiados para la
ejecucion de sus sesiones
de aprendizaje?

¢ Utiliza recursos
pedagogicos considerando
las caracteristicas de los
estudiantes segun el ciclo
de estudio?

EV
AL
Crit

erio

¢ Ejecuta la evaluacion de
la ensefanza teniendo




como referencia la
adecuacion del PCI?

¢Ejecuta la ensefianza de
los aprendizajes teniendo
como referencia la
programacion del area?

¢ Ejecuta alguna
evaluacion al inicio de la
Unidad Didactica?

Tipos de evaluacion

¢ Ejecuta algunos
examenes de evaluacion
continua acerca del
aprendizaje progresivo de
los estudiantes?

dL \iku /’(u >

Mg. MI[QUI}\DES ENRIQUE RONA CORDOVA
~ DNI. N2 03118490



Matriz de Validacion de Contenido por Criterio de Jueces o Expertos.

TITULO DE LA TESIS: Planificacién Curricular y el Proceso de Ensefianza en los Docentes de la |.E.E. 15513 Talara, 2020.

Autor: Patricia Rondoy Culqui

OBSERVACION

ESY
OPCIONES CRITERIOS DE EVALUACION RECOMENDAC
IONES
Relacié | Relacido | Relacié | Relaci
@ 0 nentre |nentre |[nentre |6n
Z 14 la la el entre
VALRlleB % 8 iTEMS variable | dimensi | indicado | el item
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O = S|2 |5 |o6n r de
< < | @ respue
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g:) I(-IDJ % > % 2| estrategias de
o E EE) = 2 retroalimentacion?




¢Hace uso de las
exposiciones orales?

Rendimiento académico

¢, Realiza usted el
monitoreo,
acompafamiento durante
el proceso de la
construccion de los
aprendizajes de los
estudiantes?

¢ El docente realiza
adecuadamente la
retroalimentacién de los
aprendizajes para evaluar
el rendimiento académico?

Evaluacion cualitativa

¢ Utiliza la evaluacion
cualitativa para obtener
resultados de sus
estudiantes?

¢ Utiliza conclusiones
descriptivas para evaluar
el desarrollo de la
competencia?




Nivel de logro

¢ldentifica logros de
aprendizaje a partir de las
necesidades de los
estudiantes?

¢, Realiza adecuadamente
el manejo de
competencias para medir
el logro de los
estudiantes?

~

METODOLOGIA DE ENSENANZA

Estrategias motivacionales

¢La Metodologia y
estrategias usadas
permiten el desarrollo de
los aprendizajes
esperados en la sesion?

¢, Busca estrategias que le
permitan mejorar sus
aprendizajes de los
estudiantes?

Técnica de

ensefianza

¢, Estimula la motivaciéon a
través de métodos
novedosos que faciliten los
aprendizajes?

¢,Hace uso de
aprendizajes basados en
proyectos que den




respuestas a problemas de
la vida real?

Secuencia de acciones

¢Mejora la atencion de la
adquisicion de
conocimientos a traves de
un aprendizaje
cooperativo?

¢Adapta la metodologia de
acuerdo a las necesidades
del contexto del
estudiante?

MEDIOS Y MATERIALES EDUCATIVVOS

Uso de recursos

¢, Los materiales y medios
utilizados en la sesion le
permiten el aprendizaje
esperado?

tecnoldgicos

¢ Elabora actividades de
aprendizaje haciendo uso
de medios Tecnoldgicos?

Empleo de

instrumento

¢ldentifica habilidades
cognitivas a partir del uso
de cuestionario?




¢ Utiliza adecuadamente
los Instrumentos de
Evaluacion?

Evaluacién con material concreto

¢, Establece contacto con
los estudiantes utilizando
diversos medios y
estrategias de
retroalimentacion?

¢ Utiliza Usted
instrumentos de
evaluacion para medir el
aprendizaje de los
estudiantes con material
concreto?

(ﬂ-L UL /UA 2

Mg. MItQUI DES ENRIQUE RONA CORDOVA

[)NI N2 03118490




MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: Cuestionario sobre Planificacion Curricular

OBJETIVO: Evaluar la percepcion del Docente sobre la Planificacion Curricular

DIRIGIDO A: Docentes de la |.E.E 15513 Talara

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR: RONA CORDOVA MILQUIADES
ENRIQUE

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR: MAGISTER

VALORACION:

Muy Bueno Regular
Bueno

i\ z
\il AL k“ .

Mg. MICQUIADES ENRIQUE RONA CORDOVA
~ DNI. N2 03118490




MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: Cuestionario sobre Proceso de Ensefianza

OBJETIVO: Evaluar la percepcion del Docente sobre el Proceso de Ensefianza

DIRIGIDO A: Docentes de la |.E.E 15513 Talara

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR: RONA CORDOVA MILQUIADES
ENRIQUE

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR: MAGISTER

VALORACION:

Muy Bueno Regular
Bueno

‘/ z

| ! »

\ L LT o ¢

Mg. MILQUIADES ENRIQUE RONA CORDOVA
~ DNI. N2 03118490




HOJA DE VIDA
DATOS PERSONALES

NOMBNRE COMPLETO: MILQUIADES ENRIQUE RONA CORDOVA
DNI : 03118490
FECHA DE NACIMIENTO: 10 DE DICIEMBRE DE 1968
LUGAR DE NACIMIENTO: FRIAS/AYABACA/PIURA
ESTADO CIVIL  : DIVORCIADO
DIRECCION : Mz G LOTE 03 Il ETAPA LA
PRIMAVERA CASTILLA
TELEFONO : 948113827
CORREO : milenroco@hotmail.com
FORMACION ACADEMICA.

PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL PERU: ESPECIALIZACION EN
LIDERAZGO PEDAGOGICO

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO: MAESTRIA EN EDUCACION EN
DOCENCIA Y GESTION EDUCATIVA

UNIVERSIDAD NACIONAL DE PIURA: SEGUNDA ESPECIALIDAD EN
DIDACTICA DE LA MATEMATICA, COMUNICACION Y CIENCIA

UNIVERSIDAD PEDRO RUIZ GALLO: LICENCIADO EN EDUCACION

INSTITUTO PEDAGOGICO PUBLICO DE PIURA: PROFESOR DE
EDUCACION PRIMARIA

ESTUDIOS SECUNDARIOS: IE TUPAC AMARU DE FRIAS
ESTUDIOS PRIMARIOS: |IE 14325- FRIAS

TALLERES Y CURSOS:

PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL PERU: ESPECIALIZACION EN
LIDERAZGO PEDAGOGICO.

PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL PERU: DIPLOMADO EN
FUDAMENTOS Y EVALUACION DEL APRENDIZAJE ADULTO.

PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL PERU: DIPLOMADO EN ESTUDIO
DE LAS RUTAS DEL APRENDIZAJE.

UNIVERSIDAD NACIONAL DE TRUJILLO: DIPLOMA EN PSICOLOGIA DEL
NINO E INTELIGENCIA EMOCIONAL



PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL PERU: ACTUALIZACION
DOCENTE EN DIDACTICA

UNIVERSIDAD DE LAMBAYEQUE: ESPECIALIZACION EN RUTAS DEL
APRENDIZAJE

UNIVERSIDAD DE LAMBAYEQUE: ESPECIALIZACION EN GESTION DE LA
EDUCACION

UNIVERSIDAD DE LAMBAYEQUE: ESPECIALIZACION EN GESTION
DIRECTIVA EDUCACIONAL

EXPERIENCIA LABORAL:
DOCENTE DEL NIVEL PEIMARIA 30 ANOS (1989-2020)

DIRECTIVO DE INSTITUCION EDUCATIVA 8 ANOS
FORMADOR DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE PIURA. 2015 2016
DOCENTE PARCIAL DE LA UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO.

PUBLICACIONES:
LIBRO. Anécdotas Matematicas, Matematica Divertida. 2016

LIBRO: Poemas de amor. 2019

REFERENCIAS:
Dr. Mario Briones Mendoza. 968002045 (docente Universidad César Vallejo)

Dr. Edilberto Calle Pefia. 950507229. (docente Universidad César Vallejo)

Dr. Abilio Lopez Coérdova. 941323603 (sub director de la IE Parcemoén
Saldarriaga Montejo)
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Matriz de Validacion de Contenido por Criterio de Jueces o Expertos. (EXPERTO 2)

TITULO DE LA TESIS: Planificacién Curricular y el Proceso de Ensefianza en los Docentes de la I.E.E. 15513 Talara, 2020.
Autor: Patricia Rondoy Culqui

OBSERVACION

ESY
PCIONE RITERI DE EVALUACION
OPCIONES C oS UACIO RECOMENDAC
IONES
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evaluacion del nivel de
entendimiento que tienen
los estudiantes en el area
a su cargo?

Analisis del curriculo

béasico

¢ Ejecuta la programacion
de la actividad educativa
haciendo uso del Proyecto
Educativo Curricular?

¢Analiza el DCN antes de
elaborar su planificacion?

Adaptacion curricular

¢ Ejecuta la programacion
de la actividad educativa
teniendo como
antecedente el PEI?

¢ Ejecuta la programaciéon
de la actividad teniendo
como referencia la
Programacion del Area?

PROGRAM

ACION
Cumplimie

nto de

¢ Considera las
competencias que
establece los formatos del
MINEDU?




¢, Programa las
competencias en los
tiempos establecidos?

Cumplimiento de

¢ Elabora su plan teniendo
en cuenta cada capacidad
con su competencia?

capacidades

¢, Desarrolla su sesion de
clases teniendo en cuenta
las capacidades?

Ejecucion del plan de unidad

¢ Elabora su plany
unidades de aprendizaje
con los docentes de su
misma Institucion
Educativa?

¢, Presenta un Plan de
Trabajo que comunique la
finalidad de los
aprendizajes al iniciar la
unidad didactica?




Ejecucion del plan de

7

sesion

¢ Planifica sus actividades
pedagogicas distribuyendo
el tiempo en la sesion de
aprendizaje?

¢ Ejecuta su sesion de
aprendizaje cumpliendo
los procesos pedagdgicos
y did4cticos del area?

EJECUCION CURRICULAR

Elaboracion de

estrategias

¢ Utiliza la técnica
explicativa como
preguntas para promover
el conflicto cognitivo?

¢ Utiliza los aprendizajes
previos de sus estudiantes
en el desarrollo de sus
competencias?

Empleo de recursos

¢ Utiliza los recursos
apropiados para la
ejecucion de sus sesiones
de aprendizaje?

¢ Utiliza recursos
pedagodgicos considerando
las caracteristicas de los
estudiantes segun el ciclo
de estudio?




EVALUACION CURRICULAR

Criterio de adecuacion

¢ Ejecuta la evaluacion de
la ensefianza teniendo
como referencia la
adecuacion del PCI?

¢ Ejecuta la ensefianza de
los aprendizajes teniendo
como referencia la
programacion del area?

Tipos de evaluacion

¢ Ejecuta alguna
evaluacion al inicio de la
Unidad Didactica?

¢ Ejecuta algunos
examenes de evaluacion
continua acerca del
aprendizaje progresivo de
los estudiantes?

Dr. GILRERTO CARRION BARCO

DNI. N2 16720146




Matriz de Validacién de Contenido por Criterio de Jueces o Expertos.

TITULO DE LA TESIS: Planificacion Curricular y el Proceso de Ensefianza en los Docentes de la |.E.E. 15513 Talara, 2020.

Autor: Patricia Rondoy Culqui

OBSERVACION

ESY
OPCIONES CRITERIOS DE EVALUACION RECOMENDAC
IONES
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¢Hace uso de las
exposiciones orales?

Rendimiento académico

¢, Realiza usted el
monitoreo,
acompafiamiento durante
el proceso de la
construccion de los
aprendizajes de los
estudiantes?

¢ El docente realiza
adecuadamente la
retroalimentacién de los
aprendizajes para evaluar
el rendimiento académico?

Evaluacion

cualitativa

¢ Utiliza la evaluacion
cualitativa para obtener
resultados de sus
estudiantes?

¢ Utiliza conclusiones
descriptivas para evaluar




el desarrollo de la
competencia?

Nivel de logro

¢ldentifica logros de
aprendizaje a partir de las
necesidades de los
estudiantes?

¢ Realiza adecuadamente
el manejo de
competencias para medir
el logro de los
estudiantes?

~

METODOLOGIA DE ENSENANZA

Estrategias motivacionales

¢ La Metodologia y
estrategias usadas
permiten el desarrollo de
los aprendizajes
esperados en la sesion?

¢, Busca estrategias que le
permitan mejorar sus
aprendizajes de los
estudiantes?

Téc

nic

¢, Estimula la motivacion a
través de métodos




novedosos que faciliten los
aprendizajes?

¢, Hace uso de
aprendizajes basados en
proyectos que den
respuestas a problemas de
la vida real?

Secuencia de acciones

¢Mejora la atencion de la
adquisicion de
conocimientos a traves de
un aprendizaje
cooperativo?

¢Adapta la metodologia de
acuerdo a las necesidades
del contexto del
estudiante?

MEDIOS Y
MATERIALES
Uso de recursos

¢, Los materiales y medios
utilizados en la sesién le
permiten el aprendizaje
esperado?

tecnolégicos

¢ Elabora actividades de
aprendizaje haciendo uso
de medios Tecnologicos?




Empleo de instrumento de
recojo de informacién

¢ldentifica habilidades
cognitivas a partir del uso
de cuestionario?

¢ Utiliza adecuadamente
los Instrumentos de
Evaluacion?

Evaluaciéon con material concreto

¢ Establece contacto con
los estudiantes utilizando
diversos medios y
estrategias de
retroalimentacion?

¢ Utiliza Usted
instrumentos de
evaluacion para medir el
aprendizaje de los
estudiantes con material
concreto?




MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: Cuestionario sobre Planificacion Curricular

OBJETIVO: Evaluar la percepcion del Docente sobre la Planificacion Curricular

DIRIGIDO A: Docentes de la |.E.E 15513 Talara

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR: CARRION BARCO GILBERTO

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR: DOCTOR

VALORACION:

Muy Bueno Regular
Bueno
v
g

Dr. GILBERTO CARRION BARCO

DNI. N2 16720146



MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: Cuestionario sobre Proceso de Ensefianza

OBJETIVO: Evaluar la percepcion del Docente sobre el Proceso de Ensefianza

DIRIGIDO A: Docentes de la |.E.E 15513 Talara

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR: CARRION BARCO GILBERTO

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR: DOCTOR

VALORACION:

Muy Bueno Regular
Bueno
v
FrEZ

Dr. GILRERTO CARRION BARCO

DNI. N2 16720146



Hoja de Vida
Ing. GILBERTO CARRION BARCO
C.I.P. 90931

Ingeniero en Computacion e Informética. Magister en Ingenieria de Sistemas y
Gestion de Tecnologias de la Informacién, Magister en Docencia Universitaria,

Doctorando en Ciencias de la Computacién y Sistemas.
Certificado Cisco CCNA, CCIA y Legal Main Contac.

Secretario del Capitulo de Ingenieria Industrial y Sistemas - Sede Lambayeque

Colegio de Ingenieros del Pera.

Catedratico de la Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo, Universidad
Tecnoldgica del Perd — UTP Chiclayo, Universidad Sefior de Sipan. Catedratico
de la Universidad Santo Toribio de Mogrovejo y Universidad San Martin de
Porres — Filial Chiclayo

Cargos desempefiados

Gerente Administrativo. Centro de Entrenamiento en Tecnologias de la

Informacion CETI — Chiclayo.

Director de Escuela. Escuela Profesional de Ingenieria en Computacion e

Informatica — Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo.
Director de la Red Telemaética. Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo

Gerente de Innovacion Tecnolégica y Centro de Alta Tecnologia. Instituto

Superior Tecnologico Privado Abaco Chiclayo.




Matriz de Validacion de Contenido por Criterio de Jueces o Expertos. (EXPERTO 3)

TITULO DE LA TESIS: Planificacién Curricular y el Proceso de Ensefianza en los Docentes de la I.E.E. 15513 Talara, 2020.
Autor: Patricia Rondoy Culqui
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los estudiantes en el area
a su cargo?

Analisis del curriculo

¢ Ejecuta la programacion
de la actividad educativa
haciendo uso del Proyecto
Educativo Curricular?

béasico

¢Analiza el DCN antes de
elaborar su planificacion?

Adaptacion curricular

¢ Ejecuta la programacion
de la actividad educativa
teniendo como
antecedente el PEI?

¢ Ejecuta la programacién
de la actividad teniendo
como referencia la
Programacion del Area?

PROGRAMACION

CURRICULAR
Cumplimiento de

¢ Considera las
competencias que
establece los formatos del
MINEDU?

competencias

¢, Programa las
competencias en los
tiempos establecidos?




Cumplimiento de

¢ Elabora su plan teniendo
en cuenta cada capacidad
con su competencia?

capacidades

¢ Desarrolla su sesion de
clases teniendo en cuenta
las capacidades?

Ejecucion del plan de unidad

¢ Elabora su plany
unidades de aprendizaje
con los docentes de su
misma Institucion
Educativa?

¢ Presenta un Plan de
Trabajo que comunique la
finalidad de los
aprendizajes al iniciar la
unidad didactica?

Ejecucion
del plan de

¢ Planifica sus actividades
pedagogicas distribuyendo
el tiempo en la sesion de
aprendizaje?




¢ Ejecuta su sesion de
aprendizaje cumpliendo
los procesos pedagogicos
y didacticos del area?

EJECUCION CURRICULAR

Elaboracion de

¢ Utiliza la técnica
explicativa como
preguntas para promover
el conflicto cognitivo?

estrategias

¢ Utiliza los aprendizajes
previos de sus estudiantes
en el desarrollo de sus
competencias?

Empleo de recursos

¢ Utiliza los recursos
apropiados para la
ejecucion de sus sesiones
de aprendizaje?

¢ Utiliza recursos
pedagogicos considerando
las caracteristicas de los
estudiantes segun el ciclo
de estudio?

EVALUACI

ON
Criterio de
adecuacion

¢ Ejecuta la evaluacion de
la ensefianza teniendo
como referencia la
adecuacion del PCI?




¢Ejecuta la ensefianza de
los aprendizajes teniendo
como referencia la
programacion del area?

Tipos de evaluacion

¢ Ejecuta alguna
evaluacion al inicio de la
Unidad Didactica?

¢ Ejecuta algunos
examenes de evaluacion
continua acerca del
aprendizaje progresivo de
los estudiantes?
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¢Hace uso de las
exposiciones orales?

Rendimiento académico

¢ Realiza usted el
monitoreo,
acompafamiento durante
el proceso de la
construccion de los
aprendizajes de los
estudiantes?

¢ El docente realiza
adecuadamente la
retroalimentacién de los
aprendizajes para evaluar
el rendimiento académico?

Evaluacion

cualitativa

¢ Utiliza la evaluacion
cualitativa para obtener
resultados de sus
estudiantes?

¢ Utiliza conclusiones
descriptivas para evaluar




el desarrollo de la
competencia?

Nivel de logro

¢ldentifica logros de
aprendizaje a partir de las
necesidades de los
estudiantes?

¢, Realiza adecuadamente
el manejo de
competencias para medir
el logro de los
estudiantes?

~

METODOLOGIA DE ENSENANZA

Estrategias motivacionales

¢La Metodologia y
estrategias usadas
permiten el desarrollo de
los aprendizajes
esperados en la sesion?

¢, Busca estrategias que le
permitan mejorar sus
aprendizajes de los
estudiantes?

Técnica de

ensefianza

¢ Estimula la motivacion a
través de métodos
novedosos que faciliten los
aprendizajes?




¢, Hace uso de
aprendizajes basados en
proyectos que den
respuestas a problemas de
la vida real?

Secuencia de acciones

¢Mejora la atencion de la
adquisicion de
conocimientos a traves de
un aprendizaje
cooperativo?

¢ Adapta la metodologia de
acuerdo a las necesidades
del contexto del
estudiante?

MEDIOS Y MATERIALES

EDUCATIVVOS
Uso de recursos

¢, Los materiales y medios
utilizados en la sesién le
permiten el aprendizaje
esperado?

tecnoldgicos

¢ Elabora actividades de
aprendizaje haciendo uso
de medios Tecnologicos?




Empleo de instrumento de
recojo de informacién

¢ldentifica habilidades
cognitivas a partir del uso
de cuestionario?

¢ Utiliza adecuadamente
los Instrumentos de
Evaluacion?

Evaluacién con material concreto

¢, Establece contacto con
los estudiantes utilizando
diversos medios y
estrategias de
retroalimentacion?

¢ Utiliza Usted
instrumentos de
evaluacion para medir el
aprendizaje de los
estudiantes con material
concreto?
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MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: Cuestionario sobre Planificacion Curricular

OBJETIVO: Evaluar la percepcion del Docente sobre la Planificacion Curricular

DIRIGIDO A: Docentes de la |.E.E 15513 Talara

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR: LUQUE RAMOS CARLOS
ALBERTO

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR: DOCTOR

VALORACION:

Muy Bueno Regular
Bueno
v
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MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: Cuestionario sobre Proceso de Ensefianza

OBJETIVO: Evaluar la percepcion del Docente sobre el Proceso de Ensefianza

DIRIGIDO A: Docentes de la |.E.E 15513 Talara

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR: LUQUE RAMOS CARLOS
ALBERTO

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR: DOCTOR

VALORACION:

Muy Bueno Regular
Bueno
v
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DOCENTE ASESOR



CARLOS ALBERTO LUQUE RAMOS
HOJA DE VIDA

DNI: 03584090

Domicilio: Jr. R. Castilla N° 439- Zarumilla- Tumbes
Fono: 950613037

E mail: cluquera@ucvvirtual.edu.pe

Doctor en Administracion de la Educacion, Magister el Docencia y Gestion
Educativa (Universidad César Vallejo)

Licenciado en Biologia y Quimica, Ingeniero Agronomo (Universidad nacional de
Piura) Colegiatura CIP: 45791.

Perteneciente al Directorio de Investigadores nacionales.

Asesor de proyectos de investigacion cientifica y tecnoldgica., con 10 afos de
experiencia en docencia universitaria y tecnologica.

A nivel de pregrado en la Universidad Alas Peruanas, Universidad Los Angeles de
Chimbote.

A nivel de posgrado Universidad Cesar Vallejo

A nivel tecnoldgico: Instituto Superior Tecnologico Publico “24 de Julio” de
Zarumilla. Experiencia en planificacion y ejecucion de proyectos de investigacion
en biotecnologia.

Experiencia como asesor y jurados de trabajos de investigacion en Posgrado.
Desempefio de cargos publicos: Director del Instituto Superior Tecnoldgico Publico
“24 de Julio” de Zarumilla (8 anos).

Diplomado en Investigacién cientifica y tecnolédgica por la Universidad Nacional de
Ingenieria.

Reconocimientos: Municipalidad Provincial de Tumbes por su contribucion a la
investigacion en la Reserva de Biosfera del Noroeste Peruano. BIOTECOOP e
INCABIOTEC SAC por contribucion al desarrollo de la investigacion en
biotecnologia.

Publicaciones: Fertilizacion de suelos, Casuistica (Deposito Legal en Biblioteca
Nacional del Pert N° 2017-09828).

En preparacion: Guia de investigacion por experimentacion.Actualmente participa
en diferentes proyectos de investigacion tecnoldgica e innovacion relacionados a la

flora de litoral (Salicornia sp) y de la Reserva del Bosque de Tumbes (Tillandsia sp).
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ANEXO 4: AUTORIZACION DE APLICACION DE INSTRUMENTO

"ANO DE LA UNIVERSALIZACION DE LA SALUD"

AUTORIZACION PARA APLICAR PRUEBA PILOTO

LA PROMOTORIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA CRISTO
REDENTOR
TALARA SUSCRIBE LA PRESENTE
AUTORIZA:

A la Lic. Patricia Rondoy Culqui, identificada con DNI N° 40367829
estudiante del Programa de Maestria en Administracién de la Educacion de
la Universidad Cesar Vallejo, para que aplique el instrumento que mide la
variable dependiente de su proyecto de investigacion Titulado: "Planificacion
Curricular y el Proceso de Ensefianza en los Docentes de la I.LE.E 15513
Talara 2020", a los docentes de la Institucion Educativa que actualmente
dirijo.

Se expide la presente autorizacion a fin que se le otorguen las

facilidades correspondientes.

Talara 10 de Mayo del 2020

Araceli Noemi MUraghi NUNEZ DE GUEVARA
DNIN° 42206713




AUTORIZACION PARA APLICAR INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

“ANO DE LA UNIVERSALIZACION DE LA SALUD”
LA DIRECTORA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA 15513 NUESRA SENORA

DE GUADALUPE TALARA SUSCRIBE LA PRESENTE,

AUTORIZA:

A la Lic. Patricia Rondoy Culqui, identificada con DNI N° 40367829
estudiante del Programa de Maestria en Administracion de la Educacion de la
Universidad Cesar Vallejo, para que aplique el instrumento que mide la variable
dependiente de su proyecto de investigacion Titulado: “Planificacion Curricular y
el Proceso de Enseinanza en los Docentes de la |.E.E 15513 Talara 2020”, a los
docentes de la Institucion Educativa que actualmente dirijo.

Se expide la presente autorizacion a fin que se le otorguen las facilidades
correspondientes.

Talara 15 de Mayo del 2020

Mercedes Frias Guerrero
DNI N° 03564387



ANEXO 5 FIGURAS

90
80
70
60
50
40

PORCENTAIES

30
20
10

7
3
e S

Alta (52 - 66) Regular (37 - 51) Baja (22 - 36)

Grafico 1 Representacion grafica de la variable planificacion curricular
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Gréfico 2 Representacion gréfica de la variable proceso de ensefianza
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Grafico 3 Representacion grafica entre planificacion curricular y la variable
proceso de ensefianza
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Gréfico 4 Representacion gréfica entre la dimension diagnostico y el proceso de
ensefianza
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Gréfico 5 Representacion grafica entre la dimension programacion curricular y el
proceso de ensefianza
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Gréfico 6 Representacion grafica entre la dimension ejecucion curricular y el
proceso de ensefianza
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