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Resumen 

En el contexto de la emergencia sanitaria, debido a que las clases fueron a 

distancia en el año escolar 2020, surgió la preocupación si los alumnos podrían 

obtener adecuados logros académicos, teniendo en cuenta las relaciones 

interpersonales objetivo de investigación fue determinar la relación entre la 

convivencia en el aula, las estrategias de aprendizaje y los logros en los 

estudiantes de 3er grado de secundaria del área de Ciencia y Tecnología de la 

I.E. San Vicente Ferrer, 2020. El enfoque de la investigación es cuantitativo, de

método hipotético deductivo, de tipo de estudio correlacional con tres variables, 

el diseño es no experimental, de tipo transversal, descriptivo explicativo. La 

muestra estuvo conformada por una población de 205 alumnos, a quienes se les 

aplicó los cuestionarios en escala de Likert. Del procesamiento estadístico se 

llegó a la conclusión que existe relación entre la convivencia en el aula, las 

estrategias de aprendizajes y los logros de aprendizaje en la población de 

estudio. 

Palabras clave: convivencia, estrategias educativas, aprendizaje, tecnología. 
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Abstract 

In the context of the health emergency, due to the fact that the classes were at 

a distance in the 2020 school year, the concern arose whether students could 

obtain adequate academic achievements, taking into account interpersonal 

relationships, the objective of the research was to determine the relationship 

between coexistence in the classroom, the learning strategies and the 

achievements in the 3rd grade students of the EI Science and Technology area 

San Vicente Ferrer, 2020. The research approach is quantitative, hypothetical 

deductive method, correlational study type with three variables, the design is non- 

experimental, cross-sectional, descriptive and explanatory. The sample 

consisted of a population of 208 students, to whom the Likert scale 

questionnaires were applied. From the statistical processing, it was concluded 

that there is a relationship between coexistence in the classroom, learning 

strategies and learning achievements in the study population. 

Keywords: coexistence, educational strategies, learning, technology. 
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Resumo 

No contexto da emergência sanitária, pelo fato de as aulas serem a distância no 

ano letivo de 2020, surgiu a preocupação de os alunos conseguirem obter 

aproveitamento acadêmico adequado, levando em conta as relações 

interpessoais, o objetivo da pesquisa foi verificar a relação entre convivência em 

sala de aula, as estratégias de aprendizagem e as realizações dos alunos da 

3ª série da área de Ciência e Tecnologia de EI San Vicente Ferrer, 2020. A 

abordagem da pesquisa é quantitativa, método hipotético dedutivo, tipo de 

estudo correlacional com três variáveis, o delineamento é não experimental, 

transversal, descritivo explicativo. A amostra foi constituída por uma população 

de 208 alunos, aos quais foram aplicados os questionários da escala Likert. A 

partir do processamento estatístico concluiu-se que existe uma relação entre a 

convivência em sala de aula, as estratégias de aprendizagem e os resultados de 

aprendizagem da população estudada. 

Palavras-chave: coexistência, estratégias educacionais, aprendizagem, 

tecnologia
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I. Introducción

Las instituciones educativas, tienen una importante labor en la sociedad, 

formar a los estudiantes desde temprana edad en conocimientos y sólidos 

valores; que les permitirá relacionarse unos a otros, estableciendo diversos 

patrones de conducta donde prime el respeto, la comunicación asertiva, 

empatía, por eso la escuela debe contribuir en brindarles las pautas necesarias 

para que se formen como ciudadanos de bien. 

Los docentes son los orientadores mediatos en la educación de los 

estudiantes para establecer la convivencia en el aula, el desarrollo de 

estrategias para el logro de los aprendizajes significativos por ello es 

importante estar preparados para orientar a los estudiantes 

El periodo lectivo 2020, ha sido atípico debido a la pandemia de la 

COVID 19, se estableció el confinamiento obligatorio y la declaración de 

emergencia sanitaria, teniendo que ser las clases remotas o a distancia; 

(Monroy et al., 2018) las aulas virtuales o también llamadas entornos virtuales 

dejan de ser un lugar fijo, en el cual mediante el uso de la Tecnología 

Informática de la Comunicación (TIC), permiten nuevas experiencia de 

aprendizaje entre los estudiantes mediante la comunicación sincrónica, es 

decir en línea, y asincrónica, en cualquier momento empleando diversos 

dispositivos, esta coyuntura exigió enseñar a los estudiantes de cómo 

desenvolverse en esta forma de estudios, para la cual se reformuló el concepto 

de convivencia como la netiqueta (Cárdenas & Yáñez, 2015) donde las 

comunidades virtuales establecen normas de respeto y cortesía. 

Al realizarse la enseñanza de manera remota los estudiantes tenían 

diferentes comportamientos que no permitían el buen desarrollo de las sesiones 

de aprendizaje, también al hacer el trabajo a distancia donde el aprendizaje era 

autónomo se tuvo la preocupación que no alcanzarán los logros esperados en 

el área de ciencias. 

Esta forma de educación contribuyó al desarrollo de estrategias en los 

estudiantes, que le permitieron alcanzar los logros principalmente en el área de 

Ciencia y tecnología. Los docentes tienen como reto el contribuir con el 

aprendizaje, brindándoles a los estudiantes las estrategias que les permitan 
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aprender y desarrollar sus capacidades, hay que tener en cuenta que los 

estudiantes tienen diferentes formas de aprender, y que este aprendizaje se ve 

influido por diversos factores como: edad, motivación, un buen clima en el aula 

que muchas veces se ve debilitado por el accionar de algunos estudiantes. 

En el desarrollo de las sesiones en los entornos virtuales los 

estudiantes mostraron ciertas dificultades en la convivencia en el aula ya que 

no se aplicaron las netiquetas, en cuanto a las estrategias de aprendizaje, 

existió la preocupación si los estudiantes podían adaptarse al trabajo de 

manera autónoma y si los estudiantes eran capaces de obtener el logro de 

aprendizaje esperado en el Área de Ciencias y Tecnología 

Se formuló como problema general de investigación: ¿Qué relación 

existe entre la convivencia en el aula, las estrategias de aprendizaje y los 

logros en los estudiantes de 3er grado de secundaria del área de Ciencia y 

Tecnología de la I.E. San Vicente Ferrer, 2020? Se plantearon como 

problemas específicos: a) ¿Qué relación existe entre la convivencia en el aula, 

las estrategias de aprendizaje y la dimensión indaga mediante métodos 

científicos? b) ¿Qué relación existe entre la convivencia en el aula, las 

estrategias de aprendizaje y la dimensión explica el mundo físico? c) ¿Qué 

relación existe entre la convivencia en el aula, las estrategias de aprendizaje y 

la dimensión diseña y construye soluciones tecnológicas? 

La presente investigación tuvo como justificación teórica los postulados 

del constructivismo donde los estudiantes son capaces de construir sus 

aprendizajes; en la justificación metodológica se utilizaron cuestionarios que 

serán utilizados en investigaciones posteriores, en la justificación practica la 

adecuada aplicación de las sesiones de aprendizaje en el aula virtual 

empleando normas como la netiqueta, la justificación ontológica fue promover 

valores como respeto, solidaridad e impulsar el trabajo cooperativo; además 

se consideró como justificación epistemológica la importancia del adecuado 

desempeño de los estudiantes, en la justificación axiológica, toda actividad de 

investigación que se realiza se guía por principios como protección a las 

personas, se debe respetar la dignidad humana, la identidad, la diversidad, la 

confidencialidad y la privacidad. 
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Se expresó como el objetivo general: Determinar la relación entre la 

convivencia en el aula, las estrategias de aprendizaje y los logros en los 

estudiantes de 3er grado de secundaria del área de Ciencia y Tecnología de 

la I.E. San Vicente Ferrer, 2020. Así mismo se formularon como objetivos 

específicos: a) Determinar si existe relación entre la convivencia en el aula, las 

estrategias de aprendizaje y la dimensión indaga mediante métodos científicos. 

b) Determinar si existe relación entre la convivencia en el aula, las estrategias

de aprendizaje y la dimensión explica el mundo físico. c) Determinar la relación 

entre la convivencia en el aula, las estrategias de aprendizaje y la dimensión 

diseña y construye soluciones tecnológicas. 

Se planteó como hipótesis general: Existe relación entre la convivencia 

en el aula, las estrategias de aprendizaje y los logros de los estudiantes de 3er 

grado de secundaria del área de Ciencia y Tecnología de la I.E. San Vicente 

Ferrer, 2020. a) Existe relación entre la convivencia en el aula, las estrategias 

de aprendizaje y la dimensión indaga mediante métodos científicos. b) Existe 

relación entre la convivencia en el aula, las estrategias de aprendizaje y la 

dimensión explica el mundo físico. c) Existe relación entre la convivencia en el 

aula, las estrategias de aprendizaje y la dimensión diseña y construye 

soluciones tecnológicas.
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II. Marco Teórico

Se consideró como antecedentes internacionales (González-Hernández, 2019) 

quién investigó la implementación de un aula virtual para mejorar el aprendizaje 

de matemática, estudio que se realizó en Colombia, cuyo objetivo fue impulsar e 

instaurar un aula virtual para enseñar matemática, la investigación de enfoque 

cuantitativo utilizó la población de tercer grado de la Institución Educativa Neira, 

para lo cual se aplicaron en siete pasos cuestionarios en escala de Likert, para 

conocer el nivel académico previo de los estudiantes y después de la experiencia 

del uso del aula virtual, el autor llegó a la conclusión que el empleo de las 

Tecnologías de Información y Comunicación (TIC) motivó el desempeño de los 

alumnos. 

Para (Rodríguez et al., 2014) investigaron la utilidad de la plataforma 

Moodle en estudiantes mexicanos de preparatoria, el objetivo fue que mediante 

el empleo de la plataforma Moodle, los estudiantes lograran desarrollar 

habilidades sociales, realizaron un estudio cuasi experimental, empleando una 

población de 169 estudiantes y concluyó que las actividades virtuales brindan 

alternativas para el desarrollo de competencias en los aprendices. 

También se consideró los aportes de (Vílchez Durán, 2019) quienes 

investigaron en escuelas de comunidades indígenas de Costa Rica, el objetivo 

fue evaluar las estrategias didáctico- metodológicas para la enseñanza de las 

Ciencias Naturales, realizaron un estudio de enfoque cualitativo entre escuelas 

rurales, llegaron a la conclusión que los docentes siguen empleando una 

enseñanza de tipo tradicional propia del conductismo. 

De acuerdo a Javaloyes, Marugán, Román & Catalina (2016), investigaron 

como los docentes podrían implementar en sus aulas la enseñanza de 

estrategias de aprendizaje, se aplicó a un grupo de 594 docentes que enseñaban 

los tres niveles de Educación en España, realizó una investigación cuantitativa 

de diseño descriptivo, llegaron a la conclusión que un 19 % de colegios no 

enseñaba apropiadamente las estrategias de aprendizaje. 

. 
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Por otro lado, Orozco (2016) investigó sobre el empleo de las estrategias 

de aprendizaje y didácticas en el área de Ciencias Sociales en Nicaragua, el 

objetivo fue determinar la repercusión de las estrategias en ciencias sociales, 

además motivar a los docentes que las apliquen el aula, empleó el método de 

revisión documental, a modo de conclusión brindó pautas de como emplear el 

pensamiento crítico, reflexivo, contextualización, etc. que los docentes podrían 

emplear para mejorar las experiencias de aprendizaje en la áreas de estudio. 

Así también (Aragón García & Jiménez Galán, 2012) investigaron sobre 

los estilos de aprendizaje y estrategias de aprendizaje, de cómo se podían 

ambas variables relacionarse, los dos principales objetivos formulados fueron 

brindar referentes teóricos sobre el tema de estudio y analizar la metodología de 

cómo se emplea en las aulas, realizaron un estudio mixto aplicando como 

instrumento el cuestionario Honey Alonso de Estilos de aprendizaje (CHAEA), la 

muestra fue de 245 estudiantes que cursaban la carrera de Ingeniería en México, 

llegaron a la conclusión que no se emplean los estilos de aprendizaje 

recomendados, el que más utilizaron los estudiantes fue el reflexivo. 

Para Dulcey, Méndez y Sánchez (2019), quienes estudiaron en una 

escuela colombiana de cómo se daba la convivencia en el aula, por consiguiente, 

el objetivo era comprender la concepción que tenían los padres de familias, 

alumnos y profesores de este tipo de relación en su escuela. Utilizaron un tipo 

de estudio de enfoque cuantitativo, con diseño descriptivo, en una muestra de 

70 estudiantes, llegaron a la conclusión que se pueden obtener resultados 

positivos, cuando existe una adecuada relación entre estudiantes y docentes en 

el aula. 

De acuerdo a (Reyes, 2015) utilizo como variable de estudio las 

estrategias de aprendizaje, empleando una población similar al estudio que se 

realizó de esta tesis, alumnos de tercer año de Secundaria en Piura. Formuló 

como objetivo en la institución educativa donde realizó su investigación, sí 

realmente las estrategias de aprendizaje eran utilizadas. Empleó un enfoque 

cuantitativo, con método empírico-analítico, aplicándolo sobre una población de 

68 estudiantes. Llegó a la conclusión que la mayoría de estudiantes emplean las 

estrategias de aprendizajes reconocidas como disposición y otra frecuente fue la 

de contexto, estas ligadas a la motivación.
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(Sampén-Díaz et al., 2017). estudiaron el maltrato escolar mediante la 

competencia social, el objetivo fue valorar la enseñanza de las competencias 

sociales en todos los niveles escolares, para mejorar las buenas relaciones en 

la escuela. Realizaron un estudio mixto, empleando una población de 17+6 

estudiantes, pertenecientes a segundo año de secundaria de una institución 

educativa de Chiclayo. Los investigadores llegaron a concluir que impulsando un 

programa que fortalezca las competencias sociales, ayudaría en tener alumnos 

más carismáticos y con aptitudes asertivas. 

Para (Riveros, 2020) quién investigó sobre la enseñanza de las Ciencia 

Naturales en el Perú; explicó cómo se ha venido desarrollando la enseñanza de 

esta área en los tres niveles de la Educación Básica Regular: Inicial, Primaria y 

Secundaria; fue un estudio de enfoque cualitativo de revisión bibliográfica, el cual 

llegó a la conclusión que los docentes tienen que motivar el acercamiento de los 

estudiantes a la ciencia. 

(Carozzo, 2016) Realizó una investigación sobre las dimensiones de la 

convivencia en el aula, cuyo objetivo fue presentar un panorama de cómo se da 

la convivencia en la escuela peruana, empleó un estudio de enfoque cualitativo 

de revisión bibliográfica y llegó a la conclusión de qué, para fortalecer la 

convivencia adecuada en la escuela se deben impulsar programas y proyectos 

que favorezcan a los estudiantes. 

Para Aguilar (2018) investigó acerca de los logros y estrategias de 

aprendizaje, en una escuela de Puno, con estudiantes pertenecientes al cuarto 

año de secundaria. Tuvo como objetivo determinar la relación entre las dos 

variables de estudio. Realizó un estudio cuantitativo de diseño correlacionar. 

Llegó a la conclusión que ambas variables efectivamente se relacionan. 

La presente tesis tomó como principios teóricos los postulados del 

paradigma constructivista propuestos por Jean Piaget y Vigotsky. Tomando las 

recomendaciones del Ministerio de Educación (MINEDU) en el Currículo 

Nacional de Educación Básica (CNEB), que actualmente brinda las pautas que 

los docentes deben tomar para construir el proceso de enseñanza aprendizaje 

en el aula, se basa en la teoría Constructivista. Pérez (2004) propuso que los 

estudiantes de acuerdo a este paradigma son capaces de construir sus propios 
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aprendizajes teniendo en consideración el mundo que los rodea para adquirir 

sus conocimientos; así mismo la realidad en la que se desenvuelve. 

Por consiguiente, el alumno es protagonista de su aprendizaje para tal 

efecto el maestro pasa ser un medio ahora llamado facilitador, en el aula se debe 

impulsar la autonomía y el trabajo colaborativo. De acuerdo con Coll, citado por 

Díaz Barriga y Hernández (2007), la concepción constructivista del aprendizaje 

se regula en torno a tres ideas fundamentales: a) Que el alumno es el que debe 

generar su propio aprendizaje siendo el protagonista esencial donde le maestro 

simplemente es un facilitador o un medio para la adquisición de los 

conocimientos. b) La actividad mental del alumno es importante de tal manera 

que es capaz de construir sus conocimientos. c) El docente guía al alumno al 

saber colectivo y organizado para que pueda jerarquizar, discriminar e inferir. 

La línea de investigación que se eligió es de Gestión y calidad educativa, 

la población de estudio elegida para el desarrollo de esta tesis fueron los 

aprendices del nivel secundaria de la I.E. San Vicente Ferrer, la elección de este 

grupo se determinó por múltiples factores, primero porque de acuerdo a como se 

realiza actualmente la división de los estudiantes de Educación Básica Regular 

(EBR), empiezan el sétimo ciclo que concluirá en quinto de secundaria, el 

segundo factor para determinar los logros de aprendizaje es que durante el año 

escolar 2019 los estudiantes fueron parte del grupo que se les aplicó la 

Evaluación de Censal de Educación (ECE), los resultados de esta evaluación 

estandarizada permitió establecer los niveles de logro en consideraciones a los 

rangos requeridos por el MINEDU y el tercer factor es que en primero y segundo 

los estudiantes eran evaluados de manera literal y a partir de tercero serían 

evaluados de forma vigesimal, esto permitió establecer comparaciones con 

respecto a los logros de aprendizaje. 

Las variables de estudio elegidas para esta investigación fueron: 

convivencia en el aula, estrategias de aprendizaje y logros de aprendizaje. 

Con respecto a la primera variable convivencia en el aula, se le colocó en el 

contexto del año 2020, en cual se realizó la investigación, debido a que por la 

aparición del COVID 19, que produjo el confinamiento obligatorio y el 

establecimiento de la emergencia sanitaria, determinó que las clases sean 

remotas o a distancia, esto podría generar conflicto ya que se entiende al aula   
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como el espacio físico, realmente este concepto ya ha sido desvirtuado por una 

serie de estudios que han abordado la educación remota. 

La educación a distancia no es una novedad, hay evidencia de su 

desarrollo en el siglo XVIII, cuando en la ciudad de Boston se anunció un curso 

de Caligrafía a distancia (Alfonso, 2003). Martínez (2008) sostiene que este tipo 

de educación estaría dentro del paradigma educativo del constructivismo, porque 

el estudiante construye y autorregula sus propios aprendizajes. En esta forma de 

enseñanza ya no es necesario un lugar específico, mediante el uso de la 

tecnología podrá ser sincrónica o asincrónica. (Gallego, Correa y Aberasturi, 

2020) señalan que el espacio físico no es el único que puede generar 

aprendizajes en los estudiantes, estos también dependen del contexto en el cual 

se desarrollan como es la educación virtual. 

En cuanto a los tratadistas contamos con Ortega (2007) la convivencia es 

la que se da entre dos o más personas, además necesita de algunos elementos 

como es la adecuada comunicación, también es importante que para una 

adecuada convivencia en la escuela se consiga el compromiso de todos los 

actores de la comunidad educativa como son: directivos, docentes, 

administrativos, alumnos y padres de familia. 

En torno a la convivencia que ha preocupado a los docentes (Ortega & 

Del Rey, 2003; Ortega, et al., 2010) de acuerdo a sus investigaciones señalaron 

que en la convivencia se deben asumir los códigos pre establecidos por otras 

personas, esto hace pensar sobre la significación de la tolerancia en la 

convivencia. También Herrera, Fernández y Gallardo (2009) determinar que la 

confianza es importante para tener buenas relaciones con los demás y esto 

fortalece la convivencia. 

La primera dimensión que se consideró en esta variable fue, relaciones 

de como el estudiante muestra actitudes empáticas en el aula que conllevan a 

una buena relación con otros estudiantes, (Llorent-Bedmar & Llorent-Vaquero, 

2017) esto significa aceptar a las otras personas en la escuela con su acervo 

cultural, diferencias y limitaciones, como muestran su apoyo, su ayuda y como 

disfrutan trabajando juntos. La segunda dimensión es autorrealización cuando 

se logra cumplir un objetivo, la importancia que el estudiante le da a las sesiones 

de clase, como realiza las tareas, el empeño que pone para lograr buenas 

calificaciones y estar satisfecho. 
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Con respecto a la estabilidad, el estudiante es importante el sentido de 

pertenecía; así mismo que el espacio en el que se desenvuelve le brinde 

opciones de tranquilidad, con sus pares (Acosta Padrón & Hernández, 2004) los 

espacios que contribuyen a mejorar la autoestima de los estudiantes, también 

son importantes para su estabilidad emocional, si el estudiante es víctima de 

maltrato, sus niveles de autoestima bajan, por tanto es importante que se 

presenten normas claras y que se cumplan de la mejor manera. 

La cuarta dimensión que se consideró es el cambio de tal manera que el 

estudiante pueda asumir retos, sin presentar situaciones conflictivas; así mismo 

poder tener distintos ambientes y relaciones interpersonales, sin que esto 

signifique empeorar sus relaciones con otros estudiantes. (Beltrán Sánchez, 

2015) para el cambio es necesario presentar voluntad y predisposición, evitar 

que sea a la fuerza, se debe hacer entender al estudiante de su necesidad e 

importancia. Debe estar a la vanguardia, debe ser innovador. 

La segunda variable empleada fue estrategias de aprendizaje Revilla 

(2008) las define como las acciones educativas que el maestro selecciona, 

organiza y secuencia en la escuela para asegurar experiencias que favorezcan 

el aprendizaje del que aprende y comprenden. Mientras que aprendizaje a 

nuestro criterio se entendió como algo que permanece en el tiempo y es 

duradero; pero esta definición a nuestro parecer es bastante convencional, 

partiendo desde los nuevos enfoques y lineamientos que se proponen en la 

educación peruana los estudiantes deben ser capaces de crear sus propios 

estilos aprendizajes partiendo de situaciones significativas que le permitan 

construir sus propios conceptos. 

En cuanto a las bases teóricas sobre estrategias de aprendizaje, se 

respaldaron en Jerome Bruner quién manifiesta que el aprendizaje debe ser 

descubierto de manera activa por los estudiantes por tanto los docentes 

debemos de proporcionarles situaciones o problemas que los estimulen a 

descubrir el material a estudiar , que en ciencias utilice estrategias para que su 

aprendizaje sea significativo, también Vygotsky y el social constructivismo, se 

busca que el estudiante tenga una interacción con situaciones vivenciales, que 

le permitan investigar por iniciativa propia, como será trabajar la zona de 

desarrollo próximo de acuerdo al antes mencionado autor. 
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   Para Monereo (1994) las estrategias serán procesos intencionales y 

conscientes, donde el estudiante elige y recupera de manera ordenada los 

conocimientos que en ese momento necesita en cambio (Mora, 2009) señaló que 

el docente en el aula para promover los aprendizajes, emplea diversas 

estrategias, por otro lado, Díaz (1998) estas serán recursos empleados por los 

maestros. y Santiuste, (1993) son técnicas que contribuyen en el alumno a mejorar 

sus aprendizajes. 

Las dimensiones empleadas para la segunda variable fueron las 

estrategias de adquisición de la información cuando el estudiante busca la manera de 

captar la información, las estrategias de codificación se mencionan a la nemotecnización, 

para (Acosta & Boscán, 1997) estas pueden ser consideradas como cognitivas, 

contribuyen a la adquirió de nuevos conocimientos. De acuerdo a (Campos y 

Amejedi, 2014) esta estrategia ayuda a memorizar. Es importante que de 

acuerdo a las nuevas políticas educativas el estudiante debe afrontar situaciones 

significativas y ya no tener una preparación de tipo cognitiva; sin embargo, 

siempre en todas las áreas existirán conceptos o formulas necesarios de ser 

recordados. 

La tercera dimensión las estrategias de recuperación de la información 

mencionamos a las estrategias de búsqueda, que permiten activar la 

información, las estrategias de generación de respuestas, en las cuales pondrá 

sus propios estilos para comprender, razonar, interpretar y expresar conceptos. 

La cuarta dimensión de apoyo mencionamos a las estrategias metacognitivas 

(Jaramill & Simbaña, 2014) como el alumno construye el conocimiento, 

facilitando de esta manera sus experiencias de aprendizaje. Finalmente se 

consideró las estrategias socioafectivas, en estas prevalecerá el tema de las 

emociones muy importante para que se sientan estimulados . 

En cuanto a logros de aprendizaje, (Carreño, Micin y Ursua, 2016) sitúan 

al logro académico de acuerdo a la naturaleza de cada estudiante, (Jiménez, 

2000) para poder comprender el logro que alcanza el estudiante, solo se puede 

demostrar cuando es evaluado a manera de medición, además depende del nivel 

de maduración desempeño académico y edad del estudiante, (Chong, 2017) 

señaló que existen múltiples factores determinantes en el rendimiento escolar de 

los estudiantes; entre los que pueden estar sus expectativas personales. 
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Según Martínez-Otero (2002) define el logro de aprendizaje como el 

producto del estudiante en las instituciones educativas que se expresa a través 

de las calificaciones. El logro de aprendizaje es el nivel que cada aprendiz ha 

alcanzado de acuerdo a los objetivos propuestos y las condiciones bajo las 

cuales se produjo ese logro. 

Según Herán y Villarroel (1987) el logro de aprendizaje se define en forma 

operativa y tácita del rendimiento previo como el número de veces que el 

estudiante ha repetido uno o más cursos. 

En tanto Nováez (1986) menciona que el resultado de tener logros de 

aprendizajes es el logro individual en determinada actividad académica. En el 

área de Ciencia y Tecnología, que se propuso para el desarrollo de la tesis, se 

tomaron en consideración las capacidades que propone le MINEDU de acuerdo 

al Currículo Nacional de Educación Básica (CNEB). La Dimensión Indaga 

mediante métodos de la ciencia se busca construir los conocimientos, y según las 

disposiciones curriculares emanadas del Ministerio de Educación (2016) para 

que este proceso sea exitoso, deberán adquirir sus propias estrategias, que les 

permitan indagar, formular hipótesis, contar con apreciación crítica, expresión, 

entre otras fortalezas, con la indagación el alumno problematiza situaciones, para 

desarrollar esta capacidad supone realizar cuestionamientos en cada caso 

propuesto por el docente, asimismo debe tener en cuenta diversos hechos y 

fenómenos que en la propia naturaleza la siguiente es diseña estrategias para 

realizar investigación, el estudiante debe tener la capacidad de planificar, 

conducir su indagación; organizando muchas actividades tales como: diseñar 

todo lo que va a experimentar, debe selecciona materiales e instrumentos 

adecuados para recoger, medir los datos que permitan indicar todos los pasos a 

seguir para afirmar o descartar la hipótesis ya planteada. 

Evalúa y comunica el proceso y resultados de su indagación: con el fin de 

desarrollar esta capacidad los estudiantes deben comprender, y realizar las 

reflexiones respectivas del proceso de indagación y de lo obtenido.  

En la dimensión Explica el mundo físico basándose en conocimiento sobre 

los seres vivos, materia y energía, biodiversidad, tierra y universo, el Ministerio 

de Educación del Perú (2016) propone que a través de esta competencia los  
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estudiantes busquen establecer los conceptos, verificar las teorías y si hubiera 

leyes fehacientes sobre sus temas que están desarrollando o sobre los 

fenómenos naturales en distintas escenas. 

De acuerdo con el Ministerio de Educación del Perú (2016) propone dos 

capacidades: Comprende y usa conocimientos sobre los seres vivos, materia y 

energía, biodiversidad, Tierra y universo: en esta capacidad se busca que el 

estudiante construya variedad de esquemas del mundo artificial y natural, que 

debe manifestarse al momento de explicar, justificar, ejemplificar, comparar, los 

conceptos científicos adquiridos e internalizados. Evalúa las implicancias del 

saber y del quehacer científico y tecnológico: el estudiante identifica los cambios 

que se producen en su entorno generados por el desarrollo tecnológico. 

Dimensión: Diseña y construye soluciones tecnológicas para resolver problemas 

de su entorno. El Ministerio de Educación del Perú (2016) propuso que el 

estudiante debe ser capaz de tener capacidad de resolver o solucionar 

problemas, asimismo estos problemas deben ser propios de su contexto o 

realidad problemática. Las capacidades son: Determinar una opción para 

solucionar a través de la tecnología: sin duda esta capacidad se ve en manifiesto 

cuando un estudiante va descubriendo los problemas de su entorno y va 

registrando el conjunto de todas las posibilidades que permiten dar solución 

efectiva a un problema. 

Diseña la alternativa de solución tecnológica: para ver que los estudiantes 

están desarrollando esta capacidad los actores educativos deben esquematizar 

posibles soluciones basándose en el conocimiento científico y tecnológico. 

Implementar y validar la alternativa de solución tecnológica: el estudiante para 

desarrollar esta capacidad debe llevar a cabo el plan de elaboración de una 

propuesta de solución pertinente escogido basándose en las especificaciones 

del diseño hecho. Evaluar y comunicar los funcionamientos e impactos de su 

alternativa de recurso tecnológica: el estudiante para desarrollar esta capacidad 

debe determinar y comunicar los parámetros de todos los funcionamientos, 

eficientes y confiables, y de los posibles impactos de su solución con respecto a 

la tecnología.
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III. Metodología

3.1. Tipo y diseño de investigación 

La presente investigación se sostiene en el paradigma positivista (Ricoy 2006) 

en este tipo de estudio importan las hipótesis que serán procesadas 

estadísticamente, asimismo las variables son medidas de forma numérica. El 

enfoque de la investigación es cuantitativo, (Hernández, Fernández y Baptista, 

2014) una de las características de este tipo de estudio es la importancia que, 

de los datos, que permitirán la comprobación de las hipótesis, mediante el 

procesamiento estadístico. Se empleó el método Hipotético-deductivo, que se 

caracteriza por seguir el proceso del método científico, específicamente 

estudiando casos individuales que posibiliten generalizar, concluir o llegar a una 

norma general y, después, a partir de éstas, realizar deducciones de normas 

individuales (Eyssautier, 2006). El tipo básica de estudio correlacional con tres 

variables (Hernández, Fernández y Batista,2014) este diseño de investigación 

posibilita medir dos o más variables y tratar de obtener la relación que existe 

entre ellas, además es de tipo transversal. 

Gráficamente se denota: 

O1 

M O2 r 

O3 

M = Muestra o grupo de estudio 

O1  = Observación o medición de la convivencia en el aula 

O2 = Observación o medición de las estrategias de aprendizaje 

O3 = Observación o medición de los logros del estudiante 

r = Relación entre las variables de estudio. 
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3.2 Variables y operacionalización 

Definición conceptual: convivencia en el aula 

En cuanto a los tratadistas contamos con Ortega (2007) la convivencia es la que 

se da entre dos o más personas, además necesita de algunos elementos como 

es la adecuada convivencia en la escuela se consiga el compromiso de todos los 

actores de la comunidad educativa como son: directivos, docentes, 

administrativos, alumnos y padres de familia. 

Definición operacional: convivencia en el aula 

La variable convivencia en el aula está constituido por cuatro componentes: las 

relaciones, la autorrealización, la estabilidad y el cambio, consta de 35 ítems, 

presenta escala tipo Likert, nunca, algunas veces, bastante veces y siempre, se 

medirá mediante los niveles bajo, moderado y alto. El recojo de datos se hará de 

manera directa a los estudiantes de tercer grado de secundaria. 

Definición conceptual: estrategias de aprendizaje 

En cuanto a las estrategias de aprendizaje, para Monereo (1994) las estrategias 

serán procesos inconscientes adquiridos por los estudiantes para mejorar sus 

aprendizajes. 

Definición operacional: estrategias de aprendizaje 

Las estrategias de aprendizaje están constituidas por cuatro componentes: 

estrategias de adquisición de la información, estrategias de codificación, 

estrategias de recuperación de la información y estrategias de apoyo al 

procesamiento de la información, presenta 56 ítems, escala tipo Likert, nunca, 

algunas veces, bastantes veces y siempre, se medirá los niveles de inadecuado, 

adecuado, muy adecuado. El recojo de datos se hará de manera directa a los 

estudiantes de tercer grado de secundaria. 

Definición conceptual: Logro del estudiante 

(Carreño, Micin y Ursua, 2016) sitúan al logro académico de acuerdo a la 

naturaleza de cada estudiante según sus propios estilos de aprendizaje. 



15 

Definición operacional: Logros del estudiante 

La variable presenta tres componentes indaga mediante métodos científicos 

para construir conocimientos, explica el mundo físico basándose en 

conocimientos sobre los seres vivos, materia y energía, biodiversidad, tierra y 

universo; diseña y construye soluciones tecnológicas para resolver problemas 

de su entorno; los registros de notas permitieron medir el nivel de logro de 

aprendizaje de los estudiantes en el área de ciencia y tecnología. 

3.3 Población, muestra, muestreo y unidad de análisis 

La población (Hernández, et. al., 2014) es el conjunto o universo el cual deberá 

tener características comunes para ser objeto de estudio, en esta línea para los 

mismos autores la muestra será la unidad de análisis que se desprende de la 

población. La población estuvo conformada por 205 estudiantes del 3er grado de 

secundaria de la I.E. San Vicente Ferrer. 

Criterio de inclusión 

Se tomó como criterio en los participantes de este estudio, que sean estudiantes 

de tercer año de secundaria, matriculados en el periodo lectivo 2020 en la 

institución educativa San Vicente Ferrer. 

Criterio de exclusión 

Para no ser parte de esta investigación se tomaron en cuenta que no sean 

alumnos de otros grados de la institución educativa San Vicente Ferrer o de otros 

colegios. 

Tabla 1 

Caracterización de la muestra 

Turno Nivel Ciclo Sección Total 

Diurno Secundaria VII 3ero 205 
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3.4 Técnica e instrumento de recolección de datos, validez y confiabilidad. 

     La técnica empleada para la presente tesis fue la encuesta como señala 

(Sánchez, Reyes y Mejía, 2018) permiten obtener información que después será 

medida por el investigador. 

El instrumento es el medio que utiliza el investigador para recolectar los datos 

necesarios para el análisis (Sánchez, Reyes y Mejía, 2018). Para el presente 

estudio se aplicó como instrumento un cuestionario tipo Likert, Bernal (2010) las 

preguntas permitirán obtener datos para la investigación. El análisis documental 

o análisis de documentos consta en revisar documentos en los que se

encuentran datos relacionados con el problema objeto de la investigación 

(Palacios, Romero & Ñaupas, 2016). El instrumento empleado es el informe del 

avance académico que se utilizó para analizar las notas obtenidas por los 

estudiantes del tercer grado en el segundo bimestre del año escolar 2020 en el 

área de Ciencia y tecnología. 

Ficha Técnica de Escala de Convivencia en el aula 

Nombre del Instrumento: Cuestionario de Convivencia en el aula 
Objetivo: Medir la percepción de la convivencia en el aula 
Autores: R. H. Moos, B. S. Moos y E. J. Tricket 1984 
Adaptado por: Mg. Grados, Jenny 2020 
Administración: Individual 
Duración: 30 minutos 
Aplicación: Directa 
Normas de aplicación: Los estudiantes marcarán o señalarán en cada ítem de 
acuerdo lo que considere respecto lo observado. 
Tipo de técnica: Encuesta. 
Puntuación y escala de calificación: Escala Likert nunca, algunas veces, 
bastantes veces, siempre. Puntuación 1,2,3,4 respectivamente 
Dimensiones e ítems: Presenta cuatro dimensiones y 35 ítems 
Niveles y rangos: presenta 3 niveles y los rangos son bajo, moderado, alto. 
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Ficha técnica del test Estrategias de Aprendizaje 

Nombre del instrumento: Escala de Estrategias de Aprendizaje. 
Objetivo: Medir la percepción de las estrategias de aprendizaje utilizadas por 
los estudiantes 
Autores: José María Román Sánchez y Sagrario Gallego Rico 1994 
Adaptado por: Mg. Grados Jenny 2020 
Administración: Individual 
Duración: 40 minutos 
Sujetos de aplicación: Estudiantes del tercer grado de secundaria de la I. E. 
San Vicente Ferrer 
Aplicación: Directa 
Normas de aplicación: Los estudiantes marcarán o señalarán en cada ítem de 
acuerdo lo que considere respecto lo observado. 
Tipo de técnica: Encuesta. 
Puntuación y escala de calificación: Escala Likert nunca, algunas veces, 
bastantes veces, siempre. Puntuación 1, 2,3,4 respectivamente. 
Dimensiones e ítems: Presenta cuatro dimensiones con 56 ítems, en las 
estrategias de adquisición de información (17 ítems), en las estrategias de 
codificación de información (12 ítems), en las estrategias de recuperación de 
información (9 ítems) y en las estrategias de apoyo al procesamiento de la 
información (14 ítems). 
Niveles y rangos: presenta 3 niveles y los rangos son Inadecuado, Adecuado, 
Muy Adecuado 

Como tercer instrumento se emplearon los registros de estudiantes 
correspondientes al Segundo bimestre. 

Validez y confiabilidad 

Tabla 2 
Validez de contenido por juicio de expertos del Cuestionario 

Nº Grado académico Nombres y Apellidos del experto Dictamen 

1 Doctor Milovan Pablo Alvarado Herrada Aplicable 

2 Doctor Rubén Torres Chambrilla Aplicable 

3 Magister Rosa Fernanda Alegría Donayre Aplicable 

4 Magíster Maribel Frida Cubas Díaz Aplicable 
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La confiabilidad o fiabilidad se refiere a la consistencia y precisión de las medidas 

que se obtengan al aplicar un instrumento, Magnusson (1978). Se realizó a 

través de una prueba piloto aplicada a 30 encuestados que fueron calculados 

por el alfa de Cronbach. 

Tabla 3 
Análisis KMO y Bartlett 

Prueba de KMO y Bartlett 

Convivencia en el 
Estrategias 

de 

cuadrado 

libertad 

La prueba de análisis de KMO y Bartlett, relaciona las correlaciones de los 

coeficientes entre variables, cuanto más cerca es el coeficiente a 1, la relación 

entre ítems es alta, se tiene una como valor 0,787 para la variable convivencia en 

aula, y 0,763 para la variable estrategias de aprendizaje, significando que tienen 

coeficientes buenos o aceptables y el nivel de significación observado para la 

prueba de esfericidad de Bartlett fue de 0,000, para las 2 variables, esto indica 

que la relación es fuerte entre las variables. Por lo tanto, el análisis factorial fue 

apropiado. Los resultados confirman que el análisis factorial puede llevarse a cabo 

en este conjunto de datos. 

Tabla 4 

Confiabilidad según Alpha de Cronbach 

Variables 

Estadísticas de 
fiabilidad 

Nº elementos 

Alfa de Cronbach 

Convivencia en el aula ,846       35 

Estrategias de 

aprendizajes 
,890       56 

aula 
aprendizaje  

Medida KaiserMeyerOlkin de adecuación de muestreo ,787 ,763 

Aprox.Chi- 
523,675 543,375 

Esfericidad de Bartlett Grados de 
279 364 

Sig. ,000 ,000 
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El Alpha de Cronbach mide la consistencia interna de la prueba y en la presente 

tabla se muestra el grado de confiabilidad del instrumento para las variables 

convivencia en el aula 0, 846, estrategias de aprendizajes demostrado que tienen 

un alto grado de confiabilidad y aceptación. 

Adopción de validez de instrumento. La validez de los resultados de una 

prueba sólo tiene sentido dentro del contexto en el que ocurre la prueba. Validez 

de contenido. El número de expertos depende del tipo de técnica asumida 

3.5 Procedimiento 

     Para la elaboración de esta tesis, se identificaron problemas en el entorno 

fijándose los temas de estudio la convivencia en el aula, estrategias de 

aprendizaje y logros de los estudiantes; se redactó la realidad problemática, 

posteriormente se identificó el problema de investigación para lo cual se fijaron 

objetivos, en la ruta de la investigación se realizó la búsqueda de datos donde se 

han incluido antecedentes ya estudiados por teóricos que han brindados sus 

aportes sobre los temas de estudio, los teóricos nos han permitido establecer el 

modelo pedagógico y a su vez generar la matriz de operacionalización de 

variables, de lo cual se extrajeron las dimensiones que nos permitirán desarrollar 

las hipótesis y objetivos específicos. 

Se construyó un instrumento el cual se le aplicó la validación por juicio de 

experto, y la validación de contenido, así mismo la confiabilidad de los 

instrumentos de acuerdo a KMO y Barlett, obteniendo datos favorables para su 

aplicación. Debido a la coyuntura de la emergencia sanitaria por el COVID 19, la 

encuesta en escala de Likert se difundió mediante el uso de un drive que se hizo 

llegar a los estudiantes por medio de sus tutores a través del WhatsApp o correo 

electrónico. 

Posteriormente se procesó la información mediante el SPS 26, para los 

resultados obtenidos, se realizó la discusión, estableció las conclusiones, se 

realizó recomendaciones y finalmente se colocó una propuesta. 
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3.6 Método de análisis de datos 

Para el desarrollo de este estudio se empleó el SPSS 26 para la validación del 

instrumento cuando se empleó la muestra piloto con 30 estudiantes, mediante el 

análisis de V de Aiken, que nos permitió establecer la fiabilidad del Alfa de 

Cronbach, KMO y Bartlett, así mismo la matriz de sedimentación estos datos son 

evidenciados en los anexos, y para la población final empleada de 205 

estudiantes, se aplicó la prueba estadística para el análisis de datos, no 

paramétrica, se toma la prueba de Kolgomorov Smirnov, dado que la cantidad 

de encuestados es mayor a 30, asimismo los datos analizados tiene 

comportamiento no normal, por lo tanto se aplica pruebas de hipótesis para datos 

no paramétricos. 

3.7 Aspectos éticos 

Para la presente investigación que ser realizó en una escuela de EBR, que es 

por convenio, se informó a los directivos, coordinadores y tutores de aula de la 

intención de aplicar una encuesta, luego se puso en conocimiento a los padres 

de familia y estudiante, para que respondieran con naturalidad y no se sintieran 

presionados pensando que era otra evaluación más. 
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IV. Resultados

En esta sección se presenta el procesamiento de datos descriptivo por variable 

y sus dimensiones. Los ítems de las variables son nominales y que luego se 

convierten en ordinales; se describió y analizó con las estadísticas descriptivas 

y las pruebas de hipótesis se realiza la prueba de correlación múltiple calculada 

de las tres variables. 

Tabla 5 

Niveles de la convivencia en el aula y sus respectivas dimensiones. 

en el aula 

e 

Figura 1. Niveles de la convivencia en el aula y sus respectivas dimensiones 

El procesamiento de la información recogida a través de los instrumentos 

validados arrojó los siguientes resultados: convivencia en el aula tiene un mayor 

porcentaje en bueno, esto explica que la convivencia virtual en los grupos 

analizados en su mayoría percibe el buen clima llegando a un 78% del total de 

Niveles 
Convivencia 

Relación Autorrealización Estabilidad 
Cambio 

Porcentaj 
Porcentaje Porcentaje Porcentaje Porcentaje 

Malo 0 0 0.0 1.5 5.9 

Regular 22.0 34.1 16.6 35.6 48.8 

Bueno 78.0 65.9 83.4 62.9 45.4 

Total 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 
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los encuestados. Asimismo, de las dimensiones analizadas se destaca el 

cambio, que sin duda sienten que a través de la enseñanza remota no 

percibieron muchos cambios siendo que el 48% de los encuestados mencionan 

que el cambio es regular, sin duda es una de los temas que se debe tener en 

cuenta a mejorar la convivencia escolar. En cambio, la autorrealización es 

percibida como buena en un 83% de los participantes en la enseñanza remota. 

Tabla 6 

Niveles de variable estrategias de aprendizaje y dimensiones 

niveles 

Estrategias 
de 
aprendizaje 

Estrategias de 
adquisición de 
la información 

Estrategias de 
codificación de 
la información 

Estrategias de 
recuperación 
de la 
información 

Estrategias de 
apoyo al 
procesamiento de 
la información 

Inadecuado 
porcentaje 

0.0 
porcentaje 

0.5 
porcentaje 

0.5 
porcentaje 

2.0 
porcentaje 

0.5 

Adecuado 68.8 67.8 88.8 59.5 50.7 
Muy 31.2 31.7 10.7 38.5 48.8 

adecuado 
Total 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 

Figura 2. Niveles de variable estrategias de aprendizaje y dimensiones   
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      Luego de aplicada la encuesta validad por juicio de expertos y prueba de 

confiabilidad interna, se tienen que la variable estrategias de aprendizaje son 

adecuadas en este contexto remoto a consecuencia del COVID 19. Lo perciben 

como adecuado en un 68,8 %. Sin duda en este contexto remoto las estrategias 

de los estudiantes son múltiples y acorde a la vanguardia de la tecnología, y 

sienten que si están utilizando estrategias que les ayuda a cumplir con enviar sus 

evidencias. Asimismo, en la dimensión apoyo para el procesamiento de la 

información se tienen que es percibido como adecuado en un 50%, sin duda los 

estudiantes desean mayor apoyo para que pueda procesar, organiza, sus 

evidencias de manera sistemática. 

Tabla 7 

Niveles de variable logros de los estudiantes y dimensiones 

Logros del 
estudiante 

Indaga mediante 
métodos 
científicos 

Explica el mundo físico 

Diseña y construye 
soluciones tecnológicas para 
resolver problemas de su 
entorno 

Figura 3. Niveles de variable logros del estudiante y dimensiones

niveles 

Inicio 
porcentaje 

17.1 
porcentaje 

22.4 
porcentaje 

17.1 
porcentaje 

16.1 

Proceso 17.6 14.1 15.1 19.5 
Logro 32.7 30.7 28.8 35.1 

esperado 
Logro 32.7 32.7 39.0 29.3 

destacado 
Total 100.0 100.0 100.0 100.0 
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Luego de obtener los datos respectivos se tiene que la variable logros de 

aprendizaje, llegan en un 32% a un nivel logrado. La dificultad mostrada es en la 

dimensión indagación científica al presentar el 22% de los estudiantes que se 

encuentran en el nivel inicio. Asimismo, el diseño de soluciones tecnológicas es 

una falencia en los estudiantes a pesar que los estudiantes son tecnológicos; pero 

al momento de resolver problemas no se sienten en condiciones de promover 

estos cambios, se tiene de los resultados en inicio y proceso 35% 

aproximadamente. 

Tabla 8 
Estadística descriptiva de las variables y dimensiones en análisis 

Estadístico Error estándar 

v1_agrupada Media 2,78 ,029 

95% de intervalo de Límite inferior 2,72 

confianza para la media 
Límite superior 2,84 

Mediana 3,00 

Varianza ,172 

Desviación estándar ,415 

v2_agrupadas Media 2,3122 ,03244 

95% de intervalo de Límite inferior 2,2482 

confianza para la media Límite superior 2,3762 

Mediana 2,0000 

Varianza ,216 

Desviación estándar ,46452 

v3_Agrupada Media 2,8098 ,07505 

95% de intervalo de Límite inferior 2,6618 

confianza para la media Límite superior 2,9577 

Mediana 3,0000 

Varianza 1,155 

Desviación estándar 1,07462 

v3d1_Agrupada Media 2,7366 ,07972 

95% de intervalo de Límite inferior 2,5794 

confianza para la media Límite superior 2,8938 

Mediana 3,0000 

Varianza 1,303 

Desviación estándar 1,14141 

v3d2_Agrupada Media 2,8976 ,07714 

95% de intervalo de Límite inferior 2,7455 

confianza para la media Límite superior 3,0497 

Mediana 3,0000 

Varianza 1,220 
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Desviación estándar 1,10447 

v3d3_Agrupada Media 2,7756 ,07281 

95% de intervalo de 
confianza para la media 

Límite inferior 2,6321 

Límite superior 2,9192 

Mediana 3,0000 

Varianza 1,087 

Desviación estándar 1,04243 

En esta tabla se la media, mediana, varianza y desviación estándar de cada 

una de las variables y dimensiones en análisis  

Tabla 9 

Prueba de normalidad de las variables y dimensiones no paramétricos. 

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Estadístico gl Sig. Estadístico gl Sig. 

v1_agrupada ,482 205 ,000 ,510 205 ,000 

v2_agrupadas ,437 205 ,000 ,583 205 ,000 

v3d1_Agrupada ,225 205 ,000 ,828 205 ,000 

v3d2_Agrupada ,231 205 ,000 ,817 205 ,000 

v3d3_Agrupada ,229 205 ,000 ,853 205 ,000 

v3_Agrupada ,224 205 ,000 ,841 205 ,000 

Se toma la prueba de Kolgomorov Smirnov, dado que la cantidad de 

encuestados es mayor a 30, asimismo los datos analizados tienen 

comportamiento no normal. 



Tabla 10 

Matriz de correlación entre las variables y dimensiones de estudio 

v2_agrupadas v3d1_Agrupada v3d2_Agrupada v3d3_Agrupada v3_Agrupada v1_agrupada 

Rho de v2_agrupadas Coeficiente de 1.000 0.055 0.034 0.303 0.202 ,281** 

Spearman correlación 

Sig. (bilateral) 0.043 0.046 0.045 0.048 0.000 
N 205 205 205 205 205 205 

v3d1_Agrupada Coeficiente de 
correlación 

1.000 ,919** ,864** ,956** 0.203 

Sig. (bilateral) 0.000 0.000 0.000 0.036 
N 205 205 205 205 

v3d2_Agrupada Coeficiente de 
correlación 

1.000 ,876** ,944** 0.205 

Sig. (bilateral) 0.000 0.000 0.034 
N 205 205 205 

v3d3_Agrupada Coeficiente de 
correlación 

1.000 ,942** 0.273 

Sig. (bilateral) 0.000 0.040 
N 205 205 

v3_Agrupada Coeficiente de 
correlación 

1.000 0.304 

Sig. (bilateral) 0.046 

N 205 

v1_agrupada Coeficiente de 
correlación 

1.000 

Sig. (bilateral) 

N 205 

37 
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En  esta sección se expone los procedimientos realizados de la inferencia  

estadística, conocido como prueba de hipótesis. Primero se prueba la hipótesis general 

y luego las hipótesis específicas correspondientes. Con un nivel de significancia 0,005.  

La hipótesis general de la investigación: 

H0: No existe relación entre la convivencia en el aula, las estrategias de aprendizaje y 

el logro de los estudiantes de 3er grado de secundaria del área de Ciencia y Tecnología 

de la I.E. San Vicente Ferrer, 2020. 

H1 Existe relación entre la convivencia en el aula, las estrategias de aprendizaje y el logro 

de los estudiantes de 3er grado de secundaria del área de Ciencia y Tecnología de la 

I.E. San Vicente Ferrer, 2020.

Tabla 11 

Correlación de orden entre la convivencia en el aula, las estrategias de aprendizaje 

y el logro de los estudiantes  

Correlación múltiple *** 

Variables 
Correlación orden 

0 

Correlación orden 

1 : (12,3) 

Parámetros.  

N = 205 

La convivencia en el aula 0.281 

0.235  

σtipico 0.0048 

Las estrategias de 
aprendizaje 

0.304 
Zcalculado 3.44 

El logro de los estudiantes 
0.202 

Z(1-α/2) 
1.96 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

De los resultados de la tabla se tiene que la relación de orden 0 entre la convivencia en 

el aula y las estrategias de aprendizaje es baja positiva de 0.281 así mismo se tiene la 

relación entre la convivencia en el aula y el logro de los estudiantes   de 0.304 

representando una correlación baja y la relación de la convivencia en el aula y el logro 
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de los estudiantes es de 0.202 que indica que la correlación es muy baja. Asimismo, la 

relación de orden 1 de orden entre la convivencia en el aula, las estrategias de 

aprendizaje y el logro de los estudiantes es de 0.23 representando una relación baja y 

positiva. En cuanto a la prueba de hipótesis se tiene el estadístico de prueba de Z(1-α/2) 

que representa 1.96 frente al Z calculado = 3.44, lo que indica que Z(1-α/2) < Z calculado. 

(1.96 < 3.44) A un nivel de significación del 0.05 y confianza del 95% se rechaza la 

hipótesis nula por lo que existe relación entre la convivencia en el aula, las estrategias 

de aprendizaje y el logro de los estudiantes. 

La hipótesis específica 1 de la investigación: 

H0: La convivencia en el aula, las estrategias de aprendizaje no se relacionan con la 

competencia indaga mediante métodos científicos. 

H1: La convivencia en el aula, las estrategias de aprendizaje se relacionan con la 

dimensión indaga mediante métodos científicos. 

Tabla 12 

Correlación de orden entre la convivencia en el aula, las estrategias de aprendizaje y la 

dimensión indaga mediante métodos científicos  

Correlación múltiple *** 

Variables 
Correlación 

orden 0 
Correlación 

orden 1 : (12,3) 
Parámetros. 

N = 205 

La convivencia en el aula 0.281 

0.779 

σtipico 0.0047 

Las estrategias de aprendizaje 0.944 Zcalculado 17.70 

Indaga mediante métodos 
científicos para construir 
conocimientos. 

0.034 
Z(1-α/2) 

1.96 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

De acuerdo  la tabla número 12 la  relación de orden 1  entre la convivencia en el aula, 

las estrategias de aprendizaje y la competencia indaga mediante métodos científicos  es 

de 0.28 representando una relación baja y positiva. En cuanto a la prueba de hipótesis 

se tiene el estadístico de prueba de Z(1-α/2) que representa 1.96 frente al Z calculado = 

17.70, lo que indica que Z(1-α/2) < Z calculado. (1.96 < 17.70) A un nivel de significación 
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del 0.05 y confianza del 95% se rechaza la hipótesis nula por lo que existe relación entre 

la convivencia en el aula, las estrategias de aprendizaje y la competencia indaga 

mediante el método científico.  

La hipótesis específica 2 de la investigación 

H0: La convivencia en el aula, las estrategias de aprendizaje no se relacionan con la 

dimensión explica el mundo físico  

H1: La convivencia en el aula, las estrategias de aprendizaje se relacionan con la 

dimensión explica el mundo físico  

Tabla 13 

Correlación de orden entre la convivencia en el aula, las estrategias de aprendizaje y la 

dimensión explica el mundo físico  

Correlación múltiple *** 

Variables 
Correlación 

orden 0 
Correlación 

orden 1 : (12,3) 
Parámetros. 

N = 205 

La convivencia en el aula 
0.281 

0.754 

σtipico 0.0069 

Las estrategias de aprendizaje 0.944 
Zcalculado 16.35 

Explica el mundo físico 
0.034 

Z(1-α/2) 

1.96 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

De acuerdo a la tabla número 13, la relación de orden 1 de orden entre la convivencia 

en el aula, las estrategias de aprendizaje y la dimensión explica el mundo físico es de 

0.754 representando una relación alta y positiva. En cuanto a la prueba de hipótesis se 

tiene el estadístico de prueba de Z(1-α/2) que representa 1.96 frente al Z calculado = 

16.35, lo que indica que Z(1-α/2) < Z calculado. (1.96 < 16.35) A un nivel de significación 

del 0.05 y confianza del 95% se rechaza la hipótesis nula por lo que existe relación entre 

la convivencia en el aula, las estrategias de aprendizaje y la competencia explica el 

mundo físico. 
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La hipótesis específica 3 de la investigación 

H0: La convivencia en el aula, las estrategias de aprendizaje no se relacionan con la 

dimensión diseña y construye soluciones tecnológicas. 

H1: La convivencia en el aula, las estrategias de aprendizaje se relacionan con la 

dimensión diseña y construye soluciones tecnológicas. 

Tabla 14 

Correlación de orden la convivencia en el aula, las estrategias de aprendizaje, la 

dimensión diseña y construye soluciones tecnológicas. 

Correlación múltiple *** 

Variables 
Correlación 

orden 0 
Correlación 

orden 1 : (12,3) 
Parámetros. 

N = 205 

La convivencia en el aula 0.281 

0.28 

σtipico 0.0048 

Las estrategias de aprendizaje 0.942 Zcalculado 19.66 

Diseña y construye soluciones 
tecnológicas para resolver 
problemas de su entorno 

0.303 

Z(1-α/2) 

1.96 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

De acuerdo a la tabla número 14 la relación de orden 1 de orden entre la convivencia en 

el aula, las estrategias de aprendizaje, la competencia diseña y construye soluciones 

tecnológicas para resolver problemas de su entorno es de 0.208 representando una 

relación baja y positiva. En cuanto a la prueba de hipótesis se tiene el estadístico de 

prueba de Z(1-α/2) que representa 1.96 frente al Z calculado = 19.66, lo que indica que 

Z(1-α/2) < Z calculado. (1.96 < 19.66) A un nivel de significación del 0.05 y confianza del 

95% se rechaza la hipótesis nula, por lo que existe relación entre la convivencia en el 

aula, las estrategias de aprendizaje, la competencia diseña y construye soluciones 

tecnológicas. 
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V. Discusión

Para la elaboración de los resultados se tomó en consideración la estadística 

descriptiva y explicativa, además se utilizaron los antecedentes nacionales e 

internacionales como referentes. 

De acuerdo al objetivo general determinar si existe relación entre convivencia en 

el aula, las estrategias de aprendizaje y los logros en los estudiantes de 3er grado 

de secundaria del área de Ciencia y Tecnología de la I.E. San Vicente Ferrer, 

2020. De acuerdo a la estadística descriptiva que se midió mediante los registros 

del Segundo Bimestre el logro de aprendizaje de los estudiantes, brindó como 

resultado que de los 205 estudiantes la mayoría se encuentra en logro, mostrando 

a pesar de la emergencia sanitaria una actitud científica 

Estos resultados difieren con las declaraciones que brindó Lucas Gortázar, 

investigador del Banco Mundial, al diario el País que las brechas existentes en 

acceso a la tecnología, preparación de los docentes y ayuda de los padres , serían 

desfavorables para obtener aprendizajes adecuados durante la pandemia 

(Severino-González et al., 2020), En la misma línea tomado el contexto de la 

pandemia producida por el COVID 19, estudio realizado en el contexto de la 

emergencia sanitaria, llegó a la conclusión que (Castillo, 2020) “aplicar estrategias 

de educación a distancia no es equivalente la educación formal a la de distancia. 

Si bien tienen aspectos en común” (p. 351), de tal manera que el rendimiento no 

será igual que en la modalidad presencial; sin embargo, los resultados obtenidos 

en nuestra investigación demuestran lo contario a pesar de las circunstancias los 

estudiantes lograron emplear diferentes estrategias que le ayudaron a cumplir con 

enviar sus evidencias. 

Tomando en consideración los antecedentes que se emplearon en el 

desarrollo de esta investigación, (González-Hernández, 2019) de tal manera que 

la implementación de un aula virtual y el empleo de TICs, motivó el desempeño 

de los alumnos, obteniendo buenos resultados académicos, similares hallazgos a 

los que hemos obtenido, esto también coincidió con (Rodríguez et al., 2014) 
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quienes investigaron la utilidad de la plataforma bastante empleada que es el 

Moodle en estudiantes mexicanos de preparatoria, se aplicaron actividades 

virtuales en la plataforma Moodle, llegó a concluir que, las actividades virtuales 

brindan alternativas para el desarrollo de competencias en los estudiantes. 

(Gómez-Motilla & Ruiz-Gallardo, 2016) señalaron que el aprendizaje de Ciencias 

ayuda a fortalecer las habilidades en otras áreas académicas. 

Finalmente examinado el objetivo general centrándonos en el área de 

Ciencias Naturales, es importante precisar que de acuerdo a las evaluaciones 

estandarizadas se promueve la educación por competencias, las cuales en este 

estudio han sido dimensionadas en cada objetivo. (Turpo, 2016) de acuerdo a la 

OCDE el identificar preguntas apropiadas y poder elaborar conclusiones 

pertinentes son parte de la competencia científica. 

De acuerdo al primer objetivo formulado, determinar si existe relación entre 

la convivencia en el aula, las estrategias aprendizaje y la dimensión indaga 

mediante métodos científicos en los estudiantes de 3er grado de secundaria del 

área de Ciencia y Tecnología, de acuerdo a la estadística descriptiva la dimensión 

indaga se ubicó en el nivel de logro con 70,2 %; evidenciando resultados bastante 

satisfactorios. 

Se pudo inferir que los docentes estaban preparados para fortalecer esta 

competencia; de tal manera que al desarrollarla en los entornos virtuales no existió 

mayor dificultad, esto se puede confrontar con el estudio realizado por (Cristóbal & 

García, 2013) quienes concluyeron que la enseñanza del método de indagación 

era insatisfactoria, porque les faltaba mayor conocimiento de manejo de las etapas, 

para poderlo trasmitir a los estudiantes. 

De acuerdo a (Mehrnoosh & Yahya, 2009) los autores investigaron que las 

personas aprenden de su entorno a través de la experiencia y la forma como 

interactúan entre ellos, además pueden tener capacidades para adaptarse; similar 

al estudio realizado en esta tesis; en la cual a pesar de las adversidades los 

estudiantes han podido seguir manteniéndose académicamente de manera 
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responsable. 

Tomando en cuenta los hallazgos (Aragón García & Jiménez Galán, 2012) 

investigaron sobre los estilos de aprendizaje y estrategias de aprendizaje, de cómo 

se podían ambas variables relacionarse, los dos principales objetivos formulados 

fueron brindar referentes teóricos sobre el tema de estudio y analizar la 

metodología de cómo se emplea en las aulas, llegaron a la conclusión que no se 

emplean los estilos de aprendizaje recomendados, el que más utilizaron los 

estudiantes fue el reflexivo. 

Un estudio nacional que también, (Reyes, 2015) utilizo como variable de estudio 

las estrategias de aprendizaje, empleando una población similar al estudio que se 

realizó de esta tesis, alumnos de tercer año de Secundaria en Piura. Formuló como 

objetivo en la institución educativa donde realizó su investigación, sí realmente las 

estrategias de aprendizaje eran utilizadas. Llegó a la conclusión que la mayoría de 

estudiantes emplean las estrategias de aprendizaje reconocidas como disposición 

y otra frecuente fue la de contexto, estas ligadas a la motivación. Estos hallazgos 

permitieron inferir que los alumnos son capaces de adquirir sus propias estrategias 

de aprendizaje, que las emplearan en distintas áreas de acuerdo a sus necesidades 

o exigencias del curso.

Para (Canuto, 2018) la indagación va de acorde con el pensamiento crítico y 

reflexivo del estudiante, ellos pueden ser capaces de establecer diferencias, 

razonar y formular explicaciones, esto puede dar muestra de la indagación; 

además proponen fortalecer el pensamiento crítico; para entender determinadas 

situaciones como puede ser la investigación, fortaleciendo su juicio personal 

(Sánchez, 2008) señaló que para Lipman el pensamiento crítico mejora la 

razonabilidad.(Vázquez-Bernal & Jiménez-Pérez, 2016) sostienen que para tener 

las fortalezas de investigación en los estudiantes se deben implementar en las aula 

experiencias de investigación científica, de manera cotidiana y permanente. 

De acuerdo a segundo objetivo formulado determinar si existe relación entre 

la convivencia en el aula se relaciona con las estrategias de aprendizaje y la 
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dimensión explica el mundo físico en los estudiantes de 3er grado de secundaria 

del área de Ciencia y Tecnología, de acuerdo a los resultados de la estadística 

descriptiva la dimensión explica el mundo físico, obtuvo un resultado satisfactorio 

en el nivel de logro con 75,1 %. 

Estos resultados siendo confrontados con los antecedentes con el de 

(Vílchez Durán, 2019) quienes investigaron en escuelas de comunidades 

indígenas de Costa Rica, el objetivo fue plantear evaluar las estrategias didáctico- 

metodológicas para la enseñanza de las Ciencias Naturales, realizaron un estudio 

de enfoque cualitativo en tres escuelas rurales, conviviendo con los actores de la 

investigación, llegaron a la conclusión que los docentes siguen empleando una 

enseñanza de tipo tradicional propia del conductismo, siendo claro que con la 

educación tradicional, no se consiguen buenos resultados, además los autores 

proponen que el docente debe tener metodología para enseñar esta área, de tal 

manera que las sesiones puedan ser más interactivas, permitiéndonos reflexionar 

que quizá la metodología empleada en la I.E. San Vicente Ferre, contribuye a que 

los niveles de logro sean adecuados en los estudiantes de tercer año. 

Debido a la coyuntura de la emergencia sanitaria, en la que se realizó este 

estudio, puede ser cuestionable que se señale explica porque los estudiantes, 

cómo lo harían si se encuentran en educación remota, esto se puede argumentar 

que la I.E. San Vicente Ferrer, en la forma de enseñanza para el período lectivo 

2020, estableció un programa de dictados de sesiones sincrónica mediante la 

plataforma Edmodo y asincrónica con el Zoom y Google meet , erradicando ese 

precepto de que tiene que ser la explicación frente a frente; se ha podido 

desarrollar las sesiones de manera continua creando expectativas en los 

estudiantes al conectarse con los docentes en los horarios programados. 

Para (PamPlona-raigosa et al., 2019) propusieron que para mejora la calidad 

educativa, en los distintos países como es el caso de América, es necesario 

políticas públicas que fomenten gran interés por la calidad de la educación, que 

fomenten el conocimiento empleando los recursos tecnológicos como son las (TIC) 
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así mismo la didáctica del maestro, es en este contexto de la emergencia sanitaria 

se tuvo que fortalecer el uso de estos recursos; sin embargo en el área de Ciencia 

y Tecnología de acuerdo a la N° 093 RV Aprobar el documento normativo 

denominado "Orientaciones pedagógicas para el servicio educativo de Educación 

Básica durante el año 2020 en el marco de la emergencia sanitaria por el 

Coronavirus COVID-19". (Minedu, 2020), se priorizaron competencias en varias 

áreas, sin embargo, en el área de ciencia y tecnología, se mantuvo con sus 

competencias, las cuales tenían que ser articuladas con el cuidado de la salud, 

convivencia y uso de recursos del hogar 

Por otro lado, el tercer objetivo específico formulado, determinar si existe 

relación entre la convivencia en el aula, las estrategias aprendizaje y la dimensión 

diseña y construye soluciones tecnológicas en los estudiantes de 3er grado de 

secundaria del área de Ciencia y Tecnología, de la dimensión empleada, evidenció 

como resultado el nivel de logro en 71,2 %, bastante alentador, como el de las 

otras dimensiones. 

Para (Riveros, 2020) investigó sobre la enseñanza de las Ciencia naturales en 

el Perú; el cual llegó a la conclusión que los docentes tienen que motivar el 

acercamiento de los estudiantes a la ciencia. En el contenido del artículo el autor 

también detalló que en el nivel de Secundaria el alumno debe explicar fenómenos 

ocurridos en el presente; así mismo ser capaz de predecirlo mediante 

interpretaciones que incluyan el conocimiento científico. 

Estos aportes nos permiten saber que es necesario que el estudiante avance 

solo; sino que necesita de sus otros compañeros y docente, dado que el entrono 

favorece a sus aprendizajes como lo señaló Dulcey, Méndez y Sánchez (2019), 

quienes estudiaron, El clima escolar como factor fundamental de la convivencia 

educativa del Colegio Aurelio Martínez Mutis en la ciudad de Bucaramanga. El 

objetivo de la investigación fue describir el clima escolar, identificando los factores 

del clima escolar ya sean positivos o negativos como factor fundamental de la 
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convivencia, de los resultados obtenidos evidenciaron aspectos favorables que 

promueven el adecuado clima escolar. 

Estos datos obtenidos confrontados con Aguilar (2018) investigó acerca sobre 

los logros y estrategias de aprendizaje, en una escuela de Puno, pertenecientes al 

cuarto año de secundaria. Tuvo como objetivo determinar la relación entre las dos 

variables de estudio. Realizó un estudio cuantitativo de diseño correlacionar. Llegó 

a la conclusión que ambas variables efectivamente se relacionan. Si bien es otra 

área la que empleó el investigador los resultados coinciden con los hallazgos de 

esta tesis que es favorable el empleó de las estrategias de aprendizaje para obtener 

adecuados logros académicos. 

En esta línea el aporte de Orozco (2016) investigó sobre el empleo de las 

estrategias de aprendizaje y didácticas en el área de Ciencias Sociales en 

Nicaragua, el objetivo fue determinar la incidencia de las estrategias en ciencias 

sociales, además motivar a los docentes que las apliquen el aula, empleó el método 

de revisión documental, a modo de conclusión brindó pautas de como emplear el 

pensamiento crítico, reflexivo, contextualización, etc. que los docentes podrían 

emplear para mejorar las experiencias de aprendizaje en la áreas de estudio. 

De acuerdo a la tercera dimensión diseña y construye soluciones 

tecnológicas basándose en conocimientos, de lo antes expuesto se tiene la certeza 

que un ambiente adecuado puede contribuir en su aprendizaje; sin embargo, en 

esta dimensión los estudiantes tienen que producir y construir conocimientos 

tecnológicos, haciendo uso sólo de su entorno. Es en este aspecto que es 

importante tener en consideración la creatividad de los estudiantes, desde el área 

de Ciencias; en el contexto de la emergencia sanitaria se han dado 

emprendimientos, de cómo hacerle frente a la pandemia y esto también se evidenció 

en los estudiantes. 

Para (Ramírez et al., 2008) el pensar con el hacer son parte de las innovaciones 

que se recomiendan en la educación enfocada al empleo de la ciencias y la 

tecnología, reafirmando que el estudiante tiene que ser capaz de producir. (Retana 
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Alvarado et al., 2018) describió que un lugar adecuado para que los estudiantes 

expongas sus innovaciones tecnológicas, son las Ferias de Ciencias. Desde el 

Ministerio de Educación a pesar de lo complicado del año escolar 2020, continuo la 

motivación del estudiante en este tipo de eventos, como fue la Feria de Ciencias 

Eureka, la cual se desarrolló de manera virtual y evidencio la creatividad de los 

estudiantes. (Gisbert Cervera & Johnson, 2015) es importante establecer espacios 

donde se puedan difundir las investigaciones. (Torres, 2017) la educación tiene que 

tener fines creativos, esto descansa en el pilar de la educación saber hacer, 

haciendo uso de los recursos tecnológicos, el estudiante estará a la vanguardia. 

También (Fernandes et al., 2014) el conocimiento científico y la capacidad de 

pensamiento crítico de los alumnos, frente a determinada circunstancia, se puede 

entender como cultura científica; de tal manera que el conocimiento ayuda a 

resolver problemas (Peñaherrera et al., 2013) desde pequeños se debe promover 

una cultura científica, que no sea exclusiva de un grupo académico; sino que pueda 

beneficiar a toda la sociedad. 

Para (Lopes-Scarpa & Frateschi-Trivelato, 2013) la ciencia se tiene que 

actualizar de forma constante y ese conocimiento difundirlo en la escuela, de tal 

manera que en los currículos de los países debe existir flexibilidad, en el caso de la 

pandemia del COVID 19, nada está dicho aún a punto de concluir el año 2020, con 

la emergencia sanitaria, se han presentado nuevos aportes de cómo tratar esta 

enfermedad, finalmente podemos influir que la ciencia al estar en constante cambio, 

exige nuevas interpretaciones entre nuestros estudiantes. 

Finalmente se puede reflexionar en la conclusión los aportes de Para Dulcey, 

Méndez y Sánchez (2019), quienes estudiaron en una escuela colombiana cómo se 

daba la convivencia en el aula, por consiguiente, el objetivo era comprender la 

concepción que tenían los padres de familias, alumnos y profesores de este tipo de 

relación en su escuela, llegaron a la conclusión que se pueden obtener resultados 

positivos, cuando existe una adecuada relación entre estudiantes y docentes en el 

aula. 

De tal manera que a modo de reflexión consideramos que para una adecuado 
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logro de aprendizaje en la escuela, se debe fortalecer la convivencia; así mismo 

todos los actores tiene que contribuir o solo en ser un soporte académicos de los 

estudiantes; sino también un apoyo socioemocional, como se ha demostrado en 

esta investigación que a pesar que las condiciones de la emergencia sanitaria son 

adversas, los estudiantes de la institución educativa San Vicente Ferrer se 

encuentran en el nivel de logro esperado. 
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VI. Conclusiones

  Primera 

Se determinó que existe relación entre la convivencia en el aula, estrategias de 

aprendizaje y los logros de aprendizaje de los estudiantes de 3er grado de 

secundaria del área de Ciencia y Tecnología de la I.E. San Vicente Ferrer, 2020. 

Los estudiantes se adecuaron al trabajo remoto generando una actitud favorable 

respetando el espacio virtual para poder trabajar las sesiones de aprendizaje, 

utilizaron diferentes estrategias de aprendizaje múltiples que les permitieron 

alcanzar los logros esperados. 

Segunda 

Se determinó que existe relación entre la convivencia en el aula, las estrategias de 

aprendizaje y la dimensión Indaga mediante métodos científicos. Se evidencio que 

los estudiantes presentan sus trabajos la mayoría de manera puntual, que se 

esfuerzan, pero deben estar motivados para reconocer situaciones susceptibles a 

ser investigadas, buscan soluciones a preguntas y problemas de su interés.  

Tercera 

Se determinó que existe relación entre la convivencia en el aula con las estrategias 

de aprendizaje y la dimensión explica el mundo físico. Los estudiantes al trabajar 

esta competencia en los entornos virtuales procesaron la información, definieron 

conceptos, clasificaron, de acuerdo a los diferentes temas del área utilizaron 

diferentes estrategias como los organizadores visuales, que les permitieron una 

visión más apropiada de la construcción del conocimiento y compartir de manera 

efectiva con los compañeros del aula. 

Cuarta 

Se determinó que existe relación entre la convivencia en el aula, con las estrategias 

de aprendizaje y la dimensión diseña y construye soluciones tecnológicas. Esto se 

sustentó en los resultados obtenidos mediante la aplicación de los instrumentos en 
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el cual se evidencio que los estudiantes muestran una falencia debido al trabajo 

remoto hubo dificultades en construir sus prototipos tecnológicos, pero mostraron 

una postura frente a los efectos que la tecnología produce en la sociedad y el 

ambiente. 
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VII. Recomendaciones

Primera

Hacer llegar a las autoridades del colegio donde se aplicó la encuesta, los 

resultados para que tengan en cuenta la percepción de los estudiantes con 

respecto a cómo se da la convivencia en el aula y el desarrollo de las estrategias 

de aprendizaje. 

Segunda 

Informar a los padres de familia de los resultados obtenidos; para que de alguna 

u otra manera asuman compromisos, para apoyar a sus hijos en las estrategias

de aprendizaje, pudiendo ellos ser capaces de crear su propio estilo. 

Tercera 

Informar a los estudiantes os resultados obtenidos de acuerdo a la percepción 

que creen contar en cada una de las dimensiones, con respecto a la primera que 

fue adquisición de las estrategias de información, motivar que ellos libremente 

expresen en donde sienten las dificultades. 

Cuarta 

En atención a la segunda dimensión de estudio de acuerdo a los resultados 

recuperación de información; será indagar cuales son las limitantes de los 

estudiantes, debido a que en la encuesta salieron bajos. 

Quinta 

Se recomienda que en los estudiantes expresen libremente sus estrategias de 
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aprendizaje; quizá dentro del área de tutoría; para que en el futuro de acuerdo a 

un acompañamiento de cómo ellos las realizan se puedan fortalecer, debido a que 

el nivel en el cual salieron es bajo. 

Sexta 

Elaborar sondeos académicos que permitan explorar más la dimensión 

procesamiento de información de tal manera superar el nivel alcanzado en la 

encuesta, que evidenció ser bajo. 
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VIII. Propuesta de Plan de Acción Tutorial

Se debe tener presente que no existe fórmula perfecta para abordar el tema de la 

convivencia en el aula en entornos virtuales, porque es una experiencia que se inició 

con la emergencia sanitaria del COVID 19; pero compartir experiencia entre 

docentes, a partir del periodo lectivo 2020, se están generando recomendaciones, 

de cómo abordar la educación en este nuevo escenario. 

Teniendo en cuenta que el director lidera la acción tutorial e involucra a toda la 

comunidad educativa, proponemos las siguientes actividades. De acuerdo a la 

Resolución Directoral N° 0343-2010, los directores son responsables de formar el 

Comité de Tutoría e informar a las autoridades respectivas su conformación y 

acciones. 

1. Incluir en todos los documentos de gestión el Plan de acción tutorial que

involucre a todos los actores de la comunidad educativa.

2. El director con apoyo del Departamento de Psicología debe designar a los

tutores.

3. Formar un equipo responsable que lidere la acción tutorial.

4. Continuar fortaleciendo las reuniones colegiadas en el contexto de la

emergencia sanitaria serán de manera remota, donde se diseñen actividades a

desarrollar en todo el año escolar, que promuevan el fortalecimiento de la

convivencia en entornos virtuales.

5. Estas actividades pueden ser capacitación al personal docente en temas de

cómo fortalecer las habilidades blandas y una adecuada convivencia en entornos

virtuales.

6. Elaborar el Plan de Tutoría, que tome el enfoque transversal los temas

relacionado a las buenas relaciones en os entornos virtuales, de tal manera que

se pueda prevenir el ciberbullyng, el acoso virtual entre otros problemas que

puedan generarse en este contexto de la educación remota, diseñando sesiones
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que habrán sido consensuadas por los tutores, docentes y el Departamento de 

Psicología. 

7. Sensibilizar a los alumnos y padres desde el inicio de año con prácticas de

actitudes democráticas, respeto a los derechos y promoción de valores como la

tolerancia. Esto se debe realizar desde la primera reunión general y en las

escuelas de padres. Además, asumir compromisos debido al contexto de la

emergencia sanitaria serán acuerdos de manera virtual.

8. El comité responsable de la acción tutorial deberá hacer un seguimiento de la

calendarización propuesta.

9. Al final del año escolar elaborar un balance de las fortalezas y debilidades que

se encontraron con el objetivo de mejorar al siguiente año.

PROPUESTA DE PLAN DE ACCIÓN TUTORIAL 

Área 

curricu 

lar 

Acciones Tareas 
Responsabl 

e de la tarea 

Tiempo 

Recursos 
Indicador de 

seguimiento 

Respons 

able del 

monitore 

o 

Inicio fin 

T 

O 

D 

A 

S 

L 

A 

S 

Á 

R 

E 

A 

S 

Formar e. 

Comité de 

Tutoría con los 

docentes 

responsables 

para elaborar 

los 

documentos 

de gestión 

donde 

contengan los 

temas de 

convivencia en 

educación 

remota 

Elaborar las 

normas de 

convivencia 

Formar los comités 

y fijar una agenda 

de trabajo para 

discutir los 

documentos de 

gestión de manera 

consensuada. 

Realizar   las 

correcciones 

necesarias para su 

aprobación   y 

ejecución en el 

inicio del año 

escolar. 

Dirección 

Coordinador 

es     

Departamen 

to de 

Convivencia 

o Psicología

Enero 
Febrer 

o 

• CNEB

• Multimedia

• Resoluciones

emitidas por

el MINEDU

El Comité de Tutoría 

incluye el Plan de 

Tutoría en los 

documentos de 

gestión. 

Direcció 

n    

Departa 

mento 

de 

Convive 

ncia o 

Psicolog 

ía 

Jornada reflexiva 

con la comunidad 

educativa sobre la 

importancia de la 

convivencia 

Dirección 

Departamen 

to de 

Convivencia 

o Psicología.

Febre 

ro 

Marzo • CNEB

• Textos

sugeridos

para el

Los docentes, 

padres de familia y 

alumnos 

comprenden la 

importancia de 

Direcció 

n    

Departa 

mento 
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donde se 

contengan 

principios de 

la netiqueta 

Incluir el 

enfoque 

convivencia 

en entornos 

virtuales en 

las 

programacion 

es y sesiones 

de clases. 

Elaborar material , 

que permita 

sensibilizar a los 

alumnos y padres 

de familia con 

respecto a la 

convivencia 

Asumir 

compromisos que 

permitan en la 

escuela una 

adecuada 

convivencia y 

estrategias de 

aprendizaje en 

entornos virtuales. 

desarrollo del 

Plan lector. 

desarrollar  una 

buena convivencia. 

Comprometer a toda 

la comunidad 

educativa  para 

realizar prácticas 

democráticas de 

igualdad y equidad. 

Identificar a   los 

estudiantes con 

necesidades 

especiales y realizar 

las adecuaciones 

curriculares. 

de 

Convive 

ncia o 

Psicolog 

ía 

Durante la 

práctica 

pedagógica 

desarrollar los 

temas de 

convivencia 

Tutores y 

personal 

docente 

Marz 

o 

Diciem 

bre 

• CNB

• Carpeta

pedagógica

• Multimedia

• Textos

escolares

Los tutores y 

docentes cumplen 

en sus sesiones de 

clases el 

fortalecimiento de la 

convivencia – 

También sobre 

estrategias de 

aprendizaje para ser 

aplicadas en 

diferentes áreas. 

Direcció 

n    

Departa 

mento 

de 

Convive 

ncia o 

Psicolog 

ía 

Con respecto al cuadro antes presentado realizaremos comentarios de actividades 

concretas a realizar: 

• Las acciones involucran a toda la comunidad educativa, se sugiere invitar a los

padres que cuentan con representatividad, como son los presidentes de Comités

de aula, en fin aquellos que ejerzan liderazgo y contribuyan en mejor la conexión

con los padres, considerando que muchas veces los padres exponen

desconocimiento o que no son consultados.

• En las tareas se señala informar a los padres en la primera reunión virtual sobre

la fortaleza de desarrollar la autonomía y actividades blandas en los estudiantes,
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sobre le ciberbullying y los protocolos que deben seguir los padres de los 

alumnos afectados. 
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Anexo 1 

Matrices de operacionalización 

Operacionalización de la variable: convivencia en el aula 

Variable de 

estudio 

Definición 

conceptual 

Definición operacional Dimensiones Indicadores Escala 

Convivencia en el 
aula 

La convivencia escolar 
es un proceso que se 
singulariza por existir 
una relación de 
comunicación entre los 
miembros de la 
comunidad educativa, 
alcanzando espacios 
donde predomina la 
confianza y el consenso 
y donde se facilita el 
proceso de enseñanza 
aprendizaje.  

La convivencia en el aula se 
encuentra dimensionada en cuatro 
aspectos como son: relación, 
autorrealización, estabilidad y 
cambio, consta de 35 ítems, 
presenta escala tipo Likert, nunca, 
algunas veces, bastante veces y 
siempre, se medirá mediante los 
niveles bajo, moderado y alto.  
El recojo de datos se hará de 
manera directa a los estudiantes 
de tercer grado de secundaria. 

Relación 

Autorrealización 

Estabilidad 

Cambio 

-Implicación

Interés por las actividades de
aula
-Afiliación
Relación entre los estudiantes
-Ayuda
Cooperación entre estudiantes

-Tareas
Cumplimiento de tareas
-Competitividad
Esfuerzo del estudiante

-Organización
Demuestra orden en sus
actividades
-Claridad
Establecer normas claras
-Control
Cumplimiento de normas

-Innovación
Utiliza nuevos materiales y
técnicas

Ordinal 
Likert 

1=Nunca 
 2=Algunas veces 
3=Bastantes veces. 
4=Siempre 

Niveles: 
Bajo 
(35-70) 
Moderado 
(71-106) 
Alto 
(107-140) 



Operacionalización de la variable: Estrategias de aprendizaje 

Variable de 

estudio 

Definición 

conceptual 

Definición 

operacional 

Dimensiones Subdimensiones Indicadores Escala 

Estrategias 
de 
aprendizaje 

las estrategias de 
aprendizaje son 
procesos de toma de 
decisiones 
(conscientes e 
intencionales) en los 
cuales el alumno 
elige y recupera, de 
manera coordinada, 
los conocimientos 
que necesita para 
cumplimentar una 
determinada 
demanda u objetivo, 
dependiendo de las 
características de la 
situación educativa 
en que se produce la 
acción. 

Las estrategias de 
aprendizaje se 
encuentran 
dimensionada en 
cuatro aspectos 
como son: 
estrategias de 
adquisición de la 
información, 
estrategias de 
codificación de la 
información, 
estrategias 
recuperación de la 
información y 
estrategias de apoyo 
al procesamiento. 
Consta de 56 ítems, 
presenta escala tipo 
Likert, nunca, 
algunas veces, 
bastante veces y 
siempre, se medirá 
mediante los niveles 
inadecuado, 
adecuado y muy 
adecuado. El recojo 
de datos se hará de 
manera directa a los 
estudiantes de tercer 
grado de secundaria. 

Estrategias de 
aprendizaje de 
adquisición de la 
información 

Estrategias de 
aprendizaje de 
codificación de la 
información 

Estrategias de 
aprendizaje de 
recuperación de la 
información 

Estrategias de 
aprendizaje de apoyo 
al procesamiento de 
la información 

Estrategias 
atencionales 

Estrategias de 
nemotecnización 

Estrategias de 
búsqueda 

Estrategias de 
generación de 
respuestas 

Estrategias 
Metacognitivas 

Estrategias 
socioafectivas 

-Exploración
Lectura rápida global

-Fragmentación
Destaca ideas principales

-Repetición:
a.Repaso en voz alta
b.Repaso mental
c.Repaso reiterado

-Nemotécnicas.
Utiliza claves o códigos

-Elaboración
Establece relaciones en el texto

-Organización
Resume en organizadores

-Búsqueda de codificaciones
Recuerda la información por
códigos

-Búsqueda de indicios
Recuerda una información

- Planificación de respuesta
Ordena sus respuestas

-Respuesta escrita
Organiza sus respuestas

-Autoconocimiento
Utiliza la estrategia adecuada

-Automanejo
Establece metas de aprendizaje

-Las afectivas
Esfuerzo en el estudio

-Las sociales
Me siento bien con los demás

-Las motivacionales
Me estimulo para estar bien en
los estudios

Ordinal Likert 

1=Nunca  
2=Algunas veces 
3=Bastantes veces. 
4=Siempre 

 Inadecuado 
   (56-112) 

   Adecuado 
    (113-169) 

   Muy Adecuado 
    (170-224 



Operacionalización de la variable: logros de aprendizaje 

Variable de 

estudio 

Definición 

conceptual 

Definición operacional Dimensiones Indicadores Escala 

Logros de 
aprendizaje 

El logro de aprendizaje 
es el grado en que cada 
estudiante ha 
alcanzado los objetivos 
propuestos y las 
condiciones bajo las 
cuales se produjo ese 
logro. 

La variable presenta tres 
aspectos: indaga mediante 
métodos científicos para 
construir conocimientos, 
explica el mundo físico 
basándose en 
conocimientos sobre los 
seres vivos, materia y 
energía, biodiversidad, 
tierra y universo; diseña y 
construye soluciones 
tecnológicas para resolver 
problemas de su entorno.  

Los registros de notas 
permitieron medir el nivel 
de logro de aprendizaje de 
los estudiantes en el área 
de ciencia y tecnología 

Indaga mediante métodos 
científicos, situaciones que 
pueden ser investigadas por 
la por la ciencia. 

Explica el mundo físico 
basado en conocimientos 
sobre los seres vivos, 
materia y energía 
biodiversidad, tierra y 
universo 

Diseña y construye 
soluciones tecnológicas para 
resolver problemas de su 
entorno. 

-Problematiza situaciones
-Diseña estrategias para hacer
indagación
-Genera y registra datos e
información
-Analiza datos e información
-Evalúa y comunica el proceso y 

resultado de su indagación

-Comprende y usa
conocimientos sobre los seres
vivos, materia y energía.
-Evalúa las implicancias del
saber y el quehacer científico.

-Determina una alternativa de
solución tecnológica.
-Diseña la alternativa de
solución tecnológica.
-Implementa y, valida
alternativas
de solución tecnológica.
-Evalúa y comunica el
funcionamiento y los impactos
de su alternativa

Vigesimal 

Intervalo 

 Niveles: 
Logro destacado AD 
(18-20) 
Logro esperado A 
(14-17) 
En proceso B (11-13) 
En inicio C (0-10) 



Anexo 2 

Matriz de consistencia 
Título:  Convivencia en el aula, estrategias de aprendizaje y logros en estudiantes de la  2020 

Problema Objetivos Hipótesis Variables e indicadores 

Problema General: 
¿Qué relación existe entre 
la convivencia en el aula, 
las estrategias de 
aprendizaje y los logros en 
los estudiantes de 3er 
grado de secundaria del 
área de Ciencia y 
Tecnología de la I.E. San 
Vicente Ferrer, 2020?  

Problemas Específicos: 
 a) ¿Qué relación existe 
entre la convivencia en el 
aula, las estrategias de 
aprendizaje y la dimensión 
indaga mediante métodos 
científicos? b) ¿Qué 
relación existe entre la 
convivencia en el aula, las 
estrategias de aprendizaje 
y la dimensión explica el 
mundo físico? c) ¿Qué 
relación existe entre la 
convivencia en el aula, las 
estrategias de aprendizaje 
y la dimensión diseña y 
construye soluciones 
tecnológicas? 

Objetivo general: 
Determinar la relación entre la 
convivencia en el aula, las 
estrategias de aprendizaje y 
los logros en los estudiantes 
de 3er grado de secundaria 
del área de Ciencia y 
Tecnología de la I.E. San 
Vicente Ferrer, 2020.  

Objetivos específicos 
 a) Determinar si existe 
relación entre la convivencia 
en el aula, las estrategias de 
aprendizaje y la dimensión 
indaga mediante métodos 
científicos. b) Determinar si 
existe relación entre la 
convivencia en el aula, las 
estrategias de aprendizaje y 
la dimensión explica el mundo 
físico. c) Determinar la 
relación entre la convivencia 
en el aula, las estrategias de 
aprendizaje y la dimensión 
diseña y construye soluciones 
tecnológicas. 

Hipótesis general: 
Existe relación entre la convivencia 
en el aula, las estrategias de 
aprendizaje y los logros de los 
estudiantes de 3er grado de 
secundaria del área de Ciencia y 
Tecnología de la I.E. San Vicente 
Ferrer, 2020.  
Hipótesis específicas: 
a) Existe relación entre la 
convivencia en el aula, las 
estrategias de aprendizaje y la 
dimensión indaga mediante 
métodos científicos. b) Existe 
relación entre la convivencia en el 
aula, las estrategias de 
aprendizaje y la dimensión explica 
el mundo físico. c) Existe relación 
entre la convivencia en el aula, las 
estrategias de aprendizaje y la 
dimensión diseña y construye 
soluciones tecnológicas. 

Variable 1: Convivencia en el aula  

Dimensiones Indicadores Ítems Escala de medición Niveles o rangos 

Relación 

Autorrealización 

Estabilidad 

Cambio 

-Implicación 
Interés por las actividades de aula
-Afiliación 
Relación entre los estudiantes
-Ayuda 
Cooperación entre estudiantes

-Tareas 
Cumplimiento de tareas
-Competitividad 
Esfuerzo del estudiante

-Organización 
Demuestra orden en sus actividades
-Claridad 
Establecer normas claras
-Control 
Cumplimiento de normas

-Innovación 
Utiliza nuevos materiales

1,2,3,4 

5,6,7,8,9 

10,11,12 

13,14,15,16,17 

18,19,20 

21,22,23,24,25,26 

27,28,29 

30,31,32 

33,34,35, 

Ordinal Likert 

1=Nunca 
 2=Algunas veces 
3=Bastantes veces. 
4=Siempre 

Niveles: Bajo 
 (35-70) 

Moderado 
 (71-106) 

Alto 
 (107-140) 

Variable 2: Estrategias de Aprendizaje  

Dimensiones Indicadores Ítems Escala de medición Niveles o rangos 

Estrategias de aprendizaje de 
adquisición de la información 

Estrategias de aprendizaje de 
codificación de la información 

Estrategias de aprendizaje de 
recuperación de la información 

Estrategias de aprendizaje de 
apoyo al procesamiento de la 
información 

-Exploración 
Lectura rápida global
-Fragmentación 
Destaca ideas principales
-Repetición:
a.Repaso en voz alta
b.Repaso mental
c.Repaso reiterado

-Nemotécnicas. 
Utiliza claves o códigos
-Elaboración 
Establece relaciones en el texto
-Organización 
Resume en organizadores

-Búsqueda de codificaciones 
Recuerda la información por códigos
-Búsqueda de indicios 
Recuerda una información
- Planificación de respuesta 
Ordena sus respuestas 
-Respuesta escrita 
Organiza sus respuestas

-Autoconocimiento 
Utiliza la estrategia adecuada
-Automanejo 
Establece metas de aprendizaje
-Las afectivas 
Esfuerzo en el estudio

1,2,3 

4,5,6,7 

8,9,10,11, 
12,13,14,15 
16,17 

18,19,20,21,22,23 

24,25,26,27,28 

29,30,31,32,33 

34,35 

36,37 

38,39,40 

41,42 

43,44 

45,46,47,48 

49,50,51 

Ordinal Likert 

1=Nunca 
 2=Algunas veces 
3=Bastantes veces. 
4=Siempre 

   Inadecuado 
   (56-112) 

   Adecuado 
  (113-169) 

   Muy Adecuado  
  (170-224) 

Matriz de consistencia 



-Las sociales 
Me siento bien con los demás
-Las motivacionales 
Me estimulo para estar bien en los
estudios

52,53,54 

55,56 

Variable 3: Logros de aprendizaje 

Dimensiones Indicadores Escala de medición Niveles o rangos 

Indaga mediante métodos 
científicos, situaciones que 
pueden ser investigadas por la 
por la ciencia. 

Explica el mundo físico basado 
en conocimientos sobre los 
seres vivos, materia y energía 
biodiversidad, tierra y universo 

Diseña y construye soluciones 
tecnológicas para resolver 
problemas de su entorno. 

-Problematiza situaciones
-Diseña estrategias para hacer 
indagación 
-Genera y registra datos e
información 
-Analiza datos e información
 -Evalúa y comunica el proceso y 
resultado de su indagación 

-Comprende y usa conocimientos 
sobre los seres vivos, materia y 
energía. 
-Evalúa las implicancias del saber y
el quehacer científico. 

-Determina una alternativa de
solución tecnológica. 
-Diseña la alternativa de solución 
tecnológica. 
-Implementa y, valida alternativas
de solución tecnológica. 
-Evalúa y comunica el 
funcionamiento y los impactos de su 
alternativa 

Vigesimal 

Intervalo 

 Niveles: 
Logro destacado 
AD 
(18-20) 
Logro esperado A 
(14-17) 
En proceso B  
(11-13) 
En inicio C  
(0-10) 

Nivel - diseño de investigación Población y muestra Técnicas e instrumentos Estadística a utilizar  

Nivel:  
En concordancia con Kerlinger y Lee (2002) es un 
estudio descriptivo de nivel básico, cuyo propósito 
es incrementar el conocimiento a razón de la prueba 
de hipótesis y profundización de análisis de las 
variables, mediante una descripción sustantiva 
Diseño: 
Corresponde al tipo de diseño No Experimental ya 
que no se manipula ninguna de las variables, sino 
que se analiza tal como ocurren los hechos, del 
mismo modo es transversal dado que los datos se 
toman en un solo momento. 
Método: 
Es un estudio que corresponde al método hipotético 
deductivo, dado que parte de un problema se 
fundamenta en un marco teórico, que permite la 
formulación de hipótesis y estas se someten a 
pruebas estadísticas. 

Población:  
La población estuvo conformada 
conformado por 205 estudiantes del 3er 
grado de secundaria de la I.E. San Vicente 
Ferrer 

Variable 1: Convivencia en el aula 
Técnicas: Encuesta 
Instrumentos: Escala de convivencia en el aula. 
Adaptador: Jenny Grados Moreno 
Año: 2020 
Monitoreo: Sistema de comunicación virtual 
Ámbito de Aplicación: Los estudiantes del 3er grado de secundaria de la I.E. San Vicente 
Ferrer 
Forma de Administración: Directa individual vía virtual en un tiempo de administración de 40 
minutos aproximadamente. 

DESCRIPTIVA: 
Para el caso se utilizó la estadística descriptiva 
en frecuencias 

INFERENCIAL: 
Se utilizaron: 
Coeficiente de Correlación Rho Spearman y la 
Prueba de correlación múltiple de Orden 0 y 1. 

Variable 2: Estrategias de aprendizaje 
Técnicas: Encuesta 
Instrumentos: Cuestionario de estrategias de aprendizaje 
Adaptador: Jenny Grados Moreno 
Año: 2020 
Monitoreo: Sistema de comunicación virtual 
Ámbito de Aplicación: Los estudiantes del 3er grado de secundaria de la I.E. San Vicente 
Ferrer  
Forma de Administración: Directa individual vía virtual en un tiempo de administración de 40 
minutos aproximadamente. 

Variable 3: Logros de aprendizaje 
El instrumento empleado es el informe del avance académico que se utilizó para analizar 
las notas obtenidas por los estudiantes del tercer grado en el segundo bimestre del año 
escolar 2020 en el área de Ciencia y tecnología. 



Anexo 3 

Validación del instrumento 

 ANEXOS 

CUESTIONARIO PARA MEDIR EL NIVEL DE CONVIVENCIA EN 

EL AULA EN LOS ESTUDIANTES DE 3er. GRADO DE 

LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA SAN VICENTE FERRER 

OBJETIVO: Determinar el efecto de la convivencia escolar que hay en el aula de los estudiantes del 3er grado 

de secundaria del área de Ciencia y Tecnología de la I. E. San Vicente Ferrer del distrito de Los Olivos. 

INSTRUCCIONES: 

Estimado estudiante: Con la aplicación del presente cuestionario a su persona, deseamos que nos proporciones 

la respuesta pertinente y verídica, que exprese tu opinión personal, marcando con una X los ítems que creas 

que son conveniente. La información recabada, nos permitirá apoyar y poner en prueba la hipótesis de la 

investigación que se está desarrollando. 

Escala Likert: 

1=Nunca 

2=Algunas Veces 

3=Bastantes veces 

4=Siempre 

DIMENSIONES INDICADORES ÍTEMS 
ALTERNATIVAS 

1 2 3 4 

R
E

L
A

C
IO

N
E

S
 

IM
P

L
IC

A
C

IÓ
N

 

In
te

ré
s 

p
o
r 

la
s 

ac
ti

v
id

ad
es

 d
e 

au
la

 1.Me agrada mis clases virtuales

2.Muestro interés durante el desarrollo de la

clase virtual

3.Tengo los materiales necesarios para el
desarrollo de mi clase virtual

4.Participo en las actividades durante la sesión

virtual

A
F

IL
IA

C
IÓ

N
 

R
el

ac
ió

n
 e

n
tr

e 
lo

s 

es
tu

d
ia

n
te

s 

5.Me llevo bien con mis compañeros

6.Trato a mis compañeros con respeto

7.No me burlo de mis compañeros ni les pongo

apodos durante la sesión sincrónica

8.No me hago problemas de trabajar en grupo

9.Me he sentido excluido o rechazado por algún
compañero

A
Y

U
D

A
 

C
o
o
p
er

ac
ió

n
 

en
tr

e 
es

tu
d
ia

n
te

s 10.Mis compañeros me ayudan cuando lo

necesito

11.Me preocupo por el bienestar de mis
compañeros

12.Me gusta colaborar en las actividades de mi

sección



DIMENSIONES INDICADORES ÍTEMS 
ALTERNATIVAS 

1 2 3 4 
A

U
T

O
R

R
E

A
L

IZ
A

C
IÓ

N
 

T
A

R
E

A
S

 

C
u
m

p
li

m
ie

n
to

 d
e 

ta
re

as
 

13.Cumplo con las tareas dadas

14.Me esfuerzo por hacer un buen trabajo

15.Me esfuerzo por presentar mis trabajos a tiempo

16.Si falto me preocupo por ponerme al día

17.No me copio las tareas
C

O
M

P
E

T
I

T
IV

ID
A

D
 

E
sf

u
er

zo
 

d
el

 

es
tu

d
ia

n
te

 

18.Me esfuerzo por tener buenas notas

19.Me siento capaz de hacer lo que me propongo

20.Me reconocen mis logros y valoran mi esfuerzo

DIMENSIONES INDICADORES 
ÍTEMS 

ALTERNATIVAS 

1 2 3 4 

E
S

T
A

B
IL

ID
A

D
 

O
R

G
A

N
I

Z
A

C
IÓ

N
 

D
em

u
es

tr
a 

o
rd

en
 e

n
 

su
s 

ac
ti

v
id

a

d
es

21.Permanezco conectado durante el desarrollo de

la sesión

22.Mantengo el micrófono apagado cuando es

necesario

23.Obedezco las indicaciones del profesor

24.Respeto el horario de clase virtual

25.En el cambio de hora hago desorden

Espero conectado la siguiente sesión virtual

26.En mi sección trabajamos de manera colaborativa 

C
L

A
R

ID
A

D
 

E
st

ab
le

ce
r 

n
o
rm

as
 

27.Participo en la elaboración de los acuerdos de

convivencia

28.Los acuerdos de convivencia en los entornos

virtuales son claros

29.Se conversa siempre sobre los acuerdos de

convivencia

C
O

N
T

R
O

L
 

C
u

m
p
li

m
ie

n

to
 d

e 
la

s 

n
o
rm

as
 

30.Cumplo con los acuerdos de convivencia en

todas las clases

31. Hay algunos compañeros que no respetan los
acuerdos

32.Se aplica una sensibilización cuando no se

cumple una norma

DIMENSIONES INDICADORES 
ÍTEMS 

ALTERNATIVAS 

1 2 3 4 

C
A

M
B

IO
 

IN
N

O
V

A
C

IÓ
N

 

U
ti

li
za

 n
u
ev

o
s 

m
at

er
ia

le
s 

y
 t

éc
n
ic

as
 33. Mis trabajos siempre son originales 

34. Utilizo nuevos recursos virtuales para mis

trabajos

35.Hago uso de diferentes técnicas para

presentar mis trabajos



 CUESTIONARIO RESPECTO A LAS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE 

UTILIZADAS POR EL ESTUDIANTE 

OBJETIVO: Determinar el efecto de las estrategias de aprendizaje en sus 4 dimensiones en el logro de los 

estudiantes del 3er grado de secundaria del área de Ciencia y Tecnología de la I. E. San Vicente Ferrer del 

distrito de Los Olivos 2020. 
INSTRUCCIONES: 

Estimado(a) estudiante, el objetivo de este instrumento es identificar las estrategias de aprendizaje más 

frecuentes utilizadas por usted cuando este asimilando la información contenida en un texto, en un artículo, en 

unos apuntes…, es decir, cuando está estudiando. Lea las instrucciones y luego responda a cada enunciado. 

Instrucciones: Indique con qué frecuencia normalmente suele utilizar cada estrategia de aprendizaje. Marque 

con una equis (X) la letra que corresponda, siguiendo la escala que se indica a continuación: 

1=Nunca 2=Algunas veces 3=Bastantes veces. 4=Siempre 

DIMENSIÓN I ESTRATEGIAS DE ADQUISICIÓN DE INFORMACIÓN 
EN LOS ESTUDIANTES 

1 2 3 4 

E
S

T
R

A
T

E
G

IA
S

 A
T

E
N

C
IO

N
A

L
E

S
 

EXPLORACIÓN 

1.Antes de comenzar a estudiar leo el índice, el resumen, los 
párrafos, del material a aprender.

2. Al comenzar a estudiar, una lectura, primero la leo toda por
encima.

3.Cuando voy a estudiar un material, anoto los puntos
importantes que he visto en una primera lectura superficial para
obtener más fácilmente una visión de conjunto.

FRAGMENTACIÓN 

4.Cuando tengo que estudiar un texto muy largo, lo divido en 
partes pequeñas, haciendo anotaciones, subtítulos o epígrafes.

5. Utilizo signos de admiración, asteriscos, dibujos, algunos de 
ellos los creo yo, para resaltar aquellas informaciones de los textos 
que considero muy importantes.

6. Empleo los subrayados para facilitar la memorización.

7. Para descubrir y resaltar las distintas partes de que se compone 
un texto largo, lo subdivido en varios pequeños mediante 
epígrafes.

REPASO EN 

VOZ ALTA 

8. Cuando estudio, me voy haciendo preguntas sugeridas por el
tema, a las que intento responder.

9. Leo en voz alta, más de una vez, los subrayados, esquemas ,
etc. hechos durante el estudio.

10. Repito la lección como si estuviera explicándosela a un
compañero que no la entiende.

11.Durante el estudio, escribo o repito varias veces los datos
importantes o más difíciles de recordar.

 REPASO 

MENTAL 

12. Estableces una asociación o vínculo para recordar una cosa

13. Relaciono o enlazo el tema que estoy estudiando con otros que 
he estudiado con los datos o conocimientos anteriormente 
aprendidos.

14. Cuando estudio mentalmente trato de resumir lo más
importante.

15. Al estudiar, pongo en juego mi

imaginación, tratando de ver, como en una película, aquello que

me sugiere el tema.

REPASO 

REITERADO 

16. Hago resúmenes objetivos, claros y coherentes.

17.Cuando estudio hago dibujos, figuras, gráficos o viñetas para
representar las relaciones entre ideas fundamentales



DIMENSIÓN II ESTRATEGIAS DE CODIFICACIÓN DE INFORMACIÓN 1 2 3 4 
E

S
T

R
A

T
E

G
IA

S
 D

E
 N

E
M

O
T

E
C

N
IZ

A
C

IÓ
N

 

NEMOTÉCNICAS 

18.Estableces una asociación o vínculo con un
acrónimo para recordar una cosa.

19.Elaboras una composición en verso o prosa de

manera vertical y cada letra forma una palabra o un

mensaje.

20.Construyo “rimas” para memorizar   listados de

conceptos.

21. Utilizas muletillas, como apoyo cuando no

sabemos que decir en determinadas situaciones para

ganar tiempo y encontrar las palabras adecuadas.

22.Cuando los temas son muy abstractos, trato de

buscar algo conocido (animal, planta, objeto o suceso),

que se parezca a lo que estoy aprendiendo.

23.Aprendo nombres o términos no familiares
elaborando una “palabra clave”que sirva de puente
entre el nombre conocido y el nuevo a recordar.

ELABORACIÓN 

24.Discuto, relaciono o comparo con los compañeros

los trabajos, esquemas, resúmenes o temas que hemos

estudiado.

25.Cuando estudio hago dibujos, figuras, gráficos o

viñetas para representar las relaciones entre ideas

fundamentales.

26.Para resolver un problema, empiezo por anotar con

cuidado los datos y después trato de representarlos

gráficamente.

27.Durante las explicaciones de los profesores, suelo

hacerme preguntas sobre el tema.

28.Sustituyes palabras con sinónimos.

ORGANIZACIÓN 29.Hago resúmenes de lo estudiado al final de cada
tema.

30.Hago esquemas de lo que estudio.

31.Para elaborar mapas conceptuales, me apoyo en las

palabras clave subrayadas.
32.Al estudiar alguna asignatura, utilizo mapas

conceptuales para resolver lo expuesto.

33. Diseñas diagramas, diagramas de flujo o del tipo de

diagramas en V para resolver problemas.

DIMENSIÓN III ESTRATEGIAS DE RECUPERACIÓN DE LA INFORMACIÓN EN LOS 
ESTUDIANTES 

1 2 3 4 

E
S

T
R

A
T

E
G

IA
S

 D
E

 

B
Ú

S
Q

U
E

D
A

 BÚSQUEDA DE 

CODIFICACIONES 

34.Cuando tengo que exponer algo oralmente o por

escrito, recuerdo dibujos, imágenes, mediante las cuales

elaboré la información durante el aprendizaje.

35.Antes de responder a una evaluación, recuerdo
aquellos agrupamientos de conceptos (resúmenes,
esquemas, etc.) hechos a la hora de estudiar.

BÚSQUEDA DE INDICIOS 

36.Me ayuda a recordar lo aprendido el evocar sucesos,

episodios o claves, ocurridos durante la sesión o en otros

momentos del aprendizaje

37. Para recordar una información, primero la busco en

mi memoria y después decido si se ajusta a lo que me han

preguntado o quiero responder.



E
S
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E
G
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U
E

S
T

A

PLANIFICACIÓN DE 

RESPUESTA 

38.Antes de hablar o escribir, voy recordando palabras,

dibujos que tienen relación con las “ideas principales”

del material estudiado.

39.Previamente al hablar o escribir, utilizo palabras

clave o muletillas que me ayuden a diferenciar las ideas

principales y secundarias de lo que estudio.

40.A fin de recuperar mejor lo aprendido tengo en cuenta
la retroalimentación que los profesores.

RESPUESTA ESCRITA 41Antes de realizar un trabajo escrito confecciono un 

esquema, guion o programa de los puntos a tratar 

tomando en cuenta la redacción. 

42.Al realizar una actividad me preocupo de su

presentación, orden, limpieza, márgenes.

DIMENSIÓN IV ESTRATEGIAS DE APOYO AL PROCESAMIENTO. 1 2 3 4 

E
S

T
R

A
T

E
G

IA
S

 
M

E
T

A
.C

O
G

N
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IV
A

S
 

AUTOCONOCIMIENTO 

43.He reflexionado sobre la función que tienen aquellas

estrategias que me ayudan a ir centrando la atención en

lo que me parece más importante.

44.Soy consciente de la importancia que tienen las

estrategias de elaboración, las cuales me exigen

establecer distintos tipos de relaciones entre los

contenidos del material de estudio (dibujos, gráficos,
imágenes mentales, metáforas

AUTOMANEJO 

45.Planifico mentalmente aquellas estrategias que creo

me van a ser más eficaces para “aprender” cada tipo de

material que tengo que estudiar.

46. En los primeros momentos de una evaluación

programo mentalmente aquellas estrategias que pienso

me van a ayudar a “recordar” mejor lo aprendido.

47.Al final de una evaluación, valoro o compruebo si las

estrategias utilizadas para recordar la información han

sido válidas.

48.Antes de iniciar el estudio, distribuyo el tiempo de

que dispongo entre todos los temas que tengo que 

aprender.

E
T

R
A

T
E

G
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S
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O
C
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A

F
E

C
T

IV
A

S
 

LAS AFECTIVAS 49.Me esfuerzo en estudiar para evitar situaciones

negativas.

50.Me esfuerzo en el estudio para sentirme orgulloso de
mí mismo.

51.Pongo en juego recursos personales para controlar
mis estados de ansiedad cuando me impiden
concentrarme en el estudio.

LAS MOTIVACIONALES 

LAS SOCIALES 

52.Busco tener prestigio entre mis compañeros, amigos

y familiares, destacando en los estudios.
53.Estudio para conseguir premios a corto plazo y para

alcanzar un status social confortable en el futuro
54.Estudio para conseguir premios a largo plazo y para

alcanzar un status social confortable en el futuro.

LAS MOTIVACIONALES 55.He pensado sobre lo importante que es organizar la

información haciendo esquemas, secuencias, mapas

conceptuales, etc.
56.Me dirijo a mí mismo palabras de ánimo para

estimularme y mantenerme atento en todas las

actividades de estudio.



Anexo 4 

Validación del Instrumento 

DOCUMENTOS PARA VALIDAR LOS INSTRUMENTOS DE MEDICIÓN 
A TRAVÉS DE JUICIO DE EXPERTOS 

(VALIDEZ DE CONTENIDO) 



CARTA DE PRESENTACIÓN 

Señor : Rubén Torres Chambrilla 

Presente 

Asunto: VALIDACIÓN DE INSTRUMENTOS A TRAVÉS DE JUICIO DE EXPERTO. 

Nos es muy grato comunicarnos con usted para expresarle nuestros saludos y así mismo, hacer de 
su conocimiento que, siendo estudiante del programa de Doctorado con mención EN EDUCACIÓN de la 
UCV, en la sede los Olivos, promoción 2020, requerimos validar los instrumentos con los cuales recogeremos 
la información necesaria para poder desarrollar nuestra investigación y con la cual optaremos el grado de 
Doctora en Educación. 

El título nombre de mi proyecto de investigación es Convivencia en el aula, estrategias de 
aprendizaje y logros en los estudiantes de la I.E. San Vicente Ferrer- 2020, siendo 
imprescindible contar con la aprobación de docentes especializados para poder aplicar los 
instrumentos en mención, hemos considerado conveniente recurrir a usted, ante su connotada 
experiencia en temas educativos y/o investigación educativa. 

El expediente de validación, que le hacemos llegar contiene: 

- Carta de presentación.
- Definiciones conceptuales de las variables y dimensiones.
- Matriz de operacionalización de las variables.
- Certificado de validez de contenido de los instrumentos.
- Encuesta
- Evaluación de Diagnóstico

Expresándole nuestros sentimientos de respeto y consideración nos despedimos de usted, no sin antes 
agradecerle por la atención que dispense a la presente. 

Atentamente. 

         Firma 
Mg. Jenny Bertha Grados Moreno 

D.N.I: 08555440



   CARTA DE PRESENTACIÓN 

Señor: Milovan Pablo Alvarado Herrada 

Presente 

Asunto: VALIDACIÓN DE INSTRUMENTOS A TRAVÉS DE JUICIO DE EXPERTO. 

Nos es muy grato comunicarnos con usted para expresarle nuestros saludos y así mismo, hacer de 
su conocimiento que, siendo estudiante del programa de Doctorado con mención EN EDUCACIÓN de la 
UCV, en la sede los Olivos, promoción 2020, requerimos validar los instrumentos con los cuales recogeremos 
la información necesaria para poder desarrollar nuestra investigación y con la cual optaremos el grado de 
Doctora en Educación. 

El título nombre de mi proyecto de investigación es Convivencia en el aula, estrategias de 
aprendizaje y logros en los estudiantes de la I.E. San Vicente Ferrer- 2020, siendo 
imprescindible contar con la aprobación de docentes especializados para poder aplicar los 
instrumentos en mención, hemos considerado conveniente recurrir a usted, ante su connotada 
experiencia en temas educativos y/o investigación educativa. 

El expediente de validación, que le hacemos llegar contiene: 

- Carta de presentación.
- Definiciones conceptuales de las variables y dimensiones.
- Matriz de operacionalización de las variables.
- Certificado de validez de contenido de los instrumentos.
- Encuesta

- Evaluación de Diagnóstico

Expresándole nuestros sentimientos de respeto y consideración nos despedimos de usted, no sin antes 
agradecerle por la atención que dispense a la presente. 

Atentamente. 

Firma 
Mg. Jenny Bertha Grados Moreno 

D.N.I: 08555440



CARTA DE PRESENTACIÓN 

Señor : Rosa Alegría Donayre 

Presente 

Asunto: VALIDACIÓN DE INSTRUMENTOS A TRAVÉS DE JUICIO DE EXPERTO. 

Nos es muy grato comunicarnos con usted para expresarle nuestros saludos y así mismo, hacer de 
su conocimiento que, siendo estudiante del programa de Doctorado con mención EN EDUCACIÓN de la 
UCV, en la sede los Olivos, promoción 2020, requerimos validar los instrumentos con los cuales recogeremos 
la información necesaria para poder desarrollar nuestra investigación y con la cual optaremos el grado de 
Doctora en Educación. 

El título nombre de mi proyecto de investigación es Convivencia en el aula, estrategias de 
aprendizaje y logros en los estudiantes de la I.E. San Vicente Ferrer- 2020, siendo 
imprescindible contar con la aprobación de docentes especializados para poder aplicar los 
instrumentos en mención, hemos considerado conveniente recurrir a usted, ante su connotada 
experiencia en temas educativos y/o investigación educativa. 

El expediente de validación, que le hacemos llegar contiene: 

- Carta de presentación.
- Definiciones conceptuales de las variables y dimensiones.
- Matriz de operacionalización de las variables.
- Certificado de validez de contenido de los instrumentos.
- Encuesta
- Evaluación de Diagnóstico

Expresándole nuestros sentimientos de respeto y consideración nos despedimos de usted, no sin antes 
agradecerle por la atención que dispense a la presente. 

Atentamente. 

         Firma 
Mg. Jenny Bertha Grados Moreno 

D.N.I: 08555440



CARTA DE PRESENTACIÓN 

Señor: Maribel Frida Cubas Díaz 

Presente 

Asunto: VALIDACIÓN DE INSTRUMENTOS A TRAVÉS DE JUICIO DE EXPERTO. 

Nos es muy grato comunicarnos con usted para expresarle nuestros saludos y así mismo, hacer de 
su conocimiento que, siendo estudiante del programa de Doctorado con mención EN EDUCACIÓN de la 
UCV, en la sede los Olivos, promoción 2020, requerimos validar los instrumentos con los cuales recogeremos 
la información necesaria para poder desarrollar nuestra investigación y con la cual optaremos el grado de 
Doctora en Educación. 

El título nombre de mi proyecto de investigación es Convivencia en el aula, estrategias de 
aprendizaje y logros en los estudiantes de la I.E. San Vicente Ferrer- 2020, siendo 
imprescindible contar con la aprobación de docentes especializados para poder aplicar los 
instrumentos en mención, hemos considerado conveniente recurrir a usted, ante su connotada 
experiencia en temas educativos y/o investigación educativa. 

El expediente de validación, que le hacemos llegar contiene: 

- Carta de presentación.
- Definiciones conceptuales de las variables y dimensiones.
- Matriz de operacionalización de las variables.
- Certificado de validez de contenido de los instrumentos.
- Encuesta
- Evaluación de Diagnóstico

Expresándole nuestros sentimientos de respeto y consideración nos despedimos de usted, no sin antes 
agradecerle por la atención que dispense a la presente. 

Atentamente. 

         Firma 
Mg. Jenny Bertha Grados Moreno 

D.N.I: 08555440



DEFINICIÓN CONCEPTUAL DE LAS VARIABLES Y DIMENSIONES 

Variable: Convivencia en el Aula 

Ortega (2007) al definir la “convivencia” manifiesta que es necesario la participación de dos a más personas, las cuales 

deben tomar en cuenta las normas que fueron impuestas por la sociedad, mantener una interrelación sana y dentro del 

marco de respeto y armónicamente y sin exclusión alguna. Para una buena convivencia la comunicación es la herramienta 

fundamental que permitirá una buena relación dentro de un buen clima de respeto. 

Dimensiones de las variables: 

Dimensión 1 : Relaciones 

Se evalúa el grado de implicación de los estudiantes en el ambiente, el alcance de su apoyo y ayuda hacia el otro y el 

grado de libertad de expresión; sus subescalas son: implicación, que mide el grado en que los alumnos muestran interés 

por las actividades de la clase y participan en los coloquios y disfrutan del ambiente creado incorporando tareas 

complementarias; afiliación, donde se muestra el nivel de amistad entre los alumnos, como estos se ayudan en sus tareas, 

se conocen y disfrutan trabajando juntos; y ayuda, cuando se muestra preocupación y amistad entre ellos alumnos. 

Dimensión 2 : Autorrealización 

Se valora la importancia que se concede en la clase a la realización de las tareas y a los temas de las materias, comprende 

las siguientes subescalas: tareas, la importancia que se la da a terminación de las tareas programadas; la competitividad 

es el grado de importancia que se da al esfuerzo por lograr una buena calificación y estima, así como a la dificultad para 

obtenerlas. 

Dimensión 3 : Estabilidad 

Evalúa las actividades relativas al cumplimiento de objetivos, funcionamiento adecuado de la clase, organización, 

claridad y coherencia en la misma. Integran esta dimensión las siguientes subescalas: organización, cuando se da 

importancia al orden, organización y buenas maneras en la realización de las tareas escolares, claridad cuando se da 

importancia al establecimiento y seguimiento de unas normas claras y al conocimiento por parte de los alumnos de las 

consecuencias de su incumplimiento y control sobre el cumplimiento de las normas y penalización de aquellos que no 

las practican. 

Dimensión 4 : Cambio 

Evalúa el grado en que existen diversidad, novedad y variación razonable en las actividades de clase. Está formada por 

la subescala: innovación que mide el grado en que los alumnos contribuyen a planear las actividades escolares, a la 

variedad y los cambios, a la creatividad´, las nuevas ideas. 



DEFINICIÓN CONCEPTUAL DE LAS VARIABLES Y DIMENSIONES 

Variable : Estrategias de aprendizaje 

Monereo (1994) argumenta que las estrategias de aprendizaje son procesos de toma de decisiones (conscientes e 

intencionales) en los cuales el alumno elige y recupera, de manera coordinada, los conocimientos que necesita para 

cumplimentar una determinada demanda u objetivo, dependiendo de las características de la situación educativa en que 

se produce la acción. 

Dimensiones de las variables: 

Dimensión 1: Estrategias de Adquisición de la información 

Las estrategias de adquisición de información implican procesos que dirigen el aprendizaje desde la entrada de la 

información hasta su almacenamiento en la memoria a largo plazo; en donde el sujeto separa la información relevante de 

la irrelevante, combina la información seleccionada y compara esa información con la previamente almacenada en la 

memoria. Gonzales, Castañeda y Maytorena (2006) 

Dimensión 2: Estrategias de Codificación de la información 

El proceso de codificación se sitúa en la base de los niveles de procesamiento más o menos profundos y, de acuerdo con 

éstos se aproxima más o menos a la comprensión, al significado (Román J. Gallego S. 1994). 

Dimensión 3: Estrategia para generar recuperación de la información 

El proceso de recuperación es uno de los más importantes, mediante el cual el material almacenado en la memoria se 

revive, se recupera, se vuelve accesible. La forma de recuperar el material informativo almacenado es utilizar claves o 

descriptores relacionados con el mismo. Cuando el material ha sido previamente organizado, categorizado o elaborado, 

basta recordar las categorías o criterios organizativos para recuperar inmediatamente el material. Las categorías 

previamente aprendidas pueden funcionar como indicadores para la recuperación del material (Muria, V. I. 1994). 

Dimensión 4: Estrategias de Apoyo al procesamiento 

El hombre es un procesador de información, cuya actividad fundamental es recibir información, elaborarla y actuar de 

acuerdo a ella. Es decir, todo ser humano es activo procesador de la experiencia mediante el complejo sistema en el que 

la información es recibida, transformada, acumulada, recuperada y utilizada. ( Gimeno y Pérez 1993, p.5)



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE 1: CONVIVENCIA EN EL AULA 

Nº DIMENSIONES / ítems Pertinencia1 Relevancia2 Claridad3 Sugerencias 

DIMENSIÓN 1 Relaciones Si No Si No X No 
1 Me agrada mis clases virtuales X X X 
2 Muestro interés durante el desarrollo de la clase virtual X X X 

3 Tengo los materiales necesarios para el desarrollo de mi clase virtual X X X 

4 Participo en las actividades durante la sesión virtual X X X 
5 Me llevo bien con mis compañeros X X X 
6 Trato a mis compañeros con respeto X X X 

7 No me burlo de mis compañeros ni les pongo apodos durante la sesión 
sincrónica 

X X X 

8 No me hago problemas de trabajar en grupo X X X 
9 Me he sentido excluido o rechazado por algún compañero X X X 
10 Mis compañeros me ayudan cuando lo necesito X X X 
11 Me preocupo por el bienestar de mis compañeros X X X 
12 Me gusta colaborar en las actividades de mi sección X X X 

DIMENSIÓN 2 Autorrealización Si No Si No Si No 
13 Cumplo con las tareas dadas X X X 
14 Me esfuerzo por hacer un buen trabajo X X X 
15 Me esfuerzo por presentar mis trabajos a tiempo X X X 
16 Si falto me preocupo por ponerme al día X X X 
17 No me copio las tareas X X X 
18 Me esfuerzo por tener buenas notas X X X 
19 Me siento capaz de hacer lo que me propongo X X X 
20 Me reconocen mis logros y valoran mi esfuerzo X X X 

DIMENSIÓN 3 Estabilidad Si No Si No Si No 
21 Permanezco conectado durante el desarrollo de la sesión X X X 
22 Mantengo el micrófono apagado cuando es necesario X X X 
23 Obedezco las indicaciones del profesor X X X 
24 Respeto el horario de clase virtual X X X 
25 Espero conectado la siguiente sesión virtual X X X 
26 En mi sección trabajamos de manera colaborativa X X X 
27 Participo en la elaboración de los acuerdos de convivencia X X X 
28 Los acuerdos de convivencia en los entornos virtuales son claros X X X 
29 Se conversa siempre sobre los acuerdos de convivencia X X X 
30 Cumplo con los acuerdos de convivencia en todas las clases X X X 
31 Hay algunos compañeros que no respetan los acuerdos X X X 
32 Se aplica una sensibilización cuando no se cumple una norma X X X 

DIMENSIÓN 4 Cambio Si No Si No Si No 
33 33. Mis trabajos siempre son originales X X X 
34 34. Utilizo nuevos recursos virtuales para mis trabajos X X X 

35 35.Hago uso de diferentes técnicas para presentar mis trabajos X X X 



Observaciones (precisar si hay suficiencia): 

Opinión de aplicabilidad: Aplicable [  X] Aplicable después de corregir [  ] No aplicable [ ] 

Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: Torres Chambilla Rubén DNI: 10195133 

Especialidad del validador: Doctor en Administración de la educación 

Lima, 30 de Julio del 2020. 

 ------------------------------------------ 

 Firma del Experto Informante. 

1Pertinencia:El ítem corresponde al concepto teórico  formulado. 
2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente o 
dimensión específica del constructo  
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es 
conciso, exacto y directo 

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados 
son suficientes para medir la dimensión  



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE 2: ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE 

Nº DIMENSIONES / ítems Pertinencia1 Relevancia2 Claridad3 Sugerencias 

DIMENSIÓN 1 Estrategia de adquisición de la información Si No Si No Si No 

1 Antes de comenzar a estudiar leo el índice, el resumen, los párrafos, del 
material a aprender. 

X X X 

2 Al comenzar a estudiar, una lectura, primero la leo toda por encima. X X X 

3 Cuando voy a estudiar un material, anoto los puntos importantes que he 

visto en una primera lectura superficial para obtener más fácilmente una 
visión de conjunto. 

X X X 

4 Cuando tengo que estudiar un texto muy largo, lo divido en partes pequeñas, 

haciendo anotaciones, subtítulos o epígrafes. 
X X X 

5 Utilizo signos de admiración, asteriscos, dibujos, algunos de ellos los creo 

yo, para resaltar aquellas informaciones de los textos que considero muy 

importantes. 

X X X 

6 Empleo los subrayados para facilitar la memorización. X X X 

7 Para descubrir y resaltar las distintas partes de que se compone un texto 
largo, lo subdivido en varios pequeños mediante epígrafes. 

X X X 

8 Cuando estudio, me voy haciendo preguntas sugeridas por el tema, a las que 
intento responder. 

X X X 

9 Leo en voz alta, más de una vez, los subrayados, esquemas, etc. hechos 

durante el estudio. 
X X X 

10 Repito la lección como si estuviera explicándosela a un compañero que no la 
entiende. 

X X X 

11 Durante el estudio, escribo o repito varias veces los datos importantes o más 
difíciles de recordar. 

X X X 

12 Estableces una asociación o vínculo para recordar una cosa X X X 

13 Relaciono o enlazo el tema que estoy estudiando con otros que he estudiado 

con los datos o conocimientos anteriormente aprendidos. 
X X X 

14 Cuando estudio mentalmente trato de resumir lo más importante. X X X 

15 Al estudiar, pongo en juego mi imaginación, tratando de ver, como en una 
película, aquello que me sugiere el tema. 

X X X 

16 Hago resúmenes objetivos, claros y coherentes. X X X 

17 Cuando estudio hago dibujos, figuras, gráficos o viñetas para representar las 
relaciones entre ideas fundamentales. 

X X X 

DIMENSIÓN 2 Estrategia de codificación de la información Si No Si No Si No 
18 Estableces una asociación o vínculo con un acrónimo para recordar una cosa. X X X 

19 Elaboras una composición en verso o prosa de manera vertical y cada letra 
forma una palabra o un mensaje. 

X X X 

20 Construyo “rimas” para memorizar listados de conceptos. X X X 

21 Utilizas muletillas, como apoyo cuando no sabemos que decir en 

determinadas situaciones para ganar tiempo y encontrar las palabras 

adecuadas. 

X X X 

22 Cuando los temas son muy abstractos, trato de buscar algo conocido 
(animal, planta, objeto o suceso), que se parezca a lo que estoy 
aprendiendo. 

X X X 

23 Aprendo nombres o términos no familiares elaborando una “palabra clave” X X X 



que sirva de puente entre el nombre conocido y el nuevo a recordar. 

24 Discuto, relaciono o comparo con los compañeros los trabajos, esquemas, 

resúmenes o temas que hemos estudiado. X X X 

25 Cuando estudio hago dibujos, figuras, gráficos o viñetas para representar las 
relaciones entre ideas fundamentales. 

X X X 

26 Para resolver un problema, empiezo por anotar con cuidado los datos y 
después trato de representarlos gráficamente. 

X X X 

27 Durante las explicaciones de los profesores, suelo hacerme preguntas sobre 
el tema. 

X X X 

28 Sustituyes palabras con sinónimos. X X X 
29 Hago resúmenes de lo estudiado al final de cada tema. X X X 
30 Hago esquemas de lo que estudio. X X X 

31 Para elaborar mapas conceptuales, me apoyo en las palabras clave 
subrayadas. 

X X X 

32 Al estudiar alguna asignatura, utilizo mapas conceptuales para resolver lo 
expuesto. 

X X X 

33 Diseñas diagramas, diagramas de flujo o del tipo de diagramas en V para 
resolver problemas. 

X X X 

DIMENSIÓN 3 Estrategia de recuperación de la información Si No Si No Si No 

34 Cuando tengo que exponer algo oralmente o por escrito, recuerdo dibujos, 
imágenes, mediante las cuales elaboré la información durante el aprendizaje. 

X X X 

35 Antes de responder a una evaluación, recuerdo aquellos agrupamientos de 
conceptos (resúmenes, esquemas, etc.) hechos a la hora de estudiar. 

X X X 

36 Me ayuda a recordar lo aprendido el evocar sucesos, episodios o claves, 
ocurridos durante la sesión o en otros momentos del aprendizaje 

X X X 

37 Para recordar una información, primero la busco en mi memoria y después 
decido si se ajusta a lo que me han preguntado o quiero responder. 

X X X 

38 Antes de hablar o escribir, voy recordando palabras, dibujos que tienen 
relación con las “ideas principales” del material estudiado. 

X X X 

39 Previamente al hablar o escribir, utilizo palabras clave o muletillas que me 
ayuden a diferenciar las ideas principales y secundarias de lo que estudio. 

X X X 

40 A fin de recuperar mejor lo aprendido tengo en cuenta la retroalimentación 
que los profesores. 

X X X 

41 Antes de realizar un trabajo escrito confecciono un esquema, guion o 
programa de los puntos a tratar tomando en cuenta la redacción. 

X X X 

42 Al realizar una actividad me preocupo de su presentación, orden, limpieza, 
márgenes. 

X X X 

DIMENSIÓN 4 Estrategia de apoyo al procesamiento Si No Si No Si No 

43 He reflexionado sobre la función que tienen aquellas estrategias que me 
ayudan a ir centrando la atención en lo que me parece más importante. 

X X X 

44 Soy consciente de la importancia que tienen las estrategias de elaboración, 

las cuales me exigen establecer distintos tipos de relaciones entre los 

contenidos del material de estudio (dibujos, gráficos, imágenes mentales, 

metáforas 

X X X 

45 Planifico mentalmente aquellas estrategias que creo me van a ser más 
eficaces para “aprender” cada tipo de material que tengo que estudiar. 

X X X 



46 En los primeros momentos de una evaluación programo mentalmente 
aquellas estrategias que pienso me van a ayudar a “recordar” mejor lo 
aprendido. 

X X X 

47 Al final de una evaluación, valoro o compruebo si las estrategias 
utilizadas para recordar la información han sido válidas. 

X X X 

48 Antes de iniciar el estudio, distribuyo el tiempo de que dispongo entre 
todos los temas que tengo que aprender. 

X X X 

49 Me esfuerzo en estudiar para evitar situaciones negativas. X X X 
50 Me esfuerzo en el estudio para sentirme orgulloso de mí mismo. X X X 

51 Pongo en juego recursos personales para controlar mis estados de 
ansiedad cuando me impiden concentrarme en el estudio. 

X X X 

52 Busco tener prestigio entre mis compañeros, amigos y familiares, 
destacando en los estudios. 

X X X 

53 Estudio para conseguir premios a corto plazo y para alcanzar un status 
social confortable en el futuro 

X X X 

54 Estudio para conseguir premios a largo plazo y para alcanzar un status 
social confortable en el futuro. 

X X X 

55 He pensado sobre lo importante que es organizar la información 
haciendo esquemas, secuencias, mapas conceptuales, etc. 

X X X 

56 Me  dirijo  a  mí  mismo  palabras  de  ánimo  para  estimularme y 
mantenerme atento en todas las actividades de estudio. 

X X X 

  Observaciones (precisar si hay suficiencia): 

Opinión de aplicabilidad: Aplicable  [ X ] Aplicable después de corregir [  ] No aplicable [ ] 

Apellidos  y nombres del juez validador. Dr/ Mg: Torres Chambilla Rubén DNI: 10195133 

Especialidad del validador: Doctor en Administración de la educación 

Lima, 30 de Julio del 2020. 

                                                                                

----------------------------------------- 

                                                                             Firma del Experto Informante. 

1Pertinencia:El ítem corresponde al concepto teórico  formulado. 
2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente o 
dimensión específica del constructo  
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es 
conciso, exacto y directo 

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados 
son suficientes para medir la dimensión  



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE 1: CONVIVENCIA EN EL AULA 

Nº DIMENSIONES / ítems Pertinencia1 Relevancia2 Claridad3 Sugerencias 

DIMENSIÓN 1 Relaciones Si No Si No X No 
1 Me agrada mis clases virtuales X X X 
2 Muestro interés durante el desarrollo de la clase virtual X X X 

3 Tengo los materiales necesarios para el desarrollo de mi clase virtual X X X 

4 Participo en las actividades durante la sesión virtual X X X 
5 Me llevo bien con mis compañeros X X X 
6 Trato a mis compañeros con respeto X X X 

7 No me burlo de mis compañeros ni les pongo apodos durante la sesión 
sincrónica 

X X X 

8 No me hago problemas de trabajar en grupo X X X 
9 Me he sentido excluido o rechazado por algún compañero X X X 
10 Mis compañeros me ayudan cuando lo necesito X X X 
11 Me preocupo por el bienestar de mis compañeros X X X 
12 Me gusta colaborar en las actividades de mi sección X X X 

DIMENSIÓN 2 Autorrealización Si No Si No Si No 
13 Cumplo con las tareas dadas X X X 
14 Me esfuerzo por hacer un buen trabajo X X X 
15 Me esfuerzo por presentar mis trabajos a tiempo X X X 
16 Si falto me preocupo por ponerme al día X X X 
17 No me copio las tareas X X X 
18 Me esfuerzo por tener buenas notas X X X 
19 Me siento capaz de hacer lo que me propongo X X X 
20 Me reconocen mis logros y valoran mi esfuerzo X X X 

DIMENSIÓN 3 Estabilidad Si No Si No Si No 
21 Permanezco conectado durante el desarrollo de la sesión X X X 
22 Mantengo el micrófono apagado cuando es necesario X X X 
23 Obedezco las indicaciones del profesor X X X 
24 Respeto el horario de clase virtual X X X 
25 Espero conectado la siguiente sesión virtual X X X 
26 En mi sección trabajamos de manera colaborativa X X X 
27 Participo en la elaboración de los acuerdos de convivencia X X X 
28 Los acuerdos de convivencia en los entornos virtuales son claros X X X 
29 Se conversa siempre sobre los acuerdos de convivencia X X X 
30 Cumplo con los acuerdos de convivencia en todas las clases X X X 
31 Hay algunos compañeros que no respetan los acuerdos X X X 
32 Se aplica una sensibilización cuando no se cumple una norma X X X 

DIMENSIÓN 4 Cambio Si No Si No Si No 
33 33. Mis trabajos siempre son originales X X X 
34 34. Utilizo nuevos recursos virtuales para mis trabajos X X X 

35 35.Hago uso de diferentes técnicas para presentar mis trabajos X X X 



 

 

 
Observaciones (precisar si hay suficiencia): Hay suficiencia. 

 

Opinión de aplicabilidad: Aplicable  [ x ] Aplicable después de corregir [  ] No aplicable [ ] 

Apellidos  y nombres del juez validador.  Dr.: Milovan Pablo Alvarado Herrada. DNI: 08529858. 

Especialidad del validador: Educación alimentaria y nutricional- Biología. 

 
 

 

Lima, 30 de Julio del 2020 

 

 

 

 
 

----------------------------------------- 

                                                                                                                                                                        Firma del Experto Informante. 

 
1Pertinencia:El ítem corresponde al concepto teórico  formulado. 
2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente o 
dimensión específica del constructo  
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es 
conciso, exacto y directo 

 
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados 
son suficientes para medir la dimensión  

 



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE 2: ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE 

Nº DIMENSIONES / ítems Pertinencia1 Relevancia2 Claridad3 Sugerencias 

DIMENSIÓN 1 Estrategia de adquisición de la información Si No Si No Si No 

1 Antes de comenzar a estudiar leo el índice, el resumen, los párrafos, del 

material a aprender. 
X X X 

2 Al comenzar a estudiar, una lectura, primero la leo toda por encima. X X X 

3 Cuando voy a estudiar un material, anoto los puntos importantes que he 

visto en una primera lectura superficial para obtener más fácilmente una 

visión de conjunto. 

X X X 

4 Cuando tengo que estudiar un texto muy largo, lo divido en partes pequeñas, 
haciendo anotaciones, subtítulos o epígrafes. 

X X X 

5 Utilizo signos de admiración, asteriscos, dibujos, algunos de ellos los creo 

yo, para resaltar aquellas informaciones de los textos que considero muy 
importantes. 

X X X 

6 Empleo los subrayados para facilitar la memorización. X X X 

7 Para descubrir y resaltar las distintas partes de que se compone un texto 
largo, lo subdivido en varios pequeños mediante epígrafes. 

X X X 

8 Cuando estudio, me voy haciendo preguntas sugeridas por el tema, a las que 

intento responder. 
X X X 

9 Leo en voz alta, más de una vez, los subrayados, esquemas, etc. hechos 
durante el estudio. 

X X X 

10 Repito la lección como si estuviera explicándosela a un compañero que no la 
entiende. 

X X X 

11 Durante el estudio, escribo o repito varias veces los datos importantes o más 
difíciles de recordar. 

X X X 

12 Estableces una asociación o vínculo para recordar una cosa X X X 

13 Relaciono o enlazo el tema que estoy estudiando con otros que he estudiado 
con los datos o conocimientos anteriormente aprendidos. 

X X X 

14 Cuando estudio mentalmente trato de resumir lo más importante. X X X 

15 Al estudiar, pongo en juego mi imaginación, tratando de ver, como en una 
película, aquello que me sugiere el tema. 

X X X 

16 Hago resúmenes objetivos, claros y coherentes. X X X 

17 Cuando estudio hago dibujos, figuras, gráficos o viñetas para representar las 
relaciones entre ideas fundamentales. 

X X X 

DIMENSIÓN 2 Estrategia de codificación de la información Si No Si No Si No 
18 Estableces una asociación o vínculo con un acrónimo para recordar una cosa. X X X 

19 Elaboras una composición en verso o prosa de manera vertical y cada letra 

forma una palabra o un mensaje. 
X X X 

20 Construyo “rimas” para memorizar listados de conceptos. X X X 

21 Utilizas muletillas, como apoyo cuando no sabemos que decir en 

determinadas situaciones para ganar tiempo y encontrar las palabras 

adecuadas. 

X X X 

22 Cuando los temas son muy abstractos, trato de buscar algo conocido 
(animal, planta, objeto o suceso), que se parezca a lo que estoy 
aprendiendo. 

X X X 

23 Aprendo nombres o términos no familiares elaborando una “palabra clave” 
que sirva de puente entre el nombre conocido y el nuevo a recordar. 

X X X 



24 Discuto, relaciono o comparo con los compañeros los trabajos, esquemas, 
resúmenes o temas que hemos estudiado. X X X 

25 Cuando estudio hago dibujos, figuras, gráficos o viñetas para representar las 
relaciones entre ideas fundamentales. 

X X X 

26 Para resolver un problema, empiezo por anotar con cuidado los datos y 
después trato de representarlos gráficamente. 

X X X 

27 Durante las explicaciones de los profesores, suelo hacerme preguntas sobre 
el tema. 

X X X 

28 Sustituyes palabras con sinónimos. X X X 
29 Hago resúmenes de lo estudiado al final de cada tema. X X X 
30 Hago esquemas de lo que estudio. X X X 

31 Para elaborar mapas conceptuales, me apoyo en las palabras clave 
subrayadas. 

X X X 

32 Al estudiar alguna asignatura, utilizo mapas conceptuales para resolver lo 
expuesto. 

X X X 

33 Diseñas diagramas, diagramas de flujo o del tipo de diagramas en V para 
resolver problemas. 

X X X 

DIMENSIÓN 3 Estrategia de recuperación de la información Si No Si No Si No 

34 Cuando tengo que exponer algo oralmente o por escrito, recuerdo dibujos, 
imágenes, mediante las cuales elaboré la información durante el aprendizaje. 

X X X 

35 Antes de responder a una evaluación, recuerdo aquellos agrupamientos de 
conceptos (resúmenes, esquemas, etc.) hechos a la hora de estudiar. 

X X X 

36 Me ayuda a recordar lo aprendido el evocar sucesos, episodios o claves, 
ocurridos durante la sesión o en otros momentos del aprendizaje 

X X X 

37 Para recordar una información, primero la busco en mi memoria y después 
decido si se ajusta a lo que me han preguntado o quiero responder. 

X X X 

38 Antes de hablar o escribir, voy recordando palabras, dibujos que tienen 
relación con las “ideas principales” del material estudiado. 

X X X 

39 Previamente al hablar o escribir, utilizo palabras clave o muletillas que me 
ayuden a diferenciar las ideas principales y secundarias de lo que estudio. 

X X X 

40 A fin de recuperar mejor lo aprendido tengo en cuenta la retroalimentación 
que los profesores. 

X X X 

41 Antes de realizar un trabajo escrito confecciono un esquema, guion o 
programa de los puntos a tratar tomando en cuenta la redacción. 

X X X 

42 Al realizar una actividad me preocupo de su presentación, orden, limpieza, 
márgenes. 

X X X 

DIMENSIÓN 4 Estrategia de apoyo al procesamiento Si No Si No Si No 

43 He reflexionado sobre la función que tienen aquellas estrategias que me 
ayudan a ir centrando la atención en lo que me parece más importante. 

X X X 

44 Soy consciente de la importancia que tienen las estrategias de elaboración, 

las cuales me exigen establecer distintos tipos de relaciones entre los 

contenidos del material de estudio (dibujos, gráficos, imágenes mentales, 

metáforas 

X X X 

45 Planifico mentalmente aquellas estrategias que creo me van a ser más 
eficaces para “aprender” cada tipo de material que tengo que estudiar. 

X X X 

46 En los primeros momentos de una evaluación programo mentalmente 

aquellas estrategias que pienso me van a ayudar a “recordar” mejor lo 
aprendido. 

X X X 



47 Al final de una evaluación, valoro o compruebo si las estrategias 
utilizadas para recordar la información han sido válidas. 

X X X 

48 Antes de iniciar el estudio, distribuyo el tiempo de que dispongo entre 
todos los temas que tengo que aprender. 

X X X 

49 Me esfuerzo en estudiar para evitar situaciones negativas. X X X 
50 Me esfuerzo en el estudio para sentirme orgulloso de mí mismo. X X X 

51 Pongo en juego recursos personales para controlar mis estados de 
ansiedad cuando me impiden concentrarme en el estudio. 

X X X 

52 Busco tener prestigio entre mis compañeros, amigos y familiares, 
destacando en los estudios. 

X X X 

53 Estudio para conseguir premios a corto plazo y para alcanzar un status 
social confortable en el futuro 

X X X 

54 Estudio para conseguir premios a largo plazo y para alcanzar un status 
social confortable en el futuro. 

X X X 

55 He pensado sobre lo importante que es organizar la información 
haciendo esquemas, secuencias, mapas conceptuales, etc. 

X X X 

56 Me  dirijo  a  mí  mismo  palabras  de  ánimo  para  estimularme y 
mantenerme atento en todas las actividades de estudio. 

X X X 

  Observaciones (precisar si hay suficiencia): Hay suficiencia. 

Opinión de aplicabilidad: Aplicable [ x ] Aplicable después de corregir [  ] No aplicable [ ] 

Apellidos y nombres del juez validador.  Dr.: Milovan Pablo Alvarado Herrada. DNI: 08529858. 

Especialidad del validador: Educación alimentaria y nutricional- Biología. 

Lima, 30 de Julio del 2020. 

------------------------------------------ 

 Firma del Experto Informante 

1Pertinencia:El ítem corresponde al concepto teórico  formulado. 
2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente o 
dimensión específica del constructo  
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es 
conciso, exacto y directo 

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados 
son suficientes para medir la dimensión  



 

 

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE 1: CONVIVENCIA EN EL AULA 
 

Nº DIMENSIONES / ítems Pertinencia1 Relevancia2 Claridad3 Sugerencias 
 DIMENSIÓN 1 Relaciones Si No Si No X No  

1 Me agrada mis clases virtuales X  X  X   

2 Muestro interés durante el desarrollo de la clase virtual X  X  X   

3 Tengo los materiales necesarios para el desarrollo de mi clase virtual X  X  X   

4 Participo en las actividades durante la sesión virtual X  X  X   

5 Me llevo bien con mis compañeros X  X  X   

6 Trato a mis compañeros con respeto X  X  X   

7 No me burlo de mis compañeros ni les pongo apodos durante la sesión 
sincrónica 

X  X  X   

8 No me hago problemas de trabajar en grupo X  X  X   

9 Me he sentido excluido o rechazado por algún compañero X  X  X   

10 Mis compañeros me ayudan cuando lo necesito X  X  X   

11 Me preocupo por el bienestar de mis compañeros X  X  X   

12 Me gusta colaborar en las actividades de mi sección X  X  X   

 DIMENSIÓN 2 Autorrealización Si No Si No Si No  

13 Cumplo con las tareas dadas X  X  X   

14 Me esfuerzo por hacer un buen trabajo X  X  X   

15 Me esfuerzo por presentar mis trabajos a tiempo X  X  X   

16 Si falto me preocupo por ponerme al día X  X  X   

17 No me copio las tareas X  X  X   

18 Me esfuerzo por tener buenas notas X  X  X   

19 Me siento capaz de hacer lo que me propongo X  X  X   

20 Me reconocen mis logros y valoran mi esfuerzo X  X  X   

 DIMENSIÓN 3 Estabilidad Si No Si No Si No  

21 Permanezco conectado durante el desarrollo de la sesión X  X  X   

22 Mantengo el micrófono apagado cuando es necesario X  X  X   

23 Obedezco las indicaciones del profesor X  X  X   

24 Respeto el horario de clase virtual X  X  X   

25 Espero conectado la siguiente sesión virtual X  X  X   

26 En mi sección trabajamos de manera colaborativa X  X  X   

27 Participo en la elaboración de los acuerdos de convivencia X  X  X   

28 Los acuerdos de convivencia en los entornos virtuales son claros X  X  X   

29 Se conversa siempre sobre los acuerdos de convivencia X  X  X   

30 Cumplo con los acuerdos de convivencia en todas las clases X  X  X   

31 Hay algunos compañeros que no respetan los acuerdos X  X  X   

32 Se aplica una sensibilización cuando no se cumple una norma X  X  X   

 DIMENSIÓN 4 Cambio Si No Si No Si No  

33 33. Mis trabajos siempre son originales X  X  X   

34 34. Utilizo nuevos recursos virtuales para mis trabajos X  X  X   

35 35.Hago uso de diferentes técnicas para presentar mis trabajos X  X  X   



Observaciones (precisar si hay suficiencia): Hay suficiencia. 

Opinión de aplicabilidad: Aplicable  [ x ] Aplicable después de corregir [  ] No aplicable [ ] 

Apellidos  y nombres del juez validador.  Mg. Rosa Fernanda Alegría Donayre DNI: 06209446. 

Especialidad del validador: Educación alimentaria y nutricional- Biología. 

Lima, 30 de Julio 2020 

 Firma del Experto Informante 

1Pertinencia:El ítem corresponde al concepto teórico  formulado. 
2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente o 
dimensión específica del constructo  
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es 
conciso, exacto y directo 

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados 
son suficientes para medir la dimensión  



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE 2: ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE 

Nº DIMENSIONES / ítems Pertinencia1 Relevancia2 Claridad3 Sugerencias 

DIMENSIÓN 1 Estrategia de adquisición de la información Si No Si No Si No 

1 Antes de comenzar a estudiar leo el índice, el resumen, los párrafos, del 

material a aprender. 
X X X 

2 Al comenzar a estudiar, una lectura, primero la leo toda por encima. X X X 

3 Cuando voy a estudiar un material, anoto los puntos importantes que he 

visto en una primera lectura superficial para obtener más fácilmente una 

visión de conjunto. 

X X X 

4 Cuando tengo que estudiar un texto muy largo, lo divido en partes pequeñas, 
haciendo anotaciones, subtítulos o epígrafes. 

X X X 

5 Utilizo signos de admiración, asteriscos, dibujos, algunos de ellos los creo 

yo, para resaltar aquellas informaciones de los textos que considero muy 
importantes. 

X X X 

6 Empleo los subrayados para facilitar la memorización. X X X 

7 Para descubrir y resaltar las distintas partes de que se compone un texto 
largo, lo subdivido en varios pequeños mediante epígrafes. 

X X X 

8 Cuando estudio, me voy haciendo preguntas sugeridas por el tema, a las que 

intento responder. 
X X X 

9 Leo en voz alta, más de una vez, los subrayados, esquemas, etc. hechos 
durante el estudio. 

X X X 

10 Repito la lección como si estuviera explicándosela a un compañero que no la 
entiende. 

X X X 

11 Durante el estudio, escribo o repito varias veces los datos importantes o más 
difíciles de recordar. 

X X X 

12 Estableces una asociación o vínculo para recordar una cosa X X X 

13 Relaciono o enlazo el tema que estoy estudiando con otros que he estudiado 
con los datos o conocimientos anteriormente aprendidos. 

X X X 

14 Cuando estudio mentalmente trato de resumir lo más importante. X X X 

15 Al estudiar, pongo en juego mi imaginación, tratando de ver, como en una 
película, aquello que me sugiere el tema. 

X X X 

16 Hago resúmenes objetivos, claros y coherentes. X X X 

17 Cuando estudio hago dibujos, figuras, gráficos o viñetas para representar las 
relaciones entre ideas fundamentales. 

X X X 

DIMENSIÓN 2 Estrategia de codificación de la información Si No Si No Si No 
18 Estableces una asociación o vínculo con un acrónimo para recordar una cosa. X X X 

19 Elaboras una composición en verso o prosa de manera vertical y cada letra 

forma una palabra o un mensaje. 
X X X 

20 Construyo “rimas” para memorizar listados de conceptos. X X X 

21 Utilizas muletillas, como apoyo cuando no sabemos que decir en 

determinadas situaciones para ganar tiempo y encontrar las palabras 

adecuadas. 

X X X 

22 Cuando los temas son muy abstractos, trato de buscar algo conocido 
(animal, planta, objeto o suceso), que se parezca a lo que estoy 
aprendiendo. 

X X X 

23 Aprendo nombres o términos no familiares elaborando una “palabra clave” 
que sirva de puente entre el nombre conocido y el nuevo a recordar. 

X X X 



24 Discuto, relaciono o comparo con los compañeros los trabajos, esquemas, 
resúmenes o temas que hemos estudiado. X X X 

25 Cuando estudio hago dibujos, figuras, gráficos o viñetas para representar las 
relaciones entre ideas fundamentales. 

X X X 

26 Para resolver un problema, empiezo por anotar con cuidado los datos y 
después trato de representarlos gráficamente. 

X X X 

27 Durante las explicaciones de los profesores, suelo hacerme preguntas sobre 
el tema. 

X X X 

28 Sustituyes palabras con sinónimos. X X X 
29 Hago resúmenes de lo estudiado al final de cada tema. X X X 
30 Hago esquemas de lo que estudio. X X X 

31 Para elaborar mapas conceptuales, me apoyo en las palabras clave 
subrayadas. 

X X X 

32 Al estudiar alguna asignatura, utilizo mapas conceptuales para resolver lo 
expuesto. 

X X X 

33 Diseñas diagramas, diagramas de flujo o del tipo de diagramas en V para 
resolver problemas. 

X X X 

DIMENSIÓN 3 Estrategia de recuperación de la información Si No Si No Si No 

34 Cuando tengo que exponer algo oralmente o por escrito, recuerdo dibujos, 
imágenes, mediante las cuales elaboré la información durante el aprendizaje. 

X X X 

35 Antes de responder a una evaluación, recuerdo aquellos agrupamientos de 
conceptos (resúmenes, esquemas, etc.) hechos a la hora de estudiar. 

X X X 

36 Me ayuda a recordar lo aprendido el evocar sucesos, episodios o claves, 
ocurridos durante la sesión o en otros momentos del aprendizaje 

X X X 

37 Para recordar una información, primero la busco en mi memoria y después 
decido si se ajusta a lo que me han preguntado o quiero responder. 

X X X 

38 Antes de hablar o escribir, voy recordando palabras, dibujos que tienen 
relación con las “ideas principales” del material estudiado. 

X X X 

39 Previamente al hablar o escribir, utilizo palabras clave o muletillas que me 
ayuden a diferenciar las ideas principales y secundarias de lo que estudio. 

X X X 

40 A fin de recuperar mejor lo aprendido tengo en cuenta la retroalimentación 
que los profesores. 

X X X 

41 Antes de realizar un trabajo escrito confecciono un esquema, guion o 
programa de los puntos a tratar tomando en cuenta la redacción. 

X X X 

42 Al realizar una actividad me preocupo de su presentación, orden, limpieza, 
márgenes. 

X X X 

DIMENSIÓN 4 Estrategia de apoyo al procesamiento Si No Si No Si No 

43 He reflexionado sobre la función que tienen aquellas estrategias que me 
ayudan a ir centrando la atención en lo que me parece más importante. 

X X X 

44 Soy consciente de la importancia que tienen las estrategias de elaboración, 

las cuales me exigen establecer distintos tipos de relaciones entre los 

contenidos del material de estudio (dibujos, gráficos, imágenes mentales, 

metáforas 

X X X 

45 Planifico mentalmente aquellas estrategias que creo me van a ser más 
eficaces para “aprender” cada tipo de material que tengo que estudiar. 

X X X 

46 En los primeros momentos de una evaluación programo mentalmente 

aquellas estrategias que pienso me van a ayudar a “recordar” mejor lo 
aprendido. 

X X X 



47 Al final de una evaluación, valoro o compruebo si las estrategias 
utilizadas para recordar la información han sido válidas. 

X X X 

48 Antes de iniciar el estudio, distribuyo el tiempo de que dispongo entre 
todos los temas que tengo que aprender. 

X X X 

49 Me esfuerzo en estudiar para evitar situaciones negativas. X X X 
50 Me esfuerzo en el estudio para sentirme orgulloso de mí mismo. X X X 

51 Pongo en juego recursos personales para controlar mis estados de 
ansiedad cuando me impiden concentrarme en el estudio. 

X X X 

52 Busco tener prestigio entre mis compañeros, amigos y familiares, 
destacando en los estudios. 

X X X 

53 Estudio para conseguir premios a corto plazo y para alcanzar un status 
social confortable en el futuro 

X X X 

54 Estudio para conseguir premios a largo plazo y para alcanzar un status 
social confortable en el futuro. 

X X X 

55 He pensado sobre lo importante que es organizar la información 
haciendo esquemas, secuencias, mapas conceptuales, etc. 

X X X 

56 Me  dirijo  a  mí  mismo  palabras  de  ánimo  para  estimularme y 
mantenerme atento en todas las actividades de estudio. 

X X X 

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Hay suficiencia. 

Opinión de aplicabilidad: Aplicable [ x ] Aplicable después de corregir [  ] No aplicable [ ] 

Apellidos y nombres del juez validador.  Mg. Rosa Fernanda Alegría Donayre. DNI: 08529858. 

Especialidad del validador: Educación alimentaria y nutricional- Biología. 

Lima, 30 de Julio del 2020. 

------------------------------------------ 

 Firma del Experto Informante 

1Pertinencia:El ítem corresponde al concepto teórico  formulado. 
2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente o 
dimensión específica del constructo  
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es 
conciso, exacto y directo 

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados 
son suficientes para medir la dimensión  



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE 1: CONVIVENCIA EN EL AULA 

Nº DIMENSIONES / ítems Pertinencia1 Relevancia2 Claridad3 Sugerencias 

DIMENSIÓN 1 Relaciones Si No Si No X No 
1 Me agrada mis clases virtuales X X X 
2 Muestro interés durante el desarrollo de la clase virtual X X X 

3 Tengo los materiales necesarios para el desarrollo de mi clase virtual X X X 

4 Participo en las actividades durante la sesión virtual X X X 
5 Me llevo bien con mis compañeros X X X 
6 Trato a mis compañeros con respeto X X X 

7 No me burlo de mis compañeros ni les pongo apodos durante la sesión 
sincrónica 

X X X 

8 No me hago problemas de trabajar en grupo X X X 
9 Me he sentido excluido o rechazado por algún compañero X X X 
10 Mis compañeros me ayudan cuando lo necesito X X X 
11 Me preocupo por el bienestar de mis compañeros X X X 
12 Me gusta colaborar en las actividades de mi sección X X X 

DIMENSIÓN 2 Autorrealización Si No Si No Si No 
13 Cumplo con las tareas dadas X X X 
14 Me esfuerzo por hacer un buen trabajo X X X 
15 Me esfuerzo por presentar mis trabajos a tiempo X X X 
16 Si falto me preocupo por ponerme al día X X X 
17 No me copio las tareas X X X 
18 Me esfuerzo por tener buenas notas X X X 
19 Me siento capaz de hacer lo que me propongo X X X 
20 Me reconocen mis logros y valoran mi esfuerzo X X X 

DIMENSIÓN 3 Estabilidad Si No Si No Si No 
21 Permanezco conectado durante el desarrollo de la sesión X X X 
22 Mantengo el micrófono apagado cuando es necesario X X X 
23 Obedezco las indicaciones del profesor X X X 
24 Respeto el horario de clase virtual X X X 
25 Espero conectado la siguiente sesión virtual X X X 
26 En mi sección trabajamos de manera colaborativa X X X 
27 Participo en la elaboración de los acuerdos de convivencia X X X 
28 Los acuerdos de convivencia en los entornos virtuales son claros X X X 
29 Se conversa siempre sobre los acuerdos de convivencia X X X 
30 Cumplo con los acuerdos de convivencia en todas las clases X X X 
31 Hay algunos compañeros que no respetan los acuerdos X X X 
32 Se aplica una sensibilización cuando no se cumple una norma X X X 

DIMENSIÓN 4 Cambio Si No Si No Si No 
33 33. Mis trabajos siempre son originales X X X 
34 34. Utilizo nuevos recursos virtuales para mis trabajos X X X 

35 35.Hago uso de diferentes técnicas para presentar mis trabajos X X X 



Observaciones (precisar si hay suficiencia): Hay suficiencia. 

Opinión de aplicabilidad: Aplicable  [ x ] Aplicable después de corregir [  ] No aplicable [ ] 

Apellidos  y nombres del juez validador.  Mg. Maribel Frida Cubas Díaz DNI: 09443899. 

Especialidad del validador: Educación alimentaria y nutricional- Biología. 

Lima, 30 de Julio del 2020. 

 ------------------------------------------ 

 Firma del Experto Informante 

1Pertinencia:El ítem corresponde al concepto teórico  formulado. 
2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente o 
dimensión específica del constructo  
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es 
conciso, exacto y directo 

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados 
son suficientes para medir la dimensión  



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE 2: ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE 

Nº DIMENSIONES / ítems Pertinencia1 Relevancia2 Claridad3 Sugerencias 

DIMENSIÓN 1 Estrategia de adquisición de la información Si No Si No Si No 

1 Antes de comenzar a estudiar leo el índice, el resumen, los párrafos, del 

material a aprender. 
X X X 

2 Al comenzar a estudiar, una lectura, primero la leo toda por encima. X X X 

3 Cuando voy a estudiar un material, anoto los puntos importantes que he 

visto en una primera lectura superficial para obtener más fácilmente una 

visión de conjunto. 

X X X 

4 Cuando tengo que estudiar un texto muy largo, lo divido en partes pequeñas, 
haciendo anotaciones, subtítulos o epígrafes. 

X X X 

5 Utilizo signos de admiración, asteriscos, dibujos, algunos de ellos los creo 

yo, para resaltar aquellas informaciones de los textos que considero muy 
importantes. 

X X X 

6 Empleo los subrayados para facilitar la memorización. X X X 

7 Para descubrir y resaltar las distintas partes de que se compone un texto 
largo, lo subdivido en varios pequeños mediante epígrafes. 

X X X 

8 Cuando estudio, me voy haciendo preguntas sugeridas por el tema, a las que 

intento responder. 
X X X 

9 Leo en voz alta, más de una vez, los subrayados, esquemas, etc. hechos 
durante el estudio. 

X X X 

10 Repito la lección como si estuviera explicándosela a un compañero que no la 
entiende. 

X X X 

11 Durante el estudio, escribo o repito varias veces los datos importantes o más 
difíciles de recordar. 

X X X 

12 Estableces una asociación o vínculo para recordar una cosa X X X 

13 Relaciono o enlazo el tema que estoy estudiando con otros que he estudiado 
con los datos o conocimientos anteriormente aprendidos. 

X X X 

14 Cuando estudio mentalmente trato de resumir lo más importante. X X X 

15 Al estudiar, pongo en juego mi imaginación, tratando de ver, como en una 
película, aquello que me sugiere el tema. 

X X X 

16 Hago resúmenes objetivos, claros y coherentes. X X X 

17 Cuando estudio hago dibujos, figuras, gráficos o viñetas para representar las 
relaciones entre ideas fundamentales. 

X X X 

DIMENSIÓN 2 Estrategia de codificación de la información Si No Si No Si No 
18 Estableces una asociación o vínculo con un acrónimo para recordar una cosa. X X X 

19 Elaboras una composición en verso o prosa de manera vertical y cada letra 

forma una palabra o un mensaje. 
X X X 

20 Construyo “rimas” para memorizar listados de conceptos. X X X 

21 Utilizas muletillas, como apoyo cuando no sabemos que decir en 

determinadas situaciones para ganar tiempo y encontrar las palabras 

adecuadas. 

X X X 

22 Cuando los temas son muy abstractos, trato de buscar algo conocido 
(animal, planta, objeto o suceso), que se parezca a lo que estoy 
aprendiendo. 

X X X 

23 Aprendo nombres o términos no familiares elaborando una “palabra clave” 
que sirva de puente entre el nombre conocido y el nuevo a recordar. 

X X X 



24 Discuto, relaciono o comparo con los compañeros los trabajos, esquemas, 
resúmenes o temas que hemos estudiado. X X X 

25 Cuando estudio hago dibujos, figuras, gráficos o viñetas para representar las 
relaciones entre ideas fundamentales. 

X X X 

26 Para resolver un problema, empiezo por anotar con cuidado los datos y 
después trato de representarlos gráficamente. 

X X X 

27 Durante las explicaciones de los profesores, suelo hacerme preguntas sobre 
el tema. 

X X X 

28 Sustituyes palabras con sinónimos. X X X 
29 Hago resúmenes de lo estudiado al final de cada tema. X X X 
30 Hago esquemas de lo que estudio. X X X 

31 Para elaborar mapas conceptuales, me apoyo en las palabras clave 
subrayadas. 

X X X 

32 Al estudiar alguna asignatura, utilizo mapas conceptuales para resolver lo 
expuesto. 

X X X 

33 Diseñas diagramas, diagramas de flujo o del tipo de diagramas en V para 
resolver problemas. 

X X X 

DIMENSIÓN 3 Estrategia de recuperación de la información Si No Si No Si No 

34 Cuando tengo que exponer algo oralmente o por escrito, recuerdo dibujos, 
imágenes, mediante las cuales elaboré la información durante el aprendizaje. 

X X X 

35 Antes de responder a una evaluación, recuerdo aquellos agrupamientos de 
conceptos (resúmenes, esquemas, etc.) hechos a la hora de estudiar. 

X X X 

36 Me ayuda a recordar lo aprendido el evocar sucesos, episodios o claves, 
ocurridos durante la sesión o en otros momentos del aprendizaje 

X X X 

37 Para recordar una información, primero la busco en mi memoria y después 
decido si se ajusta a lo que me han preguntado o quiero responder. 

X X X 

38 Antes de hablar o escribir, voy recordando palabras, dibujos que tienen 
relación con las “ideas principales” del material estudiado. 

X X X 

39 Previamente al hablar o escribir, utilizo palabras clave o muletillas que me 
ayuden a diferenciar las ideas principales y secundarias de lo que estudio. 

X X X 

40 A fin de recuperar mejor lo aprendido tengo en cuenta la retroalimentación 
que los profesores. 

X X X 

41 Antes de realizar un trabajo escrito confecciono un esquema, guion o 
programa de los puntos a tratar tomando en cuenta la redacción. 

X X X 

42 Al realizar una actividad me preocupo de su presentación, orden, limpieza, 
márgenes. 

X X X 

DIMENSIÓN 4 Estrategia de apoyo al procesamiento Si No Si No Si No 

43 He reflexionado sobre la función que tienen aquellas estrategias que me 
ayudan a ir centrando la atención en lo que me parece más importante. 

X X X 

44 Soy consciente de la importancia que tienen las estrategias de elaboración, 

las cuales me exigen establecer distintos tipos de relaciones entre los 

contenidos del material de estudio (dibujos, gráficos, imágenes mentales, 

metáforas 

X X X 

45 Planifico mentalmente aquellas estrategias que creo me van a ser más 
eficaces para “aprender” cada tipo de material que tengo que estudiar. 

X X X 

46 En los primeros momentos de una evaluación programo mentalmente 

aquellas estrategias que pienso me van a ayudar a “recordar” mejor lo 
aprendido. 

X X X 



 

47 Al final de una evaluación, valoro o compruebo si las estrategias 
utilizadas para recordar la información han sido válidas. 

X  X  X   

48 Antes de iniciar el estudio, distribuyo el tiempo de que dispongo entre 
todos los temas que tengo que aprender. 

X  X  X   

49 Me esfuerzo en estudiar para evitar situaciones negativas. X  X  X   

50 Me esfuerzo en el estudio para sentirme orgulloso de mí mismo. X  X  X   

51 Pongo en juego recursos personales para controlar mis estados de 
ansiedad cuando me impiden concentrarme en el estudio. 

X  X  X   

52 Busco tener prestigio entre mis compañeros, amigos y familiares, 
destacando en los estudios. 

X  X  X   

53 Estudio para conseguir premios a corto plazo y para alcanzar un status 
social confortable en el futuro 

X  X  X   

54 Estudio para conseguir premios a largo plazo y para alcanzar un status 
social confortable en el futuro. 

X  X  X   

55 He pensado sobre lo importante que es organizar la información 
haciendo esquemas, secuencias, mapas conceptuales, etc. 

X  X  X   

56 Me  dirijo  a  mí  mismo  palabras  de  ánimo  para  estimularme y 
mantenerme atento en todas las actividades de estudio. 

X  X  X   

 

 

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Hay suficiencia. 

 

Opinión de aplicabilidad: Aplicable [ x ] Aplicable después de corregir [  ] No aplicable [ ] 

Apellidos y nombres del juez validador.  Mg. Maribel Frida Cubas Díaz . DNI: 09443899. 

Especialidad del validador: Educación alimentaria y nutricional- Biología. 

 
 

Lima, 30 de Julio del 2020. 
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1Pertinencia:El ítem corresponde al concepto teórico  formulado. 
2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente o 
dimensión específica del constructo  
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es 
conciso, exacto y directo 

 
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados 
son suficientes para medir la dimensión  

 



Anexo 6 

Procesamiento del Instrumento 

Validez de contenido del instrumento convivencia en el aula, y estrategias de aprendizaje según prueba Aiken 

Según la teoría de Aiken para que un instrumento tenga validez interna, los coeficientes deben ser mayores a 

0,70, el presente instrumento fue validado por cuatro expertos, tiene como coeficiente 1, para pertinencia, 

relevancia y claridad, en las variables convivencia en el aula, y estrategias de aprendizaje, demostrando que tiene 

validez interna, el presente instrumento para la variable para convivencia en el aula de cuatro dimensiones y 35 

ítems que la dimensión 1, 2, 3, y 4 tiene 12, 8, 12, 3 preguntas respectivamente. Asimismo, el presente instrumento 

para la variable estrategias de aprendizaje tiene cuatro dimensiones y 56 ítems donde la dimensión 1, 2, 3, y 4 

tiene 17, 16, 9, 14 preguntas respectivamente.  

Tabla … 

Análisis de KMO, y Bartlett 

Prueba de KMO y Bartlett 

Convivencia 

en el aula 

Estrategias 

de    

aprendizaje 

Medida Kaiser-Meyer-Olkin de adecuación de muestreo ,787 ,763 

Prueba de esfericidad de Bartlett 

Aprox. 

Chi- 
cuadrado 

523,675 543,375 

gl 279 364 

Sig. ,000 ,000 

Convivencia en el aula Estrategias de aprendizaje 

Dimensiones 

P
er

ti
n
en

ci
a 

R
el

ev
an

ci
a 

C
la

ri
d
ad

 Dimensiones 

P
er

ti
n
en

ci
a 

R
el

ev
an

ci
a 

C
la

ri
d
ad

 

Convivencia en el aula: 

Relación 1 1 1 

Adquisición de la 

información 1 1 1 

Autorrealización 1 1 1 

Codificación de la 

información 1 1 1 

Estabilidad 1 1 1 

Recuperación de la 

información 1 1 1 

Cambio 1 1 1 

Apoyo al procesamiento 

de la información 1 1 1 

TOTAL 1 TOTAL 1 



 

La prueba de análisis de KMO y Bartlett, relaciona los coeficientes de correlación entre variables, cuanto más 

cerca es el coeficiente a 1, la relación entre ítems es alta, se tiene una como valor 0,787 para la variable 

convivencia en el aula, y 0,763 para la variable estrategias de aprendizaje, significando que tienen coeficientes 

buenos o aceptables y el nivel de significación observado para la prueba de esfericidad de Bartlett fue de 0,000, 

para las 2 variables, lo que indica que la relación entre las variables es fuerte. Por lo tanto, el análisis factorial 

fue apropiado. Los resultados confirman que el análisis factorial puede llevarse a cabo en este conjunto de 

datos. 

 

Tabla …. 

Confiabilidad según Alpha de Cronbach 

 
Variables 

Estadísticas de 
fiabilidad 

Estadística  
N de elementos 

Alfa de Cronbach KR20 

Convivencia en el 

aula 
,846 35 

Estrategias de 
aprendizajes 

,890 56 

 

El Alpha de Cronbach mide la consistencia interna de la prueba y en la presente tabla se muestra el grado de 

confiabilidad del instrumento para las variables convivencia en el aula 0, 846, estrategias de aprendizajes 0,890 

demostrado que tienen un alto grado de confiabilidad y aceptación. 
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Anexo KR20 
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Anexo 

Permisos solicitados para aplicar la investigación 



 

Anexo 
Autorización de los padres de familia 
 
 
 






