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RESUMEN

En la investigacion titulada: “Habilidades cognitivas y la disposicion hacia el
pensamiento critico en estudiantes del quinto afio de secundaria de I.E. del distrito
de la Victoria, Lima 2020”, el objetivo general de la investigacion fue determinar la
relacion que existe entre las habilidades cognitivas y la disposicion hacia el
pensamiento critico en estudiantes del quinto afo de secundaria de |.E. del distrito
de la Victoria, Lima 2020.

El tipo de investigacion es basica, el nivel de investigacion es descriptivo
correlacional, el disefio de la investigacion es no experimental transversal y el
enfoque es cuantitativo. La muestra estuvo conformada por 102 estudiantes del
quinto afio de secundaria de dos colegios representativos del distrito, la I.LE. Cesar
Vallejo y la I.E San José del distrito de la Victoria. La técnica que se utilizo es la
encuesta y la evaluacion, dichos instrumentos de recoleccion de datos fueron
aplicados a los estudiantes. Para la validez de los instrumentos se utilizé el juicio
de expertos y para la confiabilidad de cada instrumento se utilizé6 el alfa de
Cronbach que sali6 muy alta y alta respectivamente: 0.834 para la variable
habilidades cognitivas y 0.809 para la variable disposicion hacia el pensamiento

critico.

Con referencia al objetivo general, se concluye que existe relacion directa y
significativa entre las habilidades cognitivas y la disposicion hacia el pensamiento
critico. Lo que se demuestra con el estadistico de Spearman (sig. bilateral =0 .000

< 0. 05; significativa y un Rho = 0.648**) moderada.
Palabras Claves: Habilidades cognitivas, conocimiento procedimental, planificacion

de la cognicion, organizacion de la cognicion, y la disposicion hacia el pensamiento

critico.
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ABSTRACT

In the research entitled: “Cognitive skills and the disposition towards critical thinking
in fifth year high school students of I.E. of the Victoria district, Lima 2020”, the
general objective of the research was to determine the relationship between
cognitive abilities and the disposition towards critical thinking in students of the fifth
year of secondary school of I.E. from the Victoria district, Lima 2020.

The type of research is basic, the research level is descriptive, correlational, the
research design is non-experimental, cross-sectional, and the approach is
quantitative. The sample consisted of 102 students of the fifth year of secondary of
two representative schools of the district, the E.I. Cesar Vallejo y Saint Joseph from
the district of Victoria. The technique used is the survey and evaluation, these data
collection instruments were applied to the students. For the validity of the
instruments, the judgment of experts was used and for the reliability of each
instrument, Cronbach’s that came out very high and high respectively: 0.834 for the
cognitive skills variable and 0.809 for the variable disposition towards critical

thinking.

With reference to the general objective, it is concluded that there is a direct and
significant relationship between cognitive skills and the disposition towards critical
thinking. This is shown by the Spearman statistic (bilateral sig. = .000 <0.05;

significant and a Rho = .648 **) moderate.

Key Words: Cognitive skills, procedural knowledge, planning cognition,

organization of cognition, and disposition towards critical thinking.



I. INTRODUCCION

A nivel mundial las sociedades actualmente se hayan inmersas en lo que se ha
denominado la edad de la globalizacion, en ese sentido la pedagogia que
comprende a los docentes y estudiantes han tenido que adecuarse a los cambios
ocurridos en esta era como desarrollar las competencias académicas, como las
habilidades cognitivas y el pensamiento critico para convertirse en factores
impulsadores de un cambio en la sociedad. Asimismo, las posturas internacionales
sobre la educacion se hallan representadas en el instrumento protocolar de la
UNESCO acerca de dicho nivel de educacién para el presente siglo, en el que se
promulga el enfoque, consistente en que la educacion en nuestros tiempos se
encuentra enfocado en la formacion profesional competente y critica en lo que a la
especialidad corresponda. Por lo que cobra mayor relevancia la competencia de las

habilidades cognitivas orientados al pensamiento critico por parte de los alumnos.

Segun la Unesco (2009) el pensamiento critico juega un rol trascendental
constituyendo uno de los logros mas sobresalientes del presente siglo, no solo en
el escenario educativo, también en el social, sumado a ello, es relevante la
motivacion de la practica y experiencia de esta clase de pensamiento. Sin embargo,
Huertas et al. (2014) menciona las destrezas cognoscitivas representan los
procedimientos de tipo reflexivo que las personas tienen acerca de su mismo
conocimiento y a su vez sobre la misma actividad cognoscitiva. No obstante, implica
ser idéneo es decir ser competente en la funcion que uno se desempefie, ser
versado en lo que a la actividad profesional le compete, siendo capaz de_situar en
la praxis lo estudiado en los claustros universitarios en cualquier circunstancia en
el que se precise el acto de innovar y pensar de forma critica, anticipandose a toda
situacion futura, respetando valores y los codigos de ética que se renuevan cada
dia (Martinez, 2013).

A nivel nacional la educacion en general, sobre todo la superior en esta
ultima década ha tenido importantes cambios, no solo en el ambito de la
Globalizacioén, sino también en un contexto en el que la calidad educativa fue
encontrando su mayor auge, se crea la SUNEDU, institucion cuya finalidad es

vigilar los derechos de los estudiantes de obtener una ensefianza de calidad que



ayuden a mejorar su capacidad competencial a nivel académico. Asimismo, a nivel
local de Lima Metropolitana hemos tenidos en el 2019, tres universidades peruanas
que se han ubicado dentro de las 100 mejores universidades Latinoamericanas
segun QS World University Rankings. Las cuales estan promoviendo la formacion
de estudiantes con competencias, que puedan proyectar sus capacidades
entendiendo vy lidiando con los obstaculos presentados en diversas situaciones,
debido a que el estudiante logre desarrollar destrezas ligadas con el aprendizaje,
bajo el lema aprender a estudiar, lo cual contribuya en su realizacion personal

adiestrandolo para cualquier cambio a la que la realidad social lo condicione.

Segun Martinez (2013) menciona que es el estudiante quien dispone cuan
importante es manejar la informacién bajo la premisa del constructo de valores y
capacidades, en este esquema es indispensable ahondar en el rol del estudiante
por modificar la informacién recibida y generar conocimiento. Asimismo, a nivel
Institucional se observa una falta de motivacion en algunas instituciones educativas
para el desarrollo critico del pensamiento, porque no solo es necesario tener
algunas habilidades cognitivas, sino por el contrario es importante estar listo para
emplearlas toda vez que la situacion lo amerite, como las actuales circunstancias.
Son los claustros de nivel secundario y universitario donde se debe promover la
disposicion del pensamiento de tipo critico en los educandos, los cuales

contribuiran con el desarrollo y progreso del pais.

Finalmente, la educacién actualmente precisa su trabajo de ensefianza en
los estudiantes en diversas competencias para que ellos puedan enfrentar con éxito
la realidad compleja a la que se enfrentaran una vez terminada la secundaria y
luego la carrera universitaria. Se busca que puedan analizar descifrar, entender,
asimilar y utilizar la informacién obtenida conforme a los intereses que su deber
académico o profesional lo amerite, asi mismo es importante estudiar las destrezas
cognoscitivas puesto que comprenden sistemas reflexivos de los individuos acerca
de su peculiar conocimiento y al intelecto que tienen en la misma accion
cognoscitiva, examinandola como variable que pueda influir en la actitud hacia el

pensamiento critico y contestatario, dichos procedimientos hacen alusion al tipo de



aprendizaje en los claustros educativos y al pensamiento critico que se tiene sobre

la adquisicion de este aprendizaje. (Huertas, et. al., 2014)

Frente a la problematica se plante6 como cuestion Global ¢Cual es la
correspondencia entre las habilidades cognitivas y la aptitud hacia el pensamiento
critico en estudiantes del quinto afio de secundaria de |.E. del distrito de la Victoria,
Lima 20207 El proyecto presenta diversas justificaciones entre ellas a nivel tedrico,
el presente estudio es de trascendencia porque aporta conocimiento en relacion a
las destrezas cognoscitivas y la aptitud enfocada al pensamiento critico en los
estudiantes de secundaria como instrumento importante para el logro de sus
competencias. Asimismo, genera evidencia sobre la conexidon que puede existir
entre las dos variables, lo cual motiva la presente investigacion. El pensamiento
critico es considerado el cimiento del desarrollo cognitivo profesional de los
estudiantes de nivel superior lo que les permitirda forjarse para si un futuro

prometedor y contribuir en los cambios positivos de la sociedad.

Como justificacion practica se brindara instrumentos que permita que los
estudiantes de nivel secundario desarrollen estrategias para manejar de forma
critica los conocimientos académicos adquiridos en las instituciones de nivel
superior, este trabajo pretende también motivar una reflexién a los docentes de las
Instituciones de Educacion para que promuevan actividades que amplien,
acrecienten la formacion del pensamiento de critico, de manera particular en los
educandos de nivel secundaria. Segun Pozo y Moreano (2009) se debe promover
un aprendizaje estratégico cimentado en la resolucion de conflictos, percibiendo su
contexto real con una mirada diferente, en la que se permita el cambio de una
situacion problematica que sea pasible de investigarse y estudiarse, de esta
manera se generara en los estudiantes las caracteristicas imprescindibles que les

permitan conseguir los objetivos en el proceso de aprendizaje.

Finalmente, permitiran plantear nuevas interrogantes para otros estudios que
contribuiran en la insercion de planes que fomenten las habilidades cognitivas y la

preparacion para el pensamiento critico en los educandos de nivel secundario.



En el trabajo de investigacion se ha establecido como finalidad global
determinar la correspondencia entre las habilidades cognitivas y la aptitud hacia el
pensamiento critico en estudiantes del Quinto de secundaria de I.E. del distrito de
la Victoria, Lima 2020. Asimismo los finalidades especificas como determinar la
correspondencia entre la planificacion de la cognicion y la aptitud hacia el
pensamiento critico en estudiantes del Quinto de secundaria de |.E. del distrito de
la Victoria, Lima 2020, luego determinar la correspondencia entre el conocimiento
procedimental y la aptitud hacia el pensamiento critico en estudiantes del Quinto de
secundaria de |.E. del distrito de la Victoria Lima 2020, y determinar la
correspondencia entre la organizacién de la cognicion y la aptitud hacia el
pensamiento critico en estudiantes del Quinto de secundaria de |.E. del distrito de
la Victoria, Lima 2020.

Se planted la sucesiva hipétesis, en grado general se menciona que, existe
correlacion significativa entre las habilidades cognitivas y la aptitud hacia el
pensamiento critico en estudiantes del quinto afio de secundaria del Distrito de la
Victoria, 2020. Hipotesis especificas: existe relacidon significativa entre la
planificacién de la cognicién y la disposicién hacia el pensamiento critico en
estudiantes de quinto ano de secundaria del distrito de la Victoria 2020, existe
relacion entre el conocimiento procedimental y la disposicion hacia el pensamiento
critico en estudiantes del quinto afio de secundaria del distrito de la Victoria 2020,
y existe relacion entre la organizacién de la cognicion y la disposicion hacia el
pensamiento critico en estudiantes de quinto afo de secundaria del distrito de la
Victoria, 2020.

Il. MARCO TEORICO

Como trabajos previos en el actual estudio, se llevd a cabo la indagacién
bibliografica de trabajos realizados en el plano internacional, asi como en el plano
local en el que se mencionaron las variables materia de investigacion del presente
estudio, los cuales se citan a continuacion. En la busqueda bibliografica fueron
pocos los estudios nacionales en relaciéon al presente tema de investigacion.
Segun Cerron y Pineda (2016). En su investigacion evaluaron al pensamiento

critico relacionado al desempefio de los educandos en la escuela de educacion en



un centro de estudios superiores en el interior del Peru, UNCP en el que se tuvo
como finalidad determinar la presencia de una correlacion entre ambas variables.
Se concluyé que el grado de pensamiento critico se encuentra relacionado de forma
directa y moderada con el desempefo académico de los educandos ubicandose

esto en un nivel medio de correlacion.

Serrano (2012) en su investigacion titulada “El desarrollo de destrezas
cognoscitivas en las asignaturas de historia, de geografia y economia por medio
del empleo del Webquest, un sistema dinamico de aprendizaje para los educandos
del segundo grado de secundaria del colegio Los Alamos de Lima”; cuya finalidad
fue dar paso al desarrollo de habilidades a nivel cognoscitivo en las asignaturas de
historia, de geografia y de economia mediante el empleo del mencionado sistema,
de modo tal que se implemente soluciones para las dificultades en el aprendizaje,
empleandose a la par como metodologia utilizada el enfoque fue el cuantitativo, su
disefio experimental, concluyd que el sistema en mencién es un prototipo para ser
usado en los cursos de historia, de geografia y de economia por los alumnos de
nivel secundario en la Institucion Educativa Los Alamos, hizo posible el desarrollo
de destrezas cognoscitivas de manera uniforme en casi todas ellas, y que sin contar
con su uso, del mismo modo puede generar estas destrezas, sin embargo sin lograr
los mismos porcentajes, por otro lado el estudio permitié comprender que el empleo
del método cientifico aplicado en toda materia, logra crear un estimulo continuo
siempre y cuando, se haga uso de la herramienta WebQuest y el apoyo docente en

la consecucidon de resultados.

Escurra y Delgado (2008) en su investigacidon acerca del nexo existente entre
la determinacion dirigida al conocimiento de tipo critico y las dimensiones del
pensamiento en estudiantes universitarios limefos. La metodologia empleada para
la investigacién tuvo como eje central a la escala de tipos de ideas de Sternberg y
los niveles de generacion de conocimiento critico, asimismo su muestra estuvo
constituida educandos universitarios cuya cifra ascendia a 830 estudiantes
universitarios provenientes de casas de estudio privados y nacionales de las
diferentes escuelas académicas. Concluyeron que, si existia correlacion en un nivel
significativo de los tipos de pensamiento respecto de la generacidn del pensamiento

de tipo critico y sus dimensiones, asimismo, respecto al analisis entre ambos se



hizo hincapié en la existencia de valores estadisticos significativos en cuanto a
dicha generacion del pensamiento de tipo critico y las clases de pensamiento
relacionados con el contexto universitario de aprendizaje, su género y también su

carrera.

Asimismo, Pineda y Cerron (2013) refirieron que la finalidad de su
investigacion fue establecer la relacion entre el pensamiento critico y el rendimiento
académico, la metodologia que usaron fue el no experimental, basico, tipo
descriptiva, el enfoque cuantitativo aplicada, ademas el disefio fue descriptivo
correlacional. El autor de base, Flores (2018) anade que, para recoger los datos,
hicieron uso de un cuestionario validada por criterio de expertos, el mismo que fue
aplicado a ciento siete (107) estudiantes. Concluyeron con una correlacion
moderada (r = 0,514). La misma que corroborado en la prueba de hipdtesis, cuyos

datos indican que la T calculada es superior que la T teérica (5,81 > 1,96).

Por otro lado, Agurto (2017), en su objetivo de investigacion determino la
relacion del nivel de pensamiento critico en el espacio de Persona, Familia y
Relaciones Humanas de los estudiantes del quinto afio de secundaria de un centro
educativo de Lima, investigacion no experimental, basico, tipo descriptiva,
hipotética deductiva, el autor de base es Lopez (2015), el estudio fue aplicado a
una muestra de cincuenta y dos (52) estudiantes de ambos sexos y a través de la
técnica de la encuestas se pudo recoger la informaciéon necesaria, Concluyendo
que el 91,1% de participantes se encuentra en el nivel alto, asi como el 1,9% en el

nivel medio.

Respecto a los estudios en el plano internacional sobre la disposiciéon al
pensamiento critico encontramos los siguientes trabajos, Gojkov, G., Stojanovi¢, A.
(2015) mencionan a la reforma de Bolonia y la colocan en un escenario de
contradiccion porque en ella se subraya prioritariamente como finalidad la
necesidad de promover el pensamiento critico en los estudiantes , pero sin embargo
le dedican poco tiempo en las diferentes asignaturas para desarrollarlas, los
participantes europeos evaluadores establecen la autentificacibn para que se

fomente patrones encaminados al pensamiento critico dentro del aprendizaje de la



educacién superior, pero no se acompana la palabra de la accion, por lo que la

brecha de la retérica a la realidad es todavia profunda.

Segun Velasquez y Figueroa (2010) en su investigacion acerca de la
formacion del pensamiento critico en educandos universitarios de las profesiones
mas solicitadas en El Salvador. En cuanto a la metodologia empleada se tuvo como
poblacién a 380 educandos universitarios de la ciudad capital de San Salvador y de
Santa Tecla, asimismo se utilizo el sistema CCTST 200 de Facione y Winterhalter.
Concluyéndose que era importante generar un pensamiento critico como parte de
su formacién, considerandose tema central en el sistema educativo
latinoamericano, que incluye a paises muy limitados en lo que a economia, avances

tecnoldgicos y cientificos y culturales se refiere.

Asimismo, Rojas y Linares (2018) en su objetivo de estudio precisaron la
correspondencia entre el fortalecimiento del pensamiento critico y la escritura de
cronicas, el autor de base es Duque (2016), se utilizé el disefio descriptivo
correlacional, el tipo de investigacidn basica, el método deductivo, concluyen en su
investigacion potenciar las habilidades de pensamiento critico como inferir y
concluir. Finalmente, esta investigacion invita a los docentes a implementar
variadas estrategias didacticas, las cuales fortalezcan el pensamiento critico en el
nivel escolar. Segun Reyes, et. al. (2012) en su investigacion acerca del estudio de
la etapa cognoscitiva del pensamiento critico y su relacién del desempefio
académico de los educandos. Los resultados mostraron el nexo existente entre las
variables en estudio, asimismo se hallé un amplio conocimiento a nivel critico que
se evidencid en los educandos del area rural que se comparo6 con los educandos
del area urbana, sin embargo, no se encontré6 mayores diferencias en cuanto al

desempeno académico se refiere.

Dentro de este orden de ideas, se encuentra el estudio elaborado por
Remache (2017) cuya finalidad fue identificar la relacion entre el pensamiento
critico y las habilidades comunicativas basicas, el tipo de investigacion de dicho
trabajo es basica, tipo descriptivo, disefio correlacional, el autor de base es Arroyo

(2015) la muestra fue de trecientos setenta y cinco (375) estudiantes, de los cuales



193 fueron del género femenino y 182 masculino. Es necesario considerar, que
para conseguir los datos se utilizO como instrumento un cuestionario de
pensamiento critico, la misma que fue elaborado por Santuiste (2001). Finalmente,
se determind que los estudiantes del Bachillerato demostraron criterios de
respuesta media, resultado que permite comprender a la madurez cognitiva en las
etapas de formacion que se recibe en la universidad, inciden en el mejoramiento de

las capacidades evaluadas.

Hosseini, et. al. (2012) en su investigacion realizada se desprenden de la
idea que el pensamiento critico constituye un nivel sobrevalorado de criterio,
contribuye a que los educandos actiuen de forma critica por medio del uso de
estrategias basadas en problema y solucion. Por lo cual, el habito de la lectura se
entiende como el acto de solucionar dificultades que se presentan como parte de
un correcto manejo del conocimiento de tipo critico por parte de los educandos.
Esta investigacion se centra en el nexo de la destreza del pensamiento critico, la
lectura, y el sistema estratégico estudiantil entre educandos de Iran que estudian
literatura inglesa. Se obtuvo como resultados que el sistema estratégico
cognoscitivo afectivo se encuentra ligado a la destreza del pensamiento critico que
actuan de indicadores para el desarrollo de una adecuada comprension lectora.

Riegel y Crossetti (2018), como se cité en Enciso, 2019, manifestaron que el
pensamiento critico, es una destreza que se logra y se debe instruir no solo en los
colegios, también debe ensefiarse en las instituciones educativas de nivel superior,
siendo factores indispensables del pensamiento critico la creatividad, seguridad,
comprension, vision, y criterio.

En lo que respecta a la teoria relacionada a las habilidades cognitivas, se
tiene a Rivas (2010) desarroll6 la teoria del aprendizaje significativo, las cuales se
basan en los enfoques psicogenéticos y socioculturales, también parte de la idea
de los procesos cognoscitivos de forma general tales como la recopilacion,

conexién con los nuevos datos y la existencia de la recuperacién y aplicacién.

Segun Santrock (2014) define al pensamiento, como la disposicion del cerebro y la
memoria para conducir y modificar la informacion. Sin duda y a menudo, se utiliza

el pensamiento para conceptualizar ideas, razonar, emitir juicios de manera critica,



asumir decisiones y resolver problemas. Ademas de emplear la induccion o
deduccion para llegar a una conclusion. Sobre esta base, el autor sugiere también

evaluar los hechos de manera critica y reflexiva.

Como complemento a lo anterior, Eggen y Kauchack (1999), sostienen que
pensar criticamente, encamina a la persona a generar conclusiones basadas en
evidencias, que se dan a través la corroboracién de enunciados, permitiendo
identificar tendencias en la relevancia de la informacién. De ahi que, se podria
estimar, que son muy pocas las escuelas que realmente ensefian a los estudiantes
a pensar de manera critica, pues dedican demasiado tiempo a la imitacion de
respuestas correctas, mas no impulsan el razonamiento critico; que radica en:
inferir, sintetizar, criticar y evaluar la informacion. Asimismo, una etapa importante
en la que se puede observar la madurez del pensamiento critico, es precisamente
la adolescencia, ya que, por ser considerada como el periodo de transicion del
pensamiento, alberga varios cambios cognoscitivos, como Ila velocidad,
automatizacion, capacidad de procesamiento; por tanto, se hace mayor la
capacidad para construir nuevas combinaciones de conocimiento, asi como de

estrategias y procedimientos (Santrock, 2014).

Dentro de los procesos cognitivos generales participan procesos especificos
como la observacién, memoria, sistematizacién, analisis y evaluacién, entre otros,
estos procesos colaboran de manera cualitativa y cuantitativa en cuanto al
constructo de valores junto al procedimiento del aprendizaje basado en una entrada
(input) y salida de informacion (output), que cuenta con tres escenarios y procesos
cognoscitivos; en la primera etapa algunos de los procesos cognoscitivos en los
que intervienen son la atencion, la identificacién, el hallazgo de informacién y su
retroalimentacién almacenado en la mente a un largo plazo generando un vinculo
entre la idea, el concepto y la circunstancia de un hecho con otras; en la segunda
etapa, participan los procesos cognitivos como: ordenar y comparar y el tercer
momento, tiene que ver con la salida de informacion como el analisis, la aplicacion

ejecucion y evaluacion. (Capilla, 2016)



Pizano (2066) expuso que los esquemas de ensefanza y aprendizaje

permiten la elaboracion dadas por el docente y sistematizacién del conocimiento
por parte del estudiante. La asimilacién de conocimiento, incluyendo el proceso de
la informacion puede desarrollarse a la par, entre las contribuciones mas
significativas tuvo realce la significancia del intelecto artificial comparando con una
computadora que aplica simbologia y haciendo una analogia con el aspecto
cognoscitivo del individuo.
En la definicién conceptual de las habilidades cognitivas, segun Gamarra (2012) los
procesos son primarios cuando sirve de base para los demas procesos en la
adquisicién de conocimientos. Dentro del rubro cognitivo estuvo la influencia de la
inteligencia planteando la teoria factorial, donde se menciona la existencia de un
nivel de pensamiento total expresado en la capacidad de generar relaciones entre
los distintos conocimientos de tipo abstracto y por otro lado el pensamiento
particular o especifico cuyo tenor esta basado en capacidades de tipo individual.

Paricahua (2019) refirié que la deficiencia en la comprension de lectura tiene
correlacion con las habilidades cognitivas y el desarrollo del pensamiento critico de
los estudiantes. En ese sentido, cito al Programa para la Evaluacion Internacional
de los Alumnos (PISA), en el afio 2001, cinco mil estudiantes nacionales de 15
afnos, de diferentes niveles sociales, alcanzaron calificaciones muy bajas que
ubicaron al Peru al final de los diversos paises competidores, la participacion de los
alumnos peruanos en las evaluaciones de PISA ha sido muy modesta.

Albornoz (2016) sostiene la relevancia de la criticidad en base a la
investigacion de la informacion, la inferencia de la misma, la capacidad de proponer
opciones de mejora y la argumentacion de un punto de vista determinado. Aqui
entendemos que se debe buscar que el estudiante construya y asuma sus propios
puntos de vista, esto conlleva a ir integrando elementos que permitan la autonomia

y la capacidad de argumentar para sostener la misma.

Segun Crossetti (2009) afirma que la falta de habilidades cognitivas, cooperativas
y de argumentacién, surge porque no hay conciencia en los estudiantes sobre cémo
deben aprender, ya que no se les ha preparado para desarrollar el pensamiento
critico, por eso les es dificil razonar, analizar una informacion, comentarla,

cuestionarla y debatirla. Asimismo (Huertas et al., 2014). Sostiene que no se ha

10



motivado la habilidad para trabajar en equipo en los estudiantes, lo que deberia ser
y como se puede influir de manera positiva y eficaz en el grupo. Si un estudiante no
logra aprender es porque no se han fortalecido sus capacidades cognitivas y al no
haberlas desarrollado, tampoco participara en un trabajo en equipo ya que no se
sentira en las condiciones necesarias para hacerlo, ni tendra el interés suficiente

para realizarlo, lo que al final trae como consecuencia una actividad mal elaborada.

En sustento a la teoria del conflicto socio cognitivo, (Dillenbourg, et al., 1996,
como se citdé en Aguilar, 2020) sefialaron que se somete a la Escuela de Psicologia
Social de Ginebra, encargada de sistematizarla y designarla “paradigma
interaccionista de la inteligencia” y que destaca que el conflicto del socio cognicion
constituye el componente que determina extensivamente el progreso intelectual.
Platicar de este punto, supone que la interaccién social contribuye al desarrollo de
la inteligencia, la cual se aplica para solucionar situaciones de conflicto y admite

salidas convenientes y eficaces.

Al respecto, Jara (2012) sostuvo que el conflicto de la cognicidon nace de la no
asimilacion de los esquemas del sujeto y de la comprobacién de todo lo que se

observa, o bien como resultado de las discordancias al interior del individuo.

La teoria de la cognicion distribuida es una corriente heterogénea en la que
el entorno, dice Teng y Reynolds (2019), esta dentro del pensamiento. Lo cognitivo
en el ser humano esta arraigado en su contexto social y cultural (cognicion situada)
y por eso, la articulacion cognitiva no es individual, sino distribuida. Frente a este
planteamiento, se entiende que nuestro contexto esta inmerso en nuestras ideas y
pensamientos ya que son su base de evolucién, por lo que no se puede negar su
influencia e importancia. Yana, et. al. (2019) manifiesta son considerados como
procesos reflexivos sobre su conocimiento y sobre todo la propia actividad cognitiva
lo que le permitira realizar tareas, como supervisar lo que hace, realizar un control
mientras ejecuta su actividad y por otro lado, dirige el curso de su funcion

cognoscitiva (Huertas, et. al., 2014)
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Por otro lado, Guzman, et. al. (2017) planted que las destrezas cognoscitivas
se encuentran involucradas en el correcto manejo del procedimiento de aprendizaje
relacionado con el tipo de ensefianza, mientras que la habilidad cognoscitiva fue
introducida por la psicologia cognoscitiva que se enfoca en que el individuo
adquiere no solo los argumentos, ademas comprende el desarrollo utilizado para
obtenerlo, adquiriendo lo que aprende y la forma en que lo hace, para que los
educandos desarrollen destrezas cognoscitivas hay que direccionar el
planeamiento estratégico de ensefianza y su correspondencia con el aprendizaje
dirigido al desarrollo de destrezas que fuera del conocimiento, y comprension
obtenida, desarrollen la capacidad de sintesis, argumentacion, explicacion vy
analisis.

Segun Dahmann (2015) en su estudio como mejora la educacién las
habilidades cognitivas en los alumnos de secundaria en el escenario de una
reforma escolar llevada a cabo en el nivel publico en Alemania, investigo la
diferencia en el tiempo para determinar el resultado de un incremento en las horas
de clases, luego estudio la influencia de la educacion anterior a edades mas
tempranas, los valores obtenidos evidencian que la media, ni el tiempo de
ensefianza ni el lapso de ensenanza diferenciado por edad enriquecen
significativamente las habilidades cognitivas de los alumnos en la secundaria, pero
consecuentemente hay prueba sugestiva de que el aumento en el lapso de
ensefianza podria favorecer a los alumnos varones.

Chadwick y Rivera (1991) conceptualizé que las destrezas cognoscitivas son
como los procesos mentales agrupados, donde se busca que el estudiante unifique
la informacion asimilada por los sentidos, en una organizacion de conocimiento.
Las caracteristicas de habilidades cognitivas, segun Gamarra (2012) planted los
siguientes caracteristicas: la comprension verbal, que comprende la capacidad
permitida en la comprension de materiales verbales; la fluidez verbal, que
comprende la habilidad de elaborar palabras, oraciones y textos; la habilidad
numérica, que comprende la destreza para resolver cuestiones sencillas, de forma
oportuna y precisa; la memoria, que se constituye en una funcién de recordar
palabras, textos, nameros, figuras; la rapidez perceptiva, que consiste en la
habilidad de reconocer rapidamente letras y numeros y la visualizacion espacial,

que comprende la habilidad en visualizar las formas.
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Las dimensiones de habilidades cognitivas a continuacion, Huertas et. al
(2014) plante6 que el conocimiento de las destrezas cognoscitivas tiene
subcategorias, uno de ellos constituye el saber cognoscitivo, que comprende el
conocimiento declarativo, el conocimiento procedimental y el conocimiento
condicional. Asimismo, tenemos que el conocimiento declarativo, constituye un tipo
de conocimiento que posee una persona respecto de su aprendizaje, las destrezas
y utilidades que proporciona a sus capacidades cognitivas. El conocimiento
procedimental constituye un tipo de conocimiento del que dispone una persona
respecto del uso de las estrategias de aprendizaje para su propio provecho; el
conocimiento condicional, constituye un tipo de conocimiento que posee cada
persona acerca de por qué y cuando dar uso a las estrategias de aprendizaje. Como
parte del conocimiento de la cognicion se menciona a la planificacion de la
cognicion, que trata de la planeacién, por parte de la persona, de sus tiempos de
estudio, establecimiento de objetivos de formacion y eleccion de medios y la
organizacion de la cognicion, la misma que implica el proceso realizado por el
individuo que le permite a su vez administrar las diligencias en torno al aprendizaje.
(Costa, et. al., 2016)

Es necesario poner en practica nuestros recursos comunicativos, nuestras
herramientas, para desenvolvernos en cualquier contexto. Por consiguiente,
Castillo y Arbelaez 2008, como se cité en Carridn, 2018, expresaron, en todos los
contextos educativos, que la cognicion se debe trabajar de manera didactica, con
estrategias activas para el logro de los nuevos conocimientos como consecuencia
del crecimiento del desarrollo de su aprendizaje y asi potenciar su nivel critico; por
lo que el individuo mejorara su rendimiento académico, para enfrentar nuevos retos.
De igual forma, Da Silva, y Rodriguez (2011) consideran, que las habilidades
comunicativas, mejoran la forma de pensar en los nifios, se vuelven mas reflexivos,

analiticos, criticos, para desenvolverse en diferentes escenarios.

Las bases tedricas de la variable disposicidn hacia el pensamiento critico, refieren
que es un término polisémico, estudiado por diversos campos de accion como la
psicologia, sociologia, filosofia y pedagogia. Dentro de estos estudios es necesario

mencionar a Eribon (2019), desde el enfoque de la pedagogia, que involucra seis
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finalidades esenciales: al conocimiento, a la comprensiéon, a la aplicacion, al
analisis, a la sintesis y a la evaluacién, siendo estas ultimas las que competen al
nivel superior del pensamiento. En esta teoria se plantea aspectos del pensamiento
critico, siendo de progresiva complejidad (desde recoger informacion hasta juzgar

un resultado) dentro del desarrollo de ensefanza aprendizaje.

Segun Facione (2000) el estudio del pensamiento critico es un proceso
cognitivo, implica el analisis, reflexion, adquisicion de informacion, creatividad,
debate de opiniones, afirmaciones, sintesis, argumentaciones de diferentes puntos
de vista, que cotidianamente hacemos uso las personas al tomar decisiones,
también es una habilidad fundamental para la ciudadania competente y
responsable. Para Changwong, et. al. (2018) Educar en el pensamiento critico, es
brindar estrategias, metodologias activas de ensefianza, que desencadenen
procesos cognitivos, afectivos, volitivos y herramientas que estén acordes a sus
intereses y necesidades; a su vez puedan gestionar su vida personal y profesional.

Asimismo, Guzman, et. al (2017) afirma, que es el camino para formar
ciudadanos responsables, que sepan afrontar sus objetivos, metas y retos del
futuro.

Al mismo tiempo, Boisvert (2011) manifiesta, que las herramientas de
ensefanza, son eficaces para trabajar el pensamiento critico, mediante habilidades
cognitivas y poder resolver los problemas que se presenten. Toda herramienta de
aprendizaje es efectiva, solo depende la manera como se aplique. Toda persona
hace uso de su proceso cognitivo, para comprender y justificar cualquier tipo de
informacion. Al respecto, Tamayo, et. al. (2015). manifiesta, que en el pensamiento
critico, prevalece el razonamiento, para deducir, inferir, argumentar, buscar
soluciones y resolver problemas.

Por un lado, Macedo (2018) senalé que el pensamiento de tipo critico conlleva
destrezas que facilitan identificar, reconocer a las relaciones trascendentales para
Poder inferir proposiciones concretas sobre un problema especifico y por ultimo
colegir conclusiones. En cambio, Bezanilla et al. (2018) consider6 que el
pensamiento de tipo critico se basa de forma fundamental en aspectos ligados a la
libertad, autonomia, que contrastan la realidad a su conveniente postura de tipo

politica, ética o social, que compromete al individuo con el bienestar social. Siendo
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una obligacién con la sociedad, al adquirir una posicién de cambiar al individuo y
como consecuencia de ello a la sociedad. Sin embargo (Ceolin, et. al. 2016) indicé
que el pensamiento critico es definido, en su mayoria, como el fundamento de los
estudios llevados a cabo por su autor, cuyos caracteres se encuentran investidos
de razonabilidad y reflexiébn, empoderando a las personas para que estas sean

capaces de tomar decisiones propias.

Las disposiciones del pensamiento critico, segun Ricapa (2015) en relacion
a la definicion de las aptitudes, manifestd que la disposicion es la tendencia,
preferencia o una susceptibilidad para realizar un acto en ciertas condiciones.
Podria ser una voluntad comun para desarrollar el pensamiento critico en el
momento que se den las coyunturas en el campo de la realidad. Uno de los mayores
investigadores en disposicion hacia el pensamiento critico es Facione (2000)
sostuvo respecto al pensamiento critico que son atributos de caracter relacionado
a las actitudes intelectuales, el estudiante con pensamiento critico posee las
cualidades como la capacidad de analisis, la sistematizacion, la justicia, la

indagacion y la busqueda de la razon.

Asimismo Cubukcu (2006) sefiald que el pensamiento critico constituye un
proceso cognitivo que facilita entender los pensamientos individuales y los
razonamientos de terceras personas para de tal modo se optimicen los criterios
para resolver situaciones, la forma de hacerlo y el hecho de juzgarlo de forma
l6gica, por lo tanto la disposicidn es la motivacion interna para asumir y resolver los
problemas; para finalmente tomar decisiones derivados del pensamiento en la

busqueda de la verdad, siendo honesto y objetivo en las respuestas.

Asi pues Escurra y Delgado (2008) plantean que existen caracteristicas dentro de
la disposicidn al pensamiento critico como: la amplitud mental, disposicion de una
mente abierta, tolerante y con pensamientos divergentes; la capacidad de analisis,
predisposicion a estar atento ante situaciones problematicas; sistematico,
disposicion para la organizacion, la concentracion y organizacion; la confianza en
el razonamiento, es la aptitud a tener conviccion en si mismo para creer en las

propias habilidades de alguien que reflexiona y manifiesta sus puntos de vista como
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un virtuoso pensador; la madurez para formular juicios, es la capacidad para
realizar juicios reflexivos, dando preferencia a los que se acercan a contestar las

incertidumbres, formular las cuestiones y tomar decisiones.

Ademas Facione (2000) sostiene que el componente basado en el
pensamiento critico se exterioriza en la primera dimension busqueda de la
veracidad, de la certeza de las situaciones, hechos o cosas mediante la indagacion
por el conocimiento en distintas circunstancias; la amplitud mental que se vincula
con la tolerancia frente a los distintos puntos de vista u opiniones contrarias a la
propia; la capacidad de andlisis, es la aptitud a estar siempre atento a alguna
situacion o hecho que pudiera convertirse en un problema; sistémico como la
disposicion hacia la organizacion, concentracion y la capacidad para centrarse en
una pregunta en especifico; la confianza en el razonamiento como la habilidad que
muestra la conviccion en si mismo; la curiosidad que se relaciona con la disposicion
a ser indagador, inquisitivo y curioso; y finalmente la madurez para desarrollar
juicios, como la habilidad para para ejecutar juicios y cuestionamientos ponderados.
En la tercera dimension, segun Facione (2000) refiere, la capacidad de analisis,
ayuda a comprender a la persona mediante la informacion, que se trabaja a través
de una serie de pasos, puede ser una simple discriminacion de objetos, fendmenos,
hasta poder alcanzar el desarrollo superior de muchas habilidades: analizar,
sintetizar, inferir, argumentar, clasificar informacion y luego poder proponer

soluciones.
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ll. METODOLOGIA

3.1. Tipo y diseiio de investigacion

Segun Naupas et al. (2014) expuso que el estudio sera de tipo sustantivo porque
incrementa, enriquece el intelecto cientifico enfocandolo en el hallazgo de principios
y normas que serviran de base para la investigacion aplicada, esencial para su
desarrollo cientifico. Asimismo, Sanchez y Reyes (2009) sostuvieron que el estudio
de tipo sustantivo consistira en indagar conocimientos nuevos requeridos en los
diversos campos de estudio, con el afan de generar mayores conocimientos, a su
vez no tiene objetivos pragmaticos propios. Sin embargo, el disefio es no
experimental, quiere decir aquella que para su realizacidon no se requiere de la
manipulacion premeditada de las variables, en otras palabras, son investigaciones
en las que no se cambian a propdsito las variables independientes para que

produzcan efectos sobre otras (Hernandez et al., 2014).

La presente investigacion es no experimental transversal, puesto que no se
busco la alteracién de la realidad, sino por el contrario se tomé la informacion de
cada variable partiendo de sus fundamentos tedricos, enfocado en la recoleccion
de informacién acerca de las variables habilidades cognitivas y la disposicién hacia
el pensamiento critico donde los protagonistas de la realidad son los estudiantes
de nivel secundario. En relacion con Sanchez y Reyes (2015) sostuvo que el nivel
es descriptivo correlacional, cuando se describe un fendbmeno como se muestra en
la realidad en un momento especifico, obteniendo un conocimiento actual de tal
fendmeno presentado. EI método empleado fue hipotético-deductivo. Hipotético ya
que se hace uso de una hipétesis, paralelamente deductivo toda vez que el tema

estudiado aborda el campo de lo general a lo particular (Pizano, 2006).

3.2. Variables y operacionalizaciéon

Las variables estadisticas que se eligieron para el estudio de investigacion fueron
de tipo cualitativa nominal:

Variable 1: Habilidades cognitivas.

Variable 2: Disposicion hacia el pensamiento critico.
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Definicién conceptual de las habilidades cognitivas

Las habilidades cognitivas son definidas como procesos reflexivos del individuo
respecto de su conocimiento, las mismas que le permitira cumplir, monitorear,
ejercer, supervisar una tarea y asi mismo dirigir el avance de las cogniciones.
Asimismo (Huertas et al., 2014) sostiene que no se ha motivado la habilidad para
trabajar en equipo y lo que deberia ser y como se puede influir de manera positiva
y eficaz en el grupo. Si un estudiante no logra aprender es porque no se han
fortalecido sus capacidades cognitivas y al no haberlas desarrollado, tampoco
participara en un trabajo en equipo ya que no se sentira en las condiciones
necesarias para hacerlo, ni tendra el interés suficiente para realizarlo, lo que al final

trae como consecuencia una actividad mal elaborada.

Definicién operacional de las habilidades cognitivas.
La variable habilidades cognitivas presenta tres dimensiones: El primero
conocimiento procedimental, la segunda dimension planificacion de la cognicion, la

tercera organizacion de la cognicion.

Dimensiones (Indicadores):

D1: Conocimiento Procedimental, presenta 4 indicadores y 8 items

D2: Planificacion de la Cognicion, presenta 5 indicadores y 10 items

D3: Organizacion de la Cognicion, presenta 4 indicadores y 10 items

Asimismo, presenta un cuestionario de 28 items que corresponden a las tres
dimensiones, la escala de medicion utilizada fue de Likert: siempre (5), casi siempre
(4), algunas veces (3), casi hunca (2) nunca (1), con sus respectivos niveles: bueno,
regular, malo. Estableciéndose de este modo la manera de medir la variable de

estudio.
Definicion conceptual de la disposicion al pensamiento critico

Es el grupo de cualidades caracterologicas personales, individuales para estimar y

emplear el pensamiento critico (Escurra y Delgado, 2008, p. 144).
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Segun Facione (2000) el estudio del pensamiento critico es un proceso cognitivo,
implica el analisis, reflexion, adquisicion de informacién, creatividad, debate de
opiniones, afirmaciones, sintesis, argumentaciones de diferentes puntos de vista;
que cotidianamente hacemos uso las personas al tomar decisiones, también es una

habilidad fundamental para la ciudadania competente y responsable.

Definicion operacional de la disposicion al pensamiento critico

La variable disposicion al pensamiento critico consta de tres dimensiones: la
primera dimension, busqueda de la verdad; la segunda, amplitud mental; y la
tercera, capacidad de analisis.

Dimensiones (Indicadores)

D1: Busqueda de la verdad, tiene 4 indicadores y 8 items

D2: Amplitud mental, tiene 4 indicadores y 8 items

D3: Capacidad de analisis, tiene 6 indicadores y 10 items

Asimismo, presenta un cuestionario 26 items, la escala de medicion utilizada fue la
de Likert: siempre (5), casi siempre (4), algunas veces (3), casi nunca (2) nunca (1),
con sus respectivos niveles: bueno, regular, malo. Estableciéndose de esta manera

la forma de medir la variable de estudio.

3.3. Poblacién, muestra y muestreo
Hernandez et al. (2014) manifestaron que es un grupo de casos los que concuerdan
con determinadas especificaciones, en otras palabras, la poblacién hace referencia
a un conjunto de individuos que deben poseer caracteristicas similares por
pertenecer a un determinado escenario y realidad social.

La Poblacién se encontré conformada por los 102 estudiantes de quinto ano
de secundaria de la Institucion Educativa Nacional Cesar Vallejo y la I.E. Privada

San José del distrito de la Victoria

Criterios de Inclusion:
Alumnos de uno y otro sexo.
Alumnos que se encuentran matriculados en quinto afio de secundaria.

Alumnos que acepten participar de forma voluntaria.
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Criterios de Exclusion:
Alumnos de primero a cuarto afio de secundaria.
Alumnos que se negaron a participar en la encuesta.

Alumnos no matriculados en el quinto aino de secundaria.

Muestra
Palomino et al. (2015) sefialé que la muestra consiste en un subconjunto de una
poblacion, en otras palabras, aquel subconjunto posee una representacion de

caracter significativo en los caracteres propios de cada poblacion.

En el presente trabajo de investigacion, se trabajo en base a una muestra de 102
alumnos del Quinto de secundaria de las |.LE. Cesar Vallejo y San José,
determinandose finalmente un censo debido a que la poblacién coincide con la

muestra en numero.

Muestreo

En un inicio se establecié una poblacion de 200 estudiantes, pero dada la coyuntura
de la emergencia sanitaria de la Pandemia del Coronavirus, las clases son virtuales
y no todos los alumnos matriculados participan al 100% de manera activa de las
clases virtuales por diversas razones. Por lo que la muestra representativa coincide

en numero con la Poblacién de 102 alumnos del quinto de secundaria.

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, validez y confiabilidad
La encuesta es el medio mas utilizado y significativo en una investigacion,
porque permite diversas aplicaciones que proporciona gran cantidad de
informacién. En ese sentido, se plante6 como herramienta un cuestionario, la
misma que segun Hernandez y Mendoza (2018) resulta ser un instrumento de
medida y de facil empleo, con una disposicion consistente, valido para evaluar
las dimensiones. El cuestionario del estudio estara organizado en 28 items para
la variable 1, y 26 items para la variable 2, en tres dimensiones para cada
cuestionario respectivamente, utilizando para las respuestas la escala de Likert

y se aplicaran por medio de formularios virtuales, que se enviara a los wasaps

20



de los celulares de los alumnos. Se adjuntara el instrumento, su validez y la
respectiva ficha técnica en los anexos.

Validacion y confiabilidad del instrumento competencias digitales

Es la valoracidn que realizan los expertos en cuanto a las herramientas previamente
disefiadas, advirtiendo asi el dominio del contenido que se mide; en consecuencia,
se advierte que el sustento teorico resulta ser el eje para dicha construccion
(Hernandez y Mendoza, 2018) de manera que, los certificados de validez de
contenido del estudio de las pruebas de conocimientos fueron validados por tres
especialistas, los mismos que luego de la evaluacién sefialaron que es las mismos
son aplicables bajo los criterios de pertinencia, siendo que este criterio se refiere al
hecho que el item es importante para la recopilacion de los datos; relevancia, es
decir si efectivamente la informacion que se ha recopilado del item aporta al
estudio; y claridad, en tanto se entiende que la redaccion del item y es objetiva, el

mismo que debe estar acorde a la finalidad de la investigacion y el entorno.

Confiabilidad

La variacion del coeficiente se encuentra entre 0 y 1 respectivamente, mientras el
resultado obtenido se muestre mas cerca al valor 1, entonces mayor sera la
fiabilidad del instrumento, teniendo una buena fiabilidad el resultado obtenido. La
confiabilidad supone la determinacidon que la herramienta evidencia consistencia,
exactitud y estabilidad. La prueba piloto fue aplicada a 20 estudiantes,
obteniéndose para el cuestionario habilidades cognitivas un valor de 0.834 y para
el cuestionario de la variable disposicidn hacia el pensamiento critico un valor de 0.
809, por lo tanto, verificando en la tabla de valores del coeficiente del Alfa de
Cronbach, la relacion es muy alta y alta respectivamente, es decir el instrumento es
confiable.

3.5. Procedimiento

En el procedimiento seguido para el presente estudio se considerd la situacion
problematica; luego la busqueda de antecedentes y fundamentos tanto cientificos
como técnicos que sustenten las variables. Se efectué las coordinaciones
pertinentes con los directores de las dos |.E. del distrito de la Victoria, Cesar Vallejo
y San José para la recoleccion de la informacion a través de dos cuestionarios,
solicitando autorizacién para la participacién de sus estudiantes del Quinto afo de

secundaria, quienes seran contactadas a través de la aplicacion Whatsapp de sus
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respectivos celulares y/o correos electronicos para brindarles informacién sobre el
proposito de los cuestionarios a aplicar y las instrucciones para su desarrollo, tras
ello procederan a la marcacién de las opciones de respuesta de manera virtual de
acuerdo a su percepcion, los datos obtenidos seran almacenados en una base de

datos para el analisis estadistico.

3.6. Método de analisis de datos

Posterior a la recopilacion de los datos de manera virtual, con la ayuda de la
plataforma informatica, se efectud un analisis cuantitativo. Siendo ello asi, todos los
datos fueron sistematizados, y organizados segun tablas de frecuencia vy
distribucion porcentual, cada tabla disefiada segun los estandares de toda
investigacion, llevados al sistema SPSS 25 para su analisis estadistico con el Rho
de Spearman, ya que los datos eran ordinales, numéricos y de esta manera obtener

las tablas estadisticas y determinar las correlaciones entre las variables.

3.7. Aspectos éticos

Se preservo, y se respetd la identidad de los alumnos, sin ningun tipo de suspicacia,
que a voluntad desarrollaron los dos cuestionarios de preguntas de manera virtual,
obteniéndose una provechosa informacién. Asimismo, la presente investigacion ha
respetado la ética en la investigacion cientifica, la misma que parte de la honestidad
que debe tener todo investigador. A la par, aspectos éticos supone todas aquellas
consideraciones que todo investigador debe tener en cuenta, ello en respeto del
consentimiento informado, donde el individuo a cargo tendra conocimiento del
estudio de investigacion y participara de manera voluntaria. Los datos de la
investigacion de los participantes seran debidamente resguardados en el estudio,
pues su identidad no se revelara bajo ninguna circunstancia; por otro lado, en la
presente investigacion se estan respetando los derechos del autor, pues toda la
informacion y el aporte de los artificies estan debidamente nombrados segun la

normativa del manual APA.
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IV. RESULTADOS

4.1. Analisis descriptivo
4.1.1. Habilidades cognitivas y la disposicion hacia el pensamiento critico

En la Tabla 1 se observa que el 29,4% de los estudiantes del quinto de secundaria
de |.E. del distrito de la victoria, Lima 2020 perciben que las habilidades cognitivas
son buenas, seguido por el 57,8% que perciben como regular, 12,7% se encuentra
en el nivel malo. Por otro lado, en cuanto se refiere a la disposicién hacia el
pensamiento critico se tiene que el 31,4% se encuentran en un nivel buena
disposicion hacia el pensamiento critico y el 46,1% perciben como regular, por

ultimo, el 22,5% se encuentra en el nivel malo.

En la misma Tabla 1 y la Figura 1 se observa en cuanto a la interrelaciéon
entre las dos variables, cuando las habilidades cognitivas se encuentran en un nivel
regular, entonces la disposicion hacia el pensamiento critico es regular en un
39,2%; en cambio cuando las habilidades cognitivas son buenas, entonces el
estudiante estara en buenas disposiciones hacia el pensamiento critico en un
21,6%. Estos resultados nos inducen a pensar que existe una relacién directa entre
las habilidades cognitivas y la disposicion hacia el pensamiento critico en
estudiantes del quinto de secundaria de I.E. del distrito de la victoria, Lima 2020;
esta situacion sera corroborada con la correspondiente prueba de correlacion de
Spearman.

Tabla 1

Habilidades cognitivas y disposicion hacia el pensamiento critico
Disposicion hacia el pensamiento

critico
Bueno Total
Malo Regular
Habilidades Malo 11,8% 0,0% 1,0% 12,7%
cognitivas Regular 9,8% 39,2% 8,8% 57,8%
Bueno 1,0% 6,9% 21,6% 29,4%
Total 22,5% 46,1% 31,4% 100.0%

Fuente: Base datos SPSS
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Figura 1: Habilidades cognitivas y disposicion hacia el pensamiento critico

4.1.2. Conocimiento procedimental y disposicion hacia el pensamiento critico

En la Tabla 2 se observa que el 28,4% de los estudiantes del quinto de secundaria
de |.E. del distrito de la victoria, Lima 2020 perciben que el conocimiento
procedimental es bueno, seguido por el 38,2% que perciben como regular, 33,3%
se encuentra en el nivel malo. Por otro lado, en cuanto se refiere a la disposicion
hacia el pensamiento critico se tiene que el 31,4% se encuentran en un nivel buena
disposicion hacia el pensamiento critico y el 46,1% perciben como regular, por

ultimo, el 22,5% se encuentra en el nivel malo.

En la misma Tabla 2 y la Figura 2 se observa en cuanto a la interrelacion
entre las dos variables, cuando los conocimientos procedimentales se encuentran
en un nivel regular, entonces la disposicidn hacia el pensamiento critico es
regularen un 34,3%; en cambio cuando el conocimiento procedimental es bueno,
entonces el estudiante estara en buenas disposiciones hacia el pensamiento critico
en un 21,6%. Por ultimo, el conocimiento procedimental es mala, entonces el

estudiante estara en mala disposicion hacia el pensamiento critico en un 5,9%.
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Estos resultados nos inducen a pensar que existe una relacion directa entre los

conocimientos procedimentales y la disposicion hacia el pensamiento critico en

estudiantes del quinto de secundaria de |.E. del distrito de la victoria, Lima 2020;

esta situacion sera verificada con la correspondiente prueba de correlacion de

Spearman.

Tabla 2
Conocimiento procedimental y disposicion hacia el pensamiento critico

Disposicion hacia el pensamiento

critico Total
Malo Regular Bueno
Conocimiento Malo 21,6% 5,9% 5,9% 33,3%
procedimental Regular 0,0% 34,3% 39%  38,2%
Bueno 1,0% 5,9% 21,6%  28,4%
Total 22,5% 46,1% 31,4% 100,0%

Fuente: base de datos SPSS
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Figura 2: Conocimiento procedimental y disposicion hacia el pensamiento critico.
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4.1.3. Planificacion de la cognicién y disposicion hacia el pensamiento
critico

En la Tabla 3 se observa que el 35,3% de los estudiantes del quinto de secundaria
de |.E. del distrito de la victoria, Lima 2020 perciben que la planificacién de la
cognicién es buena, seguido por el 43,1% que perciben como regular, 21,6% se
encuentra en el nivel malo. Por otro lado, en cuanto se refiere a la disposicion hacia
el pensamiento critico se tiene que el 31,4% se encuentran en un nivel buena
disposicion hacia el pensamiento critico y el 46,1% perciben como regular, por

ultimo, el 22,5% se encuentra en el nivel malo.

En la misma Tabla 3 y la Figura 3 se observa en cuanto a la interrelacion
entre las dos variables, cuando la planificacion de la cognicidon se encuentra en un
nivel regular, entonces la disposicion hacia el pensamiento critico es regular en un
23,5%; en cambio cuando la planificacién de la cognicion es buena, entonces el
estudiante estara en buenas disposiciones hacia el pensamiento critico en un
35,3%. Por ultimo, la planificacién de la cognicion es mala, entonces el estudiante
estara en mala disposicion hacia el pensamiento critico en un 19,6%. Estos
resultados nos inducen a pensar que existe una relacién directa entre la
planificacion de la cognicién y la disposiciéon hacia el pensamiento critico en
estudiantes del quinto de secundaria de I.E. del distrito de la victoria, Lima 2020;
esta situacion sera verificada con la correspondiente prueba de correlacion de

Spearman.

Tabla 3

Planificacion de la cognicion y disposicion hacia el pensamiento critico

Disposicion hacia el pensamiento
critico

Total
Malo Regular Bueno
Planificacion de la Malo 19,6% 0,0% 2,0% 21,6%
cognicion Regular 2,0% 353% 59% 43,1%
Bueno 1,0% 10,8% 23,5% 35,3%
Total 22,5% 46,1% 31,4% 100.0%

Fuente: base de datos SPSS

26



(= ] .
U c
-
£ 8 209 55
Yo
(=]
2
[
gz
E r
m
g o
23
o oW
m OC
D
m
£
-
5 .
2o
wom — 2
23 % L
0o
o
=)
Mala Regular Bueno

Planificacion de la cognicidn

Figura 3: Planificacion de la cognicion y disposicion hacia el pensamiento critico

4.1.4. Organizacion de la cognicién y disposicion hacia el pensamiento critico

En la Tabla 4 se observa que el 41,2% de los estudiantes del quinto de secundaria
de |.E. del distrito de la victoria, Lima 2020 perciben que la organizacion de la
cognicion es buena, seguido por el 43,1% que perciben como regular, 15,7% se
encuentra en el nivel malo. Por otro lado, en cuanto se refiere a la disposicién hacia
el pensamiento critico se tiene que el 31,4% se encuentran en un nivel buena
disposicion hacia el pensamiento critico y el 46,1% perciben como regular, por

ultimo, el 22,5% se encuentra en el nivel malo.

En la misma Tabla 4 y la Figura 4 se observa en cuanto a la interrelacién
entre las dos variables, cuando la organizacion de la cognicidon encuentra en un
nivel regular, entonces la disposicion hacia el pensamiento critico es regularen un
33,3%; en cambio cuando la organizacion de la cognicién es buena, entonces el
estudiante estara en buenas disposiciones hacia el pensamiento critico en un
25,5%. Estos resultados nos inducen a pensar que existe una relacion directa entre

la organizacién de la cognicion y la disposicion hacia el pensamiento critico en
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estudiantes del quinto de secundaria de |.E. del distrito de la victoria, Lima 2020;

esta situacion sera verificada con la correspondiente prueba de correlacién de

Spearman.

Tabla 4

Organizacion de la cognicion y disposicion hacia el pensamiento critico

Disposicion hacia el pensamiento

critico Total
Malo Regular Bueno
Organizacion de la Malo 13,7% 0,0% 2,0% 15,7%
cognicion Regular 5,9% 33,3% 39%  43,1%
Bueno 2,9% 12,7% 255%  41,2%
Total 22,5% 46,1% 31,4%  100,0%

Fuente: Base de datos SPSS
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Figura 4: Organizacion de la cognicion y disposicion hacia el pensamiento critico
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4.2. Analisis Inferencial

4.2.1. Para habilidades cognitivas y la disposicion hacia el pensamiento
critico

1). Formulacién de las hipétesis

Ho: No existe relacion entre las habilidades cognitivas y la disposicion hacia el
pensamiento critico en estudiantes del Quinto de secundaria de |.E. del
distrito de la Victoria, Lima 2020

H1: Existe relacion entre las habilidades cognitivas y la disposicidon hacia el
pensamiento critico en estudiantes del Quinto de secundaria de |.E. del
distrito de la Victoria, Lima 2020

2). Nivel de significacién

Se considera un nivel de significacién del 95%, lo que implica que el nivel de

error sera del 5% a =0.05

3). Punto y region critica

Si el Sig. para el Rho de Spearman < 0.05, se rechaza Ho y se acepta la H1

4). Calculo de Rho de Spearman

Tabla 5
Correlacion de Spearman para habilidades cognitivas y la disposicion hacia el
pensamiento critico

Disposicion hacia el

pensamiento critico

Habilidades Coeficiente de correlacion , 648"
cognitivas Sig. (bilateral) 0.000
N 102

Fuente: Base de datos SPSS
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5). Conclusion

El (Sig. = 0.000) < 0.05, para el Rho de Spearman que es igual a 0. 648™*,
por lo tanto, se rechaza Ho y se acepta la Hi; esto significa que, si existe
relacion altamente significativa entre habilidades cognitivas y la disposicion
hacia el pensamiento critico en estudiantes del Quinto de secundaria de |.E.
del distrito de la Victoria, Lima 2020.
4.2.2. Para conocimiento procedimental y la disposicion hacia el pensamiento
critico

1). Formulacién de las hipétesis

Ho: No existe relacion entre el conocimiento procedimental y la disposicion
hacia el pensamiento critico en estudiantes del Quinto de secundaria de
I.E. del distrito de la Victoria, Lima 2020

H1: Existe relacion entre el conocimiento procedimental y la disposicion hacia
el pensamiento critico en estudiantes del Quinto de secundaria de |.E. del
distrito de la Victoria, Lima 2020

2). Nivel de significaciéon

Se considera un nivel de significacion del 95%, lo que implica que el nivel de
error sera del 5% a = 0.05

3). Punto y regioén critica
Si el Sig. para el Rho de Spearman < 0.05, se rechaza Ho y se acepta la H1
4). Calculo de Rho de Spearman

Tabla 6
Correlaciéon de Spearman para conocimiento procedimental y la disposicion hacia el

pensamiento critico

Disposicion hacia el

pensamiento critico

Conocimiento Coeficiente de correlacion , 635"
procedimental. Sig. (bilateral) 0.000
N 102

Fuente: Base de datos SPSS

30



5). Conclusion

El (Sig. = 0.000) < 0.05, para el Rho de Spearman que es igual a 0. 635,
por lo tanto, se rechaza Ho y se acepta la Hi; esto significa que, si existe
relacion altamente significativa entre conocimiento procedimental y la
disposicion hacia el pensamiento critico en estudiantes del Quinto de

secundaria de |.E. del distrito de la Victoria, Lima 2020.

4.2.3. Para Planificacion de la cognicién y la disposicion hacia el pensamiento
critico

1). Formulacién de las hipétesis

Ho: No existe relaciéon entre la planificacion de la cognicion y la disposicion
hacia el pensamiento critico en estudiantes del Quinto de secundaria de
I.E. del distrito de la Victoria, Lima 2020

H1: Existe relacion entre la planificacién de la cognicién y la disposicion hacia
el pensamiento critico en estudiantes del Quinto de secundaria de I.E. del
distrito de la Victoria, Lima 2020

2). Nivel de significacién

Se considera un nivel de significacién del 95%, lo que implica que el nivel de
error sera del 5% a = 0.05

3). Punto y regioén critica
Si el Sig. para el Rho de Spearman < 0.05, se rechaza Ho y se acepta la H1
4). Calculo de Rho de Spearman

Tabla 7
Correlacion de Spearman para planificacion de la cognicion y la disposicion hacia el

pensamiento critico

Disposicion hacia el

pensamiento critico

Planificacion de la Coeficiente de correlacion , 705™
cognicion Sig. (bilateral) 0.000
N 102

Fuente: Base de datos SPSS
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5). Conclusion

El (Sig. = 0.000) < 0.05, para el Rho de Spearman que es igual a 0.705**,
por lo tanto, se rechaza Ho y se acepta la Hi; esto significa que, si existe
relacion altamente significativa entre planificacion de la cognicion y la
disposicion hacia el pensamiento critico en estudiantes del Quinto de
secundaria de |.E. del distrito de la Victoria, Lima 2020.
4.2.4. Para organizacion de la cognicién y la disposicion hacia el pensamiento
critico

1). Formulacién de las hipétesis

Ho: No existe relacion entre la organizacion de la cognicidén y la disposicidon
hacia el pensamiento critico en estudiantes del Quinto de secundaria de
I.E. del distrito de la Victoria, Lima 2020

H1: No existe relacion entre la organizacion de la cognicidon y la disposicion
hacia el pensamiento critico en estudiantes del Quinto de secundaria de
I.E. del distrito de la Victoria, Lima 2020

2). Nivel de significaciéon

Se considera un nivel de significacién del 95%, lo que implica que el nivel de
error sera del 5% a = 0.05

3). Punto y region critica
Si el Sig. Para el Rho de Spearman < 0.05, se rechaza Ho y se acepta la H1
4). Calculo de Rho de Spearman

Tabla 8
Correlaciéon de Spearman para organizacion de la cognicion y la disposicion hacia el

pensamiento critico

Disposicion hacia el

pensamiento critico

Organizacién de la Coeficiente de correlacion , 6107
cognicion Sig. (bilateral) 0.000
N 102

Fuente: Base de datos SPSS
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5). Conclusion

El (Sig. = 0.000) < 0.05, para el Rho de Spearman que es igual a 0.610**,
por lo tanto, se rechaza Ho y se acepta la Hi; esto significa que, si existe
relacion altamente significativa entre organizacion de la cognicion y la
disposicion hacia el pensamiento critico en estudiantes del Quinto de

secundaria de |.E. del distrito de la Victoria, Lima 2020.
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IV. DISCUSION

En la investigacion titulada: Habilidades cognitivas y la disposicion hacia el
pensamiento critico en estudiantes del Quinto afio de secundaria de I.E. del distrito
de la Victoria, Lima 2020. De acuerdo con el valor obtenido del resultado el (Sig. =
0.000) < 0.05, para el Rho de Spearman que es igual a 0. 648**, en consecuencia,
se rechaza HO y se acepta la H1; esto significa que, si existe relacidén altamente
significativa entre habilidades cognitivas y la disposicion hacia el pensamiento
critico en estudiantes del Quinto de secundaria de |.E. del distrito de la Victoria,
Lima 2020. Segun Cerrén, y Pineda (2016) concluy6 que el grado de pensamiento
critico se encuentra relacionado de forma directa y moderada con el desempefio

académico de los educandos ubicandose esto en un nivel medio de correlacion.

Segun Velasquez y Figueroa (2010) Concluyo que es importante generar un
pensamiento critico como parte de su formacién, considerandose tema central en
el sistema educativo latinoamericano, que incluye a paises muy limitados en lo que
a economia, avances tecnolégicos y cientificos y culturales se refiere. Por otro lado,
Agurto (2017) Concluye que el 91,1% de participantes en el nivel alto, asi como el
1,9% en medio. Segun Rivas (2010) desarrollé la teoria del aprendizaje
significativo, las cuales se basan en los enfoques psicogenéticos y socioculturales,
también parte de la idea de los procesos cognoscitivos de forma general tales como
la recopilacidn, conexion con los nuevos datos y la existencia de la recuperacion y
aplicacién. Dentro de estos estudios es necesario mencionar a Eribon (2019),
desde el enfoque de la pedagogia, que involucra seis finalidades esenciales: al
conocimiento, a la comprension, a la aplicacion, al analisis, a la sintesis y a la
evaluacion, siendo estas ultimas las que competen al nivel superior del

pensamiento.

Segun (Santrock, 2014) Una etapa importante en la que se puede observar
la madurez del pensamiento critico, es precisamente la adolescencia, ya que, por
ser considerada como el periodo de transicion del pensamiento, alberga varios
cambios cognoscitivos, como la velocidad, automatizacion, capacidad de

procesamiento; por tanto, se hace mayor la capacidad para construir nuevas
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combinaciones de conocimiento, asi como de estrategias y procedimientos. Por
consiguiente, Castillo, y Arbelaez (2008) expresaron, en todos los contextos
educativos, se debe trabajar de manera didactica, con estrategias activas, eficaces
para el logro de los nuevos conocimientos y asi potenciar su nivel critico; también

mejora su rendimiento académico, para enfrentar nuevos retos.

Para Capilla (2016) los procesos cognitivos generales participan procesos
especificos como la observacion, memoria, sistematizacion, analisis y evaluacion,
entre otros, estos procesos colaboran de manera cualitativa y cuantitativa en cuanto
al constructo de valores junto al procedimiento del aprendizaje basado en una
entrada (input) y salida de informacién (output), que cuenta con tres escenarios y
procesos cognoscitivos; en la primera etapa algunos de los procesos cognoscitivos
en los que intervienen son la atencidn, la identificacion, el hallazgo de informacién
y su retroalimentacion almacenado en la mente a un largo plazo generando un
vinculo entre la idea, el concepto y la circunstancia de un hecho con otras; en la
segunda etapa, participan los procesos cognitivos como: ordenar y comparar y el
tercer momento, tiene que ver con la salida de informacién como el analisis, la

aplicacién ejecucion y evaluacion.

Segun Crossetti (2009) afirma que falta de habilidades cognitivas y
cooperativas y argumentacion, surge porque no hay conciencia en los estudiantes
sobre como deben aprender, ya que no se les ha preparado para desarrollar el
pensamiento critico, por eso les es dificil razonar, analizar una informacion,
comentarla, cuestionarla y debatirla. Por un lado, Macedo (2018) senalé que el
pensamiento de tipo critico conlleva destrezas que facilitan identificar, reconocer a
las relaciones trascendentales para poder inferir proposiciones concretas sobre un
problema especifico y por ultimo colegir conclusiones. Para Gonzales, y Morillo
(2018) en la teoria de la intersubjetividad, los procesos interpsicologicos anteceden
en los genes a los procesos intrapsicoldgicos, significando que lo interno surge en
el intercambio comunicacional, en la convivencia con los demas. A través de esta
convivencia se “internaliza” nuestra cultura, nuestra realidad y se desarrolla nuestra
personalidad. Por ello, el desarrollo evolutivo del hombre, involucra la socializacion,

la interaccion que todo ser humano tiene con la sociedad que lo acoge.
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Uno de los mayores investigadores en disposicion hacia el pensamiento critico es
Facione (2000) sostuvo respecto al pensamiento critico que son atributos de
caracter relacionado a las actitudes intelectuales, el estudiante con pensamiento
critico posee las cualidades como la capacidad de analisis, la sistematizacion, la
justicia, la indagacién y la busqueda de la razén. Segun Chadwick y Rivera (1991)
conceptualiz6 que las destrezas cognoscitivas como los procesos mentales
agrupados, donde se busca que el estudiante unifique la informacion asimilada por

los sentidos, en una organizacién de conocimiento.

En cuanto a la Hipodtesis especifica 1, De acuerdo con el valor obtenido del
resultado el (Sig. = 0.000) < 0.05, para el Rho de Spearman que es igual a 0. 635,
por este motivo, se rechaza HO y se acepta la H1; esto significa que, si existe
relacion altamente significativa entre conocimiento procedimental y la disposicion
hacia el pensamiento critico en estudiantes del Quinto de secundaria de I.E. del
distrito de la Victoria, Lima 2020. Segun Serrano (2012) concluy6 que el sistema en
mencion es un prototipo para ser usado en los cursos de historia, de geografia y de
economia por los estudiantes de nivel secundario en la Institucion Educativa los
Alamos, hizo posible el desarrollo de destrezas cognoscitivas de manera uniforme
en casi todas ellas, y que sin contar con su uso, del mismo modo puede generar
estas destrezas, sin embargo sin lograr los mismos porcentajes, por otro lado el
estudio permitio comprender que el empleo del método cientifico aplicado en toda
materia, logra crear un estimulo continuo siempre y cuando, se haga uso de la

herramienta WebQuest y el apoyo docente en la consecucion de resultados.

Asimismo, Rojas y Linares (2018) concluyen potenciar las habilidades de
pensamiento critico como inferir y concluir. Finalmente, esta investigacion invita a
los docentes a implementar variadas estrategias didacticas, las cuales fortalezcan
el pensamiento critico en el nivel escolar. Asimismo, Remache (2017) concluye,
que los participantes del bachillerato permiten comprender una madurez cognitiva
en el proceso de informacidn que reciben los estudiantes, contribuye al
mejoramiento del pensamiento critico. Segun (Cdérdova, 2017) En esta teoria se

plantea aspectos del pensamiento critico, siendo de progresiva complejidad (desde
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recoger informacion hasta juzgar un resultado) dentro del proceso de ensefianza
aprendizaje. De igual forma, Da Silva, y Rodriguez (2011) considera, las
habilidades comunicativas, mejoran la forma de pensar en los nifios, se vuelven

mas reflexivos, analiticos, criticos, para desenvolverse en diferentes escenarios.

Segun Pizano (2066) expuso que los esquemas de ensefianza y aprendizaje
permiten la elaboracidon dadas por docente y sistematizacién del conocimiento por
parte del estudiante. La asimilacion de conocimiento, incluyendo el proceso de la
informacion puede desarrollarse a la par, entre las contribuciones mas significativas
tuvo realce la significancia del intelecto artificial comparando con una computadora
que aplica simbologia y haciendo una analogia con el aspecto cognoscitivo del
individuo. Asimismo, Riegel, y Crossetti, (2018) sostiene que no se ha motivado la
habilidad para trabajar en equipo y lo que deberia ser y como se puede influir de
manera positiva y eficaz en el grupo. Si un estudiante no logra aprender es porque
no se han fortalecido sus capacidades cognitivas y al no haberlas desarrollado,
tampoco participara en un trabajo en equipo ya que no se sentira en las condiciones
necesarias para hacerlo, ni tendra el interés suficiente para realizarlo, lo que al final

trae como consecuencia una actividad mal elaborada.

En cambio, Bezanilla et al. (2018) consideré que el pensamiento de tipo
critico se basa de forma fundamental en aspectos ligados a la libertad, autonomia,
que contrastan la realidad a su conveniente postura de tipo politica, ética o social,
que compromete al individuo con el bienestar social. Siendo una obligacién con la
sociedad, al adquirir una posicion de cambiar al individuo y como consecuencia de
ello a la sociedad. Segun Diaz (2017) indica que se sujeta a la Escuela de
Psicologia Social de Ginebra, responsable de sistematizarla y llamarla “paradigma
interaccionista de la inteligencia” y que enfatiza que el conflicto del socio cognicion
constituye el factor que determina extensivamente el desarrollo intelectual. Sin
embargo, Ceolin, et. al. (2016). indicd que el pensamiento critico es definido en su
mayoria como el fundamento de los estudios llevados a cabo por su autor, cuyos
caracteres se encuentran investidos de razonabilidad y reflexién, empoderando a

las personas para que estas puedan elegir sus propias decisiones.
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La Teoria de la cognicién distribuida es una corriente heterogénea en la que
el entorno, dice Teng y Reynolds (2019), esta dentro del pensamiento. Lo cognitivo
en el ser humano esta arraigado en su contexto social y cultural (cognicion situada)
y, por eso, la articulacion cognitiva no es individual, sino distribuida. Asimismo
Cubukcu (2006) sefiald que el pensamiento critico constituye un proceso cognitivo
que facilita entender los pensamientos individuales y los razonamientos de terceras
personas para de tal modo se optimicen los criterios para resolver situaciones, la
forma de hacerlo y el hecho de juzgarlo de forma logica, por lo tanto la disposicidon
es la motivacion interna para asumir y resolver los problemas; para finalmente
tomar decisiones derivados del pensamiento en la busqueda de la verdad, siendo

honesto y objetivo en las respuestas.

En cuanto a la Hipotesis especifica 2, De acuerdo con el valor obtenido del
resultado el (Sig. = 0.000) < 0.05, para el Rho de Spearman que es igual a 0.705**,
por lo tanto, se rechaza HO y se acepta la H1; esto significa que, si existe relacion
altamente significativa entre planificacion de la cognicion y la disposicion hacia el
pensamiento critico en estudiantes del Quinto de secundaria de I.E. del distrito de
la Victoria, Lima 2020. Segun Escurra y Delgado (2008) Concluyeron que, si existia
correlacién en un nivel significativa de los tipos de pensamiento respecto de la
generacion del pensamiento de tipo critico y sus dimensiones, asimismo, respecto
al analisis entre ambos se hizo hincapié en la existencia de valores estadisticos
significativos en cuanto a dicha generaciéon del pensamiento de tipo critico y las
clases de pensamiento relacionados con el contexto universitario de aprendizaje,

Su género y también su carrera.

Segun Santrock (2014) define al pensamiento, como la disposicion del
cerebro y la memoria para conducir y modificar la informaciéon. Sin duda y a
menudo, se utiliza el pensamiento para conceptualizar ideas, razonar, emitir juicios
de manera critica, asumir decisiones y resolver problemas. Ademas de emplear la
induccién o deduccién para llegar a una conclusion. Sobre esta base, el autor
sugiere también evaluar los hechos de manera critica y reflexiva. Segun Costa, et.
al. (2016) el estudio del pensamiento critico es un proceso cognitivo, implica el

analisis, reflexién, adquisicion de informacion, creatividad, debate de opiniones,
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afirmaciones, sintesis, argumentaciones de diferentes puntos de vista; que
cotidianamente hacemos uso las personas al tomar decisiones, también es una

habilidad fundamental para la ciudadania competente y responsable.

Para Eggen y Kauchack (1999), sostienen que pensar criticamente,
encamina a la persona a generar conclusiones basadas en evidencias, que se dan
a través la corroboracion de enunciados, permitiendo identificar tendencias en la
relevancia de la informacién. Al mismo tiempo, Boisvert (2011) manifestaron, que
las herramientas de ensefianza, son eficaces para trabajar el pensamiento critico,
mediante habilidades cognitivas y poder resolver los problemas que se presenten.
Toda herramienta de aprendizaje es efectiva, solo depende la manera como se
aplique. Toda persona hace uso de su proceso cognitivo, para comprender y
justificar cualquier tipo de informacion. Para (Carvalho, et. al. (2017) sostiene que
la interaccién social contribuye al desarrollo de la inteligencia, la cual se aplica para

resolver situaciones de conflicto y permite salidas pertinentes y eficaces.

Segun Yana, et. al. (2019) sostiene que, frente a este planteamiento, se
entiende que nuestro contexto esta inmerso en nuestras ideas y pensamientos ya
que son su base de evoluciéon, por lo que no se puede negar su influencia e
importancia. Ademas Facione (2000) sostiene que el componente basado en el
pensamiento critico se exterioriza en la primera dimension busqueda de la
veracidad, de la certeza de las situaciones, hechos o cosas mediante la indagacién
por el conocimiento en distintas circunstancias; la amplitud mental que se vincula
con la tolerancia frente a los distintos puntos de vista u opiniones contrarias a la
propia; la capacidad de andlisis, es la aptitud a estar siempre atento a alguna
situacion o hecho que pudiera convertirse en un problema; sistémico como la
disposicion hacia la organizacion, concentracion y la capacidad para centrarse en
una pregunta en especifico; la confianza en el razonamiento como la habilidad que
muestra la conviccidn en si mismo; la curiosidad que se relaciona con la disposicion
a ser indagador, inquisitivo y curioso; y finalmente la madurez para desarrollar

juicios, como la habilidad para para ejecutar juicios y cuestionamientos ponderados.
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En cuanto a la Hipotesis especifica 3, De acuerdo con el valor obtenido del
resultado el (Sig. = 0.000) < 0.05, para el Rho de Spearman que es igual a 0.610**,
por lo tanto, se rechaza HO y se acepta la H1; esto significa que, si existe relacion
altamente significativa entre organizacion de la cognicion y la disposicion hacia el
pensamiento critico en estudiantes del Quinto de secundaria de I.E. del distrito de
la Victoria, Lima 2020. Asimismo, Pineda y Cerrén (2013) Concluyeron con una
correlaciéon moderada (r = 0,514). La misma que corroborado en la prueba de
hipotesis, cuyos datos indican que la t calculada es superior que la t tedrica es de
(5,81 > 1,96).

Para Reyes, et. al. (2012) Los resultados mostraron el nexo existente entre
las variables en estudio, asimismo se hallé un amplio conocimiento a nivel critico
que se evidencido en los educandos del area rural que se compard con los
educandos del area urbana, sin embargo, no se encontré6 mayores diferencias en
cuanto al desempefo académico se refiere. Por su parte Hosseini, et. al. (2012)
concluye que el sistema estratégico cognoscitivo afectivo se encuentra ligado a la
destreza del pensamiento critico que fungen de indicadores para el desarrollo de
una adecuada comprension lectora. Para Changwong, et. al. 2018) Educar en el
pensamiento critico, es brindar estrategias, metodologias activas de ensefianza,
que desencadenen procesos cognitivos, afectivos, volitivos y herramientas que
estén acordes a sus intereses y necesidades; a su vez puedan gestionar su vida

personal y profesional.

Asimismo, Guzman, et. al (2017) afirma, que es el camino para formar
ciudadanos responsables, que sepan afrontar sus objetivos, metas y retos del
futuro. Para Eggen y Kauchack (1999) afirma que son muy pocas las escuelas que
realmente ensefan a los estudiantes a pensar de manera critica, pues dedican
demasiado tiempo a la imitacién de respuestas correctas, mas no impulsan el
razonamiento critico; que radica en: inferir, sintetizar, criticar y evaluar la
informacion. Para Albornoz (2016) sostiene la relevancia de la criticidad en base al
analisis de la informacion, la inferencia de la misma, la capacidad de proponer
alternativas de mejora y la argumentacion de un punto de vista determinado. Aqui

entendemos que se debe buscar que el estudiante construya y asuma sus propios
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puntos de vista, esto conlleva a ir integrando elementos que permitan la autonomia

y la capacidad de argumentar para sostener la misma.

Al respecto, Tamayo, et. al. (2015). manifiesta, que el pensamiento critico,
prevalece el razonamiento, para deducir, inferir, argumentar, buscar soluciones y
resolver problemas. Al respecto, Jara (2012) sostuvo que el conflicto de la cognicion
nace de la no asimilacion de los esquemas del sujeto y de la comprobacién de todo
lo que se observa, o bien como resultado de las discordancias al interior del
individuo. Segun Ricapa (2015) en relacion a la definicion de las aptitudes,
manifestaron que la disposicién es la tendencia, preferencia o una susceptibilidad
para realizar un acto en ciertas condiciones Podria ser una voluntad comun para
fomentar el pensamiento critico en el momento que se den las coyunturas en el

campo de la realidad.
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V. CONCLUSIONES

Primera: Las habilidades cognitivas se relaciona directa (Rho=0,648) y
significativamente (p=0.000) con la disposicién hacia el pensamiento critico
en los estudiantes del Quinto afo de secundaria de |.E. del distrito de la
Victoria, Lima 2020. Se acepta la hipétesis planteada y la correlacion es

moderada.

Segunda: El conocimiento procedimental se relaciona directa (Rho=0,635) y
significativamente (p=0.000) con la disposicidon hacia el pensamiento critico
en los estudiantes del quinto afilo de secundaria de I.E. del distrito de la
Victoria, Lima 2020. Se acepta la hipdtesis planteada y la correlacion es

moderada.

Tercera: La planificacion de la cognicion se relaciona directa (Rho=0,705) vy
significativamente (p=0.000) con la disposicion hacia el pensamiento critico
en los estudiantes del quinto afio de secundaria de I.E. del distrito de la

Victoria, Lima 2020. Se acepta la hipotesis planteada y la correlacion es alta.

Cuarta: La organizacion de la de la cognicién se relaciona directa (Rho=0, 610) y
significativamente (p=0.000) con la disposicién hacia el pensamiento critico
en los estudiantes del quinto afio de secundaria de |.E. del distrito de la
Victoria, Lima 2020. Se acepta la hipdtesis planteada y la correlacion es

moderada.
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VI. RECOMENDACIONES

Primera: El Ministerio de Educacion, debe brindar capacitaciones académicas
virtuales, a través de las UGEL de manera peridédica y permanente a los
docentes, para que ellos a su vez promuevan en el proceso de ensefianza
aprendizaje las habilidades cognitivas y el pensamiento critico en los
alumnos, a través de diversos programas interactivos en linea y el docente
pueda desarrollar actividades colaborativas con los educandos a través de
la red, para formar ciudadanos responsables, que sepan afrontar sus

objetivos, metas y retos del futuro.

Segunda: Se sugiere a los directivos y docentes de las |.E. del distrito de la Victoria
promover en los alumnos los conocimientos procedimentales (el saber
hacer) en el fortalecimiento de los niveles de criticidad, haciendo uso de
diversas estrategias y métodos para elevar las capacidades de inferencia de
los educandos, lo que involucra el uso de herramientas motivadoras para
que los educandos estén siempre dispuestos a realizar acciones de analisis

e interpretacion.

Tercera: Se recomienda a los directivos y docentes de las |.E. del distrito de la
Victoria, emplear en todas las areas del curriculo la planificacion de la
cognicion (planificacion de los tiempos de estudio y las metas de
aprendizaje) en los alumnos para desarrollar las capacidades, habilidades
cognitivas a través de la criticidad de esta manera poder potenciar su
pensamiento critico. Para ello se sugiere al ministerio de educacién a
preocuparse por implementar el curriculo que conlleve a los educandos a

adquirir las competencias mencionadas.

Cuarta: Finalmente, se aconseja a los directivos y docentes de las |.E. del distrito
de la Victoria a promover y trabajar la organizacion de la cognicién con los
alumnos para que ellos de manera eficiente organicen sus actividades
entorno al aprendizaje favoreciendo una mayor criticidad como

las habilidades de la interpretacion, analisis y sintesis.
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Anexo 1. Matriz de Operacionalizacion

Titulo: HABILIDADES COGNITIVAS Y LA DISPOSICION HACIA EL PENSAMIENTO CRITICO EN ESTUDIANTES DEL QUINTO DE SECUNDARIA DE L.E. DEL DISTRITO DE LA VICTORIA, LIMA, 2020.

PROBLEMA

OBIJETIVOS

HIPOTESIS

Variables e indicadores

Problema General:

Objetivo general:

Hipotesis general:

\Variable 1: Las habilidades cognitivas.

Son procesos reflexivos del individuo sobre su conocimiento que le permitira cumplir, monitorear, ejercer, supervisar
una tarea y asi mismo dirigir el avance de las cogniciones. (Huertas, Vesga y Galindo, 2014, p.58)

Dimensiones Indicadores items Esca_la' f’e Niveles y rangos
medicién
Interés por el
¢, Cual es la relacion entre| Determinar la relacion | Existe relacion entre las aprendizaje
las habilidades cognitivas| entre las habilidades | habilidades cognitivas y la o Proposito 01-08
y la disposicién hacia el cognitivas y la disposicién hacia el D1: Conocimiento Con ciencia de
pensamiento critico en | disposicién hacia el pensamiento critico en Procedimental. aprender
estudiantes del Quinto de| pensamiento critico en | estudiantes del Quinto de Uso de estrategias
secundaria de L.E. del | estudiantes del Quinto secundaria de |.E. del Motivacion
distrito de la victoria, Limaljde secundaria de |.E. del| distrito de la Victoria, Lima Reconocimiento de
20207 distrito de la Victoria, 20207 fortalezas Escala de Likert |Bueno (103 - 140)
Lima 20207 D2: Planificacién de la  |0r9anizacion del 09 -18 1N Regular (66- 102)
Cogpnicién tiempo - unca Malo (28 -65)
Obijetivos 2. Casinunca
Lectura de enunciados 3. A veces
Problemas Especificos: | Objetivos Especificos: Hipétesis especificas: Importancia de la 4. Casisiempre
informacion. 5. siempre
Uso de diagramas 19- 28
D3: Organizacion de la [Organizacion del texto
Cognicion Estudio por etapas
1. ¢ Cual es la relacion |1. Determinar la relacion| 1. Existe relacion entre el
entre el conocimiento entre el conocimiento |conocimiento procedimental
procedimental y la procedimental y la y la disposicion hacia el
disposicién hacia el disposicion hacia el pensamiento critico en
pensamiento critico en pensamiento en estudiantes del Quinto de
estudiantes del Quinto de| estudiantes del Quinto secundaria de |.E. del
secundaria de |.E. del |de secundaria de |.E. del| distrito de la Victoria, Lima




distrito de la Victoria,
Lima 20207

distrito de la Victoria,
Lima 20207

2. ;Cual es la relacion
entre la planificacion de la
cognicion y la disposicion

hacia el pensamiento
critico en estudiantes del
Quinto de secundaria de

|.E. del distrito de la
Victoria, Lima 20207

2. Determinar la relacion
entre la planificacion de
la cognicién y la
disposicién hacia el
pensamiento en
estudiantes del Quinto
de secundaria de |.E. del
distrito de la Victoria,
Lima 20207

2. Existe relacion entre la

planificacion de la cognicion

y la disposicién hacia el
pensamiento critico en
estudiantes del Quinto de
secundaria de |.E. del
distrito de la Victoria, Lima
20207

3. ¢ Cual es la relacion
entre la organizacion de
la cognicién y la
disposicién hacia el
pensamiento critico en
estudiantes del Quinto de
secundaria de |.E. del
distrito de la Victoria,
Lima 20207

3. Determinar la relacion
entre la organizacion de
la cognicién y la
disposicion hacia el
pensamiento critico en
estudiantes del Quinto
de secundaria de |.E. del
distrito de la Victoria,
Lima 20207

3. Existe relacién entre la
organizacion de la
cognicién y la disposicién

hacia el pensamiento critico

en estudiantes del Quinto

de secundaria de |.E. del

distrito de la Victoria, Lima
20207

Variable 2: Disposicion hacia el pensamiento critico
“Es el conjunto de atributos caracteroldgicos personales para valorar y utilizar el pensamiento critico” (Escurra 'y

Delgado, 2008, p. 144)

Facione, Giancarlo y Gainen (2000) “es la disposicion hacia el pensamiento critico (componente motivacional) es el
conjunto de atributos caracterolégicos de una persona para valorar y emplear el pensamiento critico, pues se
refiere a la motivacion interna para utilizar las habilidades del pensamiento critico. (p.68)

Dimensiones Indicadores items Escala de medicion Niveles y
rangos
Segun (Escurra y Delgado, Disposicion para buscar la
2008) \verdad.
D1: Basqueda de la o
verdad. Es la actitud indagar[CPjetividad 01-08
la verdad, permitiendo Confi o E la de Likert
formular preguntas con ontianza en si mismo scala de Like
objetividarzi. ° Bueno (96 -130)
Habilidad de razonamiento 1. Nunca
— 2. Casinunca Regular (61-95)
Flexibilidad 3. A veces
D2: Amplitud mental: Divergencia 4' Casi si Malo (26- 60)
Actitud tolerante frente a Pensamientos reflexivos ' ,as' siempre
diversos puntos de vista. Toma de decisiones 09-16 5. Siempre




D3: Capacidad de analisis
Actitud de estar alertas ante
complicaciones de la vida
diaria

Reaccion frente a
situaciones problematicas.

Uso de la razén
Organizacion sistematica.
Capacidad de
concentracion.
Indagacion

Aprendizaje nuevos

17 - 26

Nivel - disefio de
investigacion

Poblaciéon y
muestra

Técnicas e instrumentos

Estadistica a utilizar

Enfoque:
Cuantitativo

Tipo: Basico

Ni\{el:_
Descriptivo-
Correlacional

Diseno: No
Experimental
Longitudinal

Método : Hipotético

deductivo

Poblacion: 102

Variable 1: Habilidades cognitivas

Estudiantes del e DESCRIPTIVA:
quinto de secundaria Tecnicas: Encuesta SSPS 25
de |.E. del distrito de | Autor: Huertas, Vesga y Galindo. Frecuencia
la Victoria Lima,
2020. Afo: 2014
Monitoreo: |.LE.P San José. I.E.N Cesar Vallejo.
Forma de Administracién: Individual
Muestra: 102 : . Di i ; ;
Variable 2: Disposicion hacia el pensamiento INFERENCIAL:

Estudiantes del
quinto de secundaria
de |.E. del distrito de
la Victoria Lima,
2020.

critico
Técnicas: Encuesta

IAutor: Miguel escurra Mayaute y Ana Delgado
Vasquez

Afio: 2008

Monitoreo: |.E.P San José. |.E.N Cesar Vallejo.
Forma de Administracion: Individual

Obtener relacion: Rho de Spearman




Anexo 2. Instrumento de medicion de las variables

Cuestionario de habilidades cognitivas

A continuacién te presentamos una serie de preguntas sobre tu comportamiento o actitudes mas comunes
hacia tus trabajos y tareas académicas. Lee detenidamente cada pregunta y responde qué tanto el
enunciado te describe a ti; no en términos de como piensas que deberia ser, o de lo que otros piensan de ti.
No hay respuestas correctas o incorrectas.

Tus respuestas seran absolutamente confidenciales y Unicamente seran empleadas para propositos
investigativos. Por favor contesta todos los enunciados. No te entretengas demasiado en cada pregunta; si
en alguna tienes dudas, anota tu primera impresion.

En cada afirmacion marca de 1 a 5 (usa el 3 el menor nimero de veces que sea posible) teniendo en cuenta
que:

1 2 3 4 5
Nunca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre
N° | Dimensionesl/items 1 2 3 4 5

D1: Conocimiento procedimental

01 | Intento utilizar estrategias que me han funcionado en
el pasado

02 | Planifico mis actividades con un propdsito especifico
03 | Tengo pleno conocimiento de las estrategias cuando
hago tareas

04 | Utilizo técnicas de aprendizaje para comprender mejor
la clase

05 | Soy consciente de los puntos fuertes y débiles de mi
inteligencia al momento de aprender

06 | Tengo claro qué tipo de informacion es mas
importante aprender

07 | Se me facilita recordar la informacién al comenzar
cada clase

08 | Cuando me propongo aprender un tema, lo consigo
D2: Planificacion de la Cognicién

09 | Mientras estudio organizo el tiempo para poder acabar
la tarea

10 | Pienso en lo que realmente necesito aprender antes
de empezar una tarea

11 | Me propongo objetivos especificos antes de empezar
una tarea para aprender mejor

12 | Cuando termino una tarea me pregunto si habia una
manera mas facil de hacerla

13 | Me hago preguntas sobre el tema de la clase antes de
empezar a estudiar

14 | Pienso en distintas maneras de resolver un problema y
escojo la mejor

15 | Cuando termino de estudiar hago un resumen de lo
que he aprendido

16 | Organizo el tiempo para lograr mejor mis objetivos

17 | Después de resolver un problema me pregunto si he
tenido en cuenta todas las opciones

18 | Cuando termino una tarea me pregunto si he
aprendido lo maximo posible

D3: Organizacién de la cognicion

19 | Voy mas despacio cuando me encuentro con
informacién importante

20 | Conscientemente centro mi atencion en la informacion
que es importante




21

Centro mi atencion en el significado y la importancia
de la informacion nueva

22 | Me invento mis propios ejemplos para poder entender
mejor la informacion

23 | Mientras estudio hago dibujos o diagramas que me
ayuden a entender la clase de mejor forma

24 | Intento expresar con mis propias palabras la
informacién nueva

25 | Cuando leo, utilizo la estructura y la organizacion del
texto, para comprender mejor el tema

26 | Me pregunto si lo que estoy leyendo esta relacionado
con lo que ya sé

27 | Cuando estudio intento hacerlo por etapas

28 | Me fijo mas en el sentido global o general del tema

que en su sentido especifico

Huertas, Vesga y Galindo (2014)




Escala de disposicion hacia el pensamiento critico

INSTRUCCIONES
A continuacién, se presenta una serie de preguntas sobre tu comportamiento o actitudes mas comunes hacia
tus trabajos y tareas académicas. Lee detenidamente cada pregunta y responde qué tanto el enunciado te
describe a ti; no en términos de como piensas que deberia ser, o de lo que otros piensan de ti. No hay
respuestas correctas o incorrectas.

Tus respuestas seran absolutamente confidenciales y Unicamente serdan empleadas para propdsitos
investigativos. Por favor contesta todos los enunciados. No te entretengas demasiado en cada pregunta; si en
alguna tienes dudas, anota tu primera impresion.

En cada afirmacion marca de 1 a 5 teniendo en cuenta que:

1 2 3 4 5
Nunca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre
D1: Busqueda de la verdad 112 |3 |4 |5

01 | En las discusiones creo que es importante analizar todas las opiniones
que se presentan para alcanzar la verdad.

02 | Tengo la suficiente honestidad como para enfrentar mis propios
prejuicios, inclinaciones, estereotipos o tendencias egocéntricas.

03 | Aplico mis conocimientos cuando es necesario.

04 | Creo que los estudios bien documentados llegan a conclusiones
validas

05 | Confio en los procesos de investigacion argumentada

06 | Confio en mis habilidades para razonar correctamente.

07 | Tengo la disposiciéon de formarme un juicio adecuado sobre las cosas
gue ocurren.

08 | Utilizo adecuadamente mi razonamiento para seleccionar y aplicar
diferentes criterios

D2: Amplitud mental

09 | Creo que uno debe expresar lo que piensa sin importar lo que digan los
demas

10 | Cuando analizo los problemas tomo en cuenta todas las opiniones que
se dan

11 | Ante los problemas trato de analizar todas las soluciones posibles por
diferentes que sean.

12 | Trato de anticiparme a los hechos que pueden ocurrir en las
situaciones que me toca vivir

13 | Creo que uno no debe emitir juicios de forma apresurada sino que
debe analizarlos primero.

14 | La mejor forma de solucionar un problema es organizar toda la
informacién disponible.

15 | Soy capaz de reconsiderar y revisar las posturas alli donde la reflexion
honesta sugiere que se garantiza un cambio

16 | Es mas importante tomar decisiones inteligentes que ganar las
discusiones

D3: Capacidad de analisis

17 | Me molesta cuando la gente confia en argumentos débiles para
defender ideas buenas

18 | Me interesa analizar las diferentes concepciones teéricas de las cosas.
19 | Tengo la suficiente claridad como para expresar mis dudas y
preocupaciones.

20 | Pongo mucho cuidado para enfocar mi atencién en lo que importa en el
momento

21 | Evito tomar decisiones hasta que he revisado todas mis opciones.

22 | Me siento capaz de enfocar mi atencion en lo que importa en el
momento.

23 | Aunque un problema sea mas dificil de lo esperado, sigo trabajando en
él.




24 | Trato de resolver los problemas haciendo uso de la razon

25 | Cuando doy una opinién trato que refleje de manera adecuado lo que
he analizado.

26 | Me resulta sencillo ponerme a reflexionar sobre las cosas.

Miguel Escurra Mayaute y Ana Delgado Vasquez (2008) en Lima-Peru.



Se aplicara dos instrumentos

1. Cuestionario de habilidades cognitivas
Formato técnico de instrumento para cuantificar las habilidades cognitivas.
Nombre: Cuestionario de Habilidades Cognitivas.
Autores: Sperling, Howard, Miller & Murphy (2002), Huertas, Huertas, Vesga y
Galindo (2014). Adecuado o contextualizado por: Tamariz Bernal, Ronald Rolando
(2017), Universidad César Vallejo, Peru.
Significacion: Muestra 28 afirmaciones que constituyen la version original de SAP.
Forma de Administracion: personal o grupal.
Duracion: El desarrollo del instrumento tiene un tiempo estimado de 20 minutos.
Aplicacion: El escenario propio de aplicacion son los alumnos del quinto de
secundaria de la |.E Cesar Vallejo y San José.
Puntuacion: A efectos de la calificacion, cada pregunta considera un puntaje que

va de uno a cinco.

2. Cuestionario para la disposicion hacia el pensamiento critico
Autores: Escurra y Delgado (2008)
Significacion: Presenta 26 afirmaciones que constituyen la version
Original del SAP.
Forma de Administracion: personal o Grupal
Duracion: El desarrollo del instrumento tiene un tiempo estimado de 20 minutos.
Aplicacion: El escenario propio de aplicacidn son los alumnos del quinto de
secundaria de la I.E Cesar Vallejo y San José.
Puntuacion: A efectos de la calificacidon, cada pregunta considera un puntaje que

va de uno a cinco.



Anexo 3. Base de Datos de la muestra piloto.

Prueba piloto 20 alumnos de la |.E. San José.

# *BASE DE DATOS.sav [ConjuntoDatosT] - IBM SPSS Statistics Editor de datos -
rchivo  Edtar Ver Dalos Transfomar Analzar Grificos  Utiidades  Ampliaciones  Ventana  Ayuda
SHE ~ - = Lie'
I]_ HEB e~ BLED i B 49[d
9: D1P1 Visitl: 532
dviort | dviome | dvors | dviors | dvoes | dvioes | dvioer | dvioes | Ssomvin | gdemvot | dviosms | dvieeo | dviosen | dvioe | dlvioees
1 4 2 4 3 4 5 2 4 % 2 2 4 3 2 3
2 4 4 1 4 4 4 1 4 1 1 4 5 2 1 1
3 2 3 4 3 ] § 3 3 % 2 3 4 4 4 3
4 4 § 4 5 4 4 3 5 U 3 5 2 4 5 3
5 3 3 3 3 3 3 3 3 P 2 3 3 3 3 3
6 4 4 1 4 ] 4 4 1 b 2 4 4 1 4 4
1 4 3 3 4 4 3 3 4 % 2 4 3 4 2 3
8 3 5 4 3 5 5 4 4 i 3 5 4 3 5 3
3 4 4 4 4 4 2 3 5 0 3 4 4 2 2 3
1 3 4 5 4 5 5 3 4 1 3 5 5 4 5 5
1 3 3 5 4 5 4 4 5 £ 3 5 4 5 4 4
1 ? 3 3 4 4 ? 3 4 % ? ? 4 ? 3 ?
1 1 1 1 2 4 2 1 1 b 2 1 1 2 2 1
U 3 3 3 4 4 3 3 3 % 2 4 3 § 3 4
1 4 § 4 3 § 4 3 3 3 3 4 5 4 3 4
1 4 3 4 4 § 4 3 5 2 3 4 4 2 5 5
1 1 1 4 1 4 2 1 4 % 2 2 1 1 § 1
1 4 4 2 3 4 4 2 3 % 2 4 3 2 2 1
1 2 4 4 5 3 4 4 3 b 2 4 3 3 3 3
1 5 4 4 4 3 5 4 4 N 3 5 3 4 3 4
1
2
Vista de datos
Nombre Tipo Anchura | Decimales Etiqueta Valores Perdidos | Columnas|| Alineacidn Medida Rol
1 V1iD1P1 Mumérico 1 0 Intento utilizar ... {1, nunca}... Ninguna 6 Derecha i Ordinal “ Entrada
2 V1D1P2 Numérico 1 0 Utilizo cada es... {1, nunca}... Minguna 6 Derecha il Ordinal ™ Entrada
3 VIDIP3 Mumérico 1 0 Soy conciente ... {1, nunca}... Ninguna ] Derecha £l Ordinal “ Entrada
4 V1iD1P4 Mumérico 1 0 Utilizo de forma... {1, nunca}... Minguna 6 Derecha il Ordinal ™ Entrada
5 VID1PS Mumérico 1 0 Estrategias de ... {1, nunca}... Ninguna G Derecha £l Ordinal “ Entrada
6 V1D1P6 Mumérico 1 0 Tengo claro qu... {1, nunca}... Minguna 6 = Derecha i Ordinal ™ Entrada
7 VID1PT Numérico 1 0 Se me facilitar... {1, nuncal.. Minguna 6 Derecha il Ordinal “ Entrada
8 V1iD1P8 Mumérico 1 0 Cuando me pro.. {1, nunca}... Ninguna 6 Derecha i Ordinal “ Entrada
9 SUM_V1D1  Numérico 2 0 Conocimiento p... Ninguna Ninguna g Derecha ¢ Escala ™ Entrada
10 BAR_WV1D1  Mumérico 3 0 Conocimiento p... {1, Deficient... Ninguna g Derecha £l Ordinal “ Entrada
1 V1D2P3 Mumérico 1 0 Mientras estudi... {1, nunca}... Minguna 7 = Derecha gl Ordinal ™ Entrada
12 V1D2P10 Humérico 1 0 Pienso enlo qu... {1, nunca}... Ninguna 7 Derecha £l Ordinal ™ Entrada
13 V1D2P11 Numérico 1 0 Me propongo o... {1, nunca}... Ninguna 7 Derecha i Ordinal “ Entrada
14 V1D2P12 Numérico 1 0 Cuando termino... {1, nunca}...  Minguna 1 Derecha il Ordinal “ Entrada
15 V1D2P13 Mumérico 1 0 Me hago pregu... {1, nunca}... Ninguna 7 il Ordinal “ Entrada
16 V1D2P14 Numérico 1 0 Pienso en disti... {1, nunca}... Minguna 1 £l Ordinal ™ Entrada
17 ViD2P15 Mumérico 1 0 Cuando termino... {1, nunca}...  Ninguna 7 Derecha £l Ordinal “ Entrada
18 V1D2P16 Mumérico 1 0 Organizo el tie... {1, nunca}... Minguna 7 Derecha il Ordinal ™ Entrada
19 ViD2P17 Humérico 1 0 Despues de res... {1, nunca}...  Ninguna 7 Derecha £l Ordinal ™ Entrada
20 V1D2P18 Numérico 1 0 Cuando termino... {1, nunca}...  Ninguna 7 Derecha i Ordinal “ Entrada
21 SUM_V1D2  Numérico 2 0 Planificacion de... Ninguna Ninguna g Derecha ¢ Escala “ Entrada
22 BAR_V1D2 | Numérico 3 0 Planificacion de... {1, deficient... Minguna 8 Derecha il Ordinal “ Entrada

Vista de variables
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Tabla 1. Escala para interpretar el coeficiente de confiabilidad.

Rangos Magnitud
0.81a1.00 Muy alta confiabilidad
0.61a0.80 Alta confiabilidad
0.40 a 0.60 Moderada confiabilidad
0.21a0.40 Baja confiabilidad
0.01a0.20 Muy baja confiabilidad

Tabla 2.
Alfa de Crombach Numero de items Interpretacién.
Habilidades
cognitivas 0.834 Muy alta confiabilidad

Disposicion hacia el

Pensamiento critico. 0.809 Alta confiabilidad

Fuente: Base de Datos.

Interpretacion: De acuerdo al resultado del programa SPSS arrojé como resultado de
Alfa de Cronbach un valor de 0, 834 para la Habilidades cognitivas y 0. 809 para
Disposicion hacia el pensamiento critico, segun Ruiz Bolivar (2002) se encuentra con

una fiabilidad muy fuerte para la primera variable.



Base de datos de la Muestra de estudio

Anexo 4

D3: Organizacion de la Cognicion

Base de datos de la variable habilidades cognitivas
D2: Planificacion de la Cognicién

D1: Conocimiento Procedimental.
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Anexo 5: La carta de respuesta de la I. E. Cesar Vallejo donde se aplico las encuestas
virtuales

INSTITUCION EDUCATIVA EMBLEMATICA

“CESAR A. VALLEJO’

UGEL 03 - LA VICTORIA

= ;-I'l.'i AT By :3.'-.:: .'| Y AT g P o)
o o ol el ) ﬂgm'uaeafﬁsﬂ;-&_ ) ngdﬂmdlllhhm‘

Lima 18 de Moviembra del 2020
Sefiores:
UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

Asunto: Remitimos Respuesta favorable a la solicitud para la aplicacidn de dos
cuestionarios viruales,

Atencidn: Dr. Eduardo Guido Rumalde Gamez,
Estudiante de la Escuela de Posgrado de la UCV en Docencia Universitaria.

Presante -
De mi consideracidan.

Me es muy grato saludarios de saludarios v a la vez responder a su solicitud con fecha
del 09 de noviembre del 2020, en el que solicita la autorizacion para la Aplicacidn de dos
Cuestionarios Virtuales (Habilidades cognitivas y Disposicién hacia el pensamiento
critico).

En relacidn & su soliciiud gqueremos expresare nuesira aceptacion y la mejor
disposicién para que pueda Ud. desarrollar su trabajo de investigacién, aplicando los
cuestionarios virtuales a nuestros alumnes del Sto Afio de Secundaria. Para lo cual le pido
por favor realice las coordinaciones con el Coordinador de Tutoria y Bienestar del
educando de Secundaria, el Prof. Manuel Montenegro Cuba, comunicéndose al Celular
942878929,

Manifestandoles nuestros sentimientos de deferencia nos despedimos de usted, no sin
antes agradecerle por la atencidn que dispense a la presents,

Atentaments,

ANGELICA RUTH JAVIER HILARID
Direciora del Colegio Cesar Vallajo

AV, MEXICO W 2087 - LA VICTORIA TELF: 3232807



Anexo 6: Fotografia del frontis de la I.E. Cesar Vallejo

Institucién Educativa Cesar Vallejo ubicado en la Av. México N° 2087, del distrito de la
Victoria.




Anexo 7: La carta de respuesta de la I. E. San José donde se aplico las encuestas
virtuales

u NGCOPEGIOLSANIIOSES

La Viectoria

ESTUDIOERTRABAYORERIRIUNEG

“Ano de la Universalizacion de la Salud™
Lima, 0% de nowembre del 2020

Senores:

“ONIVERSIDAD CESAR VALLEJO™

ASUNTO : FRemutimos Respuesia a la Solictfud para la Aplicacidn de
Cuesfionarios Virfuales

ATENCION: Dr. EDUARDO GUIDD EUMALDD GOMEZ
Programa De Maestria En Docencia Universifana

Presente. —

Tengo el agrads de dirgrrme a wusted con el propdsito de saludarls y a la ves
responder a su solicttud con fecha del 0F de noviembre del 2020, en =l qus
solicifa la auforizacion para o “Aplicacion de Cusstionarios Virfuales y la
Validacisn de Instrumentfos a Través De Juicio De Experfo.

Al respecto del documentfo queremos expresarle nuestra acepiocidn y la mejor
aplicando los cussfionarios vifuales o nuesfros alumnos del Jfo Arno de
Eecundaria. Para lo cual l= pido por favor realice las coordinaciones con =l
Coordmador de Secundaria, =l Prof Campos Gl comunicandoss al Celular
SE0293834.

Expresandale nuestros senfimienfos de respefs Yy oonsideracion  nos
despedimaos de usted, no sin anfes agradecerle por la atencidin gue dispense a

la presente.
Afentamentes,
; ol © :.;,_ ! A . : E
_,;.Eﬁ Ea-:::s-“f

Poargue 12 de Octubre N 2231 Urb. San Pablo, La Victoria Teléf - 32450-05097



Anexo 8: Fotografia del frontis de la I.E. San José

Institucién Educativa San José ubicado en el Parque 12 de Octubre N° 2231, del distrito
de la Victoria.




Anexo 6: Certificados de validez de contenido

PENSAMIENTO CRITICO

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE DISPOSICION HACIA EL

N° DIMENSIONES / items Pertinencia! |Relevancia® Claridad’ Sugerencias
DIMENSION 1 Si No Si No Si No

1 | En las discusiones creo que es importante analizar todas las X X 3
opiniones que se presentan para aleanzar la verdad.

2 | Tengo la suficiente honestidad como para enfrentar mis propios X X ¢
prejuicios, inclinaciones, estereotipos o tendencias egocéntricas.

3 | Aplico mis conocimientos cuando es necesario. X X 3

4 | Creo que los estudios bien documentados llegan a conclusiones X X X
validas

5§ | Confio en los procesos de investigacidn argumentada X X X

6 | Confio en mus habilidades para razonar correctamente. X X X

7 | Tengo la disposicidn de formarme un juicio adecuado sobre las X X 3
cOosas que ocurren.

8 | Utilizo adecuadaments mi razonamiento para seleccionar v X X X
aplicar diferentes criterios
DIMENSION 2 Si No Si No Si No

9 | Creo que uno debe expresar lo que piensa sin importar lo que X X X
digan los demads

10 | Cuando analizo los problemas tomo en cuenta todas las X X 3
opiniones que se dan

11 | Ante los problemas trato de analizar todas las soluciones X X 3
posibles por diferentes que sean.

12 | Trato de anticiparme a los hechos que pueden ocurrir en las X X b4
situaciones que me toca Vivir

13 | Creo que uno no debe emitir juicios de forma apresurada sino X X X
que debe analizarlos primero.

14 | La mejor forma de solucionar un problema es organizar toda la X X X
mformacion dispomble.

15 | Soy capaz de reconsiderar ¥ revisar las posturas alli donde la X X X
reflexion honesta sugiere que se garantiza un cambio




16 | Es mas importante fomar decisiones inteligentes que ganar las | X X X
discusiones
DIMENSION 3 Si | No | Si | No| Si | No

17 | Me molesta cuando la gente confia en argumentos débiles para | X X X
defender 1deas buenas

18 | Me imteresa analizar las diferentes concepeiones tedricas de las | X X X
c0sas.

19 | Tengo la suficiente claridad como para expresar mis dudas y | X X X
PIEOCUPACIONES,

20 | Pongo mucho cwdado para enfocar mi atencion en lo que | X X X
mporta en el momento

21 |Evito tomar decisiones hasta que he revisado todas mus | X X X
OPCIONES.

22 | Me siento capaz de enfocar mu atencion en lo que mportaenel | X X X
momento.

23 |Aunque un problema sea mas dificil de lo esperado, sigo| X X X
trabajando en ¢l.

24 | Trato de resolver los problemas haciendo uso de la razon X X X

25 | Cuando doy una opimdn trato que refleje de manera adecuadolo | X X X
que he analizado.

26 | Me resulta sencillo ponerme a reflexionar sobre las cosas. X X X




Observaciones (precisar si hay suficiencia): EI cuestionario de la variable disposicién hacia el pensamiento critico puede ser aplicado en su
integridad
Opinion de aplicabilidad: ~ Aplicable [ X | Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador: Dr. Paca Pantigoso. Flabio Romeo DNL: 01212856

Especialidad del validador: Metodologia de la mvestigacion, Estadistica, Administracion

IPertinencia: El item corresponde al concepto Lima, 27 de octubre del 2020

tedrico formulado.
“Relevancia: El item es apropiado para representar

al componente o dimension especifica del
|

constructo

¥Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el /
enunciado del item, es conciso, exacto y directo e
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los /

items planteados son suficientes para medir la Firma del Experto Informante



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARTABLE HABILIDADES COGNITIVAS

I DIMENSIONES / items Pertinencia! |Relevancia® Claridad’ Sugerencias
DIMENSION 1 Si No Si No Si No

1 | Intento utilizar estrategias que me han funcionado en el pasado X X X

2 | Planifico mis actividades con un propdsito especifico X X X

3 | Tengo pleno conocimiento de las estrategias cuando hago tareas X X X

4 | Utilizo técnicas de aprendizaje para comprender mejor la clase X X X

5 | Soy consciente de los puntos fuertes v débiles de mi inteligencia X X X
al momento de aprender

6 | Tengo claro qué tipo de informacién es mas importante aprender X X X

7 | Se me facilita recordar la informacion al comenzar cada clase X X X

8 | Cuando me propongo aprender un tema. lo consigo 3 X X
DIMENSION 2 Si No Si No Si No

9 | Mientras estudio organizo el tiempo para poder acabar la tarea X X X

10 | Pienso en lo que realmente necesito aprender antes de empezar X X X
una tarea

11 | Me propongo objetivos especificos antes de empezar una tarea X X X
para aprender mejor

12 | Cuando termino una tarea me pregunto si habia una manera mas X X X
facil de hacerla

13 | Me hago pregumtas sobre €l tema de la clase antes de empezar a X X X
estudiar

14 | Pienso en distintas maneras de resolver un problema v escojo la X X X
mejor

15 | Cuando termino de estudiar hago un resumen de lo que he X X X
aprendido

16 | Organizo el tiempo para lograr mejor mis objetivos 3 X X

17 | Después de resolver un problema me pregunto si he tenido en X X X
cuenta todas las opciones

18 | Cuando termino una tarea me pregunto si he aprendido lo X X X
maximo posible
DIMENSION 3 Si No Si No Si No

19 | Voy mas despacio cuando me encuentro con informacion X X X
importante




20 | Conscientemente centro mi atencidn en la informacidn que es X X X
importante

21 | Centro nu atencidn en el significado v la importancia de la X X X
informacién nueva

22 | Me mvento mis propios ejemplos para poder entender mejor la X X X
informacion

23 | Mientras estudio hago dibujos o diagramas que me ayuden a X X X
entender la clase de mejor forma

24 | Intento expresar con mis propias palabras la informacion nueva X X X

25 | Cuando leo, utilizo la estructura v la organizacién del texto. para X X X
comprender mejor el tema

26 | Me pregunto si lo que estoy leyendo esta relacionado con lo que X X X
va sc

27 | Cuando estudio intento hacerlo por etapas X X X

28 | Me fijo mas en ¢l senfido global o general del tema que en su X X X
sentido especifico

Observaciones (precisar si hav suficiencia): El cuestionario de la variable habilidades cognitivas puede ser aplicado en su integridad

Opinion de aplicabilidad:

Apellidos ¥y nombres del juez validador: Dr. Paca Pantigoso, Flabio Romeo

Aplicable [ X ]

Aplicable después de corregir [ ]

No aplicable [ ]
DNI: 01212856

Especialidad del validador: Metodologia de la investigacion. Estadistica. Administraciéon

Pertinencia: El item corresponde al concepto
tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar

al

componente o dimension especifica del

constructo
*Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el
enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los
items planteados son suficientes para medir la

Lima, 27 de octubre del 2020

Firma del Experto Informante




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE HABILIDADES COGNITIVAS.

KA

N® DIMENSIONES / items Pertinencial! |Relevancia? | Claridad® | Sugerencias
DIMENSION 1 Si No Si No Si No

1 | Intento utilizar estrategias que me han funcionado en el pasado X X X

2 | Planifico mis actividades conun proposito especifico X X X

3 | Tengo pleno conocimiento de las estrategias cuando hago tareas| X X X

4 | Utilizo técnicas de aprendizaje para comprender mejor la clase X X X

5 | Soy consciente de los puntos fuertes y débiles de mi| X X X
inteligencia al momento de aprender

6 | Tengo claro que tipo de informacion es mas importante| X X X
aprender

7 | Se me facilitarecordar la informacion al comenzar cada clase X X X

8 | Cuando me propongo aprender un tema. lo consigo X X X
DIMENSION 2 Si No Si No Si No

9 | Mientras estudio organizo el tiempo para poder acabar la tarea X X X

10 | Pienso en lo que realmente necesito aprender antes de empezar| X X X
una tarea

11 | Me propongo objetivos especificos antes de empezar una tarea| X X X
para aprender mejor

12 | Cuando termino una tarea me pregunto si habia una maneramas| X X X
facil de hacerla

13 | Me hago preguntas sobre el tema de la clase antes de empezara | X X X
estudiar

14 | Pienso en distintas maneras de resolver un problema y escojo la| X X X
mejor

15 | Cuando termino de estudiar hago un resumen de lo que he X X X
aprendido

16 | Organizo el tiempo para lograr mejor mis objetivos X X X

17 | Despues de resolver un problema me pregunto si he tenido en| X X X
cuenta todas las opciones




18 | Cuando termino una tarea me pregunto si he aprendido lo| X X X
maximo posible
DIMENSION 3 Si No Si No Si No

19 | Voy mas despacio cuando me encuentro con informacion X X X
importante

20 |Conscientemente centro mi atencion en la informacion que es X X X
importante

21 |Centro mi atencion en el significado y la importancia de la| X X X
informacion nueva

22 |Me invento mis propios ejemplos para poder entender mejor la X X X
informacion

23 |Mientras estudio hago dibujos o diagramas que me ayuden a| X X X
entender la clase de mejor forma

24 |Intento expresar con mis propias palabras la informacion nueva| X X X

25 |Cuando leo, utilizo la estructura y la organizacion del texto, para| X X X
comprender mejor el tema

26 |Me pregunto si lo que estoy leyendo esta relacionado con lo que| X X X
va se

27 |Cuando estudio intento hacerlo por etapas X X X

28 |Me fijo mas en el sentido global o general del tema que en su| X X X
sentido especifico

Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Opinion de aplicabilidad:

Wplicable [X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. D/ Mg: CANDIA MENOR MARCO ANTONIO

Especialidad del validador: Asesor Tedrico — Metodolagico

'Pertinencia_Elitem corresponde al concepio tedrico formulado.
*Relevancia: El item es apropiado para represeniar al componenie o
dimension especifica del construcio

*Claridad: Se enfiende =in dificuiad alguna el enundado delitem, s
conciso, exacto ydirecto

DHNI: 10050551

Lima 30 de octubre de 2020
—f .
i ' \ "l.
|\ Lt I|

i

Firma del Experto Informante.



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE LA DISPOSICION DEL PENSAMIENTO CRITICO

N° DIMENSIONES / items Pertinencial! |Relevancia®’ | Claridad’ Sugerencias
DIMENSION 1 Busqueda de la verdad Si No Si No Si No

1 En las discusiones creo que es importante analizar todas las X X x
opiniones que se presentan para alcanzar la verdad.

2 Tengo la suficiente honestidad comeo para enfrentar mis propios X X X
prejuicios, inclinaciones, estereotipos o tendencias egocéntricas.

3 Aplico mis conocimientos cuando es necesario. > X .

4 Creo que los estudios bien documentados llegan a conclusiones X X X
wvalidas

5 Confio en los procesos de investigacion argumentada X X X

6 Confio en mis habilidades para razonar correctamente. X X X

7 Tengo la disposicion de formarme un juicio adecuado sobre las X X X
CcOsSas que ocurren.

8 Utilizo adecuadamente mi razonamiento para seleccionar v X X X
aplicar diferentes criterios
DIMENSION 2 Amplitud mental Si No Si No Si No

9 Creo que uno debe expresar lo que piensa sin importar lo que X X x
digan los demas

10 | Cuando analizo los problemas tomo en cuenta todas las X X X
opiniones que se dan

11 | Ante los problemas trato de analizar todas las soluciones X X X
posibles por diferentes que sean

12 | Trato de anticiparme a los hechos que pueden ocurrir en las X X X
situaciones que me toca vivir

13 | Creo que uno no debe emitir juicios de forma apresurada sino X X X
gue debe analizarlos primero.

14 | La mejor forma de solucionar un problema es organizar todala| X X X
informacion disponible




15 | Sovy capaz de reconsiderar y revisar las posturas alli donde la X X
reflexion honesta sugiere que se garantiza un cambio
16 | Es mas importante tomar decisiones inteligentes que ganar las
discusiones
DIMENSION 3 Capacidad de analisis Si No Si No Si No
17 | Me molesta cuando la gente confia en argumentos deébiles para X X X
defender ideas buenas
18 |[Me interesa analizar las diferentes concepeciones teoricas de las X X X
CcoOsas.
19 [Tengo la suficiente claridad como para expresar mis dudas v| X X X
preoccupaciones
20 |Pongo mucho cuidado para enfocar mi atencion en lo que X X X
importa en el momento
21 |Ewito tomar decisiones hasta que he revisado todas mis| X X X
opciones.
22 |Me siento capaz de enfocar mi atencion en lo que importaenel| X X X
momento.
23 |[Aunque un problema sea mas dificil de lo esperado, sigo| X X X
trabajando en él.
24 |Trato de resolver los problemas haciendo uso de la razon X X X
25 |[Cuando doy una opinion trato que refleje de manera adecuadolo| X X
que he analizado.
26 |Me resulta sencillo ponerme a reflexionar sobre las cosas. X X
Observaciones (precisar si hay suficiencia): Opinion de aplicabilidad:
Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. D Mg: CANDIA MENOR MARCO ANTONIO DNI: 10050551
Especialidad del validador: Asesor Teorico - Metodolégico Lima 30 de Octubre del 2020
'Pertinenc ia;El item comesponde al concepio tednco formulado. II‘: ; .
*Relevancia: Elitem es apropiado para representar al componente o ALY
dimension especifica del constudo \ ey
*Claridad: Se enéende sm dificuitad alguna el enunciado del item, es conaso,
exacto ydirecio | Firma del Experto Informante

Nota: Suficencia, se dice suficencia cuando los items planteados son
suficientes para medirla dimension



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDOQ DEL INSTRUMENTO QUE MIDE HABILIDADES COGNITIVAS.

N® DIMENSIONES | tems Pertinencia' |[Relevamcia® Claridad? sugerencias
DIMENSION 1 Conocimiento procedimental Si No Si Mo 5i No

1 Intento utilizar estrategias que me han funcionado en el X X x
pasado

2 Planifico mis actividades con un propdsito especifico X X X

3 Tengo pleno conocimiento de las estrategias cuando hago X X x
tareas

4 Utilizo técnicas de aprendizaje paracomprender mejor la X X ®
clase

3 Soy consciente de los puntos fuertes y débiles de mi X X ®
inteligencia al momento de aprender

B Tengo claro gué tipo de informacion es mas importante X X x
aprender

T Se me facilita recordar la informacion al comenzar cada clase X X X

B Cuando me propongo aprenderun tema, lo consigo X X X
DIMENSION 2 Planificacion de la Cognicion Si No Si Mo 5i No

9 Mientras estudio organizo el tiempo para poderacabar la X X ®
tarea

10 | piensoenlo que realmente necesito aprender antes de X X ®
empezar unatarea

n Me propongo objetivos especificos antes de empezar una X X x
tarea para aprender mejor

12 | cuandoterminouna tarea me pregunto si habia una manera X X ®
mas facil de hacerla

13 | Me hago preguntas sobre eltema de la clase antesde X X ®
empezara estudiar

14 Pienso en distintas maneras de resolverun problemay escojo | = = =
la mejor

15 | cuandotermino de estudiar hago un resumen de lo que he X X ®
aprendido

16 | Organizo el tiempo para lograr mejor mis objetivos X X X

17 | Despuésde resolverun problema me pregunto si he tenido X X ®
en cuenta todas las opciones




18 Cuandoterminouna tarea me pregunto si he aprendido lo = H H
maximo posible
DIMENSION 3 Organizacion de la cognicion Si Mo Si Mo i Mo

19 Woy mas despacio cuando me encuentro con informacian ps = =
importante

20 Conscientemente centro miatencidn en la informacion que es | H H
importante

21 Centro mi atencian en el significado y la importancia de la ps = =
informacion nuewva

22 MMe invento mis propios ejemplos para poderentender mejor | = =
la informacion

23 Mientras estudio hago dibujos o diagramas que me ayuden a = 5'1 5'1
entenderlaclase de mejor farma

24 Intento expresar con mis propias palabras la informacion X b4 b4
nuewva

25 Cuando leo, utilizo la estructuray la organizacion del texto, = = =
para comprender mejor eltema

26 Me pregunto silo que estoy leyendo esta relacionado con lo X b4 b4
gue ya sé

27 | cuando estudio intento hacerlo por etapas x x x

28 Me fijo mas en el sentido global o generaldel tema que en su X X X
sentido especifico

Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [X 1 Aplicable después de corregir [ ] Mo aplicable []

Apellidos vy nombres del juez validador. Dra.: PATRICIA DIAZ GANMARRA DHNI:... 10506632...
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1Pertinencia: El itam cormesponde alconospto tednco

formulado.

ZRelewvancia: Elitemes apropiado para represaentaral " .

componente o dimensidn especifica del constructo 2 " |

¥Claridad: Se entiende zin dificultad alguna elenunciado del o' : t>-l LT s

item, =2 conciso, exacto v directo i -'"'L \*J‘E.b-';“h‘;_)m e S

Ora._patritia del Pilar Diaz Gamarra
Mota: Suficiencia, 2= dice suficiencia cuando los items -
planteados son suficientes para medirla dimension



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE DISPOSICION HACIA EL PENSAMIENTO CRITICO.

N® DIMENSIONES / tems Pertinencia® |(Relevancia® Claridad? Sugerencias
DIMEMSION 1 Basqueda de la verdad Si No Si No Si No
1 En las discusiones creo que es importante analizar todas X bt X
las opiniones que se presentan para alcanzar la verdad.
2 Tengo la suficiente honestidad como para enfrentar ks bt X
mis propios prejuicios, inclinaciones, estereotipos o
tendencias egocentricas.
3 Aplico mis conocimientos cuando es necesario. ® ® X
Creo que los estudios bien documentadosllegan a X bt X
conclusiones walidas
Confio en los procesos deinvestigacion argumentada X = =
Confio en mis habilidades para razonar correctamente. X X X
! Tengo la disposicion de formarme un juicio adecuado X bt X
sobre las cosas que ocurren.
B Ttilizo adecuadamente mi razonamiento para seleccionar | * bt X
v aplicar diferentes criterios
DIMENSION 2 Amplitud mental Si No Si No Si No
9 Creoque uno debe expresarlo que piensasin importar lo que | = X X
digan los demas
10 | cuando analizo los problemas tomo en cuenta todas las X X X
opiniones gue se dan
11 | Ante los problemas trato de analizar todas las soluciones x X X
posibles por diferentes que sean.
12 | Trato de anticiparme a los hechos que pueden ocurriren las X X X
situaciones que me toca vivir
13 | Creoque uno no debe emitir juicios de forma apresurada sino | ® ® ®
que debe analizarlos primero.
14 | La mejorforma de solucionar un problema es organizar toda X X X
la informacion disponible.
15 | Soycapaz de reconsiderary revisar las posturas alli donde la X X X
reflexion honesta sugiere gue se garantiza un cambio
16 | Es mas importante tomar decisiones inteligentes que ganar x X X
las discusiones
DIMENSION 3 Capacidad de analisis Si No Si No Si No




17 | Me molesta cuandola gente confia en argumentos débiles| = = x
para defender ideas buenas

18 | e interesa analizar las diferentes concepciones tedricas | = = x
de las cosas.

1% | Tengo la suficiente claridad como para expresar mis x x x
dudas v preocupaciones.

# | Pongo mucho cuidado para enfocar mi atencion en lo que | = s =
importa en el momento

#1 | Ewito tomar decisiones hasta que he revisado todas mis x = =
opciones.

22 | Me siento capaz de enfocar mi atencidn enlo gque importa | = x =
en el momento.

23 [ Aunque un problema sea mas dificil de lo esperado, sigo | = x x
mabajando en él.

24 | Trato de resolver los problemas haciendouso de larazon | = ® =

# | Cuando dovuna opinidn trato que refleje de manera x = =
adecuadolo quehe analizado.

26 | he resulta sencillo ponerme a reflexionar sobrelas cosas. | = x x

Observaciones {(precisar si hay suficiencia):

Cpinion de aplicabilidad: Aplicable [X ] Aplicable después de corregir [ ] Mo aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dra.: PATRICIA DIAF GAMARRA DMNI:... 10506632 __.
Especialidad del validador:...... PSICOLOGA ED U AT . e cuasmsnsmasnsns sassns snmsassss smassassssssnssnsssssssssnssannns snannannnnnn

. , \ .. Lima 27 de Octubre del 2020
1Pertinencia: El item comesponde al concepto tednco

formulado.

ZRelevancia: Elitames apropiado para represantaral . .

componente o dimension especifica del constructo ? " |

Ilaridad: S entiende sin dificultad alguna elenunciado del o = _ t)' L
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Art. 1°.-

Art. 2°.-

Art. 3°.-

E" UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

RESOLUCION DIRECTORAL N°673 2021-UCV - LE — EPG

Lima-San Juan de Lurigancho, 05 de enero 21
VISTO:
El expediente presentado por RUMALDO GOMEZ, EDUARDO GUIDO
solicitando autorizacién para sustentar su Tesis titulada: HABILIDADES
COGNITIVAS Y DISPOSICION HACIA EL PENSAMIENTO CRITICO EN
ESTUDIANTES DEL QUINTO DE SECUNDARIA DE I.E. DEL DISTRITO DE
LA VICTORIA, LIMA 2020 y
CONSIDERANDO:

Que el (la) bachiller RUMALDO GOMEZ, EDUARDO GUIDO ha cumplido
con todos los requisitos académicos y administrativos necesarios para
sustentar su Tesis del programa académico de MAESTRIA EN DOCENCIA
UNIVERSITARIA;

Que, el proceso para optar el Grado de Maestro(a) esta normado en los
articulos del 22° al 32° del Reglamento para la Elaboracion y Sustentacion de
Tesis de la Escuela de Posgrado;

Que, en su articulo 30° del Reglamento de Grados y Titulos de la
Universidad César Vallejo que a la letra dice: “Para efectos de la sustentacion
de Tesis para Grado de Maestro o Doctor se designara un jurado de tres
miembros, nombrados por la Escuela de Posgrado o el Director Académico de
Campus Lima Este en coordinacion con el Jefe de Posgrado; uno de los
miembros del jurado necesariamente debera pertenecer al area relacionada
con el tema de la Tesis”;

Que, estando a lo expuesto y de conformidad con las normas y
reglamentos vigentes;

SE RESUELVE:
AUTORIZAR, la sustentacién de la Tesis titulada: HABILIDADES
COGNITIVAS Y DISPOSICION HACIA EL PENSAMIENTO CRITICO EN
ESTUDIANTES DEL QUINTO DE SECUNDARIA DE |.E. DEL DISTRITO DE
LA VICTORIA, LIMA 2020 presentada por RUMALDO GOMEZ, EDUARDO
GUIDO.
DESIGNAR, como miembros jurados para la sustentacion de la Tesis a los
docentes:

Presidente : DRA.HUAYTA FRANCO YOLANDA JOSEFINA

Secretario : DR. SANCHEZ DIAZ SEBASTIAN

Vocal (Asesor): DR. PACA PANTIGOSO, FLABIO ROMEO
SENALAR, como lugar, dia y hora de sustentacion, los siguientes:

Lugar . Aula virtual
Dia : 17 de enero del 2021
Hora : 8.00AM

Registrese, comuniquese y archivese.

A"\\,. o =
1L
\\%Q[‘Raﬁl Delgado Arenas
JEFE DE UNIDAD DE POSGRADO
FILIAL LIMA — CAMPUS LIMA ESTE

Cc. Jurados, Interesado, Administrativo (DFHO)
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‘\" UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

Declaratoria de Originalidad del Autor/ Autores

Yo, Rumaldo Gomez, Eduardo Guido, egresado de la Escuela de posgrado, del Programa
de Maestria en Docencia Universitaria, de la Universidad César Vallejo (Lima este),
declaro bajo juramento que todos los datos e informacién que acompafian al Trabajo de
Investigacion / Tesis titulado: "Habilidades cognitivas y la disposicion hacia el
pensamiento critico en estudiantes del Quinto afio de secundaria de I.E. del distrito de la
Victoria, Lima 2020", es de mi autoria, por lo tanto, declaro que el Trabajo de
Investigacion / Tesis:
1. No ha sido plagiado ni total, ni parcialmente.
2. He mencionado todas las fuentes empleadas, identificando correctamente toda cita
textual o de parafrasis proveniente de otras fuentes.
3. No ha sido publicado ni presentado anteriormente para la obtencion de otro grado
académico o titulo profesional.
4. Los datos presentados en los resultados no han sido falseados, ni duplicados, ni

copiados.

En tal sentido asumo la responsabilidad que corresponda ante cualquier falsedad,
ocultamiento u omisién tanto de los documentos como de informacién aportada, por lo
cual me someto a lo dispuesto en las normas académicas vigentes de la Universidad

César Vallejo.

Lima, 08 de enero de 2021

Rumaldo Gomez, Eduardo Guido

DNI: 07288886

ORCID: 0000-0001-7311-8964

o.o.¢ INVESTIGA



