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Resumen

La investigacion “Inteligencia emocional y pensamiento critico en estudiantes de quinto
grado de primaria de la 1.LE. N.° 6075 - Chorrillos 2019” tiene como objetivo general
determinar la relacion que existe entre la inteligencia emocional y el pensamiento critico

en estudiantes de quinto grado de primariade la I. E. N.° 6075 - Chorrillos - 2019.

La investigacion es de tipo basica, de nivel descriptivo correlacional, enfoque
cuantitativo y de disefio no experimental transversal. Para esta investigacion, la muestra
estuvo conformada por 80 estudiantes de quinto grado de primaria. La técnica que se usé
fue la encuesta y los instrumentos de recoleccion de datos fueron dos cuestionarios
aplicados a los estudiantes. Para la validez de los instrumentos se utilizd el juicio de
expertos y para la confiabilidad de cada instrumento se utilizd Alfa de Cronbach, que
resultd muy alta en ambas variables: 0,918 para la variable Inteligencia emocional y 0,959

para la variable Pensamiento critico.
Se concluye con la presente investigacion que hay relacion significativa directa y
moderada (r = ,458) con un coeficiente de Rho Spearman = ,458 y un valor p =0,000

menor al nivel o= 0.05 entre Inteligencia emocional y Pensamiento critico en estudiantes
del quinto grado de primaria de la I. E. N.° 6075 - Chorrillos 2019.

Palabras claves: inteligencia, emocional, pensamiento, critico.
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Abstract

The research "Emotional intelligence and critical thinking in students of fifth grade of
I.E. No. 6075 - Chorrillos 20197, has the general objective of determining the relationship
between Emotional Intelligence and Critical Thinking in fifth grade elementary students
of I. E. No. 6075 - Chorrillos - 2019.

The research is basic, descriptive correlational level, quantitative approach and
non-experimental cross-sectional design. For this research, the sample consisted of 80
fifth grade primary students. The technique used was the survey and the data collection
instruments were two questionnaires applied to the students. For the validity of the
instruments, expert judgment was used and for the reliability of each instrument,
Cronbach's Alpha was used, which was very high in both variables: 0.918 for the variable
Emotional intelligence and 0.959 for the variable Critical thinking.

It is concluded with the present investigation that there is a direct and moderate
significant relationship (r =, 458) with a Rho Spearman coefficient =, 458 and a p value
=0.000 less than the level a = 0.05 between Emotional intelligence and Critical thinking
in fifth-grade students Primary grade of the IEN° 6075 - Chorrillos 2019.

Keywords: intelligence, emotional, thinking, critical.



I. Introduccion

En las escuelas de hoy, gran parte de los estudiantes refleja una gran dificultad para
expresarse de manera critica en el intercambio de opiniones o debates, 0 al escribir para
argumentar de manera adecuada sus respuestas en las pruebas de comprension de lectura,
como lo reflejan los resultados de la prueba Pisa, en la que nos mantenemos en los Gltimos
lugares desde hace varios afios atrds. Todo esto es debido a que los estudiantes estan
creciendo en un ambiente donde desarrollan actividades pasivas como ver television o
jugar con dispositivos moviles. Frente a estas dificultades mencionadas en los estudiantes,
no basta que ellos solo sepan leer, escribir y resolver problemas matematicos, por el
contrario, es primordial que las escuelas desarrollen personas con capacidad critica (Guia
para el desarrollo del pensamiento critico, 2006). Esta es una tarea muy importante para
las escuelas, ya que estas deben lograr en los estudiantes el desarrollo de habilidades para
el pensamiento critico, las que les permitiran crecer y competir en una sociedad moderna
y compleja en la que sean capaces de evaluar las consecuencias de sus actos y el de los
otros, en la que puedan resolver problemas, determinando alternativas de soluciones y
donde sean capaces de analizar la influencia que tienen sus valores y el de los demas en
lugar de aceptar al pie de la letra la informacion que se les brinda (Changwong, Sukkamart
& Sisan, 2018).

Ante esto, Loble (2018) alega que, a los tres pilares del sistema educativo, que
son leer, escribir y contar, se tiene que afiadir, desde ahora, otros tres: empatia, creatividad
y pensamiento critico. Estas capacidades netamente humanas seran las mas importantes
en este mundo actual. EI pensamiento critico tendra que ser una de las primeras

competencias que deberan transmitir los sistemas educativos.

Actualmente, el Ministerio de Educacién a través de su curriculo por
competencias viene impulsando el pensamiento critico en las aulas, porque un curriculo
basado en competencias implica desarrollar el pensamiento critico, dado que una
competencia es la capacidad para resolver y enfrentar situaciones reales y complejas.
Sabiendo que el pensamiento critico depende de varios factores, uno de los mas
primordiales es que debe ajustarse a situaciones reales, por lo que su practica en las aulas
estd en correspondencia con los curriculos por competencias (De-Juanas, 2013). El

Curriculo Nacional (2017) refiere que ser competente es ser capaz de entender la situacion
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a afrontar, evaluando las diferentes posibilidades que hay, analizandolas para saber cuél
es la mas pertinente y para finalmente poder tomar decisiones, también implica combinar
nuestras caracteristicas personales con nuestras destrezas socioemocionales para que
nuestra interaccion sea mas eficaz. En su sexto capitulo de orientaciones metodologicas
para el proceso ensefianza aprendizaje, el Curriculo Nacional nos menciona que debemos
promover el pensamiento complejo para que los estudiantes analicen las situaciones que
los desafian con el objetivo de lograr explicarlas. Ademas, en la evaluacion por rabricas
del desempefio docente se tienen en cuenta el dominio 2 “Ensefianza para el aprendizaje
de los estudiantes” del MBDD (Marco del Buen Desempefio Docente), en el que se
considera cinco desempefios para las rubricas de evaluacion, de los cuales podemos
resaltar el desempefio “Promover la creatividad, el pensamiento critico y/o el
razonamiento” en el que se evalua si el docente promueve actividades para el aprendizaje
de los estudiantes e interacciones pedagogicas que estimulen desarrollar habilidades de
pensamientos de orden superior en ellos. Para desarrollar las competencias en nuestros
estudiantes podemos trabajar con los estudios de casos, el aprendizaje basado en
proyectos y basado en problemas, etc. (Rabricas de observacion de aula para la
Evaluacion del Desempefio Docente, 2018).

Teniendo en cuenta lo citado anteriormente, el fin de este estudio es determinar el
nexo que hay entre inteligencia emocional y pensamiento critico en estudiantes de quinto
grado de la I.E. N.° 6075 - Chorrillos 2019, vinculando la gran importancia que tiene la
parte emocional para el crecimiento del pensamiento critico, porque la falta de seguridad
personal, conciencia de uno mismo, control de emociones, empatia y sintonia, conduce a

peleas y no a un sano debate con respuestas bien argumentadas.

Se ha considerado en la investigacién como trabajos previos los antecedentes
internacionales, como es el caso de Yépez (2017), de Colombia, en su tesis sobre
disposiciones del pensamiento critico e inteligencia emocional, de tipo cualitativa, con
una muestra de 39 estudiantes entre 14 a 17 afios, concluyo que las disposiciones del
pensamiento critico como herramienta didactica permite mejorar notablemente la
inteligencia emocional reflejando mejores desempefios académicos. Por su parte, Porco
(2015), de Bolivia, en su investigacion referida a la inteligencia emocional y pensamiento
critico, con un disefio preexperimental de tipo correlacional y una muestra de 75

estudiantes de administracion evidencio que el adecuado fortalecimiento de la
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inteligencia emocional establece y mejora nuestro pensar critico. Asi también, en Iran, la
investigacion descriptiva de Saremi y Bahdori (2015) sobre pensamiento critico,
inteligencia emocional y creatividad realizada a 47 directores de escuelas publicas de
Bojnoord, concluy6 que hay una correlacion positiva significativa del pensamiento critico

con la inteligencia emocional.

En el estudio de Lopez, Gonzales y Esquerro (2016), Venezuela, sobre
inteligencia emocional, pensamiento critico y pensamiento creativo, realizado a 35
estudiantes entre 13 y 16 afios de una escuela publica de Bogota, cuyo estudio fue
descriptivo correlacional, ex post facto se obtuvo como resultado un vinculo significativo
negativo entre la inteligencia emocional (IE) y el pensamiento critico (PC) en lo referido
a la claridad esfuerzo cognitivo, el que indica que a mas claridad menos esfuerzo
cognitivo. Por otro lado, Hasanpour, Bagheri y Ghaedi (2018) en su estudio cuantitativo,
descriptivo-correlativo, sobre inteligencia emocional y pensamiento critico, que
desarrollaron con la participacion 150 estudiantes de enfermeria, en sus resultados, no
mostraron una correlacion significativa entre el puntaje total de las destrezas de
pensamiento critico y cada uno de sus componentes con el puntaje total de inteligencia
emocional. Asi también, la investigacion de Leasa (2018) sobre la correlacion entre
inteligencia emocional y pensamiento critico, realizada a 69 estudiantes de quinto grado
con diferentes estilos de aprendizaje (auditivos, visual y kinestésico) y utilizando
estrategias metacognitivas, concluyo6 que el nivel de IE no es un elemento determinante
para aumentar las habilidades de pensamiento critico en los estudiantes en términos de

estilos de aprendizaje.

De la misma forma, tenemos los antecedentes nacionales, como la investigacion
no experimental transversal correlacional de Rosales (2018), sobre la inteligencia
emocional y el pensamiento critico, con una muestra de 156 participantes, que concluyé
que la IE se vincula significativamente en todas sus dimensiones con el pensamiento
critico. Por su parte, Coronel (2019), en su estudio sobre pensamiento critico e
inteligencia emocional, de tipo descriptivo correlacional, en el que participaron 62
estudiantes de sexto grado, concluyé que el PC se correlaciona directamente y
significativamente con la inteligencia emocional, la relacién es moderada. Asi también
Quispe (2018), en la investigacion descriptivo correlacional que realizd sobre IE y

desarrollo de competencias comunicativas y argumentativas, con una muestra de 159
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estudiantes de contabilidad, concluyé que entre las variables hay correlacion significativa,
por tanto, se infiere que el desarrollo de competencias comunicativas y argumentativas,
estan determinadas en un 77,1 % por la inteligencia emocional aplicado a los estudiantes
de Contabilidad.

Por su parte, Lazarte (2018), en su tesis de disefio no experimental explicativo, de
IE y trabajo colaborativo en el pensamiento critico, que tuvo la participacion de 140
estudiantes del VII ciclo, concluyé que muestran una correlacion alta entre la IE y el
aprendizaje cooperativo en el pensamiento critico. Por otro lado, el estudio
preexperimental de Zambrano (2019), sobre inteligencia emocional y habilidades
comunicativas, en la que participaron 30 estudiantes de quinto de secundaria, logré
concluir que el taller de inteligencia emocional si influye en mejorar significativamente
las habilidades comunicativas en los estudiantes; evidenciando resultados eficientes, los
gue han demostrado una disminucion en el nivel bajo y un incremento significativo en el

nivel de alto de las habilidades comunicativas.

En este sentido los antecedentes antes mencionados nos permiten ver lo necesario
que es definir en esta investigacion las variables Inteligencia emocional y Pensamiento

critico, las cuales nos serviran como sustento teorico para este estudio.

Antes de estudiar la primera variable Inteligencia emocional, debemos conocer
sobre las emociones. Para Salovey y Mayer (2004), las emociones nacen como respuesta
a un evento, externo o interno, que va a tener un significado positivo o negativo en la
persona, las emociones son cortas y generalmente son intensas (citados por Humphrey,
Curran, Morris, Farrell and Woods, 2007). En ese sentido, las emociones juegan un papel
primordial en nuestra supervivencia porque no solamente estdn comprometidos en la
coordinacion y activacién de los cambios, cognitivos, conductuales y fisiologicos
indispensables para dar un veredicto efectivo a lo que demanda el ambiente, sino también,
son importantes para la toma de decisiones (Salguero, Fernandez, Ruiz, Castillo y
Palomera, 2011). Teniendo en cuenta lo mencionado sobre las emociones y la influencia
que esta tiene en la toma de decisiones, se fue relacionando a lo largo de los afios el

término emocidn e inteligencia.



En 1986, Payne propuso incorporar emocion e inteligencia, para que se ensefien
en las escuelas respuestas emocionales a los estudiantes, por esta razon se puede afirmar
que desde sus inicios la inteligencia emocional manifestd una vocacion educativa
(Fernandez, 2013). Este documento influenci6 en el articulo de investigacion de Salovey
y Mayer en 1990, quienes mencionan que la IE es una parte de la inteligencia social la
gue muestra una destreza para dominar nuestras propias emociones y sentimientos y la de
los demas, y asi utilizar esta informacion para dirigir nuestros pensamientos y nuestras
acciones (Shapiro,1997), ademas del uso de los sentimientos para motivar, planificar y
realizar logros en la vida (Ghanizadeh y Moafian, 2011). Salovey y Mayer proponen que
las personas varian en su destreza para procesar la informacion vinculada a lo emocional
y en su destreza para usar este procesamiento emocional para tomar decisiones en la vida
cotidiana (Rey y Extremera, 2011). Mayer, Salovey y Caruso, la definen como la
capacidad de poder percibir emociones, de usarlas para poder facilitar el pensamiento,
entenderlas y manejarlas para fomentar el crecimiento tanto emocional como intelectual
(2004).

Para Goleman, tener IE es ser capaz de manifestar nuestros sentimientos
abiertamente y adecuadamente, sintiéndonos cémodos con nosotros mismos, siendo
solidarios y cuidadosos con las relaciones y mostrando compromiso con las personas o
las causas, ademas, esta inteligencia a diferencia de Cl afiade cualidades que nos hacen
plenamente humanos (Goleman, 1997; Quispe, 2018). Para Bar-On es el grupo de
habilidades emocionales, sociales y personales que van a influir en la persona para
enfrentar presiones existentes en el medio y sus demandas (Villarreal, Figueroa y
Camone, 2015; Temas para la Educacion, 2011). Segun, Flores (2017) es la facultad para
comprender y manejar las emociones, usar el conocimiento emocional para poder mejorar
el pensamiento y asi manejarse eficazmente en el desarrollo de las tareas. Cueva y
Rodriguez (2013) la definen como la destreza para poder comprender nuestras emociones
y las de los otros, y esta intimamente ligada a nuestra capacidad de aprendizaje. Montoya
(2014) la define como la capacidad de valorar, percibir y expresar claramente las
emociones, entenderlas y conocerlas, ademas regularlas reflexivamente de tal manera que
faciliten nuestro crecimiento emocional. La IE sefiala la necesidad de actualizar el estudio
que se tiene de la inteligencia humana mas alld de lo cognitivo e intelectual, con el

propdésito de desatacar la importancia del aspecto emocional y social, y también para



entender las modificaciones que se dan en la vida de las personas (Clariana, Cladellas,
Badia, Gotzens, 2011).

De lo mencionado anteriormente por los autores podemos sefialar que la IE es la
capacidad para expresar, conocer y regular nuestras emociones, ademas poder entender
las emociones de los otros, logrando asi un desarrollo exitoso en nuestra vida. EI concepto
de la IE como una destreza mental en correspondencia con el proceso de informacién
emocional es el punto mas importante para lograr nuestros fines, pues un paso mas
significa ir a la competencia emocional, cuyo progreso involucra la educacion emocional
en el marco de orientacion psicopedagdgica para lograr nuestro crecimiento en los

aspectos personal y social (Fernandez, 2013).

Desarrollar la inteligencia emocional en nuestras vidas consigue tener efectos muy
importantes para nosotros: el conocer y comprender nuestras emociones y la de los otros,
gestionar adecuadamente nuestras relaciones generan un mayor nivel de satisfaccion
personal en la vida, mayor rendimiento y satisfaccion en el trabajo (Danvila y Sastre,
2010). Si queremos que los nifios, logren desarrollar su inteligencia emocional para que
su vida sea exitosa, no debemos poner solo énfasis en contenidos, debemos iniciarlos a
temprana edad en el desarrollo de la ensefianza y aprendizaje socio-emocional, para
alcanzar resultados superiores y con mayor solidez (Temas para la Educacién, 2011),
educarlos en emociones, es un proceso permanente y continuo que se da a lo largo de su
vida, optimizando su desarrollo integral (Bisquerra, 2003); el educar a los nifios en
emociones es importante porque desarrollan la inteligencia emocional, la que es necesaria

para vivir plenamente y con satisfaccion (Glennon, 2000).

Goleman (1997) refiere que las dimensiones de la Inteligencia emocional son:

la conciencia de uno mismo, el autodominio y la empatia.

La conciencia de uno mismo es la atencion a los propios estados internos, permite

que sepamos lo que sentimos mientras las emociones se accionan en nuestro interior,
viene a ser una forma neutra que mantiene la autorreflexion, en la que se aceptan los
humores, sin tratar de cambiarlos (Goleman, 1997). Puesto que quien conoce cOmo se

siente y porqué se siente asi podra manejar de manera correcta sus emociones, ordenarlas



y moderarlas de manera consciente (Fulquez, 2010), llegando a ser perfectos guias en su

vida, siendo capaces de tener las mejores decisiones personales (Godoy, 2016).

El autodominio es la capacidad de soportar las tempestades emocionales, cuyo
objetivo es el equilibrio y no la cancelacién de las emociones, guardar un equilibrio y
control, de las emociones perturbadoras es el secreto para nuestro buen estado emocional,
fundamental para nuestra vida. Esto no quiere decir que las personas deban evitar los
sentimientos desagradables para poder sentirse contentos, sino que los sentimientos
tormentosos no pasen inadvertidos y muevan los estados de animo agradables (Goleman,
1997; Coronel, 2019).

El autodominio permite poder manejar nuestras emociones, frenando las emociones que
puedan ser negativas e ir mejorando las que son positivas sin llegar a reprimirlas o
exagerar lo que se quiera transmitir (Arefnasab, Zare, and Babamahmoodi 2012). Este
autodominio de nuestras emociones retrasa la satisfaccion y controla los impulsos, y sirve

sobre todo de cimiento para casi todos nuestros logros (Fulquez, 2010).

La empatia es la habilidad de conocer lo que siente otra persona, y esta se
construye teniendo como base la autoconciencia; porque mientras mas abiertos estemos
a nuestras emociones, tendremos mayor habilidad de conseguir descifrar los sentimientos
de los demaés, las emociones aceptadas con empatia y correspondidas se denominan
sintonia, empatizar con personas en peligro o que tienen algun dolor y de compartir su
pena es lo que mueve a las personas a apoyarlas (Goleman, 1997). Ser capaces de
comprender y experimentar las emociones de los otros constituye una habilidad social
primordial que nos permitirda mantener relaciones interpersonales positivas (Keidar,
2015).

Sobre la segunda variable: Pensamiento critico, ha habido referencias en la
literatura desde Francis Bacon, quien en 1605 (citado por Lloyd & Barh, 2010), atribuyd
que era el afan para buscar, la paciencia para dudar, y el carifio para meditar, la calma
para afirmar, la disposicion para considerar, el cuidado para poner en orden y disponer; y

la repulsion por todo tipo de impostura.



Para Ennis, es el pensamiento reflexivo y razonado que se orienta a una
determinacion de creer o hacer (Ennis, 1985; Yepez, 2017), constituyendo un complejo
proceso cognitivo de nuestro pensamiento en el que se distingue la superioridad de la
razon sobre otras dimensiones del pensamiento, teniendo como fin el identificar lo que es
verdadero y justo, es decir, el pensamiento del ser humano racional (Ennis, citado por
Ldopez, 2012). En 1986, Chance la define como la destreza para crear y ordenar ideas,
realizar comparaciones e inferencias, defender nuestras opiniones, evaluar argumentos y
lograr resolver problemas que se nos presenten (citado por Lindo, Paucar K. y Paucar J.,
2018). Para Brady, 2008 y Philley, 2005 es una forma de pensar l6gica compleja y
expresivamente exigente de razonamiento de orden superior (citados por Almeida y
Franco, 2011). Lipman propone que el pensamiento critico es serio y habil, se basa en
criterios para que facilitar el juicio, la toma de decisiones y la autoevaluacion,
considerando también las caracteristicas del contexto. Para Siegel el pensamiento critico
involucra un proceso de juicio razonado y evaluacion, ademés de la voluntad,
disposiciones y actitudes para vivir y actuar por ellos (Uribe D., Uribe O., y Vargas,
2017).

Facione asocia el pensamiento critico con el sentido comdn, el buen juicio y el
espiritu critico; en otras palabras, lo contario al pensamiento irracional o ilégico. Para él,
este pensamiento tiene como fin: probar un argumento, descifrar el significado de algo,
resolver un problema colaborativamente y no competitivamente. Concluyendo con su
aporte, él manifiesta que las habilidades y subhabilidades de cognicion indispensables
para el crecimiento del PC son interpretar, analizar, evaluar, inferir, explicar y auto-
regular (Jimenez, 2017). Por otro lado, Kurfiss, en 1998, lo define como un estudio cuyo
fin es investigar un fendmeno, situacion, problema o pregunta, crear una hipétesis o llegar
a una conclusion que incorpore toda la informacion disponible y que se justifique de una
manera convincente (citado por Boisvert, 2004). Para Perry, 1970, este pensamiento fue
considerado como un proceso racional y autbnomo para poder determinar qué hacer o
creer, ademas, se ha podido observar que se acople a un modelo de juicio reflexivo que
logra aumentar con las experiencias educativas y la edad (citado por Juanas de, 2013).
Por su parte, McPeck (1981) define al pensamiento critico como aquella habilidad y

disposicion a poder responsabilizarse en una tarea teniendo un escepticismo reflexivo.



Meseguer (2016) nos refiere que tener un sentido critico y pensar criticamente nos
conduce a prestar atencion a la realidad, que viene a ser la referencia Gltima con la que se
contrasta la verdad o la falsedad de las afirmaciones, esta realidad es la piedra para que
se juzgue la calidad de los argumentos, para discernir entre lo razonable y lo infundado
de una postura. En el manual de aplicacion de Rubricas de observacion de aula para la
Evaluacion del Desempefio Docente (2018) nos menciona que el pensamiento critico se
refiere a tener una posicion fundada y argumentada sobre la base del andlisis anticipado
de un problema, situacién, tema, idea o concepto en el que el pensador perfecciona su
pensamiento al apropiarse de estructuras inherentes del acto de pensar. Este es un
pensamiento autorregulado, autodisciplinado, autodirigido, y autocorregido e implica
habilidades para dar solucién a los problemas y lograr una comunicacion efectiva, ademas

de un acuerdo para superar el egocentrismo y sociocentrismo (Rios, 2017).

El pensamiento critico involucra procesos de pensamiento mas profundos, los que
son capaces de buscar informacion y actuar sabiamente antes de tomar la mejor decision

racional (Leasa, 2018).

Teniendo en cuenta las definiciones anteriores referidas al Pensamiento critico,
podemos decir que es la capacidad de usar adecuadamente la razon en base a la realidad,

analizando, organizando y evaluando las posibles respuestas.

Para lograr fomentar el pensamiento critico debemos estar al tanto del desarrollo
de las ideas que tienen y lo que conocen los estudiantes, ademas, debemos favorecer el
aprendizaje activo de los problemas vinculados a situaciones de la vida y estimular
interacciones entre ellos (Oliveras y Sanmarti, 2009). Jones e Idol, en 1990, mencionan
que la tarea de la escuela no es educar al estudiante con una multitud de conocimientos,
sino el aprender a aprender, procurando que adquiera autonomia intelectual (citado por
Lépez, 2012). Segun Ennis, 2005, se puede aprender a pensar de manera critica,
estableciendo tres estrategias esenciales en el aula: llegar a la reflexion en lugar de hacer
juicios precipitados, cuestionarse sobre cuéles son las razones existentes detras de una
fuente; y crear varias hipétesis que ofreceran nuevas soluciones. Los componentes de
estas estrategias actlan de manera interconectada y muestran coherencia interna, siendo

valoradas en el ambito de la educacion porque ha consentido crear metodos y recursos



didacticos los que son ensefiados en los centros de formacion de profesores (De-Juanas,
2013).

Para que los estudiantes logren desarrollar su pensamiento critico, se requiere
tener en cuenta algunos pasos: 1) Describir de qué se habla, qué estuvo involucrado,
donde y en qué circunstancias. 2) Reflexionar tomando en cuenta la nueva informacion o
considerando otros puntos de vista. 3) Analizar para luego explicar, incluyendo comparar
y contrastar. 4) Criticar, identificando las debilidades en los argumentos, asi como sus
puntos fuertes. Debemos pensar en criticar como "neutral” y no negativo. 5) Razonar para
demostrar el pensamiento I8gico, asi como mostrar evidencia que refuten o prueben el
argumento. 6) Evaluar el resultado, grados de éxito y fracaso de algo, o el valor de algo

(Changwong, y otros, 2018).

Zarzar (2015) refiere que un pensador critico tiene una mente abierta, un sano
escepticismo (aceptar que puede estar equivocado), humildad intelectual (no piensa que
sus ideas o verdades son Unicas o las mejores) y manifiesta libertad de pensamiento,
curiosidad natural para conocer y aprender. Ademas, el pensador critico debe evaluar las
razones, tiene que decidir y actuar en coherencia con los resultados de esa evaluacién, el
pensamiento critico no solo es pensar bien, también actuar en consecuencia (Prieto, 2018).
El pensamiento critico en los estudiantes les permite organizar su aprendizaje, revisar sus
tareas, lo que favorece eficazmente su rendimiento en la escuela (Paul, 2005; Phan, 2010,

citados por Almeida y Franco, 2011).

Segun Ennis, 1991, las dimensiones del Pensamiento critico son la dimensién
I6gica, la dimension criterial y la dimension pragmatica (citado por la Guia para el

desarrollo del Pensamiento critico, 2006).

La dimension logica para Ennis, 1991, incluye juzgar vinculos entre los
significados de las palabras y las declaraciones (citado por la Guia para el desarrollo del
Pensamiento critico, 2006). Permite pensar con claridad, organizada y sistematica, esta
dimensién es primordial porque contribuye a que desarrollemos un pensamiento
consistente, coherente y estructurado (Ennis 2011, citado por Cieza, 2014). Ademas,
Ennis menciona que una persona es idonea en esta dimension cuando sabe lo que se

desprende de un enunciados o enunciados, cuando conoce el significado de sus términos,
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es decir, las consideraciones sintacticas y semanticas (Mc Peck, 2016). Para Aranda, 2014
(citado por Rosales, 2018) comprende un andlisis de nuestro pensar critico, tomando en
cuenta los principios de coherencia, validez y claridad de nuestros procesos de
razonamiento que se realizan de acuerdo a normas que fija la l6gica. En resumen, esta

conlleva un pensamiento donde usemos la razén, un pensamiento consistente y coherente.

La dimension pragmatica, incluye el efecto del proposito sobre la decision y el

juicio, si el enunciado es suficientemente bueno o no para lo que se quiere (Ennis, 1991,
citado por la Guia para el desarrollo del Pensamiento critico, 2006), es aquella capacidad
para examinar en funcion del fin y del interés que se busca, y ademas de las consecuencias
que origina, analizando las causas a lo que responde, tiene que ver con la intencién y el
actuar del pensamiento con relacién a los principios politicos y los principios éticos
(Ennis 2011, citado por Cieza, 2014).

La dimension criterial, para Ennis, 1991, se refiere al entendimiento de los

criterios para juzgar los enunciados (citado por la Guia para el desarrollo del Pensamiento
critico, 2006); evalUa el pensar en término de conceptos, métodos, informacién, vinculada
con el contenido de nuestro pensamiento, permitiendo que reconozcamos Si este
pensamiento brinda conocimientos solidos y verdaderos para defender nuestras
afirmaciones (Ennis 2011, citado por Cieza, 2014). Esto quiere decir que, esta dimension

evalUa, juzga nuestro pensamiento en término de ideas, conocimientos, etc.

Las emociones y la razén: teniendo como referente los estudios del Dr. Damasio,
Goleman (1997) menciona que las emociones estan en armonia con el pensamiento,
porque nuestra capacidad emocional conduce nuestras decisiones pasajeras, en conjunto
trabajo con nuestra mente racional y aceptando o impidiendo el pensamiento. De cierto
modo, poseemos dos tipos de inteligencia: la racional y la emocional; el desempefio que
tengamos en nuestra vida va estar determinado por las dos, la razon no opera de manera
perfecta sin la inteligencia emocional, cuando las dos llegan a interactuar de manera
positiva, nuestra inteligencia emocional crece al igual que nuestra capacidad intelectual.
Asimismo, para Ennis, el pensamiento critico incluye dos vertientes: la cognitiva y la
afectiva, puesto que este pensamiento inicia con la disposicion que tiene el individuo
(vertiente afectiva), de conocer la verdad y distinguir entre lo que es justo y su trabajo

para alcanzar el objetivo. Posteriormente, pondra en juego una serie de habilidades
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cognitivas para lograrlo. (vertiente cognitiva), como son la claridad de su pensamiento,
bases para la decision, la inferencia, la integracion y la implementacion de un proceso
ordenado y reflexivo (citado por Zarzar, 2015). Para Thagard (2011), nuestras emociones
se apoyan en las representaciones mentales para asi poder tomar decisiones; de este
mismo modo, el PC requiere de algunas condiciones emocionales para poder elaborar

valoraciones y juicios.

Estd claro que el pensamiento critico necesita de la interaccion de nuestros
sentidos, ya que es un proceso que no solo involucra la parte cognitiva de una persona,
sino también tiene un impacto en la parte emocional, por eso el cuestionamiento critico
ocasiona ansiedad en el momento en que la persona llega a cuestionarse sobre sus valores
previamente aceptados (Najera, 2016). Las aportaciones dadas por Ennis referente al
vinculo que existe entre el pensamiento critico con la parte afectiva coincide con las
aportaciones de Goleman, quien refiere que lo intelectual esta intimamente conectado con
lo emocional puesto que para tener prosperidad, prestigio y éxito en la vida no solo hace
falta tener un CI alto sino también habilidades emocionales, IE, que nos permitan

enfrentarnos adecuadamente.

Si fomentamos la IE, las habilidades de pensamiento en los estudiantes también
aumentaran, ademas el pensar criticamente nos deja formar creencias fuertes y

proporcionar la base para tener una buena vida emocional (Leasa, 2018).

Para la realizacion de esta investigacion, se han planteado los siguientes problemas:

Problema general: ;Qué relacion existe entre la Inteligencia emocional y el
Pensamiento critico en estudiantes de quinto grado de primaria de la I. E. N.° 6075 -
Chorrillos 2019? Problemas especificos: (1) ¢Qué relacién existe entre la Inteligencia
emocional y la Dimensidn logica en estudiantes de quinto grado de primaria de la I. E.
N.° 6075 - Chorrillos 20197 (2) ¢Qué relacion existe entre la Inteligencia emocional y la
Dimensidn pragmatica en estudiantes de quinto grado de primaria de la I. E. N.° 6075 -
Chorrillos 2019? (3) ¢Qué relacion existe entre la Inteligencia emocional y la Dimension

criterial en estudiantes de quinto grado de primaria de la I. E. N.° 6075 - Chorrillos 2019?
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Este estudio abordado se justifica porque permitira tener conocimiento referente
ala IE y el PC, las habilidades que comprende y las dimensiones que abarca, ademas de
dar a conocer la correlacion que tienen. Asi pues, los resultados obtenidos contribuiran a
crear programas educativos para el desarrollo del PC en la que se incluya las capacidades
emocionales como elementos primordiales para su desarrollo. Por otro lado, con esta
investigacion se pondran crear nuevos instrumentos para otros contextos, los que seran
validados y utilizados en estudios con la misma tematica, que reafirmaran y apoyaran la

relacion que existe entre estas dos variables.

Se considera como Hipdtesis general: Existe un relacién directa y significativa
entre la Inteligencia emocional y el Pensamiento critico en estudiantes de quinto grado de
primaria de la I. E. N.° 6075 - Chorrillos 2019. Ademas, considera como Hipotesis
especificas: (1) Existe una relacién directa y significativa entre la Inteligencia emocional
y la Dimension l6gica en estudiantes de quinto grado de primaria de la I. E. N.° 6075 -
Chorrillos 2019. (2) Existe una relacion directa y significativa entre la Inteligencia
emocional y la Dimension pragmatica en estudiantes de quinto grado de primaria de la I.
E. N.° 6075 - Chorrillos 2019. (3) Existe una relacion directa y significativa entre la
Inteligencia emocional y Dimension criterial en estudiantes de quinto grado de primaria
de lal. E. N.° 6075 - Chorrillos 20109.

Con relacion al Objetivo general, se considerd: Determinar la relacion que existe
entre la Inteligencia emocional y el Pensamiento critico en estudiantes de quinto grado de
primaria de la I. E. N.° 6075 - Chorrillos - 2019. Y entre sus Objetivos especificos: (1)
Determinar la relacion que existe entre la Inteligencia emocional y la Dimension légica
en estudiantes del quinto grado de primaria de la I. E. N.° 6075, Chorrillos 2019. (2)
Determinar la relacion que existe entre la Inteligencia emocional y la Dimension
pragmatica en estudiantes del quinto grado de primaria de la I. E. N.° 6075 - Chorrillos
2019. (3) Determinar la relacion que existe entre la Inteligencia emocional y Dimension

criterial en estudiantes del quinto grado de primariade la l. E. N.° 6075 - Chorrillos 2019.
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2.1.

2.2.

Método

Tipo y disefio de investigacion

El presente estudio tiene enfoque cuantitativo porque recoge datos para verificar
las hipotesis, para lograr probarlas se miden las variables y luego se analizan
estadisticamente para probar las teorias. Es descriptivo correlacional, porque
recoge o mide informacion sobre las variables a las que se refieren buscando saber
el nexo o asociacion entre dos 0 méas variables de un determinado contexto o
muestra, como es el caso de esta investigacion sobre Inteligencia emocional y
Pensamiento critico. Es de disefio no experimental transversal, no experimental
puesto que este estudio se desarrolla sin manipular intencionalmente las variables,
en su ambiente natural, y transversal porque recoge en un solo momento la

informacion (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014).

Variables, operacionalizacion

En este estudio se consideraron las variables: Inteligencia emocional y Pensamiento

critico.

Variable inteligencia emocional

Definicion conceptual: facultad para expresar nuestros sentimientos abiertamente y
adecuadamente, sintiéndonos comodos con nosotros mismos, siendo solidarios y
cuidadosos con las relaciones y mostrando compromiso con las personas o las

causas (Goleman, 1997).
Definicion operacional: ha sido medida con su cuestionario respectivo, el cual

comprende tres dimensiones: conciencia de uno mismo, autodominio y empatia y

un total de 24 indicadores.
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Tabla 1

Operacionalizacién variable 1: Inteligencia emocional

Dimensiones Indicadores items Escala Nivel y rango
- Conciencia de uno Reflexionar sobre sus 1,2,3
mismo. sentimientos. Alta
Tomar conciencia de sus 4,56 Siempre (3) 24-39
emociones.
Aceptarse a si mismos. 7,8,9 Algunas
veces (2) Moderada
40-55
- Autodominio. Controlar sus emociones. 10,11, 12 Nunca (1)
Tener flexibilidad para modificar 13,14, 15
su estado de animo. Baja
56-72
- Empatia. Conocer las emociones de los 16, 17,18
demas.
Tener sintonia con los demas. 19, 20, 21
Ser altruista. 22,23,24

Fuente: Adaptado del Test Bar — On.

Variable pensamiento critico

Definicion conceptual: pensamiento razonado y reflexivo, se orienta a una

determinacién de creer o hacer, constituyendo un complejo proceso de

conocimiento de nuestro pensar que distingue el dominio de la razon por encima de

las otras dimensiones de nuestro pensamiento, teniendo como fin el reconocer lo

que es verdadero y justo, en otras palabras, el pensamiento del ser humano racional

(Ennis, citado por Lépez, 2013).

Definicion operacional: ha sido medida con su cuestionario respectivo, el cual

comprende tres dimensiones: dimension légica, dimension pragmatica y dimension

criterial y un total de 27 indicadores.
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Tabla 2

Operacionalizacién variable Pensamiento critico

Dimensiones Indicadores items Escala Nivel y rango
- Dimension Sistematizar informacion. 1,2,3 Alta
ldgica. Organizar y clasificar datos. 4,56 Siempre (3) 27-44
Pensar con coherencia y claridad. 7,8,9
Moderada
Algunas 45-62
- Dimension Finalidad del pensamiento. 10, 11,12 veces (2)
pragmética. Intereses, valor, emocidn. 13,14,15 Baja
Consecuencias que produce. 16, 17, 18 63-81
Nunca (1)
- Dimension Debatir y argumentar. 19, 20, 21
criterial. Evaluar sus ideas. 22,23,24
Juzgar, opinar, criticar. 25, 26, 27

2.3.

Fuente: Adaptado del Test de Cornell

Poblacion, muestra y muestreo

Poblacion es aquel grupo de individuos, objetos o fendmenos que coinciden con
ciertas precisiones (citado por Hernandez y otros, 2014) los que son motivo de
investigacion, y los que se deben delimitar en su contenido, tiempo y lugar (Nifio,
2011)

La poblacién de esta investigacion ha sido de 105 estudiantes de quinto

grado de primaria de la Institucion Educativa N.° 6075 de Chorrillos.

La muestra es aquella sobre la cual se recogeran datos, y debe definirse y
delimitarse por adelantado con precision. La muestra para esta investigacion fue
probabilistica porque ha sido un subgrupo de la poblacién en el que cada uno de sus
elementos tuvo la misma posibilidad de ser elegidos (Hernandez y otros).

La muestra tomada para esta investigacion es probabilistica aleatoria

simple, la cual estuvo formada por 80 estudiantes de quinto grado de primaria.
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2.4. Técnicas e instrumentos de recoleccidn de datos, validez y confiabilidad
2.4.1. Técnicas e instrumentos:
En esta investigacion se uso para la indagacién la técnica de la encuesta y
como instrumento el cuestionario para recolectar los datos, usandose un
cuestionario para cada variable, los que se aplicaron personalmente en el

lugar y de manera directa.

En los dos cuestionarios se aplico Likert:

Siempre 3
Algunas veces 2
Nunca 1

Para la contrastacion de las hipdtesis se empled el instrumento A

(Inteligencia emocional) y el instrumento B (Pensamiento critico).

2.4.2. Validez
Tabla 3
Validez de los instrumentos sobre Inteligencia emocional y Pensamiento
critico.
Validador Suficiencia Aplicabilidad
Dr. Ochoa Tataje, Freddy Hay Suficiencia Aplicable

113 113

Dr. Oscco Duefias, Alex Enrique

Dra. Villalba Arbafiil, Rosa Lidia « «

Fuente: Certificado de validez.
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2.4.3. Confiabilidad del instrumento

Se uso el Alfa de Cronbach, para la confiabilidad de cada uno de los
instrumentos de este estudio, determindndose con ello su precision y

consistencia. Siendo su escala de confiabilidad la siguiente:

Tabla 4
Niveles de confiabilidad
Valores Nivel

0,81a1,00 Muy alta
0,61a0,80 Alta
0,41a0,60 Moderada
0,21a0,40 Baja
0,01a0,20 Muy baja

Criterio de confiabilidad de valores

Tabla 5

Confiabilidad del cuestionario de Inteligencia emocional.

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

,918 24

Confiabilidad muy alta

Tabla 6

Confiabilidad del cuestionario de Pensamiento critico.

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos
,959 27

Confiabilidad muy alta
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2.5.

2.6.

Procedimientos de recoleccion de datos:

Para esta investigacion se realizo un estudio piloto para que se determine la
confiabilidad de los instrumentos, se contd con 20 estudiantes de quinto
grado, a quienes se seleccioné al azar y se les aplico los cuestionarios de

Inteligencia emocional y Pensamiento critico con la escala tipo Likert.

Meétodos de analisis de datos

Para este estudio se registraron los resultados recabados de las encuestas, los cuales
han sido codificados y registrados en una matriz de archivo en Excel,
posteriormente para su analisis y visualizacion de los datos por variable se utilizo
el programa estadistico SPSS, finalmente se prepararon los resultados en tablas,
graficas, etc. Se manej6 la correlacional de Rho de Spearman para comprobar las

hipotesis planteadas.

Aspectos éticos

El estudio cumplidé con todos los criterios instituidos para su elaboracion, se ha
respetado la informacidn de las diferentes fuentes solicitadas, haciendo mencion de
cada uno de los autores citados, siendo esta investigacion original y no copia de

otras.

Se validaron por los expertos, los instrumentos a usar en la investigacion
para luego ser aplicados en la muestra, estudiantes de quinto grado de primaria de
la Institucion Educativa N.° 6075. La direccion de la institucion educativa fue
informada sobre la aplicacion de los cuestionarios, mediante la carta de
presentacion al director para que se pueda llevar a cabo la aplicacion de estos

cuestionarios de Inteligencia emocional y Pensamiento critico.
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1. Resultados

3.1. Resultados descriptivos de las variables

Tabla 7
Variable Inteligencia emocional

Recuento %
Inteligencia emocional Bajo 6 7,5%
Moderado 52 65,0%
Alto 22 27,5%

Fuente: SPSS

Inteligencia emocional
65.0%

70.0%
60.0%
50.0%

27.5%

40.0%

30.0% 7.5%
20.0%

0.0% Bajo Moderado Alto

Figura 1: Descriptivos de la variable Inteligencia emocional

Se observa que en la variable Inteligencia emocional de sus 80 encuestados, el
65,0% se encuentra en el nivel moderado mostrando un dominio en este nivel.

En el nivel bajo se encuentran 7,5 % y en el nivel alto 27.5 %.
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Tabla 8
Variable Pensamiento critico

Recuento

%

Pensamiento critico

Bajo 16
Moderado 39

Alto 25

20,0 %
48,8 %
31,3%

Fuente: SPSS

50.0%
45.0%
40.0%
35.0%
30.0%
25.0%
20.0%
15.0%
10.0%

5.0%

0.0%

20.0%

Bajo

Pensamiento critico

48.8%

Moderado

Alto

31.3%

Figura 2: Descriptivos de la variable Pensamiento critico

Se observa que en la variable Pensamiento critico de su muestra de 80

estudiantes, el 48,8 % muestra un dominio en el nivel moderado. En el nivel bajo

se encuentran 20.0 % y en el nivel alto 31,3 %.
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3.2. Resultados correlacionales

Hipdtesis general:

Ho: No existe un relacion directa y significativa entre Inteligencia emocional
y Pensamiento critico en estudiantes del quinto grado de primaria de la |I.

E. N.° 6075 - Chorrillos 2019.

Ha: Si existe un relacion directa y significativa entre Inteligencia emocional y
Pensamiento critico en estudiantes del quinto grado de primaria de la I. E.

N.° 6075 - Chorrillos 2019.

Tabla 9

Correlacion de Rho Spearman para la Inteligencia emocional y Pensamiento critico.

Inteligencia Pensamiento
emocional critico
Rho de Inteligencia Coeficiente de
Spearman emocional correlacién 1,000 458
Sig. (bilateral) 000
N 80 80
Pensamiento Coeficiente de 458" 1,000
critico correlacién
Sig. (bilateral) 000
N 80 80

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Fuente: SPSS

En los resultados se aprecia que hay correlacion entre las variables Inteligencia
emocional y Pensamiento critico, siendo esta relacion significativamente directa
y de nivel moderado (r = ,458; p = 0.000 < 0.05), indicando que, a mayor
Inteligencia emocional, el Pensamiento critico mejora en estos estudiantes.
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Hipdtesis especifica 1:

Ho: No existe un relacion directa y significativa entre Inteligencia emocional
y Dimension logica en estudiantes del quinto grado de primaria de la I. E.
N.° 6075- Chorrillos 2019.

Ha: Si existe un relacion directa y significativa entre Inteligencia emocional y
Dimension l6gica en estudiantes del quinto grado de primaria de la I. E.
N.° 6075 - Chorrillos 2019.

Tabla 10
Correlacion de Rho Spearman para la Inteligencia emocional y Dimension légica.

Inteligencia Dimensidn
emocional I6gica
Rho de Inteligencia Coeficiente de 1,000 ,451™
Spearman emocional correlacion
Sig. (bilateral) : ,000
N 80 80
Dimension légica Coeficiente de 451" 1,000
correlacion
Sig. (bilateral) ,000
N 80 80

** |_a correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Fuente: SPSS

Se muestra que la relacion es significativamente directa y de nivel moderado
(r =,451; p = 0.000 < 0.05), indicando que, a mayor Inteligencia emocional, la
Dimension l6gica mejora en estos estudiantes.
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Hipdtesis especifica 2:

Ho: No existe un relacion directa y significativa entre Inteligencia emocional
y Dimension pragmatica en estudiantes del quinto grado de primaria de la
I. E. N.° 6075- Chorrillos 20109.

Ha: Si existe un relacion directa y significativa entre Inteligencia emocional y
Dimension pragmatica en estudiantes del quinto grado de primaria de la
I. E. N.° 6075- Chorrillos 2019.

Tabla 11
Correlacion de Rho Spearman para la Inteligencia emocional y Dimension pragmatica.

Inteligencia Dimension
emocional pragmaética
Rho de Inteligencia Coeficiente de 1,000 ,381™
Spearman emocional correlacién
Sig. (bilateral) : ,000
N 80 80
Dimension Coeficiente de 381" 1,000
pragmatica correlacion
Sig. (bilateral) ,000
N 80 80

** |_a correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Fuente: SPSS

Se muestra que la relacién es significativamente directa y de nivel bajo (r =,381;
p = 0.000 < 0.05), indicando que, a mayor Inteligencia emocional, la Dimensién
pragmatica mejora en estos estudiantes.
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Hipdtesis especifica 3:

Ho: No existe un relacion directa y significativa entre Inteligencia emocional
y Dimension criterial en estudiantes del quinto grado de primaria de la I.
E. N.° 6075- Chorrillos 2019.

Ha: Si existe un relacion directa y significativa entre Inteligencia emocional y
Dimension criterial en estudiantes del quinto grado de primaria de la I. E.
N.° 6075- Chorrillos 2019.

Tabla 12
Correlacion de Rho Spearman para la Inteligencia emocional y Dimensidn criterial.

Inteligencia Dimension
emocional criterial
Rho de Inteligencia Coeficiente de 1,000 227"
Spearman emocional correlacién
Sig. (bilateral) . ,043
N 80 80
Dimension Coeficiente de 227" 1,000
criterial correlacion
Sig. (bilateral) ,043
N 80 80

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Fuente: SPSS

Se muestra que la relacion es significativamente directa y de nivel bajo (r = ,227;
p = 0.043 < 0.05), indicando que, a mayor Inteligencia emocional, la Dimension
criterial mejora en estos estudiantes.
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Discusion

Este capitulo aborda la discusion sobre los resultados conseguidos en este estudio de
cuantitativo, descriptivo correlacional referido a la “Inteligencia emocional y el
pensamiento critico en estudiantes del quinto grado de primaria de la I. E. N.° 6075 -
Chorrillos 20197, cuyo objetivo general fue determinar la relacion que existe entre

las dos variables de estudio.

Los resultados que se llegaron a obtener permitieron aceptar la hipotesis
general del estudio, la cual menciona que existe una relacion significativa entre
inteligencia emocional y el pensamiento critico, puesto que los hallazgos encontrados
evidencian que, a mayor inteligencia emocional, el pensamiento critico mejora en los

estudiantes.

Se encontraron otros estudios, los cuales guardan relacion con la hipdtesis
general, como son las investigaciones de Porco (2015), quien concluyé en base a sus
resultados que el adecuado fortalecimiento del desarrollo de la IE, mejora y establece
el pensamiento critico. Saremi y Bahdori (2015), Rosales (2018) y Coronel (2019),
obtienen como resultado un vinculo reciproco significativo entre las variables,
interpretandose como una relacion positiva muy alta. Asi también Lazarte (2018) en
sus investigaciones concluye que la IE y el aprendizaje por cooperacién en el

pensamiento critico, muestran una correlacion alta.

Con respecto a la hipdtesis especifica 1 esta fue validada, la relacion es
significativamente directa y de nivel moderada (r = ,451; p=0.000<0.05) sefialando
que, a mayor inteligencia emocional, la dimension I6gica mejora, este coincide con
el estudio de Saremi y Bahdori (2015) quienes mencionan que al aumentar la
dimensién de razonamiento inductivo y deductivo (dimensién Idgica) la inteligencia

emocional también aumenta.
En la hipdtesis especifica 2 se validd la relacion que hay entre la IE y la

dimensién pragmatica, la cual esta relacionada con el estudio de Coronel (2019)

donde también se valida la relacién entre estas dos.
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En la hipotesis especifica 3 se valido la relacion hay entre la IE y la dimensidn
criterial, la cual esta relacionada con el estudio de Coronel (2019) y Saremi y Bahdori
(2015) quienes concluyen en base a sus resultados la relacion que tienen y que al

aumentar esta dimensién también aumenta la inteligencia emocional.

Estos resultados de los estudios mencionados comprueban lo que Ennis
plantea en sus investigaciones: el pensamiento critico incluye dos vertientes: la
vertiente cognitiva que viene a ser claridad de nuestro pensamiento, bases para
nuestras decisiones, la inferencia, la integracion y la implementacion de un proceso
ordenado y reflexivo y la vertiente afectiva que es la disposicion que tenemos para
conocer la verdad y distinguir entre lo que es justo y su trabajo para alcanzar el
objetivo (citado por Zarzar, 2015).

También refuerzan los aportes dados en las investigaciones de Goleman sobre
la armonia que existe entre las emociones y el pensamiento, la razon o también
Ilamada intelecto, que no opera perfectamente sin nuestra parte emocional, nuestro
lado emocional conduce las decisiones pasajeras , en conjunto trabajo con nuestra
mente racional, aceptando o impidiendo el pensamiento, es por eso que cuando las
dos llegan a interactuar, la inteligencia emocional llega a aumentar al igual que la

capacidad intelectual (Goleman 1997).

Asi también, tenemos en cuenta que en las aulas podemos lograr desarrollar
el PC e inteligencia emocional realizando talleres y/o estrategias que permitan
aprendizajes 6ptimos en los estudiantes como en el caso del estudio realizado por
Yepez (2017) sobre las disposiciones de pensamiento critico y el desarrollo de la IE
en el que se muestra que los niveles de IE aumentaron significativamente sus valores
después de realizar la intervencion pedagdgica de disposiciones del pensamiento

critico con las cinco guias trabajadas en los grupos focales seleccionados.

Estas investigaciones han corroborado el resultado hallado en este estudio

referente a la estrecha relacion que hay entre la IE y el pensamiento critico.
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Existen también otros estudios similares a los mencionados anteriormente
como el caso de Quispe (2018) y Zambrano (2019), cuyas investigaciones buscaron
hallar la correlacion entre la IE y desarrollo de las habilidades comunicativas, los
resultados de estas investigaciones mostraron una correlacion entre las dos variables.
Quispe concluyd que las habilidades comunicativas argumentativas estan
determinadas por la inteligencia emocional, asi también, Zambrano concluye que el
taller de inteligencia emocional influye en incrementar significativamente las

habilidades comunicativas en los estudiantes.

A pesar de que se han mencionado estudios que prueban la relacion que hay
entre la IE y el pensamiento critico, también existen otros estudios que prueban lo
contrario como es el caso del estudio de Hasanpour, Bagheri y Ghaedi (2018) quienes
mostraron en sus resultados que no hay una correlacion significativa entre dichas
variables, pero muestra en sus resultados finales que si hay una relacion significativa
entre la dimensién empatia y las habilidades de pensamiento critico en los estudiantes
de enfermeria tomados como muestra de estudio. Asi también tenemos la
investigacion de Leasa (2018) sobre la correlacion entre la IE y el pensamiento critico
a través de estrategias metacognitivas, realizada a estudiantes con diferentes estilos
de aprendizaje (auditivos, visual y Kinestésico), cuyos hallazgos mostraron que el
nivel de IE no es un factor determinante para aumentar las habilidades del pensar

critico en los estudiantes en términos de estilos de aprendizaje.

Definitivamente se necesita mas investigaciones sobre la correlacién entre
estas dos variables, los cuales seran de mucha ayuda para realizar y profundizar mas
en la relacion de estas variables y poder lograr cambios positivos en la formacién de
los estudiantes, cambios que permitiran lograr personas capaces de pensar
criticamente basado en su autoconocimiento, empatia y autocontrol, por lo que es de
vital importancia resaltar la creacion de programas que permitan el desarrollo del

pensamiento critico basado en la educacion de emociones.
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V.

Conclusiones

Primera:

Segunda:

Tercera:

Cuarta:

La contrastacién de la hipétesis general, demostr6 que hay relacién
significativa, directa y Moderada con un coeficiente de Rho
Spearman =,458 y un valor p =0,000 menor al nivel a = 0.05 entre
Inteligencia emocional y Pensamiento critico en estudiantes del
quinto grado de primaria de la I. E. N.° 6075 - Chorrillos 2019.
Estos hallazgos indican que a mayor Inteligencia emocional mayor

Pensamiento critico.

La contrastacion de la hipotesis especifica 1, demostré que hay
relacion significativa, directa y Moderada con un coeficiente de
Rho Spearman = ,451 y un valor p =0,000 menor al nivel o = 0.05
entre Inteligencia emocional y Dimensidn logica en estudiantes del
quinto grado de primaria de la I. E. N.° 6075 - Chorrillos 2019.
Estos hallazgos indican que a mayor Inteligencia emocional mayor

Dimension ldgica.

La contrastacion de la hipotesis especifica 2, demostré que hay
relacion significativa, directa y Baja con un coeficiente de Rho
Spearman = ,381 y un valor p =0,000 menor al nivel a = 0.05 entre
Inteligencia emocional y Dimension pragmatica en estudiantes del
quinto grado de primaria de la I. E. N.° 6075 - Chorrillos 2019.
Estos hallazgos indican que a mayor Inteligencia emocional mejora

la Dimension pragmaética.

La contrastaciéon de la hipdtesis especifica 3, demostré que hay
relacion significativa, directa y Baja con un coeficiente de Rho
Spearman =,227 y un valor p =0,000 menor al nivel a = 0.05 entre
Inteligencia emocional y Dimension criterial en estudiantes del
quinto grado de primaria de la I. E. N.° 6075 - Chorrillos 2019.
Estos hallazgos indican que a mayor Inteligencia emocional mejora

la Dimension criterial.
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VI.

Recomendaciones

Primera:

Segunda:

Tercera:

Cuarta:

A las autoridades del Ministerio de Educacion se les sugiere que
deben promover el desarrollo de talleres para docentes sobre
inteligencia emocional, los que pondran en practica en el aula para
un mejor trabajo pedagogico teniendo en cuenta que la educacién
en emociones permite desarrollar el pensamiento critico y por ende

las mejoras en los aprendizajes.

A los directivos de las instituciones educativas se les sugiere que
promuevan en los docentes el trabajo en base a proyectos de
aprendizaje porque estos permiten el desarrollo de competencias y

el desarrollo del pensamiento critico.

A los docentes se les sugiere que deben trabajar sus
programaciones teniendo en cuenta el fortalecimiento de la
inteligencia emocional, la que beneficiard las actividades que se

realicen para el fomento y desarrollo del pensamiento critico.

A los docentes se les sugiere que las situaciones de aprendizaje
estén enfocadas al fomento de las dimensiones ldgica, pragmatica
y criterial, lo que permitira que los estudiantes desarrollen un
pensamiento organizado, estructurado, analitico y que puedan

evaluar y juzgar el pensamiento.
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ANEXOS

Anexo 1: Matriz de consistencia

Inteligencia emocional y del pensamiento critico en estudiantes de quinto grado de primaria de la I. E. N.° 6075 - Chorrillos 2019

PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

DIMENSIONES E INDICADORES

1.4.1. Problema general

¢Qué relacion existe entre la
Inteligencia  emocional 'y el
Pensamiento critico en estudiantes
de quinto grado de primaria de la I.
E. N.°6075 - Chorrillos - 2019?

1.4.2. Problemas especificos

Problema especifico 1

¢Qué relacion existe entre la
Inteligencia  emocional 'y la
Capacidad ldgica en estudiantes de
quinto grado de primariade lal. E.
N.2 6075 - Chorrillos - 2019?

Problema especifico 2

;Qué relacion existe entre la
Inteligencia emocional y la
Capacidad pragmatica en

estudiantes de quinto grado de
primaria de la I. E. N.° 6075 -
Chorrillos - 2019?

Problema especifico 3

¢Qué relacién existe entre la
Inteligencia emocional y la
Capacidad criterial en estudiantes
de quinto grado de primaria de la I.
E. N.°6075 - Chorrillos - 2019?

1.6.1. Objetivo general
;Determinar la relacion que
existe entre la Inteligencia
emocional y el Pensamiento
critico en estudiantes de quinto
grado de primaria de la I. E. N.°
6075 - Chorrillos - 2019?

16.2. Objetivos especificos

Objetivo especifico 1
;Determinar la relacion que
existe entre la Inteligencia
emocional y la Capacidad légica
en estudiantes de quinto grado de
primaria de la I. E. N.° 6075 -
Chorrillos - 2019?

Objetivo especifico 2

;Determinar la relacion que
existe entre la Inteligencia
emocional y la Capacidad
pragmética en estudiantes de
quinto grado de primaria de la I.
E. N.° 6075 - Chorrillos - 2019?

Objetivo especifico 3
Determinar la relacion que existe
entre la Inteligencia emocional y
Capacidad criterial en
estudiantes de quinto grado de
primaria de la I. E. N.° 6075 -
Chorrillos - 2019?

1.5.1. Hipétesis general

Existe un relacién directa 'y
significativa entre la Inteligencia
emocional y el Pensamiento critico en
estudiantes de quinto grado de primaria
delal. E.N.°6075 - Chorrillos - 2019?

1.5.2. Hipotesis especificas

Hipétesis especifica 1

(Existe una relacién directa y
significativa entre la Inteligencia
emocional y la Capacidad légica en
estudiantes de quinto grado de primaria
de lal. E. N.°6075 - Chorrillos - 2019?

Hipétesis especifica 2

(Existe una relacién directa y
significativa entre la Inteligencia
emocional y la Capacidad pragmatica
en estudiantes de quinto grado de
primariadelal. E. N.°6075 - Chorrillos
-2019?

Hipétesis especifica 3

Existe una relaciéon directa 'y
significativa entre la Inteligencia
emocional y Capacidad criterial en
estudiantes de quinto grado de primaria
de lal. E. N.°6075 - Chorrillos - 2019?

Variable 1: Inteligencia emocional

Dimensiones Indicadores items Escala Nivel y
rango
- Conciencia de  Reflexionar sobre sus 1,2,3 Siempre Alta
uno mismo. sentimientos. ?3)
Tomar conciencia de sus 4,56 Algunas Moderada
emociones. veces (2)
Aceptarse a si mismos. 7,8,9 Nunca (1) Baja
Controlar sus emociones. 10, 11, 12
- Autodominio.  Tener flexibilidad para 13,14,15
modificar su estado de
animo.
Conocer las emociones de los 16, 17, 18
demas.
Tener sintonia con los demas. 19, 20, 21
- Empatia. Ser altruista. 22,23,24
Variable 2: Pensamiento critico.
. . . s Nivel
Dimensiones Indicadores Items Escala ranggl
- Capacidad Sistematizar informacion. 1,23 Siempre Alta
l6gica. Organizar y clasificar datos. 4,5,6 ®3)
Pensar con coherencia y 7,8,9 Algunas Moderada
claridad. veces (2)
Finalidad del pensamiento. 10, 11, 12 Nunca (1) Baja
- Capacidad Intereses, valor, emocion. 13,14, 15
pragmatica. Consecuencias que produce. 16, 17,18
Debatir y argumentar. 19, 20, 21
Evaluar sus ideas. 22,23,24
- Capacidad Juzgar, opinar, criticar. 25, 26, 27
criterial.




TIPO Y DISENO

POBLACION Y MUESTRA

TECNICAS E INSTRUMENTOS

ESTADISTICO DE ANALISIS

Tipo
Basico, descriptivo correlacional.

Disefio

El presente estudio es de disefio no
experimental, transversal de alcance
correlacional.

Poblacién

La poblacion considerada son 105
estudiantes del quinto grado de
primaria  pertenecientes a la
Institucion educativa N.° 6075,
Chorrillos 2019.

Muestra

La muestra es de 80 estudiantes

Técnicas

En el estudio se utilizd la técnica de la
encuesta.

El instrumento estuvo elaborado en la
modalidad del Tipo Escala de Likert.

Instrumento  1: medicion de la
Inteligencia emocional.

Instrumento 2: medicion del Pensamiento
critico

Descriptiva:

Porcentajes en tablas y figuras para presentar
la distribucion de los datos, la estadistica
descriptiva, para la ubicacién dentro de la
escala de medicién.

Inferencial:

Para la contratacién de las hip6tesis se aplicé
la estadistica no paramétrica, mediante el
coeficiente de Rho Spearman.




Anexo 2: Matriz de operacionalizacion de los instrumentos

Matriz de operacionalizacion de la variable: Inteligencia emocional

Soy una persona alegre y optimista.

de los demas.

Autodominio Controlar sus Soy capaz de respetar a los demas.
emociones. Puedo mantener la calma cuando estoy molesto.
Tengo problemas para controlarme cuando me enojo.
Tener flexibilidad para | Cuando estoy molesto(a) con alguien, me cuesta disculpar y olvidar de inmediato lo
modificar su estado de sucedido.
animo. Me resulta facil adaptarme a situaciones nuevas.
Me resulta dificil realizar cambios en mi vida cotidiana.
Empatia Conocer las emociones | Me siento mal cuando las personas son heridas en sus sentimientos.

Sé cuando la gente esta molesta, aun cuando no dicen nada.

Escucho a las personas sin juzgarlas cuando me cuentan sus problemas.

Tener sintonia con los
demas.

Pienso bien de todas las personas.

Mis relaciones mas cercanas significan mucho, tanto para mi como para mis amigos.

Mis amistades me confian sus secretos.

Ser altruista.

Me agrada hacer cosas para los demas.

Comparto lo que tengo sin esperar nada a cambio.

Siveo a un nifio llorando me detengo a ayudarlo, aunque en ese momento tenga que hacer
algo importante.

. NIVEL Y
DIMENSIONES INDICADORES ITEMS ESCALA RANGO
Conciencia de uno | Reflexionar sobre sus | Para poder resolver una situacion que se presenta, analizo todas las posibilidades
mismo. sentimientos. existentes.
Lo primero que hago cuando tengo un problema es detenerme a pensar. Siempre (3) Alta
He respondido sincera y honestamente a las frases anteriores.
Tomar conciencia de sus | Puedo facilmente describir mis sentimientos.
sentimientos. Cuando estoy enojado(a) con alguien se lo puedo decir. Algunas veces (2) Moderada
Soy impulsivo, y esto me trae problemas.
Aceptarse a si mismos. Pienso que soy el(la) mejor en todo lo que hago.
Me es dificil identificar mis cualidades, no sé realmente para que soy bueno(a). )
Nunca (1) Baja




Matriz de operacionalizacion de la variable: Pensamiento critico

. NIVEL Y
DIMENSIONES INDICADORES ITEMS ESCALA RANGO
Dimensidn légica. | Sistematizar Al estudiar, uso organizadores visuales 0 esquemas, para organizar o recuperar
informacion. informacion.
Resumo en pocas palabras lo que he leido. Siempre (3) Alta
Cuando leo un texto puedo reconocer la idea principal.
Organizar y clasificar Planifico el tiempo que le voy a dedicar a mis estudios.
datos. Elaboro una lista de los trabajos a presentar en la escuela con fecha de entrega pues me Algunas veces (2) Moderada
ayuda a cumplir con ellas.
Organizo la informacion que tengo para realizar una actividad o resolver un problema.
Pensar con coherencia Realizo preguntas o afirmaciones con sentido. .
claridad. y preg Nunca (1) Baja

Cuando tengo algun problema puedo resolverlo por mi mismo.

Entiendo con claridad lo que el maestro(a) me explica en clase.

Dimensién Finalidad del Considero que lo que estudio tiene relacién con mis intereses.
pragmatica. pensamiento. Aplico mis conocimientos para transformar mi realidad, vida familiar y social.
Al estudiar un nuevo tema me doy cuenta que lo aprendido con anterioridad me sirve de
mucho.
Intereses, valor, Mi asistencia diaria a clases es muy importante para orientarme en mi proceso de estudio.
emocion. Mantengo mi atencion sin ningun problema durante toda la clase.
Al pensar o actuar fomento una actitud empatica.
Consecuencias que Frente a un nuevo conocimiento busco determinar las causas y consecuencias de los
produce. hechos.
Identifico los obstaculos que se pueden presentar en el cumplimiento de una tarea.
Realizo un esquema que presente los resultados o consecuencias de una accion.
Dimension Debatir y argumentar. Argumento mis puntos de vista.
criterial. Participo en grupos para intercambiar puntos de vista sobre un tema.

Defiendo de manera clara y precisa mi posicion frente a un tema.

Evaluar sus ideas.

En situaciones de desacuerdo, evalio ambas ideas o versiones.

Evalto mi trabajo y el de otros.

Evaluo los resultados negativos o positivos de una accién o decision.

Juzgar, opinar, criticar.

Realizo criticas constructivas sobre una idea u opinion.

Desarrollo una visién critica basado en mi analisis reflexivo.

Considero que los conocimientos estan en constante cambio.




Anexo 3: Ficha técnica de los instrumentos de evaluacion

Variable 1: Inteligencia emocional

Instrumento: cuestionario

Datos generales

Titulo:

Cuestionario sobre Inteligencia emocional

Autor:

Adaptado por la autora de la tesis.

Procedencia:

Lima - Peru, 2019.

Objetivo: Describir las caracteristicas de la variable
inteligencia emocional de los estudiantes.

Administracion: Individual

Duracion: 30 minutos

Ambito: Quinto grado de primaria

Significacion: El cuestionario esta referido a determinar la relacion
entre inteligencia emocional y pensamiento critico.

Estructura: El cuestionario consta de 24 items, con 03

alternativas de respuesta de opcién mdaltiple, de tipo
Likert, como: Nunca (1), A veces (2), Siempre (3).
Esta conformado por 03 dimensiones: conciencia de

uno mismo, autodominio y empatia.




Variable 2: Pensamiento critico

Instrumento: cuestionario

Datos generales

Titulo:

Cuestionario sobre pensamiento critico.

Autor:

Adaptado por la autora de la tesis.

Procedencia:

Lima - Peru, 2019.

Obijetivo: Describir las caracteristicas de la variable
pensamiento critico de los estudiantes.

Administracion: Individual.

Duracion: 30 minutos.

Ambito: Quinto grado de primaria.

Significacion: El cuestionario esta referido a determinar la
relacion  entre inteligencia  emocional vy
pensamiento critico

Estructura: El cuestionario consta de 27 items, con 03

alternativas de respuesta de opcidén maltiple, de tipo
Likert, como: Nunca (1), A veces (2), Siempre (3).
Esta conformado por 03 dimensiones: dimension

I6gica, dimension pragmatica y dimension critica.




Anexo 4: Instrumentos de medicion de las variables

TEST DE INTELIGENCIA EMOCIONAL

I.E. N.° 6075 “José Maria Arguedas”
Sexo: Edad:

INSTRUCCIONES

Lee cada oracién y elige la opcién que mejor describe cdmo te sientes, piensas o actlas, hay tres

posibles respuestas:

Nunca.
Algunas veces.
Siempre.

Solo debes marcar con un aspa (X) una respuesta para cada oracion. Este no es un examen, no existen

respuestas buenas o malas.

N.© ITEMS

Nunca

Algunas
veces

Siempre

las posibilidades existentes.

Para poder resolver una situacién que se presenta, analizo todas

Puedo facilmente describir mis sentimientos.

Soy capaz de respetar a los demas.

Pienso que soy el(la) mejor en todo lo que hago.

a (AW |IN

de inmediato lo sucedido.

Cuando estoy molesto(a) con alguien, me cuesta disculpar y olvidar

pensar.

Lo primero que hago cuando tengo un problema es detenerme a

Me siento mal cuando las personas son heridas en sus
sentimientos.

Puedo mantener la calma cuando estoy molesto.

Me agrada hacer cosas para los demas.

10 soy bueno(a).

Me es dificil identificar mis cualidades, no sé realmente para que

Escucho a las personas sin juzgarlas cuando me cuentan sus

1 problemas.

12 Soy impulsivo, y esto me trae problemas.

13 Me resulta facil adaptarme a situaciones nuevas.

14 Pienso bien de todas las personas.

15 Comparto lo que tengo sin esperar nada a cambio.

16 Tengo problemas para controlarme cuando me enojo.

17 Sé cuando la gente esta molesta, aun cuando no dicen nada.

18 - -
para mis amigos.

Mis relaciones més cercanas significan mucho, tanto para mi como

19 Me resulta dificil realizar cambios en mi vida cotidiana.

20 Soy una persona alegre y optimista.

21 Cuando estoy enojado(a) con alguien se lo puedo decir.

22 momento tenga que hacer algo importante.

Si veo a un nifio llorando me detengo a ayudarlo, aunque en ese

23 Mis amistades me confian sus secretos.

24 He respondido sincera y honestamente a las frases anteriores.




TEST PARA EVALUAR EL PENSAMIENTO CRITICO

I.E. N.° 6075 “José Maria Arguedas”

Sexo: Edad:

INSTRUCCIONES

Lee cada oracion y elige la opcion que represente de mejor manera la frecuencia con la que lo realizas.
Tienes tres opciones para elegir:

Nunca.
Algunas veces.
Siempre.

Solo debes marcar con un aspa (X) una respuesta para cada oracion. Este no es un examen, no existen
respuestas buenas o malas.

N.© ITEMS Nunca A\Ilgelég:s Siempre

1 Al estudiar, uso organizadores visuales o esquemas, para organizar o
recuperar informacion.

2 Mi asistencia diaria a clases es muy importante para orientarme en mi proceso
de estudio.

3 Realizo preguntas o afirmaciones con sentido.

4 Frente a un nuevo conocimiento busco determinar las causas y consecuencias
de los hechos.

5 Planifico el tiempo que le voy a dedicar a mis estudios.

6 Argumento mis puntos de vista.

7 Aplico mis conocimientos para transformar mi realidad, vida familiar y social.

8 En situaciones de desacuerdo, evallio ambas ideas o versiones.

9 Cuando leo un texto puedo reconocer la idea principal.

10 Participo en grupos para intercambiar puntos de vista sobre un tema.

11 Cuando tengo alglin problema puedo resolverlo por mi mismo.

12 Realizo criticas constructivas sobre una idea u opinién.

13 Mantengo mi atencién sin ningin problema durante toda la clase.

14 Elaboro una lista de los trabajos a presentar en la escuela con fecha de
entrega pues me ayuda a cumplir con ellas.

15 Evaluo los resultados negativos o positivos de una accion o decision.

16 Identifico los obstaculos que se pueden presentar en el cumplimiento de una
tarea.

17 Entiendo con claridad lo que el maestro(a) me explica en clase.

18 Desarrollo una vision critica basado en mi andlisis reflexivo.

19 Al pensar o actuar fomento una actitud empatica.

20 Resumo en pocas palabras lo que he leido.

21 Regl'izo un esquema que presente los resultados o consecuencias de una
accion.

22 Considero que lo que estudio tiene relacion con mis intereses.

23 Evaluo mi trabajo y el de otros.

o4 Organizo la informacién que tengo para realizar una actividad o resolver un
problema.

25 Defiendo de manera clara y precisa mi posicion frente a un tema.

26 Al estudiar un nuevo tema me doy cuenta que lo aprendido con anterioridad
me sirve de mucho.

27 Considero que los conocimientos estan en constante cambio.




Anexo 5: Certificados de validez de contenido

ucy

ESCUELA DE POSTGRADO

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA INTELIGENCIA EMOCIONAL

N° DIMENSIONES / items Pertinencia’ [Relevancia? Claridad?® Sugerencias

DIMENSION 1: CONCIENCIA DE UNO MISMO No Si_| No No

1| Para poder resolver una situacion que se presenta, analizo todas las
posibilidades existentes.

N

Lo primero que hago cuando tengo un problema es detenerme a
pensar.

He respondido sincera y honestamente a las frases anteriores.

Puedo faciimente describir mis sentimientos.

Cuando estoy enojado(a) con alguien se lo puedo decir.

Soy impulsivo, y esto me trae problemas.

Pienso que soy el(la) mejor en todo lo que hago.

@ IND oW

Me es dificil identificar mis cualidades, no sé reaimente para que soy
bueno(a).

9 | Soy una persona alegre y optimista.

DIMENSION 2: AUTODOMINIO No No

10 | Soy capaz de respetar a los demas

11_| Puedo mantener la calma cuando estoy molesto.

12_| Tengo problemas para controlamme cuando me enojo.

13 | Cuando estoy molesto(a) con alguien, me cuesta disculpar y olvidar
de inmediato lo sucedido.

14 | Me resulta facil adaptame a situaciones nuevas.

15 | Me resulta dificil realizar cambios en mi vida cotidiana.

DIMENSION 3: EMPATIA No No No

16 | Me siento mal cuando las personas son heridas en sus sentimientos.

17_| Sé cuando la gente esta molesta, aun cuando no dicen nada.

18 | Escucho a las personas sin juzgarlas cuando me cuentan sus
problemas.

19 | Pienso bien de todas las personas.

20 | Mis relaciones méas cercanas significan mucho, tanto para mi como
para mis amigos.

21 | Mis amistades me confian sus secretos.

22 | Me agrada hacer cosas para los demas.

NERES MNONNENY SN]SO RIRVRS [ e

23 | Comparto lo que tengo sin esperar nada a cambio.

SRISELSOSES ssfess] s [sfsfoefs] s [SRRRE SR fe
NSNS PSS RRINEN S RSN NS

24 | Siveo a un nifio llorando me detengo a ayudarlo, aunque en ese
momento tenga que hacer algo importante.




Observaciones (precisar si hay suficiencia): /4/57 Szﬁ'u'w ca

Opinidn de aplicabilidad: Aplicable [(] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr./ Mg.: q/f/é/é"Mré.&?//,?ﬁﬂ!*d"- DNI: ... 25575 9/[

Especialidad del validador: <:D?'C.‘}"—"f'l>-e l—\c‘ QLLC;‘asﬂﬂf’L\ﬁUc'ﬂ-caM

venssssmsean

'Pertinencia: El item comesponde al concepto tedrico formulado.
*Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o

dimension especifica del constructo

iClaridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es %X& /
conciso, exacto y directo :

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados Firma del Experto Informante.
son suficientes para medir la dimension




UNIVERSIDAD

ﬁ ucv

ESCUELA DE POSTGRADO

CESAR VALLESO

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE EL PENSAMIENTO CRITICO

N° DIMENSIONES / items Pertinencia! [Relevancia? Claridad3 Sugerencias
DIMENSION 1: LOGICA Si No Si | No [ si No
1 | Alestudiar, uso organizadores visuales o uemas, para organizar o recuperar
informacion. - P il tr o
2_| Resumo en pocas palabras lo que he leido. - L e~
3 | Cuando leo un texto puedo reconocer la idea principal. */ o [
4 | Planifico el tiempo que le voy a dedicar a mis estudios. [ L s
5 | Elaboro una lista de los trabajos a presentar en la escuela con fecha de entrega L
pues me ayuda a cumplir con ellas. - v
6 | Organizo la informacion que ten ra realizar una actividad o resolver un
pngblema. f o vV - “
7__| Realizo preguntas o afimaciones con sentido. v~ k/ (O
8 | Cuando tengo algun problema puedo resolverio por mi mismo. v - [
9 | Entiendo con claridad lo que el maestro{a) me explica en clase. [ [ [
DIMENSION 2: PRAGMATICA Si No Si_ | No | si No
10_| Considero que lo que estudio tiene relacién con mis intereses, v (- [P
11_| Aplico mis conocimientos para transformar mi realidad, vida familiar y social. [ v [
12 | Al estudiar un nuevo tema me doy cuenta que lo aprendido con anterioridad me
sirve de mucho, 2 B il v v
i e
13 r;tzz:izt.encla diaria a clases es muy importante para orientarme en mi proceso d i G o
14 | Mantengo mi atencion sin ningin problema durante toda Ia clase. [ [Vt (o
15_| Al pensar o actuar fomento una actitud empatica. [ [l v
18 | Frente a un nuevo conocimiento busco determinar las causas y consecuencias de
los hechos. v L= "/
17_| Identifico los obstaculos que se pueden presentar en el cumplimiento de una tarea. [ — ./
18 | Realizo un esquema que presente los resultados o consecuencias de una accion. [ et [
DIMENSION 3: CRITERIAL Si No Si_ | No [ si No
19 | Argumento mis puntos de vista. [ o «
20 | Participo en grupos para intercambiar puntos de vista sobre un tema. v = [
|_21_| Defiendo de manera clara y precisa mi posicién frente a un tema. v [P [
22 | En situaciones de desacuerdo, evaliio ambas ideas o versiones. v (v e
23 | Evaliio mi trabajo y el de otros. [ L ol
24 | Evaldo los resultados negativos o positivos de una accion o decision. - [ 4
25 | Realizo criticas constructivas sobre una idea u opinion. e L o
26 | Desarrollo una vision critica basado en mi analisis reflexivo. v v
27_| Considero que los conocimientos estan en constante cambio. « t/ o




Observaciones (precisar si hay suficiencia): A/;? éﬁuﬁ'f rleec jen

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr./ Mg.: Qtlats, 6. A éﬁﬁi,@ﬂsﬂhvts DNE.on 28 8 P G
Especialidad del vahdador%nﬁ‘}bmwc*wq"ﬁﬁ A‘fL“*L:"/yCJ*“*M

an R T T T T T T TP

. s e de.......... del 20....
'Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado,
*Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o

dimension especifica del constructo
YClaridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es ;
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension

Firma del Experto Informante.




ucv

UNIVERSIDAD
CESAR VALLEIO

ESCUELA DE POSTGRADO

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA INTELIGENCIA EMOCIONAL

N° DIMENSIONES / items Pertinencia! |Relevancia? Claridad? Sugerencias
DIMENSION 1: CONCIENCIA DE UNO MISMO Si No Si No Si No
1 | Para poder resolver una situacion que se presenta, analizo todas las
posibilidades existentes. v ] "
2 | Lo primero que hago cuando tengo un problem nerm
p:npsar. 0 que hago cuando tengo un problema es detenerme a > o -
3 | He respondido sincera y honestamente a las frases anteriores. [ G L/
4 | Puedo fécilmente describir mis sentimientos. 1 7 o
5_| Cuando estoy enojado(a) con alguien se lo puedo decir. e s v
6 | Soy impulsivo, y esto me trae problemas. e~ &l o
7 _| Pienso que soy el(la) mejor en todo lo que hago. [ — [
8 | Me es dificil identificar mis cualidades, no sé realmente para que soy | L o
bueno(a).
9 | Soy una persona alegre y optimista.
DIMENSION 2: AUTODOMINIO Si No Si | No | si No
10 | Soy capaz de respetar a los deméas s L (o
11 | Puedo mantener la calma cuando estoy molesto. o o u/
12_| Tengo problemas para controlarme cuando me enojo. / — (O
13 | Cuando estoy molesto(a) con alguien, me cuesta disculpar y olvidar s - e
de inmediato lo sucedido.
14 _| Me resulta facil adaptarme a situaciones nuevas. [ v L
1§ | Me resulta dificil realizar cambios en mi vida cotidiana. / L [
DIMENSION 3: EMPATIA Si No Si_ | No | si No
16 _| Me siento mal cuando las personas son heridas en sus sentimientos. | [ v
17 | Sé cuando la gente esta molesta, aun cuando no dicen nada. [ = o
18 | Escucho a las personas sin juzgarlas cuando me cuentan sus
problemas. b il s
19 | Pienso bien de todas las personas. L~ L \/
20 | Mis relgcuongs mas cercanas significan mucho, tanto para mi como gt i o
para mis amigos.
21 | Mis amistades me confian sus secretos. “ v (o
22 | Me agrada hacer cosas para los demas. [ (/ O
23 | Comparto lo que tengo sin esperar nada a cambio. o i el
24 | Siveo a un nifio llorando me detengo a ayudarlo, aunque en ese i gae =
momento tenga que hacer algo importante.




Observaciones (precisar si hay suficiencia): Sufitcrenc A

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [><] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr./ Mg: .....0:2.CCC  DIENAS , AEX EdriQys DNE.......[ © 32360 2
Especialidad del validador-.......... PS‘C‘;LOGO ......... O e ATl =LK root i =SSOSR N

'Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o

dimension especifica del constructo
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es /Q lem @ s ce
conciso, exacto y directo > o

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados Firma del Experto Informante.
son suficientes para medir la dimension
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UNIVERSIDAD
CESAR VALLESO

ESCUELA DE POSTGRADO

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE EL PENSAMIENTO CRITICO

N° DIMENSIONES / items Pertinencia! [Relevancia2 Claridad3 Sugerencias
DIMENSION 1: LOGICA Si No Si_ | No | si No
1| Alestudiar, uso organizadores visuales o esquemas, para organizar o recuperar
oy = AR o 2 = v
2 | Resumo en pocas palabras lo que he leido. L/ [ —
3 | Cuando leo un texto puedo reconocer la idea principal. [ (Ve [
4 | Planifico el tiempo que le voy a dedicar a mis estudios, L/ [ (s
5 | Elaboro una lista de los trabajos a presentar en la escuela con fecha de entrega o’ %
pues me ayuda a cumplir con ellas. “
6 Sg;;glf‘:la informacion que tengo para realizar una actividad o resolver un . ok e
7__| Realizo preguntas o afimaciones con sentido. e — (o
8 | Cuando tengo algiin problema puedo resolverio por mi mismo. [ [ [
9 | Entiendo con claridad o que el maestro{a) me explica en clase. (7 — [
DIMENSION 2: PRAGMATICA Si No Si_ | No | si No
10 | Considero que lo que estudio tiene relacion con mis intereses. [ “ —
11_| Aplico mis conocimientos para transformar mi realidad, vida familiar y social. e [ [
12 | Al estudiar un nuevo tema me doy cuenta que lo aprendido con anterioridad me
sirve de mucho. i e il v il
3 | Miasistencia diaria a cl. es i a o mi de
1 " tS(s;liuenc diaria a clases es muy importante para orientarme en proceso 1 o o
14 | Mantengo mi atencion sin ninglin problema durante toda la clase. P — (o
15 | Al pensar o actuar fomento una actitud empatica. [ e /
18 | Frente a un nuevo conocimiento busco determinar las causas y consecuencias de )
los hechos. v il ‘/
17_| Identifico los obstaculos que se pueden presentar en el cumplimiento de una tarea. - (/ —
18 | Realizo un esquema que presente los resultados o consecuencias de una accion. [ — V
DIMENSION 3: CRITERIAL Si No Si_| No | si No
19 | Argumento mis puntos de vista. v o v
20 | Participo en grupos para intercambiar puntos de vista sobre un tema. - L =
21 | Defiendo de manera clara y precisa mi posicion frente a un tema. (O [ (o
22 | En situaciones de desacuerdo, evalilo ambas ideas o versiones. (o v (v
23 | Evaliio mi trabajo y el de otros. [ s =
24 | Evalio los resultados negativos o positivos de una accion o decision. (0 2 e
25 | Realizo criticas constructivas sobre una idea u opinion. [ (s v
26 | Desarrollo una vision critica basado en mi analisis reflexivo. .~ (P e
27_| Considero que los conocimientos estan en constante cambio. [ (o [




Observaciones (precisar si hay suficiencia): SouFtceNnaa

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [4 Aplicable después de corregir[ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr./ Mg.: OSCCQ:D\J&MAS(ALEKENK‘@“": DNI: ... \2 2323802 ...

. § ""AJ .
Especialidad del validador: LSl eBLOCo | cLlMie  engemTive

'Pertinencia: E! item corresponde al concepto tedrico formulado.
?Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o

dimension especifica del constructo
SClaridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es 7 ( O:—s‘ <
conciso, exacto y directo Loan

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados Firma del Experto Informante.
son suficientes para medir la dimension



ESCUELA DE POSTGRADO

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA INTELIGENCIA EMOCIONAL

N° DIMENSIONES / items Pertinencia! [Relevancia? Claridad3 Sugerencias

DIMENSION 1: CONCIENCIA DE UNO MISMO Si No Si No Si No

1 | Para poder resolver una situacién que se presenta, analizo todas las
posibilidades existentes.

2 | Lo primero que hago cuando tengo un problema es detenerme a
pensar.

He respondido sincera y honestamente a las frases anteriores.

Puedo facilmente describir mis sentimientos.

Cuando estoy enojado(a) con alguien se lo puedo decir.

Soy impulsivo, y esto me trae problemas.

Pienso que soy el(la) mejor en todo lo que hago.

O IND |

Me es dificil identificar mis cualidades, no sé realmente para que soy
bueno(a).

9 | Soy una persona alegre y optimista.

DIMENSION 2: AUTODOMINIO No No No

10 | Soy capaz de respetar a los demas

11_| Puedo mantener la calma cuando estoy molesto.

12 | Tengo problemas para controlarme cuando me enojo.

13 | Cuando estoy molesto(a) con alguien, me cuesta disculpar y olvidar
de inmediato lo sucedido.

14 | Me resulta facil adaptarme a situaciones nuevas.

15 | Me resulta dificil realizar cambios en mi vida cotidiana.

DIMENSION 3: EMPATIA No No

16 | Me siento mal cuando las personas son heridas en sus sentimientos.

17 | Sé cuéndo la gente esta molesta, aun cuando no dicen nada.

18 | Escucho a las personas sin juzgarlas cuando me cuentan sus
problemas.

19 | Pienso bien de todas las personas.

20 | Mis relaciones mas cercanas significan mucho, tanto para mi como
para mis amigos.

21 | Mis amistades me confian sus secretos.

22 | Me agrada hacer cosas para los demas.

23 | Comparto lo que tengo sin esperar nada a cambio.

24 | Siveo a un nifio llorando me detengo a ayudarlo, aunque en ese
momento tenga que hacer algo importante.
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Observaciones (precisar si hay suficiencia): Supicienci A

Opinidén de aplicabilidad: Aplicable [/]/ Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr./ Mg.: M@MOATA%,&C’DD/ DNI: p?ﬂ/S/ZS

Especialidad del validador: /jéz‘vwwb"//libé (Ve ez Ton

GeSaRsamssssssssessvaneanntasannunrsR TR RS

veeesennes D€ el del 200,
'Pertinencia: El item comesponde al conceplo tedrico formulado.
*Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimensién especifica del constructo /,
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es - eI
conciso, exacto y directo =i

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados Firma del Experto ll'%ﬂlante-
son suficientes para medir la dimension
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE EL PENSAMIENTO CRITICO

N° DIMENSIONES / items Pertinencia! [Relevancia? Claridads3 Sugerencias
DIMENSION 1: LOGICA si No Si_ | No | si No
1 Al estudlﬁr, uso organizadores visuales o esquemas, para organizar o recuperar o - -
informacion.
2 | Resumo en pocas palabras lo que he leido. v — ol
3 | Cuando leo un texto puedo reconocer la idea principal. [l v v~
4 | Planifico el tiempo que le voy a dedicar a mis estudios. — v (O
5 | Elaboro unalista de los trabajos a presentar en la escuela con fecha de entrega
pues me ayuda a cumplir con ellas. ] B v
6 Srrog;:’z‘g'la informacién que tengo para realizar una actividad o resolver un - . o
7__| Realizo preguntas o afirmaciones con sentido. [P [ e
8 | Cuando tengo algiin problema puedo resolverio por mi mismo. ~ [ v
9 | Entiendo con claridad lo que el maestro(a) me explica en clase. [ L~ v
DIMENSION 2: PRAGMATICA Si No Si_ | No | si No
10 | Considero que lo que estudio tiene relacion con mis intereses. v v
11_| Aplico mis conocimientos para transformar mi realidad, vida familiar y social. s [ -
12 | Al estudiar un nuevo tema me doy cuenta que lo aprendido con anterioridad me v v
sirve de mucho. v
13 gtizzzt.mcia diaria a clases es muy importante para orientarme en mi proceso de w v »
14 | Mantengo mi atencién sin ningdn problema durante toda Ia clase. (v L~
15 | Al pensar o actuar fomento una actitud empatica. v v et
18 ll;rse:ge ; o‘;n nuevo conocimiento busco determinar las causas y consecuencias de W . o
17_| Identifico los obstaculos que se pueden presentar en el cumplimiento de una tarea. [ s
18 | Realizo un esquema que presente los resultados o consecuencias de una accion. [ v L~
DIMENSION 3: CRITERIAL Si No Si_ | No | si No
19 | Argumento mis puntos de vista. v~ [P .~
20 | Participo en grupos para intercambiar puntos de vista sobre un tema. L — L~
21 | Defiendo de manera clara y precisa mi posicion frente a un tema. [l &~
22 | En situaciones de desacuerdo, evaliio ambas ideas o versiones, [ L~
23 | Evalio mi trabajo y el de otros. “ [ e~
24 | Evalio los resultados negativos o positivos de una accion o decision. [ 11— [l
25 | Realizo criticas constructivas sobre una idea u opinion. [ L~ [
26 | Desarrollo una vision critica basado en mi analisis reflexivo. [P el [
27 _| Considero que los conocimientos estan en constante cambio. e [ [




Observaciones (precisar si hay suficiencia): SuFicienc A

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [/]/ Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr./ Mg.: W@WDAW@G\FF&@D}/ DNI07'0./ Sl2>

Especialidad del valldadorM[’TMOG/A%/MV@,”?G?]WN

creeneaane de...... .. del 20....
'Pertinencia: El item corresponde al concepto teorico formulado.
*Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo ,
SClaridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es +
conciso, exacto y directo v 3 S

(4

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados Firma del Expert\oénformante.
son suficientes para medir la dimension



Anexo 6: Carta de presentacion de la UCV y respuesta de la Institucién Educativa
donde se efectuo el estudio

RECIBIDS

1LE. N° 6075 J. I\{l A.
Ugel 07 - Chorrillos
N /2

, N 3
ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO Fecha:. L2 .

IN° Expediente: /...

evesmatssaasaninesientn

“Udia de ba tucha cantra ba covupcidn e impunidad”

Lima, 06 de diciembre del 2019
Carta de Presentacién N° 78 — 2019 Il EPG — UCV ATE

Sefior(a):
Mg. Javier Roberto Espinoza Caldas
Director de la Institucién Educativa N° 6075 “José Maria Arguedas”

De nuestra consideracion:

Es grato dirigirme a usted, para presentar a JANET, ZAVALETA TEJEDO; identificado (a)
con DNI N° 41904520 y cédigo de matricula N° 7000336999, estudiante de la Maestria
en Psicologia Educativa, quien se encuentra desarrollando el trabajo de investigacion
relacionado con inteligencia emocional y desarrollo del pensamiento critico.

En ese sentido, solicito a su persona otorgar el permiso y brindar las facilidades a nuestro
(a) estudiante, a fin de que pueda desarrollar su trabajo de investigacion en la institucién
que usted representa. Los resultados de la presente investigacion seran alcanzados a su
despacho, luego de finalizar la misma.

Con este motivo, le saluda atentamente, )

$ uela de Posgrado — Ca pus Ate
niversidad César Vallejo

Somos_la unlve.r51dad de los fFlw| |
que quieren salir adelante.

= : ucv.edu.pe I8



Ministerio {Mhﬁdﬁ!ﬁnﬁﬁ Unidad de Bestién Lr_rms-mm “
PERQ ; de Lima Metropoltana || Educativa Local N° 07 ARGUEDAS™

‘Ano de 1a Lucha contra ia Corrupciony ia impunidaa -

Chorrillos, 13 de diciembre del 2019

CARTA N° 06-2019 - D.L.E. N° 6075 J.M.A.-UGEL07

Sefiora:

Janet Zavaleta Tejedo
Docente Maestrista
Presente.

ASUNTO: Autorizacién para la aplicacién del Instrumento a estudiantes del quinto grado de
primaria de la I.E. N° 6075 “José Maria Arguedas”

Tengo el agrado de dirigirme a su persona para hacerle llegar mi saludo cordial y
comunicarle en respuesta a la carta remitida por la Universidad César Vallejo con fecha 06
de diciembre del presente, que se le otorga la autorizacién respectiva para aplicar los
instrumentos de su trabajo de investigacion (Tesis) denominado “Inteligencia emocional y
desarrollo del pensamiento critico en estudiantes del quinto grado de primaria de la I. E. N°
6075".

Hago propicia la oportunidad para expresarle las muestras de mi especial cqnsideracién.

Atentamente,

AV. 24 de Octubre S/IN Tupac Amaru de villa— Chorrillos
Teléfono: 258-5445




Anexo 7: Base de datos de la prueba piloto

Base de datos de la variable Inteligencia emocional

V1 INTELIGENCIA EMOCIONAL
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Base de datos de la variable Pensamiento critico
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Anexo 8: Base de datos de muestra

Base de datos de la variable Inteligencia emocional
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Base de datos de la variable Pensamiento critico

V2 PENSAMIENTO CRITICO
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ANEXO 9: Resultados descriptivos de las variables y sus dimensiones

Tabla 11
Dimensiones variable Inteligencia emocional

Recuento Frecuencia en %
Conciencia de uno mismo Bajo 6 75 %
Moderado 70 875 %
Alto 4 5,0 %
Autodominio Bajo 2 25 %
Moderado 54 67,5 %
Alto 24 30,0 %
Empatia Bajo 2 25 %
Moderado 54 67,5 %
Alto 24 30,0 %
Fuente: SPSS
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Figura 3. Descriptivos de las dimensiones de Inteligencia emocional

Conciencia de uno mismo tuvo un mayor predominio el nivel moderado con un 87,5 %.
Autodominio tuvo un mayor predominio el nivel moderado con un 67,5 %.

Empatia tuvo un mayor predominio el nivel moderado con un 67,5 %.



Tabla 12
Dimensiones variable Pensamiento critico.

Recuento Frecuencia en %
Dimension l6gica Bajo 17 21,3 %
Moderado 36 45,0 %
Alto 27 33,8 %
Dimensidn pragmatica Bajo 17 213 %
Moderado 38 475 %
Alto 25 313%
Dimensidn criterial Bajo 19 23,8 %
Moderado 41 51,3%
Alto 20 25,0 %
Fuente: SPSS
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Figura 4: Descriptivos de las dimensiones de Pensamiento critico

Dimensidn l6gica tuvo un mayor predominio el nivel moderado con un 45,0 %.

Dimensién pragmatica tuvo un mayor predominio el nivel moderado con un 47,5 %.

Dimensién criterial tuvo un mayor predominio el nivel moderado con un 51,3 %.




Prueba de analisis:

Se emple6 la prueba correlativa Rho Spearman (o = 0.05) con una confianza de 95 %.

Regla de decisién:

Si: La significancia que se obtenga (p) es menor que 0.05 = No se rechaza la Hipdtesis nula,
consecuentemente, se indicara que el contraste no es significativo.



Tabla 13.

Prueba de correlacion de Rho Spearman para la Inteligencia emocional y Pensamiento critico, y
sus dimensiones en estudiantes del quinto grado de primaria de la I. E. N° 6075, Chorrillos
2020.

Inteligencia Dimensién Dimensién Dimension Pensamiento

emocional I6gica  pragmaética criterial critico
Rho de Inteligencia Coeficiente de - ” . -
) . 1,000 451 ,381 ,227 ,458
Spearman  emocional correlacién
Sig. (bilateral) . ,000 ,000 ,043 ,000
N 80 80 80 80 80
Dimension Coeficiente de - - . -
. y 451 1,000 771 ,268 ,812
l6gica correlacion
Sig. (bilateral) ,000 . ,000 ,016 ,000
N 80 80 80 80 80
Dimension Coeficiente de - - - -
N . ,381 771 1,000 ,343 ,830
pragméatica correlacion
Sig. (bilateral) ,000 ,000 . ,002 ,000
N 80 80 80 80 80
Dimension Coeficiente de . . - -
L N 227 ,268 ,343 1,000 475
criterial correlacion
Sig. (bilateral) ,043 ,016 ,002 . ,000
N 80 80 80 80 80
Pensamiento Coeficiente de - - - -
. » ,458 ,812 ,830 475 1,000
critico correlacién
Sig. (bilateral) ,000 ,000 ,000 ,000
N 80 80 80 80 80

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
*, La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

Fuente: SPSS

Se observa que, en todas las salidas, el valor de la significancia obtenido fue menor que
la propuesta (p<0.05), teniendo suficiente evidencia para rechazar todas las hipotesis

nulas.



ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

RESOLUCION JEFATURAL N2 0097 — 2020 — UCV — ATE — EPG
Ate, 5de julio de 2020
VISTO:

El expediente presentado por ZAVALETA TEJEDO, JANET solicitando autorizacion para
sustentar su Tesis titulada: Inteligencia emocional y pensamiento critico en estudiantes de quinto
grado de primaria de lal. E. N° 6075 - Chorrillos 2019; y

CONSIDERANDCO:

Que el(la) Bachiller ZAVALETA TEJEDO, JANET, ha cumplido con todos los requisitos
académicos y administrativos necesarios para sustentar su Tesis y poder optar el Grado de Maestra en
Psicopedagogia;

Que, el proceso para optar el Grado de Maestro estd normado en los articulos del 22° al 32° del
Reglamento para la Elaboracion y Sustentacion de Tesis de la Escuela de Posgrado;

Que, en su articulo 30° del Reglamento de Grados y Titulos de la Universidad César Vallejo que a
la letra dice: “Para efectos de la sustentacion de Tesis para Grado de Maestro o Doctor se designara un
jurado de tres miembros, nombrados por la Escuela de Posgrado o el Director Académico de la Filial en
coordinacion con el Jefe de la Unidad de Posgrado; uno de los miembros del jurado necesariamente debera
pertenecer al area relacionada con el tema de la Tesis”;

Que, estando a lo expuesto y de conformidad con las normas y reglamentos vigentes;
SE RESUELVE:
Art. 1°.- AUTORIZAR, la sustentacion de la Tesis titulada: Inteligencia emocional y pensamiento

critico en estudiantes de quinto grado de primaria de la I. E. N° 6075 - Chorrillos 2019
presentado por ZAVALETA TEJEDO, JANET.

Art. 2°.- DESIGNAR, como miembros jurados para la sustentacién de la Tesis a los docentes:
Presidente : Dra. Noemi Mendoza Retamozo
Secretario : Dr. Mitchell Alberto Alarcdn Diaz

Vocal (Asesor de la Tesis) : Dr. Freddy Ochoa Tataje

Art. 3°.- SENALAR, como lugar, dia y hora de sustentacién, los siguientes:
Lugar : Escuela de Posgrado
Dia : 5 de julio de 2020
Hora : 7:00 p.m.

Registrese, comuniquese y archivese.

JEFE
. CAMPys ae

L0s6rADOA

e i

#Jefa de la Escuela de Posgrado

Universidad César Vallejo
Campus Ate




