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Resumen

El presente trabajo de investigacion, se realizd con el objetivo de establecer
la diferencia de los factores basicos del Pensamiento Critico entres los estudiantes
del VIy VIl ciclo de educacion secundaria en una I.E de Lima, 2021. A través de un
cuestionario estructurado se recogio informacién de 58 estudiantes del VI ciclo y a
58 estudiantes del VII ciclo de estudio del nivel secundaria de una I.E de Lima de

Educacion Béasica Regular, formando un total de 116 participantes.

La investigacion es con un enfoque cuantitativo, de tipo no experimental,
descriptivo comparativo transversal. El instrumento que se utilizé para medir el nivel
de la variable mencionada fue el Cuestionario de Pensamiento Critico del Dr.
Richard Paul y Dra. Linda Elder, contiene 32 items adaptado en funcion a los

estandares de competencia para el pensamiento critico.

La prueba de hipétesis se realiz6 mediante la U de Mann-Whitney dando
como resultados estadisticos el valor de sig=0.689 > 0.05, lo que demuestra que
no existen diferencias significativas de los factores basicos del pensamiento critico
entres los estudiantes del VI y VIl ciclo de educacién secundaria en una |.E de Lima,
2021.

Palabras Clave: Pensamiento critico, elementos, habilidades, virtudes.
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Abstract

This research work was carried out with the objective of establishing the
difference in the basic factors of critical thinking among students of the sixth and
seventh cycle of secondary school in an I.E in Lima, 2021. through a structured
questionnaire, information was collected from 58 students of the vi cycle and 58
students of the vii cycle of study of the secondary level of an I.E of Lima of regular

basic education, forming a total of 116 participants.

The research is with a quantitative approach, non-experimental,
descriptive, comparative, cross-sectional. the instrument used to measure the level
of the mentioned variable was the critical thinking questionnaire by Dr. Richard Paul
and Dr. Linda Elder, it contains 32 items adapted according to the standards of

competence for critical thinking.
The hypothesis test was performed using the Mann-Whitney u, giving as
statistical results the value of sig = 0.689> 0.05, which shows that there are no

significant differences in the basic factors of critical thinking among students of the
vi and vii cycle of secondary education in an I.E in Lima, 2021.

Keywords: critical thinking, elements, skills, virtues.
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| INTRODUCCION

Desde hace afios instituciones universitarias y el Ministerio de Educacion del
Peru vienen realizando cambios e implementaciones esenciales en el Disefio
Curricular de cada modalidad con la finalidad de lograr el incremento de las
competencias en nuestros estudiantes, para que puedan valerse por si solos en su
vida presente y futura y sobretodo promover nuevos ideales que beneficien a
nuestra sociedad, mediante procesos que tienen vinculados el pensar del
estudiante. El pensar es un acto que permite entrelazar lo que tenemos, con lo que
sentimos y con lo que percibimos, generando nuevas formas que repercute en el
hacer y en el ser de los estudiantes que junto al aula o0 ambiente donde se realizan
dichos procesos deben generar pensamiento critico. Taborda y Lépez (2019). Para
formar pensadores criticos que generen cambios en nuestra sociedad es
indispensable poner énfasis a las diferentes construcciones mentales que se
entretejen al orientar acciones a nuestros estudiantes para lograr uno de los

propasitos de la educacion actual. Tamayo, Zona, & Loaiza (2015).

La pandemia causada por el COVID — 19 asumio un papel dominante y nos
obligé a interrumpir la actividad presencial para habituarnos al sistema remoto. Al
respecto CEPAL (2020) sefial6 que, en esta emergencia, con la finalidad de evadir
la transmision del agente patdogeno Covid-19 y aplacar su impacto se vieron
obligados en méas de 190 paises el cierre total de las diligencias y acciones
presenciales en los diversos centros de estudios basicos y superior. Segun la ONU
y la UNESCO unos 1200 millones de estudiantes dejaron de tener clases
presenciales. Muchos autores sefialan que la educacion virtual permite el progreso
de competencias y destrezas, como el razonamiento critico, y el desarrollo en el
autoaprendizaje en escolares porque pueden acceder con facilidad a la informacion
segun su estilo de aprendizaje, pueden interactuar con otras personas para
intercambiar preguntas, respuestas, ideas y opiniones. Segun Ochoa (2014) las
aplicaciones digitales permiten a los docentes preparar recursos educativos
informativos para distribuirlos a sus estudiantes para la realizacion de trabajos
colaborativos y el desarrollo del razonamiento critico. De acuerdo con Ahumada y

De la Hoz (2019) la educacion virtual ya se viene aplicando desde hace tiempo en



muchos paises y por medio de implementacion de herramientas MOOC se puede
mejorar los niveles del pensamiento critico en sus diferentes dimensiones y tal
como lo demostraron Alves, Miranda y Mordis (2017) al afirmar que un estudiante
cuantas veces mas utilice una plataforma académicamente alcanzara mayor
rendimiento. Para lo cual si se implementara en las instituciones educativas
plataformas virtuales se fortaleceria la aptitud y habilidad del razonamiento critico

en los escolares y estudiantes de nivel académico superior (Prada 2016).

El pensamiento o razonamiento critico es considerado como cualidad de
orden superior que requieren de actividades que tejan los procesos y ser
expresados mediante la racionalidad, autoconciencia, honestidad, mente abierta,
disciplina y juicio. Campos (2007). Por parte de Tamayo, Zona y Loaiza (2015)
exponen que actualmente la educacién y la pedagogia tienen como propdsito
central la formacién, el desarrollo e incorporacion del pensamiento critico con la
intencion de prepararlos para los retos del siglo XXI cada vez mas riguroso Y dificil,
para lo cual deben haber procesado y convertido nuevos aprendizajes de forma
consciente y de manera integral. Entre una de las estrategias aplicadas para este
fin, el debate académico seria el mas apropiado para generar pensamiento reflexivo

o critico en los  estudiantes tal como lo demostr6 Alvarez (2020).

Por tal motivo, se presenta diferentes perspectivas sobre pensamiento critico
y sus factores , lo cual permite determinar que la importancia de la investigacion
recae en que nos permitird identificar el nivel que poseen en el progreso de su
pensamiento o razonamiento critico para determinar si existe una diferencia entre
los estudiantes del VI y VIl ciclo del nivel secundaria, resultados que permitira a los
docentes realizar acciones focalizados para impulsar el acrecimiento en el
pensamiento o razonamiento critico a través de la educacion remota que se viene
aplicando en la actualidad, asi mismo, nuestros estudiantes se beneficiaran con un
abanico de estrategias para elevar el nivel de su rendimiento en los diferentes
examenes de los entes superiores y especialmente en adquirir un aprendizaje
autorregulado. Dependera de la habilidad del docente para dinamizar y fomentar
tres elementos en sus pupilos: motivacion situada, el uso de estrategias y la

conciencia sobre el pensamiento Paris & Winograd (2007).



Toda esta informacion nos lleva a la siguiente e pregunta: ¢EXxistiran
diferencias significativas de los factores basicos del pensamiento critico entre los
estudiantes del VI y VIl de educacion secundaria en una |.E. de Lima,2021? y como
problemas especificos nos planteamos lo siguiente: ¢Existirdn diferencias
significativas de los elementos del pensamiento critico entre los estudiantes del VI
y VIl ciclo de educacion secundaria en una lL.E. de Lima,2021?; ¢Existiran
diferencias significativas de las virtudes del pensamiento critico entre los
estudiantes del VI y VII ciclo de educacion secundaria en una I.E. de Lima,20217?;
¢ Existiran diferencias significativas de las habilidades del pensamiento critico entre
los estudiantes del VI y VII ciclo de educacion secundaria en una I.E. de Lima,
20217

Nuestro objetivo principal es establecer la diferencia de los factores basicos
del Pensamiento Critico entres los estudiantes del VI y VII ciclo de educacion
secundaria en una LLE de Lima, 2021 siendo nuestro objetivos secundarios:
Determinar la diferencia de los elementos del pensamiento critico entre los
estudiantes del VI y VII ciclo de educacién secundaria en una IL.E. de Lima,2021;
Determinar la diferencia de las virtudes del Pensamiento Critico entre los
estudiantes del VI y VII ciclo de educacién secundaria en una I.E de Lima,2021;
Determinar las diferencias de las habilidades del Pensamiento Critico entre los
estudiantes del VI y VI ciclo de educacién secundaria en una I.E de Lima,2021.

Como hipétesis general Existen diferencias significativas de los factores
basicos del Pensamiento Critico entres los estudiantes del VI y VIl ciclo de
educacion secundaria en una |I.E de Lima, 2021 y como hipétesis especificas:
Existen diferencias significativas de los elementos del pensamiento critico entre los
estudiantes del VI y VII ciclo de educacién secundaria en una |I.E de Lima,2021;
Existen diferencias significativas de las virtudes del pensamiento critico entre los
estudiantes del VI y VII ciclo de educacion secundaria en una I.E de Lima,2021;
Existen diferencias significativas de las habilidades del pensamiento critico entre

los estudiantes del VI y VIl ciclo de educacion secundaria en una |.E de Lima,2021.



I MARCO TEORICO

Este tema sigue despertando interés en su investigacion en numerosos
lugares del mundo, de modo que a nivel internacional tenemos a Morales (2015)
quien estudio el desarrollo de los trabajos grupales para identificar las destrezas
del pensamiento critico en escolares guatemaltecos de sexto afio de primaria.
Aplico un enfoque cuantitativo, método no experimental y disefio transversal
descriptivo. Su muestra estuvo conformada por 67 escolares hombres y 72
escolares mujeres de 12 y 13 afos respetivamente. Concluyo que los estudiantes
muestran mayor progreso en relacion la aplicacion de habilidades del pensamiento

critico al obtener 16.64 de promedio mientras que las estudiantes obtuvieron 16.20

Solano, Manzanal y Jiménez — Taracido (2016) estudiaron las estrategias de
aprendizaje, el control de la compresion lectora y el rendimiento académico, en
Lengua Castellana y Matematicas a 118 estudiantes del primer afio de dos centros
privados de Madrid. Hicieron uso de las evaluaciones en las asignaturas de
Matematica y Lengua Castellana, crearon un instrumento para evaluar la
comprension lectora y aplicaron un cuestionario CEA de Beltran. Concluyeron que
los estudiantes habiles en lectura son aquellos que realizan mas estrategias
vinculadas al control emocional, al pensamiento o razonamiento critico, a la

recopilacion y rescate de informacion, a la planificacion y evaluacion de resultados.

Taborda y Lopez, (2019) investigaron “El pensamiento critico como
emergencia en los ambientes virtuales de aprendizaje” en cierta Universidad
colombiana donde ofrecen ensefianza a través de plataformas con el objetivo de
indagar los factores que permiten surgir el pensar critico en ambientes virtuales y
sincronicamente determinar los retos que un docente universitario debe conseguir
para que sea realizable, bajo un enfoque cualitativo — inductivo aplico la técnica de
la observacion de discursos y analizé de acuerdo a los elementos del pensamiento
critico a 53 foros con un promedio de 40 respuestas cada uno, encontrando poca
claridad en las preguntas, poca o casi nula la participacion del docente en los foros,
informacion de los estudiantes fuera de su contextos sin inferencias, argumento o

analisis. Concluyen en determinar que el pensamiento o razonamiento critico que



se fomenta en ambientes virtuales se debe a la presencia e interacciones de otros

actores que favorecen tensiones y disrupciones que activan el pensar criticamente.

Curiche, Daniel (2015) Tesis Doctoral “Desarrollo de habilidades de
pensamiento critico por medio de aprendizaje basado en problemas y aprendizaje
colaborativo mediado por computador en alumnos de tercer afio medio en la
asignatura de filosofia en el Internado Nacional Barros Arana” En una institucion
chilena formo grupo de control y experimental con la finalidad de demostrar las
diferencias en la adquisicion de las cualidades y destrezas del pensamiento critico.
Ambos grupos recibieron apoyo tecnoldgico y solo uno grupo recibio las clases
basado en problemas y aprendizaje colaborativo moderado por el computador. Con
una significancia de un 0,000 < 0,05 permite determinar que existe diferencia
significativa con mayor y mejores resultados del grupo experimental que recibié de
la estrategia de ABP con el apoyo de la tecnologia CSCL en un aula virtual
desarrollando habilidades de pensamiento critico en mayor medida en relacién al
grupo que participo del aula virtual sin recibir por parte de su maestro las estrategias

didacticas por este medio.

Torres, S. (2016) Tesis. “Nivel del pensamiento critico en estudiantes del
quinto grado de secundaria de la provincia de Huancayo”. El tamafio de su muestra
fue de 300 escolares correspondientes a 10 centros escolares entre publicas y
privadas que participaron en la aplicacion de prueba de 36 items relacionadas a la
componente filoséfica con la finalidad de distinguir el nivel del razonamiento critico
de dichos escolares logrando establecer los siguientes niveles: 50.7% en nivel
inferencial, 36.8% en nivel literal y 12.5% en nivel critico.

Por su parte Castro, Miguel (2016) cuya tesis “Pensamiento critico en los
estudiantes de la facultad de ingenieria en industrias alimentarias de la universidad
nacional del centro del Peri — Huancayo” Mediante la aplicacién del instrumento de
pensamiento critico del Dr. R. Paul y Dra. del L. Elder (2005) a 200 universitarios
de dicha facultad de la UNCP llegando a las siguientes conclusiones: segun el
género no existen diferencias significativas de pensamiento critico al 17.3 %
probabilidades de error, segun la edad existen diferencias significativas de

pensamiento critico al 4.9% probabilidades de error, Segun el ciclo de estudio



existen diferencias esenciales de pensamiento critico al 0.4% probabilidades de

error.

Macedo, Antonieta (2018) Tesis. “Pensamiento Critico y Rendimiento
Académico en los ingresantes del curso de estadistica | en la Facultad de Ingenieria
Econdmica, Estadistica y Ciencias Sociales de la Universidad Nacional de
Ingenieria, 2017”. Su finalidad sentar la correlacion entre rendimiento académico y
razonamiento critico en los discipulos de dicha facultad. El estudio es de enfoque
cuantitativo, descriptivo correlacional con disefio no experimental transversal con
una muestra de 91 universitarios, de los cuales alcanzaron nivel medio 35,2%, nivel
bajo 29,7%, nivel alto 25,3% y nivel muy alto 9,9% con respecto al pensamiento
critico, mientras que 76,9% logro nivel bajo en la dimension de inferencia.
Concluyendo la inexistencia de correlacién entre dichas variables de estudio con
Rho de Spearman de .181 para p = .086 > .05.

Rios, Yolanda( 2019) Tesis “Pensamiento Critico y Comprension de Lectura
en estudiantes de cuarto afio de secundaria de un colegio particular del distrito de
San lIsidro”, busca explicar las cualidades influyentes del pensamiento critico y el
nivel de comprension de lectura aplicando el Test sobre los rasgos del pensamiento
criticoy la prueba de comprension lectora a una muestra de 84 escolares de cuarto
afio de secundaria, en cuanto al pensamiento critico el 48.8% logré puntajes
debajo del promedio (40), el 4.9% obtuvo puntajes similares y el 46.3% alcanzé
puntajes por encima del promedio. En cuanto al rasgo interpretar sélo el 36.6%
obtuvo puntajes mayores al promedio (9), En cuanto al rasgo analizar el 51.2%
alcanzé puntajes mayores al promedio (9.40). En cuanto al rasgo argumentar el
44% logré puntuacién mayor al promedio. Llegando a la conclusion de que no existe

una correlacion estadistica (r = .154) en las variables de estudio.

Valencia, Carlos (2020) Tesis “Educacion virtual en el pensamiento critico
en los estudiantes de una universidad privada de Lima, 2020” busco determinar el
influjo que origina la educacion virtual en el pensamiento o razonamiento critico
mediante una investigacion cuasi experimental en 68 universitarios (33 del grupo
control y 35 estudiantes del grupo experimental). Ambos grupos fueron evaluados

con una prueba de pensamiento critico en sus diversos niveles mediante un pretest



y postest. Se impartié ensefianza tradicional de forma virtual al primer grupo y al
segundo grupo se permitié el foro de discusién obteniendo como resultado que el
pensamiento critico se ve influenciado estadisticamente por la educacion virtual
segun los resultados estadisticos de la prueba de la U de Mann Whitney (81,00,
Z=-6,142<,05)..

En la préactica educativa actual se intenta difundir el pensamiento o
razonamiento critico cuyas bases filoséficas estan sentadas en la Teoria Critica
formuladas por intelectuales de la Escuela de Frankfurt que dieron origen a la
Teoria Critica de la Educacion. (Educritica, 2016). De forma general, la Teoria
Critica propone la averiguacion de una nueva realidad mas justa y caritativa,
rechaza la defensa de la realidad socio-histdrica en tiempo presente por juzgarla

arbitraria e insensata. (Caldeiro, 2017).

Si todos los docentes y estudiantes fueran juiciosos de los intereses, de los
conceptos sociales y de los valores que se promulgan tras una construccion
pedagdgica estarian demostrando una efectiva utilizacién de la teoria critica en la
educaciéon (Educritica, 2016). Evitamos obligar un conocimiento critico, mas por el
contrario de suministrar herramientas para la reflexion critica y detectar aquellos
elementos presentes pero imperceptibles en todo suceso pedagdgico. Segun Mejia
y Zarama (2004), el pensamiento critico es promovida por diversas tendencias que
tienen como punto de partida la I6gica informal en sus teorias de argumentacion
(Movimiento de Pensamiento Critico); conceptos trabajados con mayor dedicacion
por el Dr. Paul Richard.

En la actualidad los estudios sobre el pensamiento critico o razonamiento
son muy significativos dentro del campo teérico y pedagogico, sin embargo, existen
nociones equivocadas donde consideran al pensamiento critico como una destreza,
como un desarrollo o conjunto de procedimientos (Bailin, Case, Coombs & Daniels
,1999). También suelen confundir pensamiento critico con pensamiento creativo,
aungue tienen elementos comunes de interaccion, pero resultan ser muy diferentes.
(Peeler, 2016).

La concretacion en toma de decisiones para resolver situaciones en base a

lo que se cree o0 se construye luego de una sucesion de actos de juicios connotados



es pensamiento critico resaltando la argumentacion critica dentro de la educacion

de cada persona Facione (2007).

Por otro lado, Cotter y Tally (2009) exponen gue el pensamiento critico es un
talento que se utiliza para abogar su punto de vista ante distintas situaciones con
razonamientos solidos y bases tedricas significativas que justifiquen dichos puntos
de vista. Estimular la voluntad, la conquista de superacion, el hallazgo de nuevas
soluciones mediante el uso de juicios de valor como medidas para la resolucion de
problemas en un determinado ambiente y producto de una meditacion creadora es

pensamiento creativo Olivares y Heredia (2012) y Butler (2012

El pensar es parte de nuestro ser, que por si solo puede ser deformado,
sesgado, manipulado o perjudicado, siendo necesario ejercitarlo sistematicamente
hacia la excelencia en el pensamiento porque nuestro nivel de vida y lo que
realizamos obedece mucho de nuestro nivel de pensamiento (Paul y Elder, 2004).
Aquellas personas con altos resultados de pensamiento critico en una prueba
Halpem comunicaron menos sucesos negativos en sus vidas que aquellas
personas con bajos resultados en pensamiento critico (Butler, H.,2012).

Si un pensamiento progresa su calidad al aduefiarse de las contexturas
relacionados al acto de pensar y al doblegarse a estandares intelectuales se
convierte en una forma de pensar llamado pensamiento critico. (Paul y Elder, 2004).
En un significado mas amplio tendriamos que el pensamiento critico es el
procedimiento de estudiar y evaluar el pensamiento con la intenciébn de
enriquecerlo. El razonamiento critico implica el entendimiento de los elementos del
pensamiento y los estandares intelectuales universales. Reorganizar el
pensamiento como efecto de estudiarlo y evaluarlo verdaderamente es la clave

para liberar el lado creativo del pensamiento critico. (Paul y Elder, 2005).

Para constatar la calidad del pensamiento sobre un problema o situacion
utilizamos los estandares intelectuales universales a través de interrogantes que
examinen la cualidad de pensar criticamente de modo que se fusionen con el modo

de pensar hasta convertirlo en un proceso de razonamiento cada vez mejor.



Tabla 1

Estandares Intelectuales Universales

Estandares Intelectuales Universales

CLARIDAD

EXACTITUD

PRECISION

RELEVANCIA

PROFUNDIDAD

AMPLITUD

LOGICA

IMPORTANCIA

JUSTICIA

¢, Puede explicar sobre ese asunto?
¢ Podria ilustrarme lo que quiere decirme?

¢ Es posible verificar eso?
¢ Es posible saber con certeza si eso es cierto?

¢ Puede ser mas especifico?
¢ Puede ser mas preciso?

¢ Qué vinculo tiene con el problema?
¢ Como nos ayuda con el asunto?

¢ Por qué lo consideramos como un problema
particularmente dificil?
¢A qué complicaciones habria de enfrentarse?

¢, Habria que examinar esto desde otra perspectiva?
¢, Habria que considerar otro punto de vista?

¢ Tiene eso sentido?
¢ Existe una relacion entre el primer y ultimo péarrafo?

¢ Es este el problema mas importante a tomar en cuenta?
¢, Qué dato o datos son los mas importantes?

¢ Este asunto me motiva un interés personal?
¢, Soy justo con los demas puntos de vista ?

Nota. Elaboracion propia

En la tabla 2 podemos apreciar las competencias del Pensamiento critico
con sus respectivos estandares desarrollados por Paul y Elder con la finalidad de
funcionar como sefales de referencias para el desarrollo de métodos basicos frente
a asuntos especificos que determinen el aprendizaje del estudiante dentro de

cualquier situacion y fomentar el progreso de las capacidades del pensamiento

critico.



Tabla 2

Competencias del Pensamiento Critico

Competencias del pensamiento critico

. . Estandar 3::
Estandar 1: Estandar 2:: » .
s Informacion, Estandar 4:
Propdésitos, Preguntas , .
datos, Inferencias o
metas y problemas y evidencias interpretaciones
Enfocadas en .. objetivos. asuntos. nclas y P
los elementos ~ Seccion experiencia
del 1 Estandar 6: Estandar 8:
razonamiento Estandar 5:: Conceptos, Estandar 7:: puntos de vista
Suposiciones y teorias, principios, Implicacionesy y marcos de
1) presuposiciones. definiciones, leyes consecuencias. referencia.
. y axiomas.
é Enfocad
nfocadas en
w X 2z Estandar 9:
Z los estandares  Seccion
W . Evaluando el
(O] intelectuales 2 .
@ universales pensamiento
<
g Estandar 10: Estandar 11: Estandar 12: Estandar 13::
'-,'_J Justicia de Humildad Coraje Empatia
o Enfocadas en ., pensamiento intelectual intelectual intelectual
P las virtudes Seccion . . . P
Q . 3 Estandar 14: Estandar 15: Estandar 16: Estandar 17:
O intelectuales ) ) ) ]
Integridad Perseverancia Confianzaenla  Autonomia
intelectual intelectual razon intelectual
Que tratan con
las barreras Estandar 18: Estandar 19:
para el Seccion  Elementos del Elementos del
desarrollo del 4 pensamientos pensamiento
pensamiento egoceéntrico socio céntrico
critico
o Enfocadas en
las habilidades . .
3, . Estandar 21 : . Estandar 23:
w del Estandar 20: Habilidades en el Estandar 22: Habilidades en
a pensamiento ~ SecciOn  habilidades en el Habilidades en
< o . arte de hacer el arte de la
[a) critico 5 arte de estudiar y el arte de leer .
= - preguntas L escritura
= indispensables aprender . con atencion .
s} esenciales sustantiva.
§ para el
aprendizaje
2 Competencias Estandar 25:
o (Q enfoFc)adas en Estandar 24: Habilidades para
& % - Seccion Capacidades de detectar la
5 los dominios ) . -
w o e 6 razonamiento predisposicién de
. 0 especificos del » .
= X - ético. los medios de
o u pensamiento S
o comunicacion.

Nota: Elaboracion propia

Para evaluar correctamente y prevenir errores es requisito indispensable
primero que el docente evaluador alcance dichas cualidades, teniendo en cuenta
gue dichas competencias se encuentran correlacionadas de alguna forma con

alguna parte de la teoria del pensamiento critico.
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Figura 1

Correlacion del PC con alguna parte de la teoria del PC.

OCHO ESTANDARES
ELEMENTOS INTELECTUALES
UNIVERSALES
(§]
5
&
<
COMPETENCIAS
PENSAMIENTO
CRITICO
CARACTERISTICA EGOCENTRISMO
S INTELECTUALES SOCIOCENTRISMO

Nota: Elaboracion propia.

De acuerdo a Paul y Elder (2005) el pensamiento o razonamiento critico
posee ocho estructuras basicas, conocidas como elementos del pensamiento
critico, que se encuentran vigentes en todo pensamiento. Al hacer uso de nuestro
pensamiento, lo hacemos con un fin dentro de una postura basada en supuestos
con involucraciones y efectos. Hacemos uso teorias, ideas y conceptos que nos
permiten comprender informacidén, sucesos Yy experiencias para contestar

interrogantes, solucionar problemas y cuestiones. Estos elementos del PC son:
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Figura 2
Elementos del Pensamiento Critico

PROPOSITO DEL
PENSAMIENTO
meta, objetivo

PUNTOS DE VISTA PREGUMNTA EN
marco de CUESTION
referencia, perspectiva problema, asunto

ELEMENTOS
IMPLICACIOMNES ¥ = INFORMACION

CONSECUEMCIAS DEL I:Iatn_s ) !1e_1:hc|s.
PENSAMIENTO observacones

SUPUESTOS
presuposiciones, INTERPRETACION
lo gue se acepta E INFERENCIA
como dado

COMCEPTOS,
tearias,
definiciones, leyes

Nota: Elaboracion propia.

Al tener nocion de los elementos basicos del pensamiento estamos en
condicion de poder analizar con mayor eficacia nuestro propio pensamiento,
proceso que permitird mejorar notoriamente el nivel de nuestro pensamiento. Asi
mismo, si dicho pensamiento solo resalta su parte racional estariamos logrando un
pensamiento focalizado solo en los estandares intelectuales. Razon por la cual todo
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pensador critico debe alcanzar caracteristicas intelectuales por medio del uso
frecuente de los estandares intelectuales a las estructuras basicas del
pensamiento, requisito esencial para la sublimidad del pensamiento y permiten
determinar el nivel de expectativa e integridad con el cual piensan los individuos.
(Paul y Elder, 2005).

Figura 3

Las caracteristicas intelectuales

Humildad
intelectual

Autonmia

Imparcialidad
mparcialica Intelectual

Integridad
intelectual intelectual

Empaatia PERSONA

Confianza en Entereza
la razon intelectual

Perseverancia
intelectual

Nota: Elaboracion propia

El docente que quiera promover las destrezas del pensamiento critico en sus
estudiantes primero debe dominar cuatro conceptos basicos: Analizar todo
pensamiento reconociendo sus ocho elementos; Para evaluar la calidad del
pensamiento debe utilizar los estandares intelectuales universales; Tener presente
que la meta principal del pensamiento critico es favorecer el desarrollo de las
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caracteristicas intelectuales; conocer que en sus estudiantes existen las barreras
naturales de la mente que tratan de impedir el desarrollo del pensamiento critico

llamadas egocentrismo y socio centrismo.

Figura 4

Relacion entre elementos, estandares y disposiciones

Deben aplicarse a
LOS

ESTANDARES

Permiten a desarrollar

CARACTERISITICAS
IMTELECTUALES

Nota: Elaboracion propia
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Figura5

Pasos del desarrollo del Pensamiento Critico

Pensador maestro
Los buenas habitos de pensamienta se vuelvan
part2 de nusstra neturaleza

Pensador avanzado
Awanzamos segln seguimos practicando

Pensador practicante
Reconocemaos Iz necesidad de practica regular

Pensador principiante
Tratamos de mejorar pro sin practica regular

Pensador retado
Mos enfrentamos con problemas en nuestro
pEnsamiento

Pensador irreflexivo
Mo estamaos conscientes de problemas =n
nuestro pensamiznto

Nota. Elaboracion propia.
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[l METODOLOGIA

3.1 Disefioy tipo de investigacion
La presente investigacion tiene nivel Descriptivo Comparativo, con el
siguiente esquema:
Aix

Aa2x
Donde:
A = Muestra de estudio.
Aix = Medida del Pensamiento Critico
A2x = Medida del Pensamiento Critico
R = Comparacion de pensamiento critico

En la presente investigacion se utiliza la teoria ya existente para ser
adaptada a una realidad especifica, sin llegar a confrontarlos sé6lo aumentar los
conocimientos cientificos. Por lo tanto, es de tipo Basica y de disefio no

experimental de corte transversal.

3.2  Operacionalizacion de la variable.

La variable de estudio es el pensamiento critico, su definicibn conceptual se
considera como procedimiento de analizar y evaluar el pensamiento con el objetivo
de renovarlo, implica el conocimiento de los elementos y estandares intelectuales
basicos del pensamiento. La clave para liberar el lado creativo del pensamiento o
razonamiento critico esta en reorganizar el pensamiento como resultado de

analizarlo y evaluarlo verdaderamente. Paul y Elder (2005).

Su definicién operacional esta definida mediante los procedimientos de la
elaboracion del pensamiento o razonamiento critico que son: Precisar los
elementos del pensamiento o razonamiento critico y determinar en qué medida y

de qué forma estdn siendo empleados en la experiencia estudiantil. Luego de
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conocer los elementos del pensamiento, es necesario conocer en qué proporcion
los estudiantes han interiorizado las virtudes intelectuales que caracterizan al
pensador critico. Por ultimo, se determina el uso estrategias de estudio que realizan

los estudiantes.

Mediante la aplicacion del cuestionario de pensamiento critico de Dr. Paul y Dra.
Elder adecuado de los Estandares de competencia (consta de 32 items en tres
dimensiones) se logré medir el nivel de nuestra variable en los estudiantes de una

institucion educativa de Lima.

3.3 Poblacion, muestra, muestreo

En la investigacion realizada se consider6 como poblacion a los escolares del nivel
secundaria de la I.LE 022 “Republica de Guatemala” conformada por los 252
estudiantes matriculados en el 2021, pero hasta la fecha segun reportes de los
auxiliares sélo asisten de forma continua 166 estudiantes. Lopez (2013) nos indica
que, en un area determinada el total de sujetos visibles con sus particularidades

forman la poblacion.

Tabla 3
Poblacion de investigacion
Ciclo de estudio Grado de estudio N° de estudiantes
VI 1°A-1°B gg
2°A - 2°B
3°A-3°B 32
VI 4°A - 4°B 28
5°A - 5°B 34
Total 166

Nota: Datos tomados de la ndmina de matricula 2021

En la Tabla 3 se puede apreciar los grados y aulas con su respectivo nimero de
integrantes cada uno de los ciclos de estudio del nivel secundaria siendo el Ciclo
VII con mayor numero de estudiantes que asisten de forma regular durante el

presente afio escolar.
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Para calcular la medida de la muestra se utilizé la técnica de muestreo

probabilistico teniendo en cuenta un nivel de confianza de 95%, con 0.05 de error

muestral.

B NZ x% pq

n_eZ(N—1)+Zochq
~ 166(1,96)%(0,5)(0,5)

"= 0,05)2(166 — 1) + (1,96)2(0,5)(0,5)
~ 166(3,8416)(0,25)

™= (0,0025)(165) + (3,8416)(0,25)
1594264

"= 13729

n=116

La muestra estuvo conformada por 116 estudiantes. Cuando el investigador no
aplica regla ni criterio estadistico alguno para elegir su muestra, se trata de una
muestra intencionada, Carrasco (2017).
El muestreo es probabilistico estratificado, por la proximidad a las personas
objetos de estudio. Si una muestra queda establecida con anterioridad y es
empleada para una investigacion se le denomina muestra no probabilistica
intencional, Valderrama (2015).

Tabla 4

Tamafio de la muestra de la investigacion

Ciclo de Grado de Poblacién Tamario de la
estudio estudio muestra
1°A-1°B
VI 29 - 2°B 72 58
3°A-3°B
VI 4°A - 4°B 94 58
5°A - 5°B
Total 166 116

Nota. Segun formula de muestreo estratificado proporcional
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Para lograr una comparacion de forma eficiente, de la muestra conformada por

116 estudiantes se ha seleccionado a 58 de cada ciclo de estudio.

Criterios de seleccidén
Para elegir la muestra consideré a los estudiantes del ciclo VI y ciclo VII nivel
secundaria matriculados, que asisten de forma regular y desarrollan el area de

matematica.

Criterios de exclusion

No se consider6 a los estudiantes que no se encuentren matriculados, aquellos
estudiantes que no pertenezcan a la poblacién y a los que no registran asistencia
desde el inicio del presente afio escolar.

3.4 Técnica e instrumento de recoleccién de datos, validez y confiabilidad

En la presente investigacion la técnica usada fue la encuesta y como instrumento
el cuestionario:

Ficha técnica

Nombre: Cuestionario de Pensamiento critico

Autor: Héctor Emilio Medrano Campos (adaptado por Castro)

Afio: 2021

Lugar: Lima

Objetivo: Precisar el nivel de pensamiento critico en los escolares.
Administracion individual

Tiempo de duracién: 50 minutos

Contenido: El cuestionario tiene 32 items cuyas preguntas son de tipo cerradas
con alternativas claras y concisas. El cuestionario fue elaborado por Paul y Elder
(2005).

La escala y el indice es:

Total de acuerdo (4) De Acuerdo (3) Desacuerdo (2) Total desacuerdo (1)

La validez se determiné a través del criterio de juicio de expertos, quienes

valoraron con criterios de pertinencia, la relevancia y la claridad cada pregunta.
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Los resultados de dicho procedimiento determinaron que el instrumento es

aplicable, es decir posee validez.
Tabla 5
Expertos

Validadores

Grado académico

Raul Delgado Arenas

Waldemar José Cerrén Rojas

John Richard Osorio Fabian

Teresa Nilda Parahuaranga Espinoza

Luis E. Tapia Lujan

Mario Lazo Pifas

PhD en Método de Investigacién y
Evaluacion

Jefe de la unidad de posgrado universidad
César Vallejo

Dr. Ciencias de la Educacion

Director del departamento académico de
educacion U.N.C.P.

Dr. En Ciencias de la educacion

Docente de U.N.C.P.

Mg. Gestion educativa

Docente Facultad de Educacion - U.N.C.P
Dr. Ciencias de la Educacion

Docente Facultad de Educacion - U.N.C.P.

Dr. Psicologia Educacional

Docente Facultad de Educacion - U.N.C.P.

Nota. Elaboracién propia.

Tabla 6

Validacion del Instrumento por Especialistas.

Experto

Observaciones Puntaje

Dr. Raul Delgado Arenas

Dr. Waldemar José Cerrén Rojas
Dr. Johnn Richard Osorio Fabian
Dr. Luis E. Tapia Lujan

Dr. Mario Lazo Pifas

Mg.Teresa Nilda Parahuaranga Espinoza

Si hay suficiencia, es aplicable Alto

Si hay suficiencia, es aplicable Muy Alto
Si hay suficiencia, es aplicable Muy Alto
Si hay suficiencia, es aplicable Muy Alto
Si hay suficiencia, es aplicable Muy Alto

Si hay suficiencia, es aplicable Alto

Nota: Elaboracion propia
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CONFIABILIDAD

En todo estudio para conocer la coherencia de los items y su consistencia del
instrumento es a través de la fiabilidad del instrumento. Herndndez y Mendoza
(2018). Los resultados de la confiabilidad del cuestionario examinados mediante el

método a de Cronbach se muestran en las tablas:

Tabla 7

Estadisticas de fiabilidad -Ciclo VI

Alfa de Cronbach N de elementos

0.849 32

Nota. Base de datos

La tabla 7 muestra el valor de fiabilidad del instrumento aplicado a los estudiantes
del Ciclo VI, siendo 0.849 un valor aceptable cuyo significado indica que existe

interrelacion entre los items.

Tabla 8

Estadisticas de fiabilidad - Ciclo VII

Alfa de Cronbach N de elementos

0.840 32

Nota: Base de datos

La tabla 8 de igual modo, nos indica que existe interrelacién entre los items del
cuestionario para los estudiantes del Ciclo VII al resultar el valor de 0.840 del alfa
de Cronbach. Después de procesar los datos de los 58 cuestionarios de cada ciclo
en el programa estadistico SPSS se obtuvo un valor elevado, lo cual corroboré la
confiabilidad del instrumento. Para evaluar el Alfa de Cronbach tomamos en cuenta

las sugerencias de George y Mallery (2003, p. 231):
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Figura 6

Criterios para evaluar el Alfa de Cronbach

» Coeficiente alfa =.9 es excelente

» Coeficiente alfa = 8 es bueno

» Coeficiente alfa =.7 es aceptable

» Coeficiente alfa =.6 es cuestionable
« Coeficiente alfa =.5 es pobre

« Coeficiente alfa <.5 es inaceptable

3.5 Procedimiento

Para recabar los datos en la investigacion se solicitdé autorizaciéon a la Directora de
la I.LE. Se le inform6 sobre el estudio que se realizd, la variable evaluada, el
instrumento que se aplicé y el grupo de estudiante al que fue dirigido. Con el
consentimiento respectivo, los datos fueron recolectados y copilados en una base
de datos del Excel para su procesamiento. Los datos de ambos grupos, Vi y VI
ciclo, se recolectaron a través de WhatsApp mediante el uso de formularios en
Google debido a la situacion actual que vivimos. Finalmente se utilizo el programa
estadistico SPSS version 25.

3.6 Método de analisis de datos

Para medir la confiabilidad de los instrumentos se aplicé el alfa de Cronbach
mediante el software SPSS V-25 para la variable pensamiento critico. Se utilizé
para el analisis descriptivo tablas de frecuencias, grafico de barras y tablas
cruzadas. En el analisis inferencial se calculara la normalidad de los datos y para
la constatacion de la hip6tesis se utilizé una técnica estadistica no paramétrica. La
etapa de los analisis de datos es obligatoria en el desarrollo de un estudio debido
porque permite procesar, organizar, explicar e interpretar los datos dentro del
objetivo de la investigacion y poder dar respuesta al problema planteado, Vargas
(2014).
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3.7 Aspectos éticos

Toda investigacion realizada entre seres humanos para ser considerada cientifica
debe hacerse de acuerdo al conjunto de valores y principios que dan el respaldo
ético a la investigacion, especialmente los indicados por la universidad como la

honestidad y autenticidad que son corroboradas por el turnitin de la universidad.

23



v RESULTADOS

En la presente investigacion se aplicé un instrumento con la finalidad de determinar
el nivel de pensamiento o razonamiento critico de los escolares de una Institucion
educativa de EBR de Lima. Los resultados son presentados en tres partes
claramente diferenciadas: analisis descriptivo comparativo de las propiedades

habituales de la muestra de estudio, analisis inferencial de los logros de la ejecucion

del instrumento y la contrastacion de las hipétesis de estudio.

Analisis Descriptivo Comparativo

Tabla 9

Cuadro comparativo

cicLo vii CiCLO VI
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje

Bajo 14 24.1 15 25.9

Elementos PC Normal 33 56.9 33 56.9
Alto 11 19.0 10 17.2

Bajo 16 27.6 15 25.9

Virtudes PC~ En proceso 31 534 29 50.0
Alto 11 19.0 14 241

Bajo 22 37.9 16 27.6

Habilidades PC  En proceso 23 39.7 28 48.3
Alto 13 22.4 14 241

Bajo 14 24.1 15 25.9

PENSAMENTO En proceso 30 51.7 31 53.4
Alto 14 24.1 12 20.7

Nota. Base de datos

Observamos que la tabla 11 muestra los resultados del estudio de frecuencias
cuyos rangos fueron determinados por el cuartil 25 y cuartil 75 en cada una de las

dimensiones y la variable de estudio. Se observo en la dimension elementos del



pensamiento critico los estudiantes del VI ciclo obtuvieron 25,9% en nivel bajo,
56,9% en nivel en proceso y 17,2% en nivel alto, mientras que los del VII ciclo
obtuvieron 24,1% en nivel bajo, 56,9% en nivel en proceso y 19% en nivel alto. En
la dimension virtudes del pensamiento critico los estudiantes del VI ciclo obtuvieron
25,9% en nivel bajo, 50% en nivel en proceso, 24,1% en nivel alto y los del Ciclo
VII obtuvieron 27,6% en nivel bajo, 53,4% en nivel en proceso y 19% en nivel alto.
También observamos que en la dimension habilidades del pensamiento critico los
estudiantes del Ciclo VI obtuvieron 27,6% en nivel bajo, 48,3% en nivel en proceso
y 24,1% en nivel alto siendo los resultados del Ciclo VII 37,9% en nivel bajo, 39,7%

en nivel en proceso y 22,4% en nivel alto.

Figura 7

Cuadro Comparativo

60.0

50.0
40.0
30.0
20.
10.0
0.0
Elementos PC
Virtudes PC

Habilidades PC
PENSAMIENTO CRITICO

o

mCICLOVII mCICLO VI

Nota. Elaboracion propia
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Analisis Inferencial

Prueba de Normalidad

El resultado de la prueba de normalidad nos permite aprobar o rechazar la hipétesis
nula que los datos proceden de una distribucion normal. Segun Pérez y Lépez
(2008) los datos anotados tienen distribucion no normal si el valor de p-valor es

menor a nivel de significancia de 0.05.

Ho: Los datos de la muestra proceden de una distribucion normal
H1: Los datos de la muestra proceden de una distribucion no normal.
Nivel de significancia: 0.05

Tabla 10

Pruebas de normalidad Ciclo VI y Ciclo VII

Kolmogorov-Smirnov

Estadistico g Sig. Estadistco g Sig.
0.259 58 0.000

Pensamiento Critico 0.271 58 0.000
0.290 58 0.000

Elementos PC 0.294 58 0.000
Virtudes PC 0.251 58 0.000 0.274 58 0.000
Habilidades PC 0.243 58 0.000 0.244 58  0.000

Nota: Base de datos

La tabla 12 muestra los valores de la prueba K-S donde los datos
obtenidos del p-valor p< ,05 correspondientes al Ciclo VI y al Ciclo VII nos indican

la no aproximacion a una distribucién normal

Dado que el valor de Significancia estadistica <0.05, rechazar HO, se admite H1, se
acepta que la muestra no tiene una distribucion normal. Usamos el test de
Kolmogorov-Smirnov debido al tamafio de la muestra censal mayor de 50
encuestados en ambos ciclos. Con este test se determina si los datos logrados
proceden de una reparticion normal o no normal. Por lo tanto, usaremos la técnica
no paramétrica U-MANN WHITNEY para la sustentacion de la hipotesis general y

de las hipoétesis especificas.
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Contrastacion de Hipotesis

Prueba de la Hipotesis General

HO: No Existen diferencias significativas de los factores basicos del pensamiento
critico entres los estudiantes del VI y VIl ciclo de educacién secundaria en una |.E
de Lima, 2021.

HG: Existen diferencias significativas de los factores basicos del pensamiento
critico entres los estudiantes del VI y VIl ciclo de educacién secundaria en una |.E
de Lima, 2021.

Nivel de significancia: 0.05

Estadistico de prueba: U-Mann Whitney

Tabla 11

Estadisticos de prueba de la hipétesis general

Pensamiento Critico

U de Mann-Whitney 1,616,000
W de Wilcoxon 3,327,000
Z -,401
Sig. Asintética (bilateral) ,689

Nota. Base de datos

En la tabla 13, dado que el valor de sig=0.689 >0.05, se acepta HO, se rechaza que
existen diferencias significativas de los factores basicos del pensamiento critico
entres los estudiantes del VI 'y VI ciclo de educacion secundaria en una |.E de Lima,
2021.
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Prueba de la hipotesis Especifico 1

HO: No Existen diferencias significativas de los elementos del pensamiento critico

entre los estudiantes del VI y VIl ciclo de educacion secundaria en una |.E de

Lima,2021

HE1: Existen diferencias significativas de los elementos del pensamiento critico

entre los estudiantes del VI y VII ciclo de educaciéon secundaria en una |L.E de

Lima,2021

Nivel de significancia: 0.05
Estadistico de prueba: U-Mann Whitney

Tabla 12

Estadisticos de prueba de la hipotesis especifica 1

Elementos del Pensamiento

Critico
U de Mann-Whitney 1636.500
W de Wilcoxon 3347.500
Z -0.282
Sig. Asintética (bilateral) 0.778

Nota: Base de datos

En la tabla 14, dado que el valor de sig=0.778 >0.05, se acepta HO, se rechaza que

existen diferencias significativas de los elementos del pensamiento critico entre los

estudiantes del VI y VII ciclo de educacion secundaria en una |.E de Lima,2021
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Prueba de Hipotesis Especifico 2

HO: No Existen diferencias estadisticas de las virtudes del pensamiento critico entre
los estudiantes del VI 'y VII ciclo de educacion secundaria en una |.E de Lima,2021

HEZ2: Existen diferencias significativas de las virtudes del pensamiento critico entre

los estudiantes del VI 'y VI ciclo de educacion secundaria en una I.E de Lima,2021

Nivel de significancia: 0.05

Estadistico de prueba: U-Mann Whitney

Tabla 13

Estadisticos de prueba de la hipotesis especifica 2

Virtudes del Pensamiento Critico

U de Mann-Whitney 1595.500
W de Wilcoxon 3306.500
z -0.523
Sig. Asintotica (bilateral) 0.601

Nota: base de datos
En la tabla 15, dado que el valor de sig=0.601 >0.05, se acepta HO, se rechaza que

existen diferencias significativas de las virtudes del pensamiento critico entre los

estudiantes del VI y VII ciclo de educacion secundaria en una |.E de Lima,2021
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Prueba de Hipotesis Especifico 3

HO: No Existen diferencias significativas de las habilidades del pensamiento critico
entre los estudiantes del VI y VIl ciclo de educacion secundaria en una |.E de
Lima,2021

HE3: Existen diferencias significativas de las habilidades del pensamiento critico
entre los estudiantes del VI y VIl ciclo de educacion secundaria en una |.E de
Lima,2021

Nivel de significancia: 0.05
Estadistico de prueba: U-Mann Whitney

Tabla 14

Estadisticos de prueba de la hipotesis especifica 3

Habilidades del Pensamiento

Critico
U de Mann-Whitney 1529.000
W de Wilcoxon 3240.000
z -0.907
Sig. Asintética (bilateral) 0.364

Nota: Base de datos

En la tabla 16, dado que el valor de sig=0.364 >0.05, se acepta HO, se rechaza que
Existen diferencias significativas de las habilidades del pensamiento critico entre

los estudiantes del VI y VIl ciclo de educacion secundaria en una |.E de Lima,2021.
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\Yj DISCUSION

Tomando en cuenta la comparacion e interpretacion de los resultados
alcanzados a través del procesamiento estadistico podemos concluir que no existen
diferencias estadisticas de los factores basicos del pensamiento critico entres los
escolares del VIl y VI ciclo de educacién secundaria en una |.E de Lima, 2021. Sin
embargo, es necesario presentar otros aspectos que evidencien cierta relacion en

sus resultados por otros indagadores y sus respectivas discusiones:

Con respecto a la hipotesis general se visualizé que los estudiantes del VI
ciclo alcanzaron ciertos resultados siendo categorizados en tres niveles: 15 en el
nivel bajo, 31 en el nivel en proceso y 12 en el nivel alto, asi mismo, se visualizé
que los estudiantes del VII ciclo debido a sus resultados fueron categorizados en
tres niveles: 14 en el nivel bajo, 30 en el nivel en proceso y 14 en el nivel alto. Esto
evidencia que ambos grupos de estudio tienen mayor similitud y pequefas

diferencias de resultados en los diferentes niveles.

Por otra parte, los resultados del analisis inferencial de la hipétesis general,
se determin6 que la comparacion entre los escolares del VII ciclo y VI ciclo de una
institucion educativa de Lima, luego de la manipulacion de la variable pensamiento
critico, se obtuvo como resultado desfavorable después de la prueba U de Mann-
Whitney, con p-valor= ,689. En este sentido, se rechaza que existen diferencias
significativas de los factores basicos del pensamiento critico entres los estudiantes

del VI y VII ciclo de educacién secundaria en una |.E de Lima, 2021.

Al respecto, estudios nacionales con la de Castro, Miguel (2016), quien
analizo un estudio comparativo sobre el pensamiento critico segun género, segun
edad y segun y segun ciclo de estudio en universitarios de la facultad de Ingenieria
de la UNCP. Después de la manipulacion de la variable se probé con un 0,4% de
error que existen diferencias significativas de pensamiento critico segun el ciclo de
estudio y con un 4,9% probabilidades de error que existen diferencias estadisticas
segun de pensamiento critico segun edad. Aludiendo que las edades de los

universitarios que participaron en el estudio fluctiian entre los 17 y 33 afios. Los
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primeros ciclos de estudio estan conformados por jévenes de 17 y 21 afios, siendo
ellos los que obtuvieron mejores resultados en la prueba de pensamiento critico
posiblemente porque nacieron con el nuevo siglo y tienen adheridos nuevas
aptitudes reflexivas debido a la facilidad de accesibilidad a las nuevas tecnologias

utilizadas en la nuestra comunicacion.

Con respecto a este estudio se demuestra que existe una discrepancia por
los resultados obtenidos y posiblemente debido a muchos factores siendo
principalmente la edad, en los universitarios el rango entre las edades es 16 afos
y el rango de edad en los escolares es de 5 afios. Por la edad podemos determinar
que la mayoria de los universitarios son personas mayores de edad, es decir con
mayor desarrollo de la personalidad, madurez y capacidad para tomar decisiones,
comparado con los escolares que son menores de edad y adolescentes en que se
encuentran en pleno proceso de adquirir la madurez y capacidad para tomar

decisiones y desarrollar su personalidad.

Otro factor que ayuda a la discrepancia es el nivel de estudio, los
universitarios son de la facultad de ingenieria y por ende en general todos ellos son
personas que tienen mayor nivel de preparacion académica, con conocimientos
sélidos de ciencias y letras y sobretodo se caracterizan por ser lectores habiles,
cosa que no sucede con los escolares y que, muy por el contrario, son personas
con poca preparacion académica, con conocimientos muy débiles o en pleno
proceso de adquisicién de dichos conocimientos tanto de ciencias como de letras
que lo vienen demostrando en las diferentes evaluaciones realizadas por el
Ministerio de Educacion a lo largo de los ultimos 5 afios cuyos resultados los ubica
con los puntajes mas bajos a nivel regional y un 80% de ellos en las etapas de pre

inicio e inicio, 16% en proceso, 4% en logrado y 0% en Destacado.

Tomando en cuenta nuevamente la hipétesis general en el estudio de la
variable Pensamiento Critico en estudiantes del VIl y VI ciclo de una |.E de Lima,
podemos observar que de los estudiantes del VII solo el 24,1% tienen nivel alto de
pensamiento critico con respecto a los estudiantes del VI ciclo que solo el 20,7%

tienen nivel alto de pensamiento critico, lo cual demuestra que dichos resultados
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coinciden con sus caracteristicas de adolescentes que el MINEDU establece en el
Curriculo Nacional de la Educacion Basica (2016) para cada ciclo tomando en
cuenta el aspecto cognitivo: Los escolares del VI ciclo para poder deducir e
interpretar situaciones necesita observar y participar en procesos de la realidad
pero, tienen el potencial de autorregular sus aprendizaje aprendiendo de si mismo
y de su entorno de forma constante, debe aprender a distinguir lo sencillo o lo
complejo de una tarea y definir metas personales basados en sus potencialidades
y experiencias, mostrando disposicion a los posibles cambios. Por otro lado, los
estudiantes del VI ciclo se encuentran en la capacidad de afianzar su pensamiento
critico mediante la creacion de ideas originales o anticipacion a posibles escenarios,
dandose cuenta de lo que debe aprender estableciendo prioridades y metas
personales organizadndose lo mas realista y especifico basados en sus
potencialidades y experiencias realizando ajustes segun el analisis de sus acciones

y mostrando disposicion a los posibles cambios.

De igual forma y con la misma perspectiva la experiencia de Valencia, Carlos
(2020) al realizar estudio sobre la educacioén virtual en el pensamiento critico en los
estudiantes de una universidad de Lima. Luego de la manipulacion de la variable
se probé con un resultado estadistico de la prueba de la U de Mann Whitney (81,00,
Z= —6,142< ,05) que el pensamiento critico se ve influenciado por la educacion
virtual aludiendo que ambos grupos de estudio recibieron ensefianza de forma
virtual con la diferencia que al primer grupo se mantenia la forma tradicional y al

segundo grupo se implement6 el foro de discusion.

Con respecto a este estudio hay entendimiento entre los resultados
obtenidos, si bien es cierto que por efectos de la pandemia a causa del virus del
Covid19 los estudiantes escolares a nivel mundial, nacional y local vienen utilizando
medios virtuales para continuar con sus aprendizajes por mas de un afio, es
comprensible que los estudiantes de estudio lograran tan bajos resultados en
pensamiento critico debido a que reciben una educacion virtual tradicional donde
solo leen y escriben. Debido a la precaria situacion econémica de la instituciéon
educativa y de los padres de familia no ha sido posible instalar una plataforma

virtual debido a que la gran mayoria de las familias no cuentan con internet fijo solo
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de forma esporadica a través de recargas momentaneas, lo cual impide que los

estudiantes puedan discutir a través de un foro.

Al respecto, Taborda y Lépez, (2019) realizaron estudios en una institucion
colombiana, cuyos estudiantes reciben ensefianzas a través de plataformas, con la
finalidad de averiguar los factores que permiten aflorar el pensamiento critico en
ambiente virtuales y los retos que un docente debe lograr para que sea posible.
Determinaron que las plataformas virtuales por si solas y por mas aplicaciones
contengan no generan pensamiento critico sino se realiza la presencia e
interacciones de otros factores que favorezcan tensiones y disrupciones, para lo
cual se realza la importancia del docente, como pieza fundamental para generar
esta actividad, en el manejo de diversas técnicas y habilidades para evaluar el
pensamiento critico. Dicho resultado refleja una realidad que se visualiza en
diversas partes del mundo, en especial en la institucion donde se realiz6 el estudio,
cuya plana docente se encuentra formado por docentes nombrados en general son
personas mayores de los 50 afios con bajos conocimientos tecnoldgicos virtuales y
en mayoria por docentes contratados por primera vez por lo tanto desconocen la
realidad de los estudiantes de dicha institucion lo cual genera una desconexién
entre docente y estudiante. Son causas probables que influyen en los resultados
logrados por los escolares de la institucion educativa en estudio lo que demuestra

no haber discrepancia entre ambas investigaciones.

Por otra parte, de la hipétesis especifica 1 luego de la manipulacion de
la variable elementos del pensamiento critico, se obtuvo un resultado
desfavorable en la prueba U de Mann-Whitney, con p-valor=,778. En este sentido,
se rechaza que existen diferencias significativas de los elementos del
pensamiento critico entre los estudiantes del VI y VIl ciclo y se demuestra la
teoria de Paul y Elder (2005) quienes mencionan que para mejorar el
pensamiento critico es necesario adquirir dominio de las estructuras basicas
conocidas como elementos del pensamiento critico, las cuales utilizamos desde
gue iniciamos a pensar en funcion a un propdsito seguin nuestro punto de vista,
haciendo uso de ideas, teorias, experiencias con la finalidad de responder o
resolver alguna situacion. Elementos basicos que se adquieren a través de

la lectura constante generando una concordancia con
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Solano, Manzanal y Jiménez — Taracido (2016) quienes, en su estudio sobre
estrategias de aprendizaje, el control de la comprensién lectora y el rendimiento
académico en estudiantes de una institucion educativa espafiola concluyeron que
los estudiantes habiles en lectura son aquellos que realizan mas estrategias

vinculadas al pensamiento o razonamiento critico

En relacion a la hipétesis especifica 2 luego de la manipulacion de la
variable virtudes del pensamiento critico, ademas de obtenerse un resultado
desfavorable en la prueba U de Mann-Whitney, con p-valor= ,601 por lo tanto
rechazar que exista diferencias estadisticas de las virtudes del pensamiento critico
entre los estudiantes del VI y VII ciclo se observa que mas del 80% de los
estudiantes no tienen las virtudes del pensamiento critico que Segun Paul y Elder
(2005) dichas virtudes son las caracteristicas que todo pensador debe poseer
como calidad de objetivo del pensamiento en funcibn a uno mismo y sus
préjimos, teniendo consideracion a las personas y sus ideas, criticar y defender
las ideas con firmeza con perseverancia y seguridad en el pensamiento y poder

de transformar.

Asi mismo, en la hipotesis especifica 3 luego del manejo de la variable
habilidades del pensamiento critico cuyo resultado en la prueba de U de Mann-
Whitney, con p-valor = ,364 y por lo tanto se rechaza que exista diferencias de las
habilidades entre los estudiantes de estudio se puede rescatar como aspecto
positivo que existe mayor porcentaje de estudiantes en el nivel alto en ambos
grupos, lo cual nos demuestra que de acuerdo a Segun Paul y Elder (2005) estas
habilidades consideradas como talentos para la vida académica y talentos para la
lectura activa, se puede afirmar que el nivel alto ha sido alcanzado por
mas estudiantes que en los otros aspectos del pensamiento critico debido
a las constantes lecturas de comprension que se realizan como actividad

permanente en ambos ciclos durante todo el afio escolar.

De forma general los resultados obtenidos nos indica que los estudiantes
de la institucion educativa en estudio padecen de los mismos sintomas, en
relacion al pensamiento critico, al igual que en otras instituciones segun Torres, S.
(2016)
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quien realizo el estudio sobre el nivel de pensamiento critico en estudiantes del
quinto grado de secundaria de instituciones publicas y privadas de la provincia de
Huancayo logro establecer los siguientes niveles: 50.7% en nivel inferencial, 36.8%

en nivel literal y 12.5% en nivel critico.

Asi mismo, los resultados de Morales (2015) nos demuestra que mediante
el trabajo grupal en aula es una buena estrategia que posibilita las habilidades del
pensamiento critico en los estudiantes, siendo los varones los que mejores
resultados obtuvieron que las mujeres. Lo cual nos indica que los estudiantes de VI
ciclo de la institucién de estudio y en la actualidad por la modalidad virtual que
vienen estudiando y recibiendo sus aprendizajes no realizan trabajos grupales que
les permita discutir, tomar decisiones, liderar, etc. por eso mas del 75% del ellos no

tienen desarrollado todas las habilidades del pensamiento critico.

La educacion virtual se ha ido promoviendo desde inicios del siglo XXI con
mayor fuerza por la cercania de la tecnologia, y desde Chile, Curiche, Daniel (2015)
nos indica que el estudiante al contar con un computador y realiza trabajos
colaborativos para resolver problemas tienen todas las posibilidades de adquirir las
habilidades del pensamiento critico como interpretacion, analisis, evaluacion,
inferencia, explicacion y autorregulacion. Cabe destacar que el grupo que recibio
adicionalmente estrategias basado en problemas y aprendizaje colaborativo
mediado por computador logro desarrollar en mayor medida dichas habilidades del
pensamiento critico. Estos resultados nos indica que los estudiantes de la
instituciéon de estudio tienen el potencial para adquirir las habilidades del
pensamiento critico, pero ante la falta de un computador y sobretodo la falta de
docentes que apliguen estrategias para este fin, sus resultados siempre seran muy

bajos en relacion al pensamiento critico tal como se obtuvo en esta investigacion.
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Vi CONCLUSIONES

Primero: Se Concluye que no existe diferencias de los factores basicos del
pensamiento critico entre los estudiantes del VII y VI ciclo de educacion

secundaria en una |.E. de Lima, 2021, dado que el valor de sig=0.689 >0.05

Segundo: Dado que el valor de sig=0.778 >0.05, se llegd a determinar que no
existen diferencias estadisticas de los elementos del pensamiento critico
entre los estudiantes del VII y VI ciclo de educacion secundaria en una I.E
de Lima,2021

Tercero: Dado que el valor de sig=0.601 >0.05, se lleg6 a determinar que no existen
diferencias estadisticas de las virtudes del pensamiento critico entre los
estudiantes del VII y VI ciclo de educacion secundaria en una |I.E de
Lima,2021

Cuarto: Dado que el valor de sig=0.364 >0.05, se lleg6 a determinar que no existen
diferencias estadisticas de las habilidades del pensamiento critico entre los
estudiantes del VII y VI ciclo de educaciéon secundaria en una |I.E de
Lima,2021.
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VIl RECOMENDACIONES

Primero: Se recomienda a los docentes proponer actividades significativas con
diversas estrategias para afianzar y beneficiar el incremento del
pensamiento o razonamiento critico en los escolares de ambos ciclos
con mayor empefo, porque algo mas del 50% se ubica en el nivel

medio.

Segundo: Se sugiere tener mayor conocimiento sobre las caracteristicas
cognitivas de los estudiantes de cada Ciclo de estudio durante la
planificacion y desarrollo de las actividades educativas.

Tercero: Se propone tener en cuenta las fortalezas de los estudiantes que tiene
nivel alto de Pensamiento Critico para los trabajos colaborativos y foros

durante el uso de plataformas virtuales.

Cuarto: Se recomienda a los docentes hacer uso de las publicaciones del Dr.
Richard Paul y Dra. Linda Elder referentes al pensamiento critico al
evaluar dicho pensamiento a sus estudiantes con la finalidad de

disminuir errores en dicho proceso.
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Anexo 01

MATRIZ DE CONSISTENCIA

ESTUDIO COMPARATIVO DE LOS FACTORES BASICOS DEL PENSAMIENTO CRITICO SEGUN EL CICLO EN
ESTUDIANTES DE EDUCACION SECUNDARIA EN UNA LE. DE LIMA - 2021.

PROELEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIAELE DIMENSIONES INDICADORES METODOLOGIA
Tipo: Basico
GEMERAL: GEMERAL: GEMERAL: IDENTIFICACION DE Mivel: Descriptivo
¢ Existiran diferencias | Establecer la Existen diferencias PROPOSITO: Deteccion Disefio: descriptivo
significativas de los diferencia de los significativas de los de los objetivos de una comparativo
factores basicos del factores basicos del factores basicos del 1. Elementos del informacion
Pensamiento Critico Pensamiento Critico Pensamiento Critico pensamiento: Poblacion: 166
enfre los estudiantes enfres los estudiantes | enires los estudiantes elementos que estudiantes del
del V1 y VIl de del VI y VIl ciclo de del VI y VIl ciclo de debe poseertodo | IDENTIFICACION DE nivel secundaria de
educacion secundaria | educacion secundaria | educacion secundaria pensamiento INFERENCIAS: una IE de Lima
enuna |L.E. de en una |.E de Lima, en una |.E de Lima, Distincion de inferencias,
Lima, 20217 2021 2021 conclusiones e Muestra: 116
implicancias. estudiantes del

ESPECIFICO: ESPECIFICO: ESPECIFICO: Mivel secundaria de
a) ¢ Existiran a) Contrastar las a)Existen diferencias una IE de Lima
diferencias diferencias significativas de los JUSTICIA DE
significativas de los significativas de los elementos del PENSAMIENTO: Muesireo: La
elementos del elementos del pensamiento critico FERf‘f_?I""é'gENTO Objetividad del muesira es

pensamiento critico
enfre los estudiantes
del W1y VIl ciclo de
educacion secundaria
enuna |LE. de

Lima, 20217

b} ¢ Existiran
diferencias
significativas de las
virtudes del
pensamiento crifico
enfre los estudiantes
del VI y VIl ciclo de
educacion secundaria

pensamiento critico
enfre los estudiantes
del VI y VIl ciclo de
educacion secundaria
enuna |.E. de
Lima,2021.

) Relacionar las
diferencias
significativas de las
virtudes del
Pensamiento Critico
enfre los estudiantes
del V1 vy VIl ciclo de
educacion secundaria

entre los estudiantes
del VI y VIl ciclo de
educacion
secundaria en una
|.E de Lima, 2021

bExisten diferencias
significativas de las
virtudes del
pensamiento critico
entre los estudiantes
del VI y VIl ciclo de
educacion
secundaria en una
|.E de Lima, 2021

2. Virtudes
intelectuales.
Caracteristicas
que todo
pensador critico
debe poseer.

pensamiento en relacion
Con uno mismao vy otras
personas.

EMPATIA
INTELECTUAL: Respeto
de las personas y de sus
ideas.

VALOR INTELECTUAL:

Fortaleza para criticar y
defender las ideas, asi

COmo para perseverar.

probabilistica, por
accesibilidad a los
sujetos gue se
estudia.




enuna lE. de
Lima, 2021

c) ¢ Existirdn
diferencias
significativas de las
habilidades del
pensamiento criico
entre los estudiantes
del ¥l y VIl ciclo de
educacion secundaria
enuna LE. de

Lima, 20217

enuna |.E de
Lima, 2021

c) Comparar las
diferencias
significativas de las
habilidades del
Pensamiento Critico
enfre los estudiantes
del VI ¥ VIl ciclo de
educacion secundaria
en una L.E de

Lima, 2021

c)Existen diferencias
significativas de las
habilidades del
pensamiento critico
entre los estudiantes
del V1 v VI ciclo de
educacion
secundaria en una
|.E de Lima,2021

COMFIANZA EN LA
RAZOMN: Sequridad en el
pensamiento, asi como
5u poder transformadar.

Habilidades de
pensamiento
critico esenciales
para estudiar y
aprender

HABILIDADES EN EL

ARTE DE ESTUDIAR Y
APRENDER: Destrezas
para la vida academica.

HABILIDADES EN EL
ARTE DE LEER CON
ATEMCION: Destrezas
para la lectura activa.




Anexo 02 Operacionalizacion de la variable Pensamiento Critico

7 L

SIESAIS RS CARTA DE PRESENTACION

Sefor{a)fits): Dr. Radl Delgado Arenas
Azesor Tedrico - Metodaldgico

Fressnts

Asunty:  VALIDACION DE INSTRUMENTOS A TRAVES DE JUICID DE EXPERTO.

Mos es muy grato comunicarnos con usted para expresarle nuestros saludos y asi mismo,
hacer de su conocimiento que siendo estudiante del programa de post grado maestria de educacian
con mencion Gestion y Calidad Educativa de la UCW, en la s=de Lima este San Juan de Luriganche,
promocicn 2020, auls GRUPD 1 requerimeos validar los instrumentos con bos cualss recogeremos ks
informacidn necesaria para poder desarmollar nuestra inwestigacidn y con la cual optaremos 2l grado
de Magistar.

Eltitulo nombre de nuestro proyecto de investigacion es: "ESTUDIO COMPARATIVD DE LOS
FACTORES BASICOS DEL PEMSAMIENTO CRITICO SEGUM EL CICLO EN ESTUDIANTES DE
EDUCACION SECUNDARLA EN UMA LE. DE LIMA, 20217 y siendo imprescindibbe contar con s
aprobacidn de docentes especializados para poder aplicar los instrumentos en mencidn, hemos
considerado conweniente recurrir @ usted, ante su connotada experiencia en temas educativos yo
inwestigacion educativa.

El expedientz dz validacidn, que le hacermos legar contiens:

- Carta de presentacion.

- Definiciones conceptuales de las variables y dimensicnes.
- Matriz de operacicnalizacion de las variables.

- Cerificado de validez de contenide de los instrumentos.

Expresandole nussiros senfimientos de respeto y consideracion nos despedimos de wsted, no sin
antes agradecerle por la atencidn qus dispense a la presente.

Atentamente.

Firma
MEDRAND CAMPOS Héctor Emilic

D.MLI: 20025113

Deefinicion conceptual de la variable: Pensamiento Critico

Proceso de analizar v evaluar o] penzsamiento con el proposito de mejorarlo, presupons el
conocimiento de las estructuras mas bdsicas del pensamiento v los estéindares mtelectnales
maz basicos del pensamisnte. La clave para desencadenar el lade creativo del pensamiesnto
erifico estd en resstucturar el pensamisnto come rasultado ds analizarlo y evalnarlo de manera
efactiva. Paul v Elder (2003

Deefinicion operacional
La vanable pensamisnto critice, se descompone en 3 dimensionss v estas en indicadoras
da donde z2 obtienan los 32 items. Siando 2] nivel de medicidn da loz datos en aseala
nominal.
— Dimenzion 1: Elementos del penzamiento, busca definir los elementos del pensamiznto
critico y enjuiciar en qué medida y de qué manera estan siendo utilizados en |z practica

estudizntil. Loz indicadores idantificacion de propozito & identificacion de mferenciaz.

— Dimenzion 2: Virtudes Intelectuales, unz vez que sz conocen los zlementos del
pensamisnto, s& necesita saber en qué medida los estudiantes han internalizado las virtudes
intzlectualzs de todo pensador critico debe poseer. Los indicadoras que se tienen an cusnta
de esta dimenzion son: Justicia de pensamiento, empatia intelectual, valor mtelectnal v
confianza en la razon.

— Dimenzion 3: Habilidades del pensamiesnto critico, ze evalis I3 utilizacion de estratzgias
de astudio por parte de los estudiantes. Los mdicadores son los siguientes: Habilidades an

al arte da eztudiar v aprender, v habilidades an el arte de lser con atencidn.

parz medir gl nivel de I3 variable mencionada s2 utilizd un Cuestionaric dz Pensamisnto critico
adaptado de los Esténdares de competencia para el Pensamiento critico de Pauly Elder {2005), que

consta de 32 items, en funcion  tres dimensiones.



Niveles o

Dimensiones Indicadores items
rangos
IDENTIFICACION 1. Estoy consciente de que existe algo de verdad en los ofros puntos de vista que no son mios
DE PROPOSITO: | 2. Me doy cuenta cuando alguien se desvia del propésito sobre el que se estd tratando. 4=Total
. rd
[Le.t:écmn die Jos 3. Estoy consciente de la tendencia natural de los humanos en emplear prejuicios en su razonamiento. R
objetivos una _
Elementos del informacion. 4. Considero solo la mformacion relevante, haciendo caso omiso a lo que es urelevants 3= Acuerdo
ementos de
ensamiento. I . 3. Soy capaz de distingwir las preguntas que puedo responder de aguellas que no puedo responder. 2=Desacuerdo
P IDENTIFICACION y cap gUIT 125 preguntas que p 3 aquellas que na p p
D_E H‘-EEE-ENGL':"E: 6. Puedo distmgwr las consecuencias probables de las improbables de mis actos. 1= Total
Distincion de
mferencias, 7. Distingo el uso no -estandar de las palabras, de suuso estandar desacuerdo
conclusiones e — . .
implicancias. §. Distingo entre las deducciones v las conclusiones
JUSTICIA DE 0. Cuando encuentro evidencia suficiente, admito mis errores y modifico mis puntos de vista.
PENSAMIENTO: — - - .
Objetividad del 10. Examino criticamente todas v cada una de mis creencias.
pensamiento en 11. Considero por igual todos los puntos de vista, tanto los que estan de acuerdo conmigo, como los | 4= Toeq)
-~ relacion con uno opuestos acuerdo
'Eltlrfud;fal mismo ¥ otras 12.Ewito hacer apreciaciones acerca de asuntos que desconozeo
PEEEIEES | personas. 3= Acuerdo
. 13.Me coloco magmanamente en el lugar de los demas. _
EMPATIA = B 2=Dezacuerdo
INTELECTUAL- 14 Responso posttivamente 2 las sugersncias razonzbles de los demas.
1=Total
Respeto de las personss 75 Evito usar mis habilidades para aprovecharme de otras personas. desacuerdo

v de sus 1deas.

16.Identifico las mconsistencias entre lo que creo y mi comportamiento.

17.Cuando me enfrento con una tarea mtelectualmente desafiante no me doy por vencido




VALOR
INTELECTUAL:
Fortaleza para criticar y
defender las 1deas, asi
COMO para perseverar.

18.Identifico las inconsistencias y contradicciones en mi pensamiento.

19_Defiendo creencias razonables que no sean populares.

20.Regularmente defiendo creencias razonables de otras personas.

CONFIANZA ENLA
RAZON: Seguridad en
el pensamiento, asi
como su poder

21.Cuando razono sobre algtin problema no soy guiado por emociones irracionales

22.Divido los problemas y tareas complejas en subproblemas

23.No acepto pasivamente o sin razonar las creencias de otros

transformador. 24.Entiendo la importancia de la confianza en el razonamiento
HABILIDADES EN 2580y capaz de resumir con mis propias palabras los textos que leo.
EL ARTE DE 26. Continuamente me hago preguntas importantes acerca de lo que estoy estudiando
ESTUDIAR Y - ' 50 Pregtifas mp ' e estoy 4= Total
N APRENDER: 27.Cuestiono todo tipo de informacion que recibo. acuerdo
Habilidades | pestrezas para la vida . - e
del académica 28_Hago preguntas que relacionan diversas disciplinas cientificas 3= Acuerdo
pensamiento
critico. 29_Reflexiono conforme voy escribiendo.

HABILIDADES EN
EL ARTE DE LEER
CON ATENCION:
Destrezas para la
lectura activa

30.Demuestro la distineion entre la memorizacion v el genuino entendimiento

31.Reflexiono conforme leo.

32.Puedo parafrasear correctamente lo que leo, oraci6n por oracion

2=Desacuerdo

1= Total
desacuerdo




Anexo 03:

CUESTIONARIO DEL PENSAMIENTO CRITICO

NOMERE Y APELLIDO:

CICLD DE ESTUDIO 5

GRADD Y SECCION

Instrucciones:

Estimado estudiante, a continuacion, se presentan 32 preguntas para

evaluar su pensamiento critico. Marque con una X segln sea su respuesta

de acuerdo a la siguiente escala:

4 = Total acuerdo

2 = Acuerdo

2 = Desacuerdo

1 = Total desacuerdo

L ITERA 1 2 3 4

1 Estoy consciente de que existe algo de verdad en los otros
pumics de vista que Bo 20R MI0S

2 Me doy cuenta cuznde alguien se desvia del propozito
sobre el gue se e:ma Tatando.

] Estoy consciente de la tendencia naboral de los umanos
&n emplear prejuicio: &N 31 ATORAMIENT0.

4 Conzidero zolo la informacion relevante, haciendo casa
omizo 2 Lo que es orelevants

5 Soy capaz de distinguir las preguntas que puedo
rezponder de aguellas gue no puedo responder.

[ Puedo distinguir las consecuencia: probables de las
improbable: de mis actos.

7 Diztingo &l uso no -estandar de las palabras, de su uso

estandar
] Distingo entre las dedocciones v laz conclhusiones
E] Cuando encoentro evidencia suficiente, admite mis

errores v modifico mis pumtos de vista

10 Exammo criticamente todas ¥ cada una de mis creenciaz.

11 Conszidere por igual todos los pantos de vista, tante los
que estan de acwerdo conmige, como los opuestos

L ITER

12 Ewito hacer apreciaciones acerca de asumbos que
desconozco

13 Me coloco maginariamente en el logar de los demas.

14 Re:pense positivamente a las suzerencia: razonable: de
loz demas,

15 Evite usar mis habilidades para aprovecharme de ofras
PErsonas.

16 Idestifico las inconsistencias entre 1o gue creo y mi
Comportamisnta.

17 Cuando me enfrento con uma 2rea mtelactalmente
desafizmte no me doy por vencido

18 Identifice las inconsistencias y contradicciones en mi
penzamisnto.

1% | Defiendo cresncias razonables gue no sean populares.

0 Fepularmente defiendo creencias razonables de ofra:
PErsomas.

¥ | Cuando razono sobre a2lzun problema no sov guiade por
emociones imacicnales

2 Dinvido lo: problemas v fareas complejas en subproblemas

FE] Mo acepto pasivamente o sin Rzonar las creencias de
otros

24 | Eptiendo la importancia de |2 confianza en el
razonamienta

5 Soy capaz de resumir con mi: propias palabras los fextos
que len.

206 Contiruamente me bago pregunta: importante: acerca de
lo gue estoy estudiando

0 Cuestiono tedo tipo de mformacion que recibo.

8 Hago pregaetas que relacionan diversas dizciplinas
cienfificas

FE] Reflexione conforme voy escribiendo.

30 Dlemuestra la distincion entre la memaorizacion v el
Eenuing entendimiento

31 Faflepione conforme leo.

32 Puedo parafrasear correctamenta lo que lee, oracion por

aracion




Anexo 04: CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTEURMENTO QUE AMIDE EL PENSAMIENTO CEITICO
N DIMENSIONES / items Pertinencia® |Relevancia® | Claridad * Sugerencias
DIMENSION 1: Elementos del pensamisnto 5i No 51 No 31 | No
1 Estoy consciente de que existe zlgo de verdad en los otros puntos H H X
de vista gue ho som mios
5 Me dov cuenta coando slzuisn se desvia dal propdzito sobra al H H X
que se et tratando.
o | Estoy consciente de 1a tendencia natural de los humanos X X X
- amplear prajuicios en 1 razonamisnto.
4 Conzidsro sdlo la informacion relevants, haciendo cazo omiso a H X X
la gque es irrelavants
- Soyv capaz de distinguir las preguntas que puedo respondsr de H H X
- aguellas gue no pusdo responder,
6 Puedo distinguir las consecusncias probahles de laz improbables H H X
de mis actos.
- i . : X H X
] Distingo el uza no -estandar de 12z palabras, ds suuso estandar
B Distingo entre las deduccionss v las conclosionss A l x
DIMENSION 2: Virtndes intelectnales
9 Cuanda encuentro evidencia suficiente, admito mis exrores v H H X
modifico mis puntos de vista,
10 Examino criticaments todas v cada uns de mis cresncias.




Conszidero por izual todos los puntos de vista, tanto los que estin

11 by b b
da acuerdo conmizo, como los opuestos
12 | .. X W W
Evito hacer apreciaciones acerca de asuntos que desconozoo
13 | Me coloco imaginariamente en el lugar de los damas, X X X
14 Fesponso positivamente a las sugerenciss razonables de loz X X X
demas.
| o , X W W
15 | Evito uzar mis habilidades para aprovechamme de ofras personas.
16 Identifico las inconsziztencizs entre 1o que creo v mi X X X
Comportamisnto,
17 Cuando me enfrento con uns tarea intelecrualmente desafiante no | [ b b
" | me doy por veacido
18 Identifico las inconsistencias v contradicciones en mi X X X
pensamisnto.
) X b b
1% | Defiendo cresncias razonables gue no sean populares.
. X b b
20 | Fegulanments defiendo creencias razonables de ofras personas.
1 Cuando razono sobre algin problema no 30y gnizdo por X X X
= amociones fracionales
- _ . X W W
22 | Diwido los problamas v tareas complejas en subproblemas
23 | Mo acepio pasivarnents o sin razonar las creencias de otros X X X
. : . . X b b
24 | Entiando la mportancia de la confianza en el razonamiento




DIMENSION 2: Habilidades del pensamiento critico.
25 S0y capaz de resumir con mis propizs palabras los textos gue - X -
= lzo.
26 Continoarments ms hazo pregantas importantes acerca de lo gue = X =
= agtoy esmidiando
27 Cuossticno todo tipo de informacidn gue reciba. = = =
28 Hazo preguntas gue relacionan diversas disciplinas cientificas
29 Feflexwiono confornme voy escribiendo. * = =
ag Diempaastro la distincion eatre la memorizacion v el genaing = = =
- erntendimisrto
3] Feflexwiono conforme leo. ® = x
32 Puedo parafrazesr correctamente lo gue led, oracidn par oracidn * = =
Dbzervaciones (precizar =i hay suficiencia): ES APLICABLE
Dpinion de aplicabilidad: Aplicable [X ] Aplicable después de corregir [ ] Mo aplicable [ ]

Apellides ¥ nombres del juer validador. Dir. RATUL DELGADD ARENAS

DINI: 10366449

Ezpecialidad del validador: Azezor Tearico - Metodologico

'Pertinencia: El item cormresponde al concepto tedrico 12 de_mayn del 2021
formulado.

*Reelevancia: FEl item es apropiade para reprezentar al

components o dimmension especifica del constructo .

*Claridad: Se ontiends =in dificultad zlzuna =l — _..i' i ).
emnciado del item, ez conciso, exacto v directo {"" i fgﬁ/‘_{:’_{-;

g ;__,-"" —
Mota: Suficiencia, =& dice suficiencia cuando los - e

items planteados son suficientes para medir la Dr. Raul Delgado Arenas

dimenszion



DATOS GENERALES

Titulo 06 8 Nvestigadion. PERSAMENTO CRITNICO EN ESTUDIAMTES LA FACULTAD Df INGEMERLA EN MOUSTRAS
ALINENTARIAS D6 LA LNAFRSIDAD NACIONAL DEL CENTRO D) PERU - HUANCAYD

Nombre del instrumento; CUESTIONARIO DE PENSAMIENTO CRITICO

Nombre del experio: .

Ammmnpmum Pou-..?}

MARQUE EN EL RK‘UADRO RMCIWO. SI B INSI'RUMYN“) A Ml JIJIC!O
CUMPLE O NO CON EL CRITERIO EXIGIDO:

Ao L roe. Mk

23JANIM3D 20TAQ |

EANTEUON B8 ANSMEDN) 30 unmq AJ EATHAXUTES M3 OOITIRD OTHIMATIY | pevol 8l ob oluliT
- U3 130 ONTIID 150 JANCIDAN QACI NIV AJ 30 SAINATMIMUA
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| Is0dsl ohwgmaseb b smA

ODIUL U2 A O’WMUWW H = ovnamzu omu:)ax Ji ME TUOAAM
ORI OUETUD 14 KOO OV O 119MUD

WOIJAVASZB0

%

Valoracion OBSERVACION
CRITERIOS T
1 | cLARIDAD ermectirpmrar glisoyca
2 |osmnvioan | Sfeempmeidsencedwts |
3 PERTINENCIA Mdecuads x avanvce de ta E

ORGANIZACION | Fuiste s argusizacsin Mgon

Corgearde b mpecton on
carfided y calided

pora valoowr o
constiucte o varabie a mede

Dasade an tedecas
CONSISTENGIA | Fasitte s axpecion

Eatre s delincionss,
L T T

10

SIGNIFICATIVIDAD | £ oty adacusdo pura la

AN RN Y RS BRI RV A

CRITERIO DE VALIDACION DEL EXPERTO: Procede su aplicacion: SI1 (%7 NO( )

Nomtwes y

’M Alrvee dove Vi

DWecdin | 73 Hoviss 1020 Avw

o [P e mgr

Teltfono SCf iy X O

Titulo protestonal /
 Evpecinbing Lressitoge
Grado acodémco ;_'77'

et | # sdsmpsasi

o ] 201837120

% O e e aagimam [t
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\'i D
(VALIDEZ DE CONTENIDO)
| DATOS GENERALES

Tituko de la KN PEMSAMENTO CRITICO EN ESTUCIANTES LA PACULTAD DE INGENIERA EN INDUSTRAS
ALMENTARILS DE LA UNIVERSIOAD NAGONAL DEL CENTRO DEL PERU . HUMNTAYO

Nombre del nstruments: CUESTIONARIO DE PENSAMIENTO CRITICO
Nomibre dei experto: W ebdameds ;
quouMI&LWMWM - s‘-v(‘-"‘-

MARQUE EN EL RECUADRO RESPECTTVO, ST HL INVTRINI-‘N'N) A SO JUICQIO
CUMPLE O NO CON EL CRITERIO EXIGIDO:

(VALIDEZ DE CONTENIDO)
I, DATOS GENERALES

Tituio de la IWC‘M\ PENSAMIENTD CRITICO BN ESTUDIANTES LA FACULTAD OF INGENIZRA EN INCUSTRIAS
ALNENTARIAS 0E LA UNVERSIDAD NACIONAL DEL CENTRO DEL FERX » HUANCAYO

Namibre del nstrumento. CUESTI 10 DE PENSAMIENTO CRITICO
Nomdra cal axperto: “;.c-.u n .g\-.. \%..y\\ub(ﬂl\:&..t-‘nﬂclﬂ ) o
Area de desempefio laboral: . APAEOEAE T, \c Yo c\:\‘\d de t&umum y N(P

MARQUE EN EL RECUADRO RESPECTIVO, §1 EL INSTRUMENTO A SU JUICIO
CUMPLE O NO CON EL CRITERIO EXIGIDO:

CRITERIOS V:Ilonel:: OBSERVACION

Exta formulads oon lenguaje
1 CLARIDAD charo y aproplacs

Fa1 exzronazo en consuctas
2 | ORJETWIOAD chesrvables

3 |PeRTINENCIA | et e e 4

CRITERIOS Vdorldén OBSERVACION
8'

Eale forrmasedo con engome

1 | CLARIDAD oo -
Esle conducta

2 | OBJIETWIDAD proctacinemeniy Ve
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POSGRADO

Imarwd 1%

Eacuela de fmgamda

“Ano del Bicentenario del Parfi: 200 Ancs de Independencia™
Lirna 0L, 21 die mapn del 2021

W* Carta P QBG— 2021 EPG — UICY LE

SEMOR(A)

Garcis Duran, Cana Rocio
Dirsctara.

LE. Q022 — Bepublics de Guatemals.

Asunta: Carta de Presentacion del astudants MEDRARD CAMPOS, HECTOR EMILIO.

D& nuestra consideracitn:

E= grato dirigirme & usted, para presentar a MEDRARND CARPOS, HECTOR EMILIC.
Identificadolal con DRI RN 20025113 v codigo de matricula W® 700343867 ; estudiante del
Pragrama de MAESTRIA EN EDUCACION guien se encuentra desarmallanda el Trabajo de
Irepstigacion [Tesis):

EETUDIZ COMPARATIYD DE LD A FACTOREE B& 31203 DEL PEH 3ARIENTO CRITICD
EEQUM EL CICLO EM ESTUDMANTE £ DE EDUCACIIN 3ECUNDARIA EN UMA LE. DE LIMA,
Z021.

En ese sentido, solicita a su digna persona facilitar el acceso de nuestrofa) astudiante a su

Imstitucidn a fin de que pueda aplicar entresvistas wa encosstas v opoder recabar

infarmacitn necesaria. #ﬂ)‘

Con este motneo, ke caluda atentaments, .
"*‘fwl 1
\. ahl
a5 1

T LR DAS D P AL
P LA - CARSFLA LA TRPE




Estadisticas de total de elemento - Ciclo VI

Media de escala si \(arianza de escala Correlacién total de Alfa de Cronbach si
el eleme_nt(_) se ha si el elemgn_to se ha elementos corregida el eleme_ntq se ha
suprimido suprimido suprimido
iTEM1 93.62 84.240 0.445 0.843
ITEM2 93.64 86.796 0.151 0.851
iTEM3 93.81 85.770 0.280 0.847
ITEM4 93.95 90.296 -0.113 0.858
ITEM5 93.57 84.004 0.337 0.846
iITEM6 93.67 80.961 0.569 0.839
iTEM7 93.84 84.590 0.274 0.848
iITEMS 93.78 81.686 0.597 0.839
ITEM9 93.48 83.938 0.440 0.843
ITEM10 93.72 84.203 0.328 0.846
ITEM11 93.62 82.661 0.472 0.842
ITEM12 93.83 85.724 0.199 0.850
ITEM13 93.83 80.672 0.512 0.840
ITEM14 93.62 81.011 0.583 0.839
ITEM15 94.16 82.449 0.333 0.847
iITEM16 93.71 82.421 0.561 0.840
ITEM17 93.86 85.875 0.157 0.853
iITEM18 93.67 85.382 0.301 0.847
ITEM19 93.74 84.406 0.456 0.843
ITEM20 93.93 82.802 0.431 0.843
ITEM21 93.97 82.771 0.457 0.842
ITEM22 93.97 84.876 0.355 0.845
ITEM23 94.17 91.233 -0.173 0.861
ITEM24 93.48 83.938 0.494 0.842
ITEM25 93.45 84.883 0.346 0.846
ITEM26 93.50 84.816 0.329 0.846
iTEM27 93.72 85.221 0.276 0.848
ITEM28 93.74 82.862 0.474 0.842
ITEM29 93.67 84.049 0.468 0.843
ITEM30 93.59 83.159 0.502 0.842
ITEM31 93.55 82.673 0.506 0.841

ITEM32 93.66 83.668 0.467 0.843




Estadisticas de total de elemento - Ciclo VII

Media de escala si Varianza de escala L Alfa de Cronbach si
el elementq se ha si el elemgn.to se ha e?gg:ﬁg':g;?::é%z el elemeptq se ha
suprimido suprimido suprimido
ITEM1 94.20 73.082 0.401 0.834
ITEM2 94.25 75.233 0.176 0.840
ITEM3 94.45 73.832 0.316 0.836
ITEM4 94.73 78.076 -0.081 0.848
ITEMS 94.25 72.954 0.345 0.835
ITEM6 94.25 72.224 0.426 0.833
ITEM7 94.55 72.876 0.350 0.835
ITEMS 94.40 72.346 0.488 0.832
ITEM9 94.14 73.720 0.342 0.836
ITEM10 94.39 72.344 0.406 0.833
TEM11 94.18 72.967 0.376 0.834
TEM12 94.36 74.876 0.167 0.841
TEM13 94.40 70.415 0.510 0.830
iTEM14 94.28 70.223 0.626 0.827
ITEM15 94.68 70.306 0.383 0.835
iTEM16 94.38 72.185 0.493 0.831
TEM17 94.48 75.034 0.133 0.843
iTEM18 94.40 74.346 0.268 0.838
ITEM19 94.47 73.051 0.427 0.833
ITEM20 94.64 71.850 0.463 0.832
ITEM21 94.55 73.171 0.340 0.835
iTEM22 94.75 73.215 0.354 0.835
ITEM23 94.92 79.655 -0.201 0.853
ITEM24 94.16 73.216 0.439 0.833
ITEM25 94.24 72.672 0.412 0.833
ITEM26 94.22 72.831 0.370 0.835
ITEM27 94.49 73.204 0.351 0.836
ITEM28 94.50 73.194 0.353 0.836
ITEM29 94.51 73.184 0.354 0.836
ITEM30 94.51 73.175 0.355 0.835
ITEM31 94.52 73.165 0.356 0.835

ITEM32 94.52 73.155 0.357 0.835
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