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Resumen

En la presente investigacion cuyo objetivo fue determinar la influencia de la
didactica de la matematica en el aprendizaje significativo de los estudiantes del VI
ciclo de la Institucion Educativa Independencia, Pisco, 2021. Y el tipo de
investigacion fue basica del nivel explicativo, de enfoque cuantitativo; de disefio no
experimental, corte transversal y correlacional causal. La poblacion estuvo
conformada por 269 estudiantes con una muestra de 158 estudiantes de la
institucion educativa mencionada y el muestreo fue probabilistica aleatorio simple.
La técnica empleada para recaudar informacion fue una encuesta y los
instrumentos de tipo cuestionarios las cuales fueron correctamente validados a
través de juicios de expertos y estableciendo su confiabilidad a través del
estadistico Alfa de Cronbach que demuestra alta confiabilidad. De acuerdo a los
resultados se arrib6 que el 48,1% de los estudiantes se ubican en el nivel proceso
de la didactica de la matematica y el 42,4% de los estudiantes expresan que el
aprendizaje significativo se ubica en el nivel proceso. En cuanto a la conclusién se
determiné segun coeficiente de Nagelkerke, el aprendizaje significativo depende al
89.2% de la didactica de la matematica. Lo cual se muestra que la didactica de la
matematica influye positivamente en el aprendizaje significativo de los estudiantes

del VI ciclo de la Institucion Educativa Independencia, Pisco, 2021.

Palabras clave: Didactica, matematica, aprendizaje, significativo y resultado.
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Abstract

In this research whose objective was to determine the influence of the didactics of
mathematics on the significant learning of the students of the VI cycle of the
Educational Institution Independencia, Pisco, 2021. And the type of research was
basic at the explanatory level, with a quantitative approach; of non-experimental
design, cross-sectional and causal correlational. The population consisted of 269
students with a sample of 158 students from the aforementioned educational
institution and the sampling was simple random probabilistic. The technique used
to collect information was a survey and questionnaire-type instruments which were
correctly validated through expert judgements and establishing their reliability
through Cronbach's Alpha statistic which demonstrates high reliability. According to
the results, it was arrived that 48.1% of the students are located at the process level
of the didactics of mathematics and 42.4% of the students express that significant
learning is located at the process level. As for the conclusion was determined
according to Nagelkerke's coefficient, significant learning depends to 89.2% on the
didactics of mathematics. Which shows that the didactics of mathematics positively
influences the significant learning of the students of the VI cycle of the

Independence Educational Institution, Pisco, 2021.

Keywords: Didactics, mathematics, learning, significant and oucome
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|. INTRODUCCION
En la presente investigacion se desarrollara las siguientes variables como: didactica
de la matematica en el aprendizaje significativo de los cuales se tendra que abordar
mediante la realidad problematica. Asimismo, en el contexto internacional, la OCDE
(2019) en la informacion que brindo PISA evalué el aprendizaje a estudiantes de 79
paises participantes, en cuatro areas. Ciencia, matematica, lectura y educacion
financiera; siendo los paises del continente asiatico los que ocuparon los primeros
puestos en esta evaluacion; estos paises son: China Singapur y Macao quienes
lograron obtener los puntajes mas altos en las areas evaluadas, demostrando asi
gue tienen una mejor calidad educativa y estrategias adecuadas para el aprendizaje
de sus estudiantes (Tamayo, 2019). Asimismo, los referentes de PISA al 2018
fueron aplicados a 178 entidades educativas, el cual se bas6 en medir el
conocimiento, habilidades en las Ciencias, comprension de lectura y Matematica.
En Ecuador, el 49% alcanzaron el nivel 2 en Lectura, el 43% en Ciencias y el 29%
en Matematica, por lo visto es el resultado mas bajo, por ello se manifiesta que
tienen deficiencias en el area de matematica. (Sanchez, Urquizo y Londo, 2018).
El Peru alcanzé la posicion 64 en Matematica de 79 paises participantes. Sin
embargo, con los nuevos resultados, encontrados con los educandos, dentro del
pais e internacional han mejorado significativamente en la ultima década; pero aun
asi no alcanzan los aprendizajes requeridos (OCDE, 2018). De esta data muestra
gue la mayor cantidad de los nifios evaluados del nivel primaria, todavia estan
aprendiendo de manera lenta por lo cual los educandos alcanzaron parcialmente
los aprendizajes necesarios para el ciclo. En el segundo grado de secundaria se
evaluaron todas las competencias referentes a matematica obteniéndose como
resultado lo siguiente: el 33,.0% no han logrado aprender los conocimientos
respectivos para su grado, el 32,1% solo han aprendido conocimientos muy
simples, el 17,3% de los evaluados todavia estan logrando aprender, y solo el
17,7% ha logrado aprender lo requerido para su grado, (informe ECE, 2019).
Pudiéndose observar notoriamente que el mayor porcentaje de estudiantes logré
aprendizajes muy bésicos referentes a lo que se espera para el ciclo y otra gran
mayoria de estudiantes no alcanzé los aprendizajes requeridos necesarios para
estar en inicio (Martinez, 2021). Por tal motivo en la planificacion basandose en el

curriculum y en la ejecucion de las sesiones que se desarrollan en las aulas sobre



el area de matemaética, se debe hacer uso de estrategias didacticas como recurso
para que sus estudiantes tengan voluntad y deseo en participar en los ejercicios
planteados, las estrategias tienen que ser en funcion al tema tratado en el sal6n de
clase, tiene que ser un juego muy divertido, que llame la atencién a los estudiantes
y que también estimule su calculo mental, asi de esta manera ellos se sientan
seguros de que tendran una solucién ante algun problema matematico de cualquier
tipo, ya sea algebraico, trigonométrico o estadistico (Pincheira, Vasquez y
Giacomone, 2021). Se espera que todo aprendizaje sea del tipo significativa, debido
a que su demanda requiere de habilidades que deben ser guiadas para lograr que
se quede almacenada en la memoria a largo plazo y sea evocada cada vez que las
dificultades lo demanden en la persona. (Verén, Marin y Barrios, 2021).

En la Institucion Educativa Independencia, Pisco, se observd que en el
segundo grado de secundaria se evaluaron todas las competencias referentes a
matematica en la ECE 2019, obteniéndose como resultado lo siguiente: el 39,8%
no han logrado aprender los conocimientos respectivos para su grado, el 36,7%
solo han aprendido conocimientos muy simples, el 13,3% de los evaluados todavia
estan logrando aprender, y solo el 10,2% ha logrado aprender lo requerido para su
grado, (informe ECE, 2019 UGEL Pisco), lo cual llama mucho la atencion, la
carencia de la didactica de la matematica a través de estas clases virtuales para
obtener un aprendizaje significativo, dicha carencia provoca la apatia,
desmotivacion en el aprendizaje; es por ello, que es imposible imaginar que los
docentes puedan estimular y/o motivar a los estudiantes sin tener el conocimiento
sobre el tema, el impacto del COVID-19 se suma a las demandas educativas
actuales de este pais.

El aprendizaje del &rea de matemética generalmente presenta dificultades al
no comprender el problema, no le ayuda a realizar las conexiones entre sus saberes
previos y los saberes que se desea adquirir. Ademas, desconoce codmo realizar la
comprobacion para verificar si su resolucion es correcta. Extrae de los escolares,
gue la atencién es medular para el logro de los aprendizajes, y mas del tipo
abstracto. También es importante que los escolares se motiven y muestren
predisposicion para aprender, de tal manera que las estrategias que el docente
emplea para poder desarrollar las destrezas en los escolares puedan resultar de

manera positiva o cumplir con los objetivos que se han planteado en el desarrollo



de la clase. Muchas veces hay desconcierto en los escolares, con ello se busca
gue se encuentren motivados para que puedan tener la fuerzas para culminar sus
metas que se trazan en un espacio de tiempo. (Cardona y Rodriguez, 2021).
Ademas, en las aulas muchas veces no hay las facilidades que se requiere para
una buena ensefianza del area en mencion, hay una de aplicacién de reformas que
muchas veces no se dan para las necesidades del grupo de estudiantes, debido a
gue no se brinda pautas para un aprendizaje del tipo colaborativo, dejando de lado
el trabajo en equipo, otra deficiencia que existe es que carecen de motivacion
durante el aprendizaje, también estan los estudiantes que no cuentan con
aprendizajes previos de nociones matematicas que son necesarias para un buen
resultado de las operaciones.

De acuerdo a la realidad problematica, se plantea el problema general: ¢De
gué manera la didactica de la matematica influye en el aprendizaje significativo de
los estudiantes del VI ciclo de la Institucion Educativa Independencia, Pisco, 20217
Asi mismo se plantea los siguientes problemas especificos: (a) ¢ De qué manera la
didactica de la matemética influye en la motivacion de los estudiantes del VI ciclo
de la Institucion Educativa Independencia, Pisco, 2021?, (b) ¢De qué manera la
didactica de la matematica influye en la comprension de los estudiantes del VI ciclo
de la Institucion Educativa Independencia, Pisco, 20217?, (c) ¢De qué manera la
didactica de la matematica influye en la funcionalidad de los estudiantes del VI ciclo
de la Institucion Educativa Independencia, Pisco, 2021?, (d) ¢De qué manera la
didactica de la matematica influye en la participacion activa de los estudiantes del
VI ciclo de la Institucion Educativa Independencia, Pisco, 2021?, y (e) ¢De qué
manera la didactica de la matematica influye en la relacién con la vida real de los
estudiantes del VI ciclo de la Institucion Educativa Independencia, Pisco, 20217

Dentro de justificacion tedrica, se busca mostrar la organizaciéon de la
informacion tedrica, la cual sirvi6 como base para la indagacion, las cuales
muestran los procesos que siguen las variables que se esta analizando con la
finalidad de contribuir para lograr las metas de la instituciéon. Con base en la
justificacion practica; se busca implementar acciones que favorezcan el aprendizaje
significativo de los estudiantes lo que brindara las estrategias que se requieran para
la mejora de las actividades sobre la base de un analisis de las fortalezas y también

de las falencias que puedan demostrar algunas entidades que tomen en cuenta el



trabajo de los directivos. La justificacion metodolédgica; porque los instrumentos
elaborados para el presente estudio pueden ser empleados en futuras
investigaciones del campo educativo.

De acuerdo con la realidad problemética, se plantea el objetivo general:
Determinar la influencia de la didactica de la matematica en el aprendizaje
significativo de los estudiantes del VI ciclo de la Institucion Educativa
Independencia, Pisco, 2021. Asimismo, se planea los siguientes objetivos
especificos: (a) Establecer la influencia de la didactica de la matematica en la
motivacién de los estudiantes del VI ciclo de la Institucién Educativa Independencia,
Pisco, 2021, (b) Establecer la influencia de la didactica de la matematica en la
comprension de los estudiantes del VI ciclo de la Institucion Educativa
Independencia, Pisco, 2021, (c) Establecer la influencia de la didactica de la
matemética en la funcionalidad de los estudiantes del VI ciclo de la Institucion
Educativa Independencia, Pisco, 2021, (d) Establecer la influencia de la didactica
de la matematica en la participacion activa de los estudiantes del VI ciclo de la
Institucién Educativa Independencia, Pisco, 2021 y (e) Establecer la influencia de
la didactica de la matematica en la relacion con la vida real de los estudiantes del
VI ciclo de la Institucion Educativa Independencia, Pisco, 2021.

La hipotesis general: La didactica de la matematica influye positivamente en
el aprendizaje significativo de los estudiantes del VI ciclo de la Institucién Educativa
Independencia, Pisco, 2021. Asimismo, se planea las siguientes hipétesis
especificas: (a) La didactica de la matematica influye positivamente en la
motivacién de los estudiantes del VI ciclo de la Institucion Educativa Independencia,
Pisco, 2021, (b) La didactica de la matematica influye positivamente en la
comprension de los estudiantes del VI ciclo de la Institucion Educativa
Independencia, Pisco, 2021 y (c) La didactica de la matematica influye
positivamente en la funcionalidad de los estudiantes del VI ciclo de la Institucién
Educativa Independencia, Pisco, 2021, (d) La didactica de la matematica influye
positivamente en la participacion activa de los estudiantes del VI ciclo de la
Institucion Educativa Independencia, Pisco, 2021 y (e) La didactica de la
matematica influye positivamente en la relacion con la vida real de los estudiantes

del VI ciclo de la Institucion Educativa Independencia, Pisco, 2021.



Il. MARCO TEORICO

De la misma forma, se consideraron los antecedentes nacionales, desde la Optica
de Mendoza (2021) muestra la incidencia de las destrezas de investigacion en el
aprendizaje del tipo significativo en educando de primaria, denominado La
Esperanza. Estudio béasico, correlacional - causal, se conté con la participacion de
101 estudiantes. Dentro de los resultados se muestra que hay un nivel bajo, segun
el 14,9% (15) y el 12,9% (13); sobre el nivel proceso por el 45,5% (46) y el 48,5%
(49) en proporcion; el nivel alto por el 39,6% (40) y el 38,6% (39) igualitariamente.
Se concluyé que hay incidencia importante entre las variables, ya que las
habilidades que propician la investigacion hacen que los estudiantes profundicen
sobre un tema aprendido lo cual logra que el aprendizaje sea del tipo significativo.

Arzapalo (2020) en su publicacion busca plantear la incidencia de la
competencia de los parientes en el aprendizaje del tipo significativo en los
educandos de segundo en la LLE. N° 2025. Estudio cuantitativo, basica, no-
experimental, transversal, correlacional, causal, se contdé con el apoyo de 83
educandos, a quienes se les aplico una encuesta. Los resultados indican que hay
dependencia de la competencia parental sobre el aprendizaje significativo. Se
plantea una relacién con un valor de 61,3% (Nagelkerke=0,613) Concluyéndose
gue se observa que la competencia parental hace que se mejore el proceso del
aprendizaje hasta lograr el tipo significativo, mostrando que el apoyo que los
familiares brindan a los estudiantes es muy importante.

Quispe (2020) en su publicacién el objetivo fue plantear la influencia de la
convivencia del tipo escolar en los procesos de aprendizaje del tipo significativo en
el 5° de secundario. La investigacion cuantitativo, basico, correlacional y no
experimental, transversal, descriptivo. Se contdé con la participacion de 75
estudiantes (42,85% del total), a ello se les aplicé una encuesta. Dentro de los
resultados se puede mostrar que influye con un valor de 7,3%, se demuestra que
el grado de incidencia es baja entre las variables.

Pincay (2020) en su estudio el busca demostrar que las estrategias que se
emplean en el aprendizaje suelen darse el aprendizaje del tipo significativo, en
educandos de la casa de estudios de Ecuador. Estudio no experimental,
descriptivo, correlacional, causal. Se contdé con el apoyo de 40 educandos. De

acuerdo al analisis de regresion, las variables, hubo correlacion con un valor de



estrategias (0.607), con ello se afirma que hay estrategias que fomentan el
desarrollo del aprendizaje y se almacena en la memoria al largo plazo.

Gutiérrez (2020) en su estudio el proposito fue plantear una relacion entre
las estrategias que se emplean en el area de matematica, para verificar si se da un
aprendizaje del tipo significativo en educandos de 5to de secundaria de la entidad
educativa Cartavio- Santiago de Cao. Se conto con la participacion de 28 pubertos
de quinto de secundaria con la meta de analizar los resultados para verificar de qué
manera influye la estrategia que se emplean en el aprendizaje de las mateméticas,
con la intencién de verificar en qué medida se ve afectada por esta implementacion,
estudio cuantitativo, no experimental, descriptivo. Se concluy6 que la aplicacion de
este estudio es debido a que se puede emplear los instrumentos en otros contextos
similares donde nos ayudo a recoger datos que le sirvié a la comunidad educativa
para poder mejorar los aprendizajes en el area donde se esta estudiando.

Olivares (2019) en su publicacion el objetivo plantear los resultados que dan
cuando se aplican estrategias relacionadas con la didactica en la ensefianza de la
matemética. Estudio que se realiz6 fue cuantitativo, no experimental, transversal y
correlacional. Se emple¢ el analisis de documentos, la resolucion de dificultades y
una rabrica. La muestra fueron 4 maestros y 82 educandos del quinto ciclo -
primaria. Concluyé que los procedimientos que se usan son deficientes en el 8.8%
y regular en un 53.8%, estos datos les corresponden a los estudiantes que tienen
el rendimiento en proceso, (No alcanzan los logros de aprendizaje)

También, se detallaron los antecedentes internacionales segin Martinez,
Mejia, Ramirez y Rodriguez (2021) muestra la incidencia de la estrategia
denominada realidad aumentada durante el desarrollo de las clases en el area de
matematicas. Estudio cuantitativo, explicativo, se aplicé un cuestionario en dos
etapas, donde participaron 70 educandos del 9° grado de una escuela de
Barranquilla (Colombia). Para recabar los datos se empled una lista de cotejo,
durante el pre-test se obtuvo dentro de los resultados una media homogénea.
Asimismo, después de la segunda etapa se observé mejora en el grupo control, ya
gue sus resultados fueron distantes que el grupo con el que se efectud la
comparacion, por ello se puede manifestar que la estrategia aplicada tuvo una

relacion positiva en la mejora de las habilidades en el area de matematica.



Gonzalez, Abad & Belmonte (2020) en su publicacion el objetivo fue
determinar de qué manera se logra el aprendizaje del tipo significativo en los
ambitos virtuales. Se concluye que el interés que tienen los estudiantes por
descubrir nuevas cosas en el ciberespacio hace que los estudiantes se encuentren
motivados en aprender, es por eso que se le debe sacar provecho al maximo las
maneras de aprender haciendo uso de los recursos tecnolégicos, ya que se han
convertido en nuevas herramientas que le sirvi6 mas adelante. Al respecto, Monroy
y Marroquin (2020) en su publicacion el objetivo fue mostrar que la didactica en el
area de la matematica hace que los especialistas en la ensefianza de las
matematicas, busquen nuevos mecanismos para la ensefianza de la misma, pero
en un nivel superior, Estudio descriptivo, no experimental, transversal, la muestra
fueron estudiantes, maestros y el coordinador de la catedra de Matemética en el
contexto de la escuela de Profesores de Ensefianza Media -EFPEM- de la
Guatemala. Se llega a la conclusion de que es necesario que cada cierto tiempo se
vayan innovando las estrategias para poder ensefiar, ya que la didactica siempre
va cambiando de acuerdo a las nuevas necesidades de los estudiantes, es por ello
gue se debe buscar nuevos caminos que les facilite el proceso y se logre que sea
de manera significativa.

Asimismo, Carranza y Caldera (2018) en su estudio busca mostrar de qué
manera es como los estudiantes logran tener los aprendizajes del tipo significativo
y cuales son las modalidades méas usadas para tener éxito. Se empled un
instrumento de Blended Learning (E.P.A.S.B.L.), la que cuenta con los parametros
necesarios para realizar las medidas de los indicadores que se han tomado para
ser analizadas, se cont6 con el apoyo de 110 estudiantes de derecho de una casa
de estudio gubernamental, Los resultados, mencionan que los estudiantes tienen
el conocimiento que su aprendizaje no es completo, ya que se suelen olvidar de
algunos aspectos, deben estar combinados con otras estrategias para que se logre
el valor de significado y se almacene en el cerebro a largo plazo para que de esa
manera sea evocado segun la necesidad del estudiante. Para ello toma como
referencia los mencionados en el instrumento.

Igualmente, Salazar (2018) en su estudio fue implementar el analisis del
aprendizaje del tipo significativo que se logra en el trabajo de los maestros, donde

es complicado almacenar datos para demostrar en el trabajo de los maestros es



medular recopilar las evidencias que se requieren para poder concretar
aprendizajes, ya que ahi se plasman los procesos que se han desarrollado y se
debe contar con instrumentos para recabar los datos y analizarlos y poder plantear
alternativas que mejoren el aprendizaje. Y con ello formar estudiantes que
fomenten la criticidad, para ello se debe realizar de manera adecuada.

Enfoque tedrico de la didactica matematica se inicia en los 70, con
Brousseau quien plantea situaciones didacticas donde se plante6 formas de
ensefianza esta area con la intencion de proponer la ensefianza de la misma,
buscando situaciones que hagan que el estudiante reflexione y pueda generar
conocimientos nuevos para ser aplicados a situaciones cotidianas, surgiendo asi la
teoria de situaciones, cimentado las bases para la ensefianza de las matematicas.
(Brousseau, 1972).

Definicién de la variable didactica de la matematica segin De Guzman
(2007) citado por Garrido, Marin y Diaz (2015) definieron que son procesos de
ensefianza de las matematicas, las cuales ayudan al trabajo que realizan los
maestros en el aula, haciendo que los docentes aplican las herramientas que da
esta ciencia donde se plantea situaciones cotidianas para que los estudiantes
sientan mas confianza al momento de aprender y que les sirva de guia para el
beneficio de sus alumnos. En la actualidad Nascimento, Ricart, Roca y Martins
(2021) quienes definio que la didactica referida a las matematicas busca que los
estudiantes aprendan los conocimientos relacionados a ella, donde circundas
elementos como (a) operaciones medulares, difusion y las transformaciones y (b)
Las entidades buscan facilitar este aprendizaje, brindando las herramientas
necesarias.

La didactica de la matemética ha permitido avances significativos en la
ensefianza de la matematica (Aguila, 2021), contrario a lo ocurrido en el modelo
tradicional donde se constituye en una de las ciencias que mas dificultades
presenta en la accesibilidad de los conocimientos por parte de los estudiantes
porque en su ensefianza estan arraigados aspectos como la verticalidad, la
disciplina rigurosa y el memorismo por encima de la reflexién (Breda, 2020). Todo
esto unido a la naturaleza légico formal de la matematica, dificultan su proceso de

ensefianza-aprendizaje (Contreras, 2020).



La entrada en crisis del modelo tradicional permitié dar un giro favorable al
rendimiento de los estudiantes en matematica, mediante la aplicacion de las
estrategias basadas en la didactica. La entrada en vigencia del modelo
constructivista (Baguena y Fregona, 2020), es decir, abre un nuevo espacio hacia
su aprendizaje significativo, donde el eje central de la actividad pedagdgica deja de
ser el docente para asumir tal rol el estudiante (Pérez, Ferrer y Silot, 2020).

La didactica de la matematica desde hace décadas ha venido reforzando el
guehacer pedagogico debido a que los estudiantes experimentan motivaciéon y
entusiasmo, lo cual se constituye en un aspecto positivo en favor del aprendizaje
de la misma (Jiménez y Sanchez, 2019). El estudiante debe aprender a interpretar
los conceptos y enunciados matematicos, mas que memorizarlos, porque la
tendencia de esta uUltima accion no va en favor del aprendizaje significativo (Coll,
1996). Para ello la mediacion del docente en el proceso es fundamental, ya que es
de su competencia saber mediar su actividad pedagdgica para que el propésito se
cumpla a cabalidad. Al final del proceso el estudiante mostrara las destrezas
adquiridas mediante el dominio de los conceptos, los algoritmos matematicos y la
correcta aplicacion para solucionar las dificultades y demés actividades propias del
area.

La busqueda del mejoramiento del rendimiento de los educandos en
matematica ha sido objeto de innumerables investigaciones enfocadas desde
diversos aspectos inherentes al mismo, donde quedan involucrados los docentes,
los estudiantes, los procesos pedagdgicos (Diaz, 2018)

Dimensiones de la didactica de la matematica, primera dimension:
Familiarizacion con el problema segun De Guzman (2007) citado por Garrido, Marin
y Diaz (2015) definieron que los estudiantes puedan familiarizarse con los
elementos que hay en el problema y que puedan darse cuenta de las relaciones
gue hay entre esos elementos. A ello se suma identificar el inicio del problema y la
meta a la que se pretende llegar con esos datos.

Gonzalez, Rojas y Gonzélez (2019) sefialaron que el estudiante logra la
meta de la familiarizacion cuando estudia y analiza las situaciones, partiendo de los
datos brindados, haciéndose preguntas y repreguntas sobre cada elemento que se
presenta, ademas a ello se quiere que vivan el problema, haciendo anotaciones,

apuntes o conclusiones a las que van llegando, este proceso sera respaldado por



sus conocimientos previos. Donde sabe con claridad que se pide en el problema y
ha efectuado el modo de hallarlo.

Camarena (2017) indic6 que se busca que los estudiantes sepan
relacionarse con la situacion descubriendo cual es la meta segun los datos
brindados. Se mencionaron los indicadores como: De acuerdo a Indacochea,
Porraspita y Ganchozo (2018) manifesté que observar el problema, plantea que el
estudiante debe seguir varias pautas para poder llegar a conclusiones validas que
se servirdn para resolverlo, una manera de hacerlo es indagar para buscar fuentes
confiables que le permitan confirmar sus predicciones.

Ademas, Moguel, Aparicio y Sanchez (2020) seialaron que verificar el
problema. Es el ordenamiento correcto de los indicadores brindados en el
problema, el cual debe ser acomodado por el estudiante, puede ser siguiendo
pautas. Contreras (2019) precis6 que, en los problemas por resolver, su propdsito
es descubrir la metas, a través del analisis de los datos que estan aparentemente
ocultos en el problema: ¢ qué ha sucedido realmente?

Ademads, Flores y Garcia (2017) indicaron gque las conexiones se tratan de
establecer actividades complementando con cada dato que se plantea en el
problema, se debe complementar con la verificacion de la misma a través de una
relectura de los indicadores para que los datos sean reales y comprobables.

Segunda dimension: Busqueda de estrategias diversas segun De Guzman
(2007) citado por Garrido, Marin y Diaz (2015) manifestaron que la lectura de un
problema hace que los estudiantes puedan visualizar en un primer momento una
manera de solucionarlo, basandose en sus conocimientos previos. Ademas,
Suérez, Ricardo y Pupo (2020) sefalaron que es importante que el estudiante
pueda plantear diferentes formas de solucionar un problema, para que si se hace
complicado con alguna forma se opta por otras que ofrecen mejores alternativas
para poder hallar la solucion. También, Springer y Graus (2017) precisaron que el
estudiante debe investigar y proponer la solucion de los problemas, ya que ahi se
comprueba su razonamiento y los procesos que ha seguido para el desarrollo de
las estrategias que conoce y las que esta aprendiendo, lo puede realizar de manera
personal o también en dinamicas grupales dirigidas.

Jiménez, Berciano y Salgado (2019) precisaron que implica que el estudiante

debe descubrir y resolver problemas, haciendo uso de sus predicciones para
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corroborar con los procesos que ha seleccionado. Los indicadores estan dados
como: Perdomo, Rojas y Felmer (2018) precisaron que empieza por facil es un
conjunto de tareas el que tenemos entre manos y no es claro cuél es la mas
prioritaria. Es decir, en este indicar se debe aplicar las estrategias aprendidas para
responder al problema. Sin embargo, Cedefio, Caballero, Alcivar y Macias (2018)
expresaron que experimental o descubrir y resolver el problema de manera activa.

Tercera dimension: Selecciona y lleva adelante las estrategias segun De
Guzman (2007) citado por Garrido, Marin y Diaz (2015) definieron que el estudiante
es claro cuando selecciona la aplicacion de las estrategias que va a seguir, después
de haberse familiarizado con los indicadores que alli se precisan, esta en la
capacidad de hallar la solucion a los problemas. En tal sentido, Mass, Garcés y
Gonzalez (2017) indicaron que se aprecia a los estudiantes que dominan procesos
para poder solucionar problemas, ya que sera capaz de plantear con rapidez un
proceso mas idoneo con base en sus saberes previos, sera capaza de plantear
varias alternativas para hallar la respuesta.

Bernal y Vega (2020) precisaron que son el fruto de una actividad de
razonamiento y andlisis de los datos que se dan en el problema, que se desarrolla
en el subconsciente, ya que las estructuras y relaciones que se establecen surgen
alli, segun el autor, esta experiencia es experimentada por la mayoria de las
personas. Solis (2020) precis6 que la preparacion, es la meta que el area de
matematica se plantea, ya que es la manera en que seran capaces de resolver
situaciones que se presenten.

Cuarta dimension: Revisa el proceso y saca consecuencias segun De
Guzman (2007) citado por Garrido, Marin y Diaz (2015) sefialaron que es
reflexionar acerca de cada paso que se ha seguido en la resolucion, de acuerdo a
las estrategias que se haya seleccionado, la cual debe darse desde varias
apreciaciones para que el proceso sea mas rico. Lo que se busca es que cada uno
de los procesos sean profundizados para ser almacenados en la memoria a largo
plazo para que estas sean empleadas en los momentos que el estudiante lo
requiera. Sin embargo, Mufioz y Yafiez (2018) expresaron que el maestro debe
hacer que los estudiantes reflexionen sobre los procesos que desarrollan en cada

situacion, las cuales han conducido a la extraccion de datos para la solucion de las

11



dificultades estas experiencias son traducidas en hallazgos que sirven para
organizar las ideas matematicas.

Moreano y Paez (2020) sefalaron que los estudiantes deben analizar las
situaciones para que puedan generalizar los conocimientos y los procesos que
aplican a la resoluciéon de dificultades, ya que suman aspectos importantes las
aptitudes y la conciencia de los caminos que se han seguido para la solucion de
problemas. Finalmente, se trata de reflexionar acerca de las conclusiones a las
cuales se lleguen para solucionar los problemas, que comprueben las certezas que
tuvieron y los lapsus que han encontrado en el camino de la solucién de las
dificultades. De esa manera podran lograr concretar los aprendizajes del tipo
significativo para lograr el aprendizaje de los problemas matematicos. Y el modelo
sugerido por Honey y Mumford. Ellos plantean que las personas son capaces de
proponer su propia estrategia para la solucién de problemas, con base en sus
conocimientos previos (Moreira, 1993).

Ausubel, Novak y Hanesian (1983) plantearon el constructivismo para lograr
el aprendizaje del tipo significativo. Cuando el estudiante logra cimentar el nuevo
conocimiento después de haberlo relacionado con los previos, de los cuales surgen
conclusiones que se almacena como una reestructuracion de los ya existentes.
Donde el maestro se convierte en facilitador de los conocimientos para aplicar las
estrategias que ha seleccionado y logra entrenarlos con una finalidad importante.

Indicadores que se consideré fueron como: Parray Breda (2017) precis6 que
en cada es importante analizar cada opcién a las cuales hayan llegado, para la cual
es necesaria una guia constante. De tal forma, Mallart y Deulofeu (2017) precisaron
gue es necesario que el aprendizaje sea disefiado de un modo mas cientifico para
gue se compruebe cada hipétesis que se manifiesta para poder relacionarla con la
realidad.

Enfoque tedrico del aprendizaje significativo, segun, Ausubel (2002) citado
por Carranza y Caldera (2018) definio que es la unién de conocimientos novedosos
sobre la base de los conocimientos anteriores que posee una persona y se
reestructura a medida que va comprobando la verdad o falsedad de las mismas, y
estas nuevas conclusiones se van almacenando en la memoria a largo plazo para

poder ser evocada cada vez que lo requiera el estudiante.
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Arriassecq y Santos (2017) definieron que necesita que la persona que
aprende debe tener entusiasmo para el desarrollo de las actividades que el maestro
encomienda, ya que se realizan conexiones entre los que sabe el estudiante y lo
gue esta aprendiendo, ya que trata de buscar las explicaciones de los procesos son
iImportantes que los estudiantes puedan reconocer que el aprendizaje requiere de
tres procesos, primero los saberes previos, la significancia y la atencion para poder
lograr las metas que se proponen al inicio de las sesiones.

Nufiez (2020) sefialé que es el proceso cuando un estudiante confronta lo
gue sabe con los nuevos conocimientos para poder enriquecer lo que sabe dandole
un valor agregado a sus ideas o realizando los cambios correspondientes, Ademas,
Flores y Ramirez (2020) indicaron que, las diversas actividades que un estudiante
realiza estan agrupadas a una diversidad de factores donde se interrelacionan
aspectos de sus culturas y valores para poder tener las bases del razonamiento de
las acciones que deben seguir para la solucion de un problema, ello debe hacerse
contemplando diversas posturas.

Zamata, et al (2020) sefialaron que el aprendizaje del tipo significativo es la
busqueda de los diversos significados, que se despliegan cuando hay la activacion
de estimulos para luego ser corroborados para pasar a formar parte de los nuevos
conocimientos que se almacenaran en el cerebro.

Primera dimension: Motivacion segun Ausubel (2002) citado por Carranza y
Caldera (2018) precisaron que la motivacién es un mecanismo que hace que Las
personas puedan realizar una serie de actividades con una predisposicion para
poder lograr las metas que se han propuesto. Y durante el proceso que tiene la
ensefianza es un valor obligatorio. Ademdas, Espinoza (2017) sefialan es la
predisposicion que tiene el estudiante para poder seguir las pautas que lo conllevan
a un aprendizaje y no le permiten dejarlo de lado cuando tengan una presion de
cualquier tipo. También, Martinez, Blanco y Valero (2021) precisaron que los
estudiantes son fuente de saberes, donde son validas las experiencias que tienen
para poder plantear alternativas de solucion para el logro de la solucién, ello es
motivado por estimulos para que puedan llegar hasta el final de lo planteado.

Rodriguez (2020) sefaldé que en un aula de clase hay una diversidad de
aprendizajes previos, ya que cada estudiante viene con un bagaje cultural que se

debe aprovechar al maximo para que puedan lograr las metas que se han
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propuesto en una clase, para ello es importante que la motivacion sea verdadera,
lo cual hasta que sus esfuerzos sean constantes.

Se menciono los indicadores como a Rojas y Garcia (2020) precisé que la
disposicion durante el aprendizaje es medular para lograr las metas de una clase.
Se entiende Motivacion es el lado emocional que tiene una persona lo cual le
permite esforzarse al maximo para poder concretar un aprendizaje, la cual refuerza
su identidad y su desarrollo personal para lograr sus metas personales y
educativas. También, Rojas y Garcia (2020) sefialaron que el fortalecimiento de las
capacidades tiene una alta demanda de disciplina y autocontrol y la responsabilidad
en cumplir con las actividades que se encomiendan.

Segunda dimensién: La comprension segun Ausubel (2002) citado por
Carranza y Caldera (2018) sefialaron es un proceso donde se establecen las
relaciones entre los indicadores que se proponen en la lectura del problema,
mediante la cual se extraen los datos que se requieren. Ademas, Matienzo (2020)
indico la lectura de los materiales que se les entrega durante la clase también con
elementos que les ayudara a crearse una idea mas completa de los que se debe
realizar en una sesion de clase, donde los conjuntos de significados les brindaran
la informacion necesaria para que puedan establecer sus relaciones entre los
contenidos (Guillen, 2020).

Los indicadores segun Oliva y Fuentes (2017) indicaron que las preguntas
para relacionar conocimiento, es necesario la busqueda de informacidon que nos
ayude a corroborar las hipotesis que se plantean ante un determinado problema.
De la misma manera, Oliva y Fuentes (2017) sefialaron que son proposiciones
adecuadas a mis conocimientos y necesidades, el aprendizaje del tipo significativo
busca que se integren los conocimientos nuevos con los que el estudiante ha
acumulado a lo largo de sus existencias, cuando se da esta mezcla se esta
hablando de un aprendizaje del tipo significado, ello sumado a las ganas por
aprender se logra mejores resultados.

Tercera dimensién: La funcionalidad segun Ausubel (2002) citado por
Carranza y Caldera (2018) definieron que la funcionalidad son los aprendizajes
empleados de manera eficaz, es decir para solucionar algin problema, En este
sentido, Moreira (2017) sefialé que cuando las relaciones que se establecen son

complejas se logran mejores aprendizajes, ya que se logra comprobar la veracidad
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de las mismas, y ello resulta mejor para las experiencias educativas que puede
tener los estudiantes. Por su parte, Porras, et al. (2017) coincidieron cuando
manifiesta que el conocimiento aplicado trae mejores contenidos asimilados, ya que
se han aplicado y ser4 mejor para los aprendizajes futuros que pueda tener, ya que
cada estudiante tiene su modo de aprender y aprehender los conocimientos.

El indicador segun Carranza y Caldera (2018) expreso que las acciones que
se constaten en fuentes son mejores para los participantes en
diferentes actividades de aprendizaje colaborativo. Trabajar en el aula, para fines
comunes, utilizando las estrategias

Cuarta dimension: La participacion activa segun Ausubel (2002) citado por
Carranza y Caldera (2018) manifestaron que es la manera como se acomoda la
nueva informacion. Ademas, este proceso se da cuando el estudiante es capaz de
participar activamente en su aprendizaje, ya que la data recibida requiere de un
esfuerzo mental del receptor que en este caso es el estudiante, solo de esa manera
podré lograr sus resultados. (Garcés Suarez y Alcivar, 2016), que se haga unas
preguntas de metacognicion para saber hasta qué punto aprendi6 en realidad y que
requiere para poder reforzar las actividades que se han trabajado, el reto de cada
estudiante esta en saber cuales con sus debilidades e idear estrategas que le
ayuden a mejorar. (Castro, Cotto, Briones y Anchundia, 2018).

Los indicadores segun Carranza y Caldera (2018) precisaron que las
actividades hacen que los estudiantes reflexionen y analicen que sabian y que
nuevos conocimientos han adquirido.

Bonilla, Castro y Gémez (2020) manifestaron que la reflexion que se realiza
sobre los saberes previos y los nuevos hacen que la persona conozca sus
deficiencias y podra entrenarse de una mejor manera asumiendo sus debilidades y
poder plantearse nuevos mecanismos de aprendizaje.

Quinta dimension: La relacién con la vida real segun Ausubel (2002) citado
por Carranza y Caldera (2018) precisaron que se busca que todo aprendizaje que
los estudiantes realizan en las aulas estén relacionadas directamente con los
guehaceres diarios, es decir con la vida, ello se debe a que los estudiantes deben
darle el valor a las ensefianzas porque deben tener la certeza que podran aplicarlo
después en las situaciones de la vida, donde van a tener problemas que deben ser

solucionables con los conocimientos que ha adquirido, se busca darle mayor
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significancia a los procesos aplicados a la realidad. También, Lopez (2019) es
medular que el estudiante cuente con una disposicién de sus conocimientos para
poder trabajar cada uno de los estadios del aprendizaje en las que se relacionen
las posibles respuestas que puedan surgir en el momento.

El indicador segun Carranza y Caldera (2018) manifestaron que las
actividades que se basen en planes y que contengan toma de decisiones, son unas
estrategias que desarrollan las habilidades de reflexion y por lo tanto son las mas

recomendadas en la aplicacion de la ensefianza.
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. METODOLOGIA
3.1Tipo y disefio de investigacion
Tipo de investigacion: Este estudio fue de tipo basica, segun Sanchez y Reyes
(2015) es la investigacién que conduce a buscar conocimientos nuevos y campos
de investigacion, sin buscar objetivos practicos especificos de los nuevos
conocimientos adquiridos, lo que importa es recopilar informacion real a fin de
enriquecer el conocimiento cientifico, incrementando conocimientos tedricos en
basqueda de descubrir nuevos principios y leyes.
Disefio de investigacion: Fue no experimental de corte transversal. Sobre el
particular, Toro y Parra (2006) sostienen que su proposito es describir variables sin
manipularlas y se analiza su incidencia e interrelacion en un momento dado, en el
presente caso en un solo periodo de tiempo que se iniciara tan pronto se apruebe
la investigacion. Es decir, es una correlacional causal, cuyo esquema se
representa:
RZ
X > Y

Causa Efecto

X: Variable independiente: Didactica de la matematica

Y: Variable dependiente: Aprendizaje significativo

Enfoque de la investigacién, segun Hernandez y Mendoza (2018) indicaron
gue, la presente investigacion presentd un enfoque cuantitativo, es decir se realiz6
la medicion de las variables y se mostraran los resultados de la medicién en valores
numeéricos y el analisis estadistico para prevalecer patrones de comportamiento y
probar teorias.

Al respecto, Bernal (2016), indicé que el método de investigacidn es hipotético
deductivo, consiste en un procedimiento que se inicia con unas aseveraciones que
fue las hipétesis y se busca refutar, deduciendo de estas, conclusiones que debio
confrontarse con la realidad.

Nivel de investigacion, segun Sanchez y Reyes (2015) manifestaron que el nivel de
esta investigacion fue explicativa, es decir, esta orientada al descubrimiento de los

factores causales que han podido incidir o afectar la ocurrencia de un fenémeno.
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3.2 Variables y operacionalizacién

Definicion conceptual de la variable didactica de la matematica

De Guzman (2007) citado por Garrido, Marin y Diaz (2015) definieron que es la
disciplina cuyo objetivo de estudio son procesos de ensefianza y aprendizaje de las
matematicas.

Definicion operacional de la variable didactica de la matematica

La definicion operacional de esta variable se operacionaliza en cuatro dimensiones:
Familiarizacion con el problema, busqueda de estrategias diversas, selecciona y
lleva adelante las estrategias y revisa el proceso y saca consecuencias.
Indicadores: Se consider6 9 indicadores como: Observar el problema, verificar el
problema, conexiones, empieza por facil, experimental o descubrir y resolver,
preparacion, verificacion, examinar y extraer.

Escala de medicidon: Se consideré la escala nominal Sl (1) y NO (0), es decir son
valores dicotémicos.

Definicion conceptual de la variable aprendizaje significativo

Ausubel (2002) citado por Carranza y Caldera (2018) definieron que es la
integracion de los nuevos conocimientos en la estructura cognitiva de quien
aprende supone ciertas condiciones, a saber, la presencia de ideas previas para
relacionar el conocimiento previo.

Definicién operacional de la variable aprendizaje significativo

La definicion operacional de esta variable se operacionaliza en cinco dimensiones:
Motivacién, comprensién, funcionalidad, participacion activa y relacion con la vida
real.

Indicadores: Estan dadas por 8 indicadores como se menciona de la siguiente
manera: Disposicion para el aprendizaje de adquisicién y retencion, el amplio
desarrollo de las capacidades para aprender y resolver problemas, preguntas para
relacionar conocimiento, proposiciones adecuadas a mis conocimientos Yy
necesidades, actividades que me invitan a utlizar y contrastar fuentes y
argumentos, Actividades que permiten reflexionar sobre lo que sabia y lo que ahora
sé, reflexion sobre mis experiencias previas y mis nuevas experiencias, actividades
gue promueven la elaboracién de planes y la toma de decisiones.

Escala de medicion: Se considero la escala de valoracion: Nunca, Casi nunca, A

veces, Casi siempre y Siempre.
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3.3 Poblacion, muestra y muestreo

Poblacién: La poblacién esta conformada por el conjunto de estudiantes de la
institucion educativa mencionada, que suman un total de 269 estudiantes que
fueron aplicados la prueba de conocimiento y la encuesta. Segun Hernandez, et.
al. (2018) definieron que la poblacion es el conjunto de todos los casos que
concuerdan con una serie de especificaciones. Las poblaciones deben situarse
claramente en torno a sus caracteristicas de contenido, de lugar y en el tiempo.
Tabla 1

Poblacién de los estudiantes.

N° Grado/seccion Cantidad
1 1ero “A” 39
2 1ero “B” 37
3 1ero “C” 36
4 1ero “D” 36
5 2do “A” 30
6 2do “B” 33
7 2do “C” 30
8 2do “D” 28
Total 269

Criterios de inclusidon: Se considero a los estudiantes de primero y segundo grado
de educacion secundaria de la institucion educativa Independencia.

Criterios de exclusion: No se considerd a los estudiantes del tercero, cuarto y
quinto grado de educacion secundaria de la misma institucion.

Muestra: En la presente investigacion se consideré como muestra 158 estudiantes
de la institucion educativa mencionada. Ademas, es el subgrupo de la poblacién, a
base de ella se recopila los datos que debid de ser representativos de la poblaciéon
de la investigacion (Hernandez y Mendoza, 2018).

Muestreo: El muestreo es el camino seguido por el investigador para determinar la
muestra. Es decir, se considerd de una poblacion representativa la muestra para
contar con el muestreo. En la presente investigacion el muestreo fue probabilistica
aleatorio simple. Segun Valderrama (2018) en cuando todos los elementos de la
poblacion tienen la misma probabilidad de ser seleccionado en la muestra y esta es
conocida. Este tipo de muestreo es mas recomendable, pero resulta mucho mas

dificil de llevarse a cabo vy, por lo tanto, es mas costoso.
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3.4 Técnica e instrumento de recoleccion de datos.

La técnica que se utilizo en la investigacion para el recojo de datos fue por
intermedio de la encuesta; Valderrama (2015) precisa que los cuestionarios sirven
para medir niveles de conocimiento y escalas de actitudes. La encuesta que se
aplicé fue estrictamente confidencial y con la reserva del caso.

Se procedio a verificar la validez del instrumento a fin de determinar que los
items sean precisos y confiables para las personas y que sean entendibles para
cualquier persona Sanchez y Reyes (2006). La evaluacién y validez del instrumento
fue dado por los dos expertos como aplicable. Es decir, se consideré para realizar
la validacion de los instrumentos a los docentes de la misma universidad César
Vallejo, quienes revisaron considerando tres criterios fundamentales como:
relevancia, pertinencia y claridad, donde determinaron que los instrumentos son
aplicables.

Para determinar la confiabilidad de los instrumentos de medicion referidos al
grado en que su aplicacion produce considerando consistente y coherentes; se
empled el coeficiente de confiabilidad Alfa de Cronbach que oscila entre cero y uno,
donde cero significa nula confiabilidad y uno representa un maximo de confiabilidad
o confiabilidad total (Sanchez y Reyes, 2015). Por lo tanto, en la didactica de la
matematica se evaluara mediante Kr20 (dicotomica) y el aprendizaje significativo
mediante Alfa de Cronbach (Politomica).

Se observa que se realizé una prueba piloto a 20 estudiantes de otra
institucion educativa que cuenta con las mismas caracteristicas de la muestra,
obteniendo como resultado mediante el coeficiente Kr20 que se aproxima hacia la
unidad por lo cual es de alta confiabilidad. Ademas, se utilizé por contar con una
escala nominal. Se observa que el coeficiente Alfa de Cronbach de la variable
como: didactica de la matematica y el aprendizaje significativo son de alta
confiabilidad.

3.5 Procedimientos

Se ejecutd en la institucidon educativa mencionada, una vez aceptado, se procedio
a realizar la encuesta a los estudiantes de VI ciclo de dicha institucién, luego de
recolectar la informacion, y con el cuestionario resuelto se procedié con el

procesamiento de los datos.
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3.6 Método de analisis de datos

Los datos adquiridos mediante la encuesta, fueron incorporados en la base de
datos del programa Microsoft Office Excel 2016 y también se ingresé al programa
de IBM SPSS Estadisticos 26, donde se analizaron las variables mencionadas, la
prueba es no paramétrica. De la misma forma, los disefios de investigacion se
aplicaron la estadistica descriptiva y la estadistica inferencial (Prueba Regresion
logistica ordinal).

3.7 Aspectos éticos

Se consideré los antecedentes internacionales y nacionales para realizar la
discusion de resultados, para lo cual, se realizé el desarrollo de esta investigacion
basandose a la guia de elaboracion de trabajo de investigacion aprobada por la
Resolucién de Vicerrectorado de Investigaciéon N° 011- 2020-VI-UCV publicada el
01 de julio del 2020 asi como se ha sometido al uso del Software Turnitin. También
se ha respetado las teorias y definiciones conceptuales de los autores sobre las

variables mencionadas.
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IV. RESULTADOS

4.1 Resultados descriptivos

Tabla 2
Frecuencia y porcentaje de los niveles con respecto a la variable didactica de la

matematica.
Frecuencia Porcentaje
Valido Inicio 27 17,1%
Proceso 76 48,1%
logrado 55 34,8%
Total 158 100%
Figura 1

Niveles de la didactica de la matematica.

b

40 {8

30 8

Porcentaje

Inicio Proceso logrado

Didactica de la matematica

De acuerdo a los resultados obtenidos de la prueba de conocimiento sobre
la didactica de la matemética se percibe que el 48,1% de los estudiantes se
encuentran en el nivel proceso, el 34,8% de los estudiantes se ubican en nivel

logrado y un 17,1% de los estudiantes se ubican en el nivel inicio.
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Tabla 3

Frecuencia y porcentaje de los niveles con respecto a las dimensiones de la

didactica de la matematica.

Familiarizacién con el

Busqueda de Lleva adelante tu

Revisa el proceso y

Niveles problema estrategia diversa estrategia saca consecuencias
f % f % f % f %
Inicio 13 8,2% 57 36,1% 27 17,1% 53 33,5%
Proceso 79 50% 69 43,7% 72 45,6% 72 45,6%
Logrado 66 41,8% 32 20,3% 59 37,3% 33 20,9%
Total 158 100% 158 100% 158 100% 158 100%
Figura 2

Niveles de las dimensiones de la didactica de la matematica.

50.0%

.8%
8.2%

Familiarizacién con
el problema

50.0%
40.0%
30.0%
20.0%
10.0%

0.0%

43.7% 45.6% 45.6%

9 .3%
36.1% ° 33.5%
l 3% 17.1% .9%
Revisa el proceso y

Busqueda de
estrategia diversa saca consecuencias

Lleva adelante tu
estrategia

M |nicio Proceso M Logrado

De acuerdo a los resultados el 50% de los estudiantes en la familiarizacion con el

problema se ubica en el nivel proceso, el 41,8% se encuentra el nivel logrado y el

8,2% se ubica en el nivel inicio. Asimismo, el 43,7% de los estudiantes en la

busqueda de estrategia diversa se ubican en el nivel proceso, el 36,1% se ubica en

el nivel inicio y el 20,3% se encuentran en el nivel logrado. También, el 45,6% de

los estudiantes en la dimension lleva adelante tu estrategia se ubican en el nivel

proceso, el 37,3% se ubica en el nivel logrado y el 17,1% de los encuestados

presentan en el nivel inicio. Finalmente, el 45,6% de los estudiantes en la dimension

revisa el proceso y saca consecuencias se ubican en el nivel proceso, el 33,5% se

ubica en el nivel inicio y el 20,9% de los estudiantes se encuentra en el nivel

logrado.
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Tabla 4

Frecuencia y porcentaje de los niveles con respecto a la variable aprendizaje

significativo.
Frecuencia Porcentaje
Valido Inicio 32 20,3%
Proceso 67 42,4%
logrado 59 37,3%
Total 158 100%
Figura 3

Niveles de aprendizaje significativo.
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Aprendizaje significativo

De acuerdo a los resultados se observan que el 42,4% de los encuestados
expresan que el aprendizaje significativo se ubica en el nivel proceso, el 37.3% de
los encuestados se ubican en el nivel logrado y un 20,3% de los encuestados se

encuentra en el nivel inicio del aprendizaje significativo.
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Tabla 5
Frecuencia y porcentaje de los niveles con respecto a las dimensiones del

aprendizaje significativo.

Participacion activa Relacion con la
vida real

f % f % f % f % f %
Inicio 27 17.1% 27 17.1% 26 16.5% 35 22.2% 24 15.2%
Proceso 69 43.7% 77 48.7% 79 50% 61 38.6% 72 45.6%
Logrado 62 39.2% 54 34.2% 53 33.5% 62 39.2% 62 39.2%
Total 158 100% 158 100% 158 100% 158 100% 158 100%

) Motivacion ~ Comprension Funcionalidad
Niveles

Figura 4
Niveles de las dimensiones del aprendizaje significativo.

48.7% 50%
50.0% 43.7% ) 45.6%
V% 39.2% 38.638.2% 2%
40.0% 2% 3 5%
30.0% 22 2%
o 0; 17.1% 17.1% 16.5% 15 2%
. 0
0.0%
Motivacion Comprensién Funcionalidad Participacién ~ Relacién con la
activa vida real

M Inicio Proceso M Logrado

De acuerdo a los resultados, se observa que el 43.7% de los encuestados dicen
gue la motivacion se ubica en el nivel proceso, el 39.2% los estudiantes se ubican
en el nivel logrado y el 17.1% opinan que se ubica en el nivel inicio. Asimismo, el
48.7% de los encuestados dicen que la comprension se ubica en el nivel proceso,
el 34.2% se ubica en el nivel logrado y el 17.1% opinan que se ubican en el nivel
inicio. También, el 50% de los encuestados dicen que la funcionalidad se encuentra
en el nivel proceso, el 33.5% se muestra que se ubica en el nivel logrado y el 16,5%
evidenciaron en el nivel inicio. Asimismo, el 39.2% de los encuestados dicen que la
participacion activa se ubica en el nivel logrado, el 38.6% se encuentran en el nivel
logrado y el 22.2% evidenciaron que se hallé en el nivel inicio. Finalmente, el 45.6%
de los encuestados dicen que la relacion con la vida real se ubica en el nivel
proceso, el 39.2% se ubica en el nivel logrado y el 15.2% se encuentra en el nivel

inicio.
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4.2. Prueba de hipétesis

En lo referente a la contrastacion de hipotesis, se aplica la regresion logistica
ordinal, por la naturaleza de las variables cuya mediciébn se concretd, con
instrumentos de escala ordinal o politbmica. En ese sentido, para este propésito se
tienen en cuenta cuatro supuestos: prueba de ajuste de los modelos, prueba de
bondad de ajuste de los modelos, estimaciones de los parametros y la prueba
Pseudo R cuadrado.

Hipo6tesis general

Hi: La didactica de la matematica influye positivamente en el aprendizaje
significativo de los estudiantes del VI ciclo de la Institucion Educativa
Independencia, Pisco, 2021.

Regla de decisidn:

Si p_valor < 0,05, rechazar Ho

Si p_valor = 0,05, aceptar Ho

Tabla 6

Informacion de ajuste de los modelos

Logaritmo de

Variables/dimensiones Modelo verosimilitud - Chi- gl Sig.
5 cuadrado

La didactica de la matematica y ﬁ\?vls?ceptacién 251,322
aprendizaje significativo Final 9.479 241,844 2 000
La didactica de la matematica y ?\(tjvls(r)ceptacién 59,741
motivacion Final 23,709 36,032 2,000
La didéctigfi de la matematica y ;?é?ceptacién 53,551
comprension Final 26,877 26,674 2,000
La d?déct_ica de la matematica y ;?écr)ceptacién 55,243
funcionalidad Final 23,380 31,863 2,000
La o!ic_iéctipg de I_a matematica y ;?écr)ceptacién 62,471
participacion activa Final 24,633 37838 2,000
La didactica de la matemética y ;?écr)ceptaci(')n 59,135
relacion con la vida real Final 23,266 35,869 2 000

Funcioén de enlace: Logit.

Latabla 6, evidencia informacion sobre los ajustes de los modelos entre la didactica
de la matematica y aprendizaje significativo. Asimismo, se muestran los ajustes de
los modelos entre la didactica de matematica y las dimensiones de aprendizaje

significativo. El p_valor < 0,05 en todos los casos, y el estadistico Chi-cuadrado
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asume el valor mas bajo igual a 26,674, entre la didactica de la matematica y
comprension. Por otra parte, el valor mas alto de este estadistico es igual a 241,844,
entre la didactica de la matemética y aprendizaje significativo. Por lo tanto, se
prueba del aprendizaje significativo y sus correspondientes dimensiones, dependen

de la didactica de la matematica.

Prueba Pseudo R cuadrado
Tabla 7

Prueba Pseudo R cuadrado.

Variables/dimensiones Coxy Nagelkerke ~ McFadden
Snell

La didactica de la matematica y aprendizaje , 784 ,892 7125

significativo

La didactica de la matematica y motivacion ,204 ,234 111

La didactica de la matematica y comprension 155 179 ,083

La didactica de la matematica y funcionalidad 183 211 ,100

La didactica de la matematica y participacion ,213 ,241 ,112

activa

La didactica de la matematica y relacién con la ,203 ,234 ,112

vida real

La tabla 8, muestra los estadisticos de la prueba Pseudo R cuadrado, para analizar
el grado de variabilidad. De los tres estadisticos, se asumira el mayor valor
(coeficiente de Nagelkerke) en todos los casos. También, se observa, que el 89.2%
de la variabilidad del aprendizaje significativo, depende de la didactica de la
matematica. Asimismo, dependen de la didactica de la matematica: 23.4% de
motivacion, el 17.9% de comprension, el 21.1% de funcionalidad, el 24.1% de

participacion y el 23.4% de relacion con la vida real.
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V. DISCUSION

De acuerdo a los resultados se arrib6 que el 48,1% estan en proceso respecto a la
didactica de la matematica y el 42,4% expresan que el aprendizaje del tipo
significativo estd en proceso. En cuanto a la conclusién se determiné que el
aprendizaje significativo depende al 89.2% de la didactica de la matematica. Lo cual
se muestra que la didactica de la matematica influye de manera positiva en el
aprendizaje significativo de los alumnos del VI ciclo de la I.E. Independencia, Pisco,
2021. Asimismo, el resultado de investigacién coincide con la tesis Arzapalo (2020)
quien muestra que hay un grado de dependencia del aspecto parental del
aprendizaje del tipo significativo, en cifras representa el 61,3% (Nagelkerke=0,613).
De la misma forma, los resultados encontrados en mi estudio refuerzan a la teoria
de Ausubel sostiene que el aprendizaje del tipo significativo consiste en que la
persona va a aprehender nueva informacion en su pensamiento, la cual debe ir
enlazada con la informacion previa almacenada, las cuales se confrontan hasta que
se encuentra un equilibrio y se aumenta la informacién con la nueva o se da el
intercambio por la data valida. Adicionalmente considera tres elementos:
representaciones, conceptos y proposiciones, donde la primera es la esencial, ya
gue es la base de las otras dos. Debido a que le asigna los significados a cada
proposicion que ingrese en la memoria. Este tipo de aprendizaje hace que la mente
de la persona pueda interpretar el significado de las palabras. Al respecto, Guzman
(2007), citado por Garrido, Marin y Diaz (2015), sobre la manera de ensefar,
considera que se debe realizar dentro de las aulas, espacio donde se desarrollan
las habilidades a través de estrategias que se emplean en base a la especialidad
que se pretenda ensefiar.

En referencia a la hipétesis especifica 1, muestra que se determiné que la
motivacién depende al 23.4 % de la didactica de la matematica. Lo cual se muestra
gue la didactica de la matemaética influye positivamente en la motivacion de los
estudiantes del VI ciclo de la I.E. Independencia, Pisco, 2021. Hay una coincidencia
con las ideas de Quispe (2020) muestra que la convivencia de los escolares incide
en el aprendizaje del tipo significativo de los educandos I.E. 6024, VMT - 2020. El
7,3% tiene incidencia en la convivencia escolar, con un valor bajo. Se concluyo6 que
la convivencia que atraviesa el estudiante incide de manera baja en su aprendizaje,

por lo tanto se puede manifestar que esta variable no tiene mucha significancia en

28



el desarrollo, respaldado en las ideas de Garrido, Marin y Diaz (2015) precis6 que
la manera como se ensefia las matematicas en la cual esta sujeto a diversas formas
en las que le favorece al desarrollo de las habilidades para resolver problemas con
base en diversos temas, aporte del trabajo en equipo se desarrolla un trabajo de
manera individual para poder realizar el apoyo en procesos que lo ameriten, es por
ello que se complementan. Ademas, Ausubel (2002), citado por Carranza y Caldera
(2018), manifest6 que la motivacion debe ser el punto de partida para la ensefianza
de cualquiera de las especialidades y mas en las matematicas, ya que los
estudiantes cuando se sienten mas motivados son capaces de contar con la
predisposicion para trabajar y seguir las recomendaciones de manera adecuada y
desarrollar sus habilidades. También, Rodriguez 2008 (citado en Ausubel 1976)
menciona que la habilidad de los seres humanos respecto a la retencion de
informacion, la cual se almacena en el cerebro y es evocada de manera inmediata
cuando lo requiera la persona, esta informacion va creciendo a medida que la
persona va leyendo y aumentando sus cultura, la cual le servira para poder
enfrentar las dificultades que tenga a lo largo de su vida, Por ello, la motivacion
juega un rol medular en el aprendizaje, ya que el estudiante debe contar con este
atributo para poder cumplir sus propias metas y a la vez en el aula también el
maestro puede realizar estrategias para captar la atencion de los estudiantes y
también lograra motivarlos para que cumplir con las actividades de manera
armonica y de esa manera se logre desarrollar las habilidades.

En referencia a la hipotesis especifica 2, infirié que la comprension depende
al 17.9% de la didactica de la matematica. Lo cual muestra que la didactica de la
matemética influye positivamente en la comprension de los educandos del VI ciclo
de la I.E. Independencia, Pisco, 2021. Hay una similitud con la tesis de Mendoza
(2021) muestra el nivel bajo, por el 14,9% (15) y el 12,9% (13). Nivel proceso por el
45,5% (46) y el 48,5% (49) proporcionalmente; el nivel alto por el 39,6% (40) y el
38,6% (39) de manera igualitaria. En tal sentido, concluyé que hay correlacion
significativa positiva en el contexto analizado, aprendizaje significativo depende al
78.2% de las habilidades investigativas. Se respalda en las ideas de Ausubel
(2002), citado por Carranza y Caldera (2018), sefial6 que se entiende como el
resultado de que aprender implica muchos procesos cognitivos para que los

conocimientos se concreten. También, Carranza y Caldera (2018) manifestaron que
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la comprension es dinamica, ya que combina las ideas y los pensamientos con la
informacion que el estudiante debe procesar para el logro del aprendizaje, se basa
en las ideas de Matienzo (2020) indicé que la comprension se lleva a cabo en el
cerebro de las personas para que con ello puedan procesar los datos que se
adquiere a través de la interaccién con un grupo en un aula.

Sobre la hipétesis especifica 3, muestra la funcionalidad depende al 21.1%
de la didactica de la matematica. Lo cual muestra que la didactica de la matemética
influye positivamente en la funcionalidad de los educandos del VI ciclo de la I.E.
Independencia, Pisco, 2021. Se asemeja a las ideas de Pincay (2020) muestra que
las estrategias didacticas inciden en el aprendizaje de los educandos, ya que las
medidas que apliqgue el maestro fueron medulares para el logro de los objetivos.
Se evidencio que el 12,5% grado regular de las estrategias didacticas, un 42,5%
bueno; el 45% muy bueno. el 2,5% grado regular sobre el aprendizaje significativo,
otro 52,5% bueno y el 45% muy bueno. La relacién se da con un valor de (0.607).
Se respalda a la tesis de Moreira (2017) indicé que la funcionalidad busca que los
aprendizajes sean de manera significativa para que le sea Util a los estudiantes
cuando se le presenten situaciones problematicas. Para ello se debe desarrollar las
actividades de comprension, pensamiento critico y creativo, pensamiento ejecutivo
y resolutivo, etc. De tal modo, se refuerza con la teoria de Porras, et al. (2017) quien
preciso que a utilidad del aprendizaje se relaciona con la aplicacién que le da cada
persona en la cotidianidad, esta direccionada por la cualidad que tiene el
aprendizaje, esta se puede ir ampliando a medida que pasa el tiempo, dependera
de la persona que busque incrementarla, es por ello que la motivacion es medular
para que este evento se concrete, la utilidada que le dan a la informacién que
procesan dependera para que cada persona le brinde el mismo grado de
importancia, esta funcionalidad, es aquella que se desarrolla en el proceso de meta
cognicion donde el estudiante esta en la capacidad de poder establecer el contexto
donde va a emplear los conocimientos nuevos que ha aprendido durante una sesion
de clase, estas incognitas le permiten poder adaptarse a cualquier uso que le
brinden, se busca que sea autorregulado por los procesos que el estudiante
propone frente a unas circunstancias, para poder asignarle el valor a cada cosa que

aprende.
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En referencia a la hipétesis especifica 4, se encontré que la participacion
activa depende al 24.1% de la didactica de la matematica. Lo cual muestra que la
didactica de la matematica influye positivamente en la participacion activa de los
educandos del VI ciclo de la I.E. Independencia, Pisco, 2021. Se asemeja a las
ideas de Gutiérrez (2020) quien menciona que la aplicacion de este estudio es
debido a que se puede emplear los instrumentos en otros contextos similares donde
nos ayudo6 a recoger datos que le sirvi6 a la comunidad educativa para poder
mejorar los aprendizajes en el area donde se estid estudiando. También, se
encontré una coincidencia con la tesis de Martinez, Mejia, Ramirez y Rodriguez
(2021) se evidencio resultados positivos cuando se implement6 las estrategias
denominada como realidad aumentada, en asignaturas como matematica. De la
misma manera, se apoyo a la teoria de Ausubel (2002) mencionado por Carranza
y Caldera (2018) quien precisé que la interaccion de los escolares dentro de las
aulas debe resultar placentera, ya que de esa manera pondra la atencién debida
para lograr que el aprendizaje que tiene sea del tipo significativo. Muchas veces
cuando se escoge la estrategia inadecuada hace que los estudiantes no logren las
competencias que se buscan para los temas que se comparten, es necesario que
las estrategias vayan de acuerdo a las cualidades del grupo de estudiantes con los
cuales se trabaja. La participacion debe ser efectiva por parte de los educandos, ya
gue los roles que desempeiian dentro de las ciudades es donde muestran sus
valores y conocimientos al asumir sus funciones dentro de su grupo social. Sin
embargo, muchas ocasiones los estudiantes no estan con predisposicion por
aprender, ya que sus cambios emocionales hacen que cambien de actitud con
mayor frecuencia, y esta mella la calidad de la atencion que se requiere para lograr
un aprendizaje de calidad.

Sobre la hipétesis especifica 5, menciona que hay relacién con la vida real y
gue depende al 23.4% de la didactica de la matematica. Lo cual muestra que la
didactica de la matematica influye positivamente en la relacion con la vida real de
los estudiantes del VI ciclo de la Institucion Educativa Independencia, Pisco, 2021.
Hay una coincidencia con la tesis de Olivares (2019) quien en su publicacion el
objetivo plantear los resultados que dan cuando se aplican estrategias relacionadas
con la didactica en la ensefianza de la matematica, llego a la conclusion de que los

procedimientos que se usan son deficientes en el 8.8% y regular en un 53.8%, estos
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datos les corresponden a los estudiantes que tienen el rendimiento en proceso. De
la misma forma, corroboré con la tesis de Gonzalez, Abad & Belmonte (2020)
concluyé que el interés que tienen los estudiantes por descubrir nuevas cosas en
el ciberespacio hace que los estudiantes se encuentren motivados en aprender, es
por eso que se le debe sacar provecho al maximo las maneras de aprender
haciendo uso de los recursos tecnolégicos, ya que se han convertido en nuevas
herramientas que le sirvi6 mas adelante. También, Monroy y Marroquin (2020)
quien llega a la conclusién de que es necesario que cada cierto tiempo se vayan
innovando las estrategias para poder ensefar, ya que la didactica siempre va
cambiando de acuerdo a las nuevas necesidades de los estudiantes, es por ello
gue se debe buscar nuevos caminos que les facilite el proceso y se logre que sea
de manera significativa. De tal manera, hay semejanza con los resultados de
Carranza y Caldera (2018) quienes mencionan que los estudiantes tienen el
conocimiento que su aprendizaje no es completo, ya que se suelen olvidar de
algunos aspectos, deben estar combinados con otras estrategias para que se logre
el valor de significado y se almacene en el cerebro a largo plazo para que de esa
manera sea evocado segun la necesidad del estudiante. Se apoy0 a la teoria de
segun Ausubel (2002) citado por Carranza y Caldera (2018) manifestaron que
precisaron que se busca que todo aprendizaje que los estudiantes realizan en las
aulas estén relacionadas directamente con los quehaceres diarios, es decir con la
vida, ello se debe a que los estudiantes deben darle el valor a las ensefianzas
porque deben tener la certeza que podran aplicarlo después en las situaciones de
la vida, donde van a tener problemas que deben ser solucionables con los
conocimientos que ha adquirido, se busca darle mayor significancia a los procesos
aplicados a la realidad. Asimismo, el aprendizaje del tipo significativo construye
datos de manera ordenada y coherente, parte de las ideas sélidas y verificadas, a
las cuales se les asigha un valor, cuando se realizan las conexiones a nivel cerebral.
Alli, el discernimiento coloca los grados que sirven para poder concretar las ideas
de manera que los conocimientos nuevos sean corroborados a través de la
investigaciéon con los datos anteriores que posee el estudiante, lo que se busca es
gue la nueva informacion le dure para poder emplearlo en cualquier circunstancia

en la vida.
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Siguiendo las ideas, el aporte de Ausubel perdura en la ensefianza, ya que
menciona la importancia de las habilidades metacognitivas, donde el estudiante es
capaz de ordenar la informacién que aflade a sus conocimientos, este lo realiza a
través de mecanismos que le sirven para poder desarrollar sus procesos complejos.
(Ausubel, 1983). Aprendizaje que se suma a los previos, segun el estudioso, “El
son aspectos que el estudiante ya maneja y conoce” (Ausubel, 1983, p. 2) es
importante la idea que presume, ya que las personas aprenden desde que nacen a
través de las interacciones que logran tener, las cuales las van reforzando a través
del tiempo y con ello se busca que se almacene en la memoria largo plazo para

gue le sea util.
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VI. CONCLUSIONES

Primera: Se determin6é que el aprendizaje significativo depende al 89.2% de la
didactica de la matematica. Lo cual se muestra que la didactica de la
matematica influye positivamente en el aprendizaje significativo de los
estudiantes del VI ciclo de la Institucion Educativa Independencia, Pisco,
2021.

Segunda: Se determiné que la motivacion depende al 23.4 % de la didactica de la
matematica. Lo cual se percibe que la didactica de la matematica influye
positivamente en la motivacion de los estudiantes del VI ciclo de la

Institucion Educativa Independencia, Pisco, 2021.

Tercera: Se determind que la comprension depende al 17.9% de la didactica de la
matematica. Lo cual se observa que la didactica de la matematica influye
positivamente en la comprension de los estudiantes del VI ciclo de la

Institucién Educativa Independencia, Pisco, 2021.

Cuarta: Se determiné que la funcionalidad depende al 21.1% de la didactica de la
matematica. Lo cual se percibe que la didactica de la matematica influye
positivamente en la funcionalidad de los estudiantes del VI ciclo de la
Institucién Educativa Independencia, Pisco, 2021.

Quinta: Se determind que la participacion activa depende al 24.1% de la didactica
de la matematica. Lo cual se muestra que la didactica de la matematica
influye positivamente en la participacion activa de los estudiantes del VI

ciclo de la Institucién Educativa Independencia, Pisco, 2021.

Sexta: Se determind que la relacion con la vida real depende al 23.4% de la
didactica de la matematica. Lo cual se muestra que la didactica de la
matematica influye positivamente en la relacion con la vida real de los
estudiantes del VI ciclo de la Institucion Educativa Independencia, Pisco,
2021.
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VIl. RECOMENDACIONES

Primera: Se recomienda al equipo directivo y docentes elaborar un proyecto
innovador “Aprendiendo con la didactica de la matematica”, para fortalecer
las competencias de los docentes del area de matematica con talleres y
asi poder mejorar la practica pedagdgica con estrategias metodoldgicas,
métodos, técnicas e instrumentos de esta forma conseguir el aprendizaje
significativo de los estudiantes en el area de matematica.

Segunda: Se recomienda al equipo directivo y docentes de la institucién organizar
el tiempo y espacio en que se va a llevar a cabo el proyecto innovador
“‘Aprendiendo con la didactica de la matematica” con el fin de que el
estudiante logre su aprendizaje esperado por los docentes con estrategias
metodoldgicas; en la motivacion en todo el proceso de aprendizaje.

Tercera: Se recomienda al equipo directivo y docentes desarrollar el proyecto
innovador empleando estrategias metodolégicas en talleres para la
comprension de los problemas a resolver en el area de matematica.

Cuarta: Se recomienda a los docentes en sus diversas sesiones de aprendizaje
aplicar el proyecto innovador con estrategias metodoldgicas en la
funcionalidad del area de mateméatica de acuerdo a su nivel de
aprendizaje y contexto.

Quinta: Se recomienda al equipo directivo monitorear la aplicacion del proyecto
innovador en los docentes del area; su participacion activa en la didactica
de la matematica con actividades significativas de acuerdo a su nivel de
aprendizaje de los estudiantes a través de sus evidencias en la
retroalimentacion y aporte significativo para el logro de sus competencias.

Sexta: Se recomienda al equipo directivo que en la reunion colegiada con los
docentes del area de matemética evallen los proceso y resultados del
proyecto innovador desarrollados en su contexto real a través de
indicadores cuantitativos y cualitativos logrando aprendizaje significativo

para la vida.
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Anexos

Anexo 1: Matriz de consistencia

Matriz de consistencia

Titulo: Didactica de la matemética en el aprendizaje significativo de los estudiantes del VI ciclo de la Institucion Educativa Independencia. Pisco. 2021.
Autor: Gustavo Adolfo Chipana Vilca

Problema

Objetivos

Hipotesis

Variables e indicadores

Problema General:

¢De qué manera la
didéactica de la
matematica influye en el
aprendizaje significativo
de los estudiantes del VI
ciclo de la Institucion
Educativa
Independencia,
2021?

Pisco,

Problemas
Especificos:

¢De qué manera la
didactica de la
matematica influye en la
motivacion de los
estudiantes del VI ciclo

de la Institucion
Educativa
Independencia, Pisco,
20217

¢De qué manera la
didactica de la
matematica influye en la
comprension de los
estudiantes del VI ciclo

de la Institucién
Educativa
Independencia, Pisco,
2021?

¢cDe qué manera la
didactica de la
matematica influye en la

Objetivo general:

Determinar la influencia
de la didactica de la
matematica en el
aprendizaje significativo
de los estudiantes del VI

ciclo de la Institucion
Educativa
Independencia, Pisco,
2021.

Objetivos especificos:

Establecer la influencia
de la didactica de la
matematica en la
motivacion de los
estudiantes del VI ciclo

de la Institucién
Educativa
Independencia, Pisco,
2021.

Establecer la influencia
de la didactica de la
matematica en la
comprension de  los
estudiantes del VI ciclo

de la Institucién
Educativa
Independencia,  Pisco,
2021.

Establecer la influencia
de la didactica de la
matematica en la
funcionalidad de los

Hipotesis general:

La didactica de la
matematica influye
positivamente en el
aprendizaje significativo
de los estudiantes del VI

ciclo de la Institucion
Educativa
Independencia, Pisco,
2021.

Hipotesis especificas:

La didactica de la
matematica influye
positivamente en la
motivacion de los
estudiantes del VI ciclo

de la Instituciéon
Educativa
Independencia, Pisco,
2021.

La didactica de la
matematica influye
positivamente en la
comprension de los
estudiantes del VI ciclo

de la Institucion
Educativa
Independencia,  Pisco,
2021.

La didactica de la
matematica influye
positivamente en la
funcionalidad de los

Variable 1: Didactica de la matematica

nuevas experiencias

Di . Indicad it Escalade Niveles y
imensiones ndicadores ems medicion rangos
Familiarizacion con el Observar el problema 1,2,3,4,5, )
Verificar el problema 6,7,8,9,1 | Escala: Nominal Inicio
problema -
Conexiones 0 Si (1) 0-10
] i Aci Proceso
Blsqueda de estrategias Empieza por facil 11,12,13, | No (0) 11-16
diversas Experlm_ental 0 14,15,16
descubrir y resolver Logrado
Preparacién 17,18,19, 17-20
Selecciona y llega Verificacion 20,21,22,
. 23,24,25,
adelante las estrategias 26
Revisa el proceso y saca | Examinar 27,28,29,
consecuencias Extraer 30
Variable 2: Aprendizaje significativo
. . . : Escalade Niveles y
Dimensiones Indicadores Items medicion rangos
Disposicién para el 1,2
aprendizaje de adquisicion . ;
y retencion. Escala: Ordinal
Motivacion El amplio desarrollo de las 3,4,5 Inicio
capacidades para 1.Nunca (N) 18- 41
aprender y resolver 2.Casi nunca (CN) Proceso
problemas 3.Algunas veces (AV) 42 - 65
Preguntas para relacionar 6,7,8 4.Casi Siempre (CS) )
conocimiento 5.Siempre (S) Logrado
Comprensién Proposiciones adecuadas 9, 10 66 - 90
a mis conocimientos y
necesidades
Actividades que me invitan 11
Funcionalidad a utilizar y contrastar
fuentes y argumentos
Actividades que permiten 12
reflexionar sobre lo que
sabia y lo que ahora sé
Participacion activa Reflexion ~ sobre  mis 13,
experiencias previas y mis | 14,1516




funcionalidad de los
estudiantes del VI ciclo

de la Institucion
Educativa
Independencia, Pisco,
20217

¢cDe qué manera la
didéactica de la
matematica influye en la
participacion activa de
los estudiantes del VI

ciclo de la Institucion
Educativa
Independencia, Pisco,
20217

¢De qué manera la
didactica de la
matematica influye en la
relacién con la vida real
de los estudiantes del VI

ciclo de la Institucion
Educativa
Independencia, Pisco,
20217

estudiantes del VI ciclo

de la Institucién
Educativa
Independencia, Pisco,
2021.

Establecer la influencia
de la didactica de la
matematica en la
participacién activa de
los estudiantes del VI

ciclo de la Institucion
Educativa
Independencia, Pisco,
2021.

Establecer la influencia
de la didactica de la
matematica en la
relacion con la vida real
de los estudiantes del VI

ciclo de la Institucion
Educativa
Independencia, Pisco,
2021.

estudiantes del VI ciclo

de la Institucién
Educativa
Independencia, Pisco,
2021.

La didactica de la
matematica influye
positivamente en la
participacion activa de
los estudiantes del VI

ciclo de la Institucion
Educativa
Independencia,  Pisco,
2021.

La didactica de la
matematica influye
positivamente en la
relacién con la vida real
de los estudiantes del VI

ciclo de la Institucion
Educativa
Independencia, Pisco,
2021.

Relacion con la vida real

Actividades que
promueven la

elaboracion de planes y la
toma de decisiones

17,18

Nivel - disefio de
investigacién

Poblaciéon y muestra

Técnicas e instrumentos

Estadistica a utilizar

Nivel: Descriptivo
correlacional
Disefio: No

experimental de corte
y transversal

Método: Hipotético —
deductivo

Enfoque: Cuantitativo

Poblacién: Esta
constituido  por 269
estudiantes del VI ciclo

de la Institucién
Educativa
Independencia, Pisco,
2021.

Muestra: 158

estudiantes del VI
ciclo de la Institucion
Educativa

Variable 1: Didactica de la matematica

Técnicas: Encuesta

Instrumentos: Cuestionario
Autor: De Guzman (2007) citado por Garrido,

Marin y Diaz (2015)
Afio: 2021
Monitoreo: Individual

Ambito de Aplicacion: A los estudiantes del VI

ciclo de la Institucién
Educativa
Independencia, Pisco,
2021.

DESCRIPTIVA:
Analisis descriptivo simple
- Presentacion en tablas de frecuencia y figuras

- Interpretacion de los resultados
- Conclusiones

INFERENCIAL:




Independencia
Pisco 2021.
Muestreo:
Probabilistico
Aleatorio simple

Variable 2: Aprendizaje significativo

Técnicas: Encuesta

Instrumentos: Cuestionario

Autor: Ausubel (2002) citado por Carranza y

Caldera (2018)
Afio: 2021
Monitoreo: Individual

Ambito de Aplicacion: A los estudiantes

estudiantes del VI
ciclo de la Institucién
Educativa
Independencia, Pisco,
2021.

Contrastacion de hipotesis:
Mediante el estadistico Regresion ordinal




Anexo 2: Operacionalizacion de las variables

Operacionalizacion de las variables

Tabla 1
Operacionalizacion de la didactica de la matematica
Variable Definicién conceptual Dimensiones Indicadores items Escala de valoracion | Nivel y
rango
Didactica De Guzman (2007) citado por | Familiarizacion con el Observar el problema
de la matematica Garrido, Marin y Diaz (2015) problema Verificar el problema 1,2,3,4,5,6
definieron que es la disciplina Conexiones ,7,8,9,10 Escala de valoracion:
cuyo objetivo de estudio son | BUsqueda de Empieza por facil Nominal Inicio
procesos de ensefianza y estrategias diversas Experimental o descubrir y 11,12,13,1 0-10
aprendizaje de las resolver 4,15,16 Sl (1) Proceso
matematicas. Selecciona y lleva Preparacion 17,18,19,2 | NO (0) 11-16
adelante las estrategias | Verificacion 0,21,22,23 Logrado
,24,25,26 17 - 20
Revisa el proceso y Examinar 27,28,29,3
saca consecuencias Extraer 0




Tabla 2

Operacionalizacion del aprendizaje significativo

Variable

Aprendizaje
significativo

Definicion
conceptual
Ausubel (2002)
citado por Carranza y
Caldera (2018)
defini6 que es la
integracion de los

nuevos
conocimientos en la
estructura cognitiva
de quien aprende
supone ciertas
condiciones, a saber,
la presencia de ideas
previas para
relacionar el
conocimiento previo
con el nuevo.

Dimensiones

Motivacién

indicadores

Disposicion para el
aprendizaje de adquisicién
y retencion.

items

1,2

El amplio desarrollo de las
capacidades para
aprender y resolver
problemas

3,4,5

Comprension

Preguntas para relacionar
conocimiento

6,7,8

Proposiciones adecuadas a
mis conocimientos y
necesidades

9,10

Funcionalidad

Actividades que me invitan
a utilizar y contrastar
fuentes y argumentos

11

Participacion activa

Actividades que permiten
reflexionar sobre lo que
sabia y lo que ahora sé

12

Reflexién sobre mis
experiencias previas y mis
nuevas experiencias

13,14,15,16

Relacién con la vida
real

Actividades que
promueven la

elaboracion de planes y la
toma de decisiones

17,18

Escalas de valoracién

Escala ordinal

Nunca (1)
Casi nunca (2)
A veces (3)
Casi siempre (4)
Siempre (5)

Nivel y Rango de la
variable

Inicio
18 -41
Proceso
42 - 65
Logrado
66 - 90




Anexo 3. Validaciones mediante juicio de expertos.
CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE DIDACTICA DE LA MATEMATICA

DIMENSIONES / items Pertinencia® | Relevancia® | Claridad® Sugerencias
Familiarizacién con el problema Si No Si No Si No
1 Los estudiantes encuentran la informacion que da el texto X X X
2 Los estudiantes encuentran la forma que tiene el terreno X X X
3 Los estudiantes dan a conocer lo que te pide el problema X X X
4 Los estudiantes encuentran la forma que tiene el terreno donde siembra X X X
Santiago
5 Los estudiantes encuentran la forma que tiene el terreno donde siembra X X X
Rolando
Los estudiantes dan a conocer lo gue significa X en el diagrama X X X
7 Los estudiantes mencionan correctamente el alcance maximo de la X X X
cadena a la que esta atado Fido
8 Los estudiantes dan a conocer lo que el problema pide averiguar X X X
9 Los estudiantes mencionan lo que solicita el problema X X X
10 | Los estudiantes mencionan correctamente su acuerdo o desacuerdo con X X X
lo que se afirma
Busqueda de estrategias diversas Si No Si No Si No
11 | Los estudiantes mencionan la estrategia mas adecuada a utilizar X X X
12 | Los estudiantes dan a conocer las dimensiones del terreno que tienen X X X
que operar
13 | Los estudiantes indican por cudl de los terrenos empezaran el célculo X X X
14 | Los estudiantes dan a conocer la forma que tendria la regién en la que X X X
podria desplazarse Fido cuando este amarrado a una estaca
15 | Los estudiantes responden como podrian representar mejor tal situacion X X X
16 | Los estudiantes dan a conocer que estrategia utilizarian para ver la X X X
relacion entre los datos y la incégnita
Lleva adelante tu estrategia Si No Si No Si No
17 | Los estudiantes calculan el area del terreno en metros cuadrados. X X X
18 | Los estudiantes calculan el precio real por m? conociendo su area total X X X
19 | Los estudiantes dan a conocer si es cierto lo que argumenta la empresa X X X
20 | Los estudiantes dan a conocer las dimensiones del terreno de Santiago X X X




21 | Los estudiantes determinan el valor de X X X X
22 | Los estudiantes hallan el area de la herencia X X X
23 | Los estudiantes determinan el perimetro de la herencia X X X
24 | Los estudiantes calculan la superficie maxima en la que se desplaza Fido X X X
25 | Los estudiantes encuentran la altura después del primer rebote X X X
26 | Los estudiantes hallan la altura que alcanza la bola después del X X X
segundo rebote
Revisa el proceso y saca consecuencias Si No Si No Si No
27 | Los estudiantes encuentran el precio real de la venta X X X
28 | Los estudiantes hallan el area del terreno en el cual ain no se ha X X X
cultivado
29 | Los estudiantes mencionan que estrategia le ayudo mas a resolver el X X X
problema
30 | Los estudiantes dan a conocer la altura que alcanza la bola después X X X
del tercer rebote
Observaciones (precisar si hay suficiencia): HAY SUFICIENCIA
Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr. Pérez Saavedra, Segundo Sigifredo DNI: 25601051

Especialidad del validador: Gestion de la Educacion

19 de junio del 2021

Pertinencia:El item corresponde al concepto tedrico formulado.

ZRelevancia: El item es apropiado para representar al componente o

dimensidn especifica del constructo . —

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es . } ) ,/ .
-

€onciso, exacto y directo

— T _f-.'_,:-'__,-.u‘_,ﬁﬂ—r_.fi.;'- I
|'..

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension

Firma del Experto Informante.



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

N° DIMENSIONES / items Pertinen | Relevanc | Claridad® Sugerencias
cia ia’

DIMENSION 1: MOTIVACION Si | No | Si | No| Si | No

1 | Los estudiantes muestran disposicion y participan de las X X X
dindmicas para responder sobre las experiencias previas.

2 | Los estudiantes sienten atraccién por resolver problemas. X X X

3 | Los estudiantes adquieren aprendizajes por el X X X
acompafnamiento del profesor.

4 | Tus profesores promueven la disposicion y retencion de los X X X
estudiantes para la construcciéon de los aprendizajes.

5 | Los estudiantes muestran disposicion y comparten la nueva X X X
informacion para resolver la tarea con mayor facilidad.
DIMENSION 2: COMPRENSION Si No |Si No |Si No

6 | Los estudiantes plantean preguntas diversas para establecer
relaciones entre los conocimientos.

7 | Los estudiantes relacionan los aprendizajes anteriores con el
nuevo que se desea lograr

8 | Los estudiantes tienen informacién adecuada para cubrir sus
necesidades al momento de realizar las actividades en la
clase.

9 | Los estudiantes comparten conocimientos iniciales a la hora X X X
de plantear y dinamizar las actividades para promover los
aprendizajes.

10 | Los estudiantes tienen conocimientos claros sobre el X X X
propésito de las demandas de las tareas a realizar.
DIMENSION 3: FUNCIONALIDAD Si | No | Si [ No | Si | No

11 | Los estudiantes tienen actividades en sus clases que invitana | X X X
utilizar y contrastar fuentes de informacién y argumentos.

12 | Los estudiantes tienen actividades dirigidas a promover la | X X X

elaboracién de planes de actuacion personal o colectiva y la
toma de decisiones al respecto.

DIMENSION 4: PARTICIPACION ACTIVA Si [ No | Si | No | Si | No

13 | Los estudiantes tienen actividades que promuevan la | X X X
intervenciéon en la seleccion de nuevos contenidos y/o
actividades de acuerdo con sus intereses.




14 | Los estudiantes tienen actividades que les permite reflexionar
sobre lo que he aprendido y ahora sé.

15 | Los estudiantes reflexionan sobre la relacion de actividades
anteriores con las nuevas

16 | Los estudiantes son motivados a la reflexion sobre sus
experiencias personales anteriores al plantear una nueva
experiencia.

DIMENSION 5: RELACION CON LA VIDA REAL Si No | Si No | Si | No

17 | Los estudiantes encuentran relacion de lo aprendido conlavida | X X X
real para una buena toma de decisiones.

18 | Los estudiantes formulan sus planes a futuro y el profesor | X X X
utiliza dichos planes para plantear problemas y luego
resolverlos.

Observaciones (precisar si hay suficiencia): HAY SUFICIENCIA

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr. Pérez Saavedra, Segundo Sigifredo DNI: 25601051

Especialidad del validador: Gestion de la Educacion
19 de junio del 2021

"Pertinencia:El item corresponde al concepto tedrico formulado.

ZRelevancia: El item es apropiado para representar al componente o

dimensidn especifica del constructo — =

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es P ) . ,-/ .
-

conciso, exacto y directo — e _,-L-_g,.&aa-r__f e

!

——
-

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados e
son suficientes para medir la dimension

Firma del Experto Informante.



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE DIDACTICA DE LA MATEMATICA

DIMENSIONES / items Pertinencia®’ | Relevancia® | Claridad® Sugerencias
Familiarizacion con el problema Si No Si No Si No
1 Los estudiantes encuentran la informacion que da el texto X X X
2 Los estudiantes encuentran la forma que tiene el terreno X X X
3 Los estudiantes dan a conocer lo que te pide el problema X X X
4 Los estudiantes encuentran la forma que tiene el terreno donde siembra X X X
Santiago
5 Los estudiantes encuentran la forma que tiene el terreno donde siembra X X X
Rolando
6 Los estudiantes dan a conocer lo que significa X en el diagrama X X X
7 Los estudiantes mencionan correctamente el alcance maximo de la X X X
cadena a la que esta atado Fido
8 Los estudiantes dan a conocer |lo que el problema pide averiguar X X X
9 Los estudiantes mencionan lo que solicita el problema X X X
10 | Los estudiantes mencionan correctamente su acuerdo o desacuerdo con X X X
lo que se afirma
Busqueda de estrategias diversas Si No Si No Si No
11 | Los estudiantes mencionan la estrategia mas adecuada a utilizar X X X
12 | Los estudiantes dan a conocer las dimensiones del terreno que tienen X X X
gue operar
13 | Los estudiantes indican por cudl de los terrenos empezaran el célculo X X X
14 | Los estudiantes dan a conocer la forma que tendria la regién en la que X X X
podria desplazarse Fido cuando este amarrado a una estaca
15 | Los estudiantes responden como podrian representar mejor tal situacion X X X
16 | Los estudiantes dan a conocer que estrategia utilizarian para ver la X X X
relacién entre los datos y la incégnita
Lleva adelante tu estrategia Si No Si No Si No
17 | Los estudiantes calculan el area del terreno en metros cuadrados. X X X
18 | Los estudiantes calculan el precio real por m? conociendo su area total X X X
19 | Los estudiantes dan a conocer si es cierto lo que argumenta la empresa X X X
20 | Los estudiantes dan a conocer las dimensiones del terreno de Santiago X X X
21 | Los estudiantes determinan el valor de X X X X
22 | Los estudiantes hallan el area de la herencia X X X




23 | Los estudiantes determinan el perimetro de la herencia X X X
24 | Los estudiantes calculan la superficie maxima en la que se desplaza Fido X X X
25 | Los estudiantes encuentran la altura después del primer rebote X X X
26 | Los estudiantes hallan la altura que alcanza la bola después del X X X
segundo rebote
Revisa el proceso y saca consecuencias Si No Si No Si No
27 | Los estudiantes encuentran el precio real de la venta X X X
28 | Los estudiantes hallan el area del terreno en el cual ain no se ha X X X
cultivado
29 | Los estudiantes mencionan que estrategia le ayudo mas a resolver el X X X
problema
30 | Los estudiantes dan a conocer la altura que alcanza la bola después X X X
del tercer rebote
Observaciones (precisar si hay suficiencia): Hay suficiencia
Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ x ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr.: Diestra Salinas Fortunato DNI: 06813515

Especialidad del validador: Doctor en Ciencias de la Educacion

22 de junio del 2021

1Pertinencia:El item corresponde al concepto tedrico formulado.
ZRelevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
€onciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

N° DIMENSIONES / items Pertinen | Relevanc | Claridad® Sugerencias
cial ia’

DIMENSION 1: MOTIVACION Si [ No| Si | No| Si | No

1 | Los estudiantes muestran disposicion y participan de las X X X
dinamicas para responder sobre las experiencias previas.

2 | Los estudiantes sienten atraccion por resolver problemas. X X X

3 | Los estudiantes adquieren aprendizajes por el X X X
acompafiamiento del profesor.

4 | Tus profesores promueven la disposicién y retencion de los X X X
estudiantes para la construccion de los aprendizajes.

5 | Los estudiantes muestran disposicion y comparten la nueva X X X
informacion para resolver la tarea con mayor facilidad.
DIMENSION 2: COMPRENSION Si No | Si No | Si No

6 | Los estudiantes plantean preguntas diversas para establecer
relaciones entre los conocimientos.

7 | Los estudiantes relacionan los aprendizajes anteriores con el
nuevo gue se desea lograr

8 | Los estudiantes tienen informacidn adecuada para cubrir sus
necesidades al momento de realizar las actividades en la
clase.

9 | Los estudiantes comparten conocimientos iniciales a la hora X X X
de plantear y dinamizar las actividades para promover los
aprendizajes.

10 | Los estudiantes tienen conocimientos claros sobre el X X X
proposito de las demandas de las tareas a realizar.
DIMENSION 3: FUNCIONALIDAD Si | No | Si [ No| Si | No
11 | Los estudiantes tienen actividades en sus clases que invitana | X X X
utilizar y contrastar fuentes de informacién y argumentos.
12 | Los estudiantes tienen actividades dirigidas a promover la | X X X

elaboracién de planes de actuacion personal o colectiva y la
toma de decisiones al respecto.

DIMENSION 4: PARTICIPACION ACTIVA Si [ No | Si | No | Si | No

13 | Los estudiantes tienen actividades que promuevan la | X X X
intervenciéon en la seleccion de nuevos contenidos y/o
actividades de acuerdo con sus intereses.

14 | Los estudiantes tienen actividades que les permite reflexionar | X X X
sobre lo que he aprendido y ahora sé.




15

Los estudiantes reflexionan sobre la relacién de actividades
anteriores con las nuevas

16

Los estudiantes son motivados a la reflexion sobre sus
experiencias personales anteriores al plantear una nueva
experiencia.

utiliza dichos planes para plantear problemas y luego
resolverlos.

DIMENSION 5: RELACION CON LA VIDA REAL Si | No | Si [ No | Si | No
17 | Los estudiantes encuentran relacién de lo aprendido conlavida | X X X

real para una buena toma de decisiones.
18 | Los estudiantes formulan sus planes a futuro y el profesor | X X X

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Hay suficiencia

Opinion de aplicabilidad:

Aplicable [ x ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr.: Diestra Salinas Fortunato

Especialidad del validador: Doctor en Ciencias de la Educacion

Pertinencia:El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimensién especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados

ann afininntan nara madiv la AimmAanasiAn

Aplicable después de corregir [ ]

DNI: 06813515

No aplicable [ ]

22 de junio del 2021

Firma del Ex

Informante.




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE DIDACTICA DE LA MATEMATICA

DIMENSIONES / items Pertinencia®’ | Relevancia® | Claridad® Sugerencias
Familiarizacién con el problema Si No Si No Si No
1 Los estudiantes encuentran la informacion que da el texto X X X
2 Los estudiantes encuentran la forma que tiene el terreno X X X
3 Los estudiantes dan a conocer lo que te pide el problema X X X
4 Los estudiantes encuentran la forma que tiene el terreno donde siembra X X X
Santiago
5 Los estudiantes encuentran la forma que tiene el terreno donde siembra X X X
Rolando
6 Los estudiantes dan a conocer lo que significa X en el diagrama X X X
7 Los estudiantes mencionan correctamente el alcance maximo de la X X X
cadena a la que esta atado Fido
8 Los estudiantes dan a conocer lo que el problema pide averiguar X X X
9 Los estudiantes mencionan lo que solicita el problema X X X
10 | Los estudiantes mencionan correctamente su acuerdo o desacuerdo con X X X
lo que se afirma
Busqueda de estrategias diversas Si No Si No Si No
11 | Los estudiantes mencionan la estrategia mas adecuada a utilizar X X X
12 | Los estudiantes dan a conocer las dimensiones del terreno que tienen X X X
que operar
13 | Los estudiantes indican por cudl de los terrenos empezaran el célculo X X X
14 | Los estudiantes dan a conocer la forma que tendria la region en la que X X X
podria desplazarse Fido cuando este amarrado a una estaca
15 | Los estudiantes responden como podrian representar mejor tal situacién X X X
16 | Los estudiantes dan a conocer que estrategia utilizarian para ver la X X X
relacién entre los datos y la incégnita
Lleva adelante tu estrategia Si No Si No Si No
17 | Los estudiantes calculan el area del terreno en metros cuadrados. X X X
18 | Los estudiantes calculan el precio real por m? conociendo su area total X X X
19 | Los estudiantes dan a conocer si es cierto lo que argumenta la empresa X X X
20 | Los estudiantes dan a conocer las dimensiones del terreno de Santiago X X X
21 | Los estudiantes determinan el valor de X X X X
22 | Los estudiantes hallan el area de la herencia X X X
23 | Los estudiantes determinan el perimetro de la herencia X X X
24 | Los estudiantes calculan la superficie maxima en la que se desplaza Fido X X X




25 | Los estudiantes encuentran la altura después del primer rebote X X X
26 | Los estudiantes hallan la altura que alcanza la bola después del X X X
segundo rebote
Revisa el proceso y saca consecuencias Si No Si No Si No
27 | Los estudiantes encuentran el precio real de la venta X X X
28 | Los estudiantes hallan el area del terreno en el cual ain no se ha X X X
cultivado
29 | Los estudiantes mencionan que estrategia le ayudo mas a resolver el X X X
problema
30 | Los estudiantes dan a conocer la altura que alcanza la bola después X X X
del tercer rebote

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Si hay Suficiencia

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable[ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: Dra. Grisi Bernardo Santiago DNI: 10041765
Especialidad del validador: Técnicas e instrumentos de validacion cientifica, Metod6loga — Tematica

26 de julio del 2021

"Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimensién

- =,
Dra. GRIST BERNARDO SARTIAGO
:w-ﬂuﬂmmmﬂ-&m;‘l e

Firma del Experto Informante

Cdodigo R enacyt: P0055833




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

N° DIMENSIONES / items Pertinlen Relevzanc Claridad® Sugerencias
cia ia

DIMENSION 1: MOTIVACION Si | No| Si | No| Si | No

1 | Los estudiantes muestran disposicion y participan de las X X X
dindmicas para responder sobre las experiencias previas.

2 | Los estudiantes sienten atraccion por resolver problemas. X X X

3 | Los estudiantes adquieren aprendizajes por el X X X
acomparfamiento del profesor.

4 | Tus profesores promueven la disposicion y retencion de los X X X
estudiantes para la construccion de los aprendizajes.

5 | Los estudiantes muestran disposicion y comparten la nueva X X X
informacion para resolver la tarea con mayor facilidad.
DIMENSION 2: COMPRENSION Si_ |[No [Si [No |Si |No

6 | Los estudiantes plantean preguntas diversas para establecer X X X

relaciones entre los conocimientos.

7 | Los estudiantes relacionan los aprendizajes anteriores con el
nuevo que se desea lograr

8 | Los estudiantes tienen informacién adecuada para cubrir sus
necesidades al momento de realizar las actividades en la
clase.

9 | Los estudiantes comparten conocimientos iniciales a la hora X X X
de plantear y dinamizar las actividades para promover los
aprendizajes.

10 | Los estudiantes tienen conocimientos claros sobre el X X X
propésito de las demandas de las tareas a realizar.
DIMENSION 3: FUNCIONALIDAD Si [ No | Si | No | Si | No
11 | Los estudiantes tienen actividades en sus clases que invitana | X X X
utilizar y contrastar fuentes de informacion y argumentos.
12 | Los estudiantes tienen actividades dirigidas a promover la | X X X

elaboracién de planes de actuacién personal o colectiva y la
toma de decisiones al respecto.

DIMENSION 4: PARTICIPACION ACTIVA Si | No | Si | No | Si | No

13 | Los estudiantes tienen actividades que promuevan la | X X X
intervencién en la seleccion de nuevos contenidos y/o
actividades de acuerdo con sus intereses.




14 | Los estudiantes tienen actividades que les permite reflexionar
sobre lo que he aprendido y ahora sé.

15 | Los estudiantes reflexionan sobre la relacion de actividades
anteriores con las nuevas

16 | Los estudiantes son motivados a la reflexion sobre sus
experiencias personales anteriores al plantear una nueva

experiencia.
DIMENSION 5: RELACION CON LA VIDA REAL Si | No | Si | No | Si | No
17 | Los estudiantes encuentran relacion de lo aprendido conlavida | X X X
real para una buena toma de decisiones.
18 | Los estudiantes formulan sus planes a futuro y el profesor | X X X
utiliza dichos planes para plantear problemas y luego
resolverlos.
Observaciones (precisar si hay suficiencia): Si hay Suficiencia
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: Dra. Grisi Bernardo Santiago DNI: 10041765

Especialidad del validador: Técnicas e instrumentos de validacién cientifica, Metodéloga — Tematica
26 de julio del 2021

1Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension

Dra. :::;;ﬁi.!'-:ttn R m :' ufmrmrn
58 cobacion v e

Firma del Experto Informante
Cdédigo Renacyt: P0055833




Anexo 4. Base de dato de la prueba piloto de la didactica de la matematica

Didactica de la matematica

2| procesoy saca consec

Lleva adelante tu estrategia

Blsqueda de estrategias diversas

Familiarizacién con el problema

s 18 450

s 115 16 170 2[NS

s 132 2l

3010 112 0SS

Resultado de la confiabilidad de la didactica de la matematica

PG& n1 [ w2 [ ws [ wa [ w5 | we | w7 [ w8 | wo [ w0 | a1 | wa2 [ a3 | w14 | was | w16 | 1z [ was | w19 | w20 [ w2a | 122 | w23 | w24 | 125 | w26 | w27 | w28 | 29 | 130 | suma
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-0.07 [ 0.47 | 0.27

-0.27 | 0.73 | 0.13 | 0.00 | 0.13

-0.07 [-0.13 | -0.13 [ 0.07 | 0.13

0.00 [ 020 [-0.20 [ -0.13]-007 [ -0,
pa_| 000 [ 0.16 [-0.24 [-015 [-0.07 [-007 |-0.07 [-0.15 [-015 | 0.06 [ 0.12 [-034 [ 0.20 [0.12 | 0.00 [ 0.12 [-0.07 | 0.25 [ 0.20 [ 0.06 | 0.16 [ 0.24 | 0.25 [ 0.24 [ 016 [ 0.20 [ 0.12 [ 022 | 0.24 [ 0.20 [1.97
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[z]
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o de estudiantes
Namero de items



Base de dato de la prueba piloto de aprendizaje significativo

Aprendizaje significativo

lavid

ion con

~

‘uncionalida

18
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20



Anexo 5. Resultado de la confiabilidad de aprendizaje significativo

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de
Cronbach N de elementos
,910 18
Estadisticas de total de elemento
Varianza de Alfa de
Media de escala escala si el Correlacion total ~ Cronbach si el
si el elemento  elemento se ha  de elementos elemento se ha
se ha suprimido suprimido corregida suprimido

VAR00001 65,6000 139,305 ,462 ,908
VARO00002 65,6000 138,989 ,360 ,910
VARO0003 65,6500 129,608 ,601 ,904
VAR00004 65,8000 123,537 ,799 ,897
VARO00005 66,1500 136,239 ,310 ,915
VAR00006 66,0500 133,524 ,626 ,903
VARO00007 65,5500 129,313 721 ,900
VARO0008 65,6000 133,411 ,632 ,903
VARO0009 65,8500 130,766 ,657 ,902
VARO00010 66,1500 127,187 ,595 ,905
VAR00011 65,6500 138,239 ,405 ,909
VAR00012 65,8000 130,905 776 ,900
VAR00013 65,9000 131,989 ,602 ,904
VAR00014 65,1500 139,818 ,483 ,907
VARO00015 65,2500 139,776 ,501 ,907
VARO00016 65,5500 137,629 ,637 ,904
VAR00017 65,6000 131,832 ,632 ,903

VAR00018 65,4500 132,892 , 7126 ,901
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Anexo 7. Resultado de la prueba de hipotesis SPSS — 26

@ Resultado1- GUSTAVO.spv [Documentol] - IBM SPSS Statistics Visor

Archivo  Editar Ver Datos Transformar Insertar Formato  Analizar  Graficos  Utilidades  Ampliaciones

SEER M e~ JB Lz 29

B {E] Resultado -

Conjunto de da
- Estadisticos
El--{E] Tabla de frecue
----- Titulo
----- [ Familiariza
----- [ Busqueda
----- [ Lleva adel
----- [F Revisa el
----- [ Didactica
----- [ Motivacisn
----- L& Comprens
----- [ Funcionali
----- [ Participaci d
----- [ Relacién ¢
----- [ Aprendizaj
E---{E] Grafico de bar.
----- Titulo

----- [ Familiariza
----- ({1 Bisqueda
----- [§ Lieva adel
----- ({1 Revisa el g
------ [ Didéctica
------ [ Motivacisn
------ [f Comprens
------ [ Funcionali
------ [ Participaci
------ ({1 Relacién ¢
------ (i1 Aprendizaj
@ Registro

&= PLUN - Regresidn ¢=]

Total 158

Informacion de ajuste de los modelos

Logaritmo de
la
verosimilitud
Modelo -2 Chi-cuadrado al Sig.

Salo interseccian 251,322
Final 9,479 241 B44 2 000

Funcién de enlace: Logit.

Bondad de ajuste

Chi-cuadrado ql Sig.

Pearson 012 2 94
Desvianza 024 2 88

Funcién de enlace: Logit.

Pseudo R
cuadrado

Coxy Snell 784

Nagelkerke 892

McFadden 725
Funcidn de enlace:
Logit.

Estimaciones de parametro

Ir

[4T

(3




ﬂa Resultado- GUSTAVO.spv [Documentod] - IBM 5PS5 Statistics Visor - X
Archivo  Editar  Ver Datos Transformar Insettar Formato  Analizar  Graficos  Ufiidades  Ampliaciones  Ventana  Ayuda
= O ™ G & AL
SHERIBMe~ ABkd 2» He
B {E Resultado = cuadrado =
& {E] Frecuencias Coxy Snell T84
....... Titulo Magelkerke 892
: Notas McFadden 725
--L{E] Conjunto de d3 Funcion de enlace:
------- [ Estadisticos Logit.
&--{&] Tabla de frecue
------ Titulo
""" L§ Familiarizz Estimaciones de parametro
------ L5 Bisqueda
...... L5 Lleva adel Intervalo de confianza al 95%
------ LB Revisaelq Limite
...... [§ Didactica Estimacion  Desv.Emor  Wald gl Sig. Limite inferior superior
""" L& Motivaciin Umbral  [Aprendizajesignificativol -26,066 397 4318768 1 000 -26,844 -26,288
------ L& Comprens =1]
""" L@ Funcionali [Aprendizajesignificativot -20,883 14 1652831 1 000 -21,890 -19,876
------ L Participaci =7
------ Relacidn ¢ o o
______ %A rendizai Uhicacidn  [Didacticadelamatematic -28,593 835 172,279 1 000 -30,229 -26,956
2-{& Gréﬂcg de bar# 1=l
...... Titula [Didacticadelamatematic -23,777 000 1 -23777 -23,777 ]
------ [ Familiariza at=a
...... [ Bisqueda [Didacticadelamatematic 0 0
------ [{i Lleva adel a1=3]
------ [ Revisa el g Funcion de enlace: Loait
------ [{l Didactica a. Este parametro esta establecido en cero porque es redundante.
------ (i Motivacién
------ [fl Comprens
------ ﬁﬂ Funcionali PLUM Motivacidnl BY Didacticadelamatematical
""" (i Participaci /CRITERIA=CIN(03) DELTA(0) LCONVERGE (0) MXITER(100) MXSTEP(5) PCONVERGE(l.0E-€) SINGULZR(1.0E-3)
""" (i Relacidn ¢ /LINF=LOGIT
------ ({4 Aprendizaj
...... @ Registro /PRINT=FIT PLRRMETER SUMMARY.
& & PLUM - Regresién (5] i
EIF— I K L
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ﬁ Resultadol- GUSTAVO.spv [Documento?] - [BM 5PSS Statistics Visor - b

Archiva  Editar Ver Datos Transformar Insertar Formato  Analizar  Grificos  Utiidades  Ampliaciones  Ventana  Ayuda

SEER B e~ JiBEF 23

B {E Resultado -

Ir

Informacion de ajuste de los modelos
{8 Frecuencias !

....... Titulo Logaritmo de

Notas la

Conjunto de da verosimilitud

_______ (B Estadisticos Modelo -2 Chi-cuadrado al Sig.
& {&] Tabla de frecue Sdlo interseccidn 59,741

""" Titulo Final 23709 36,032 2 000
""" @ Fém'“anz‘ Funcidn de enlace; Logit.

------ LH Bisqueda
------ L& Uleva adel
------ L& Revisa el
------ L5 Didactica
------ L& Motivacién Chi-tuadrads gl Sig.
""" L& Comprens Pearson 1183 2 554

------ L8 Funcionali :
...... (5 Participac Desvianza 1152 2 562

...... [ Relacion ¢ d Funcidn de enlace: Logit.
------ L& Aprendizaj
&--{&] Gréfico de bar.
...... Titulo Pseudo R
------ [ Familiarizz cuadrado ]
------ [ Bisqueda
______ 5 Lieva adel Coxy Snell 204
...... (5 Revisa el g Nagelkerke 234
""" ([} Didactica McFadden 111
""" (£ Motivacidn Funcién de enlace:

------ [l Compreng Logit

------ [ Funcionali
------ (i Participaci

""" (i Relacién & Estimaciones de parametro

------ ({1 Aprendizaj
...... I8 Registro Intervalo de confianza al 85%

& & PLUM - Regresion (x| Limite |

[ e——| I E [H |

| IBM SPSS Statistics Processorestalisto | | |[Unicode:ON |
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""" % g“t"’ac'“” [Didacticadelamatematic 02 0
------ omprens a1=3]
------ L& Funcionali — ——
______ @ Participaci Funcign de enlace: Logit.
______ L5 Relacién c a. Este parametro esta establecido en cero porque &s redundante.
------ LB Aprendizaj
&-{E] Grafico de barr
______ Titulo PLUM Comprensiénl BY Didédcticadelamatemitical
...... (5] Familiariza /CRITERIA=CIN(95) DELTA(0) LCONVERGE (0) MXITER(100) MXSTEP(5) PCONVERGE(1.0E-6) SINGULAR(1.0E-8)
------ [ Bisqueda /LINR=LOGIT ]
""" ([ Lleva adel /PRINT=FIT PARAMETER SUMMARY.
------ [ Revisa el g
------ 1) Didéctica . .
------ [ Motivacion PLUM - Regresion ordinal
------ (il Comprens
------ (il Funcionali .
...... 5] Participaci Resumen de procesamiento de casos
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B {E] Resultado <

([ Regist i ;
~BRegisto _ Informacién de ajuste de los modelos
& { Frecuencias

Tr

Logaritmo de
la

- Conjunto de da verosimilitud
....... (& Estadisticos Modelo -2 Chi-cuadrado gl Sig.

=5 El Tabla de frecug Sdlo interseccion 53,551

""" Titulo Final 26,877 26,674 2
------ L Familiariz
------ L Bisqueda
------ L Lleva adel
------ L Revisa el
------ L Didactica
------ @ Mativacion Chi-cuadrado ql Sig.
""" § Comprens Pearson 4,557 1

------ L Funcionali
...... (5 Participaci Desvianza 4,201 2 122

...... it uncién de enlace: Logit
Relacin o | Funcion de eniace: Logt
------ L5 Aprendizaj
&[] Grafico de bar.
...... Titulo Pseudo R
------ [ Familiarizz cuadrado
------ Blisqueda
llllll % o CoxySnell 155
...... [ Revisa el Magelkarke 179 ]
------ [jy Didactica McFadden 083
""" (5 Motivacidn Funcién de enlace:
------ [ comprens Logit.
------ [ Funcionali
------ (i Participaci

""" (i Relacidn ¢ Estimaciones de parametro

------ (7 Aprendizaj
...... @ Registro Intervalo de confianza al 95%
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McFadden 083
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Logit.
Conjunto de da
(& Estadisticos Estimaciones de parametro
"":I'I?n?uel;recue Intervalo de conﬂanza' al. 95%
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------ L& Comprens — —
______ @ Funcionali [Didacticadelamatematic -1,773 372 22708 1 000 -2503 -1,044
L al=12]
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(& Relacidn c [Didacticadelamatematic 02 . . 0
...... L5 Aprendizaj a1=3]
E--{E] Gréafico de barr Funcidn de enlace: Logit.
- Titulo a. Este parametro esta establecido en cero porque es redundante.
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/PRINT=FIT PARRMETER SUMMARY.
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Funcion de enlace: Logit.

Bondad de ajuste
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McFadden 100

Funcidn de enlace:

Logit.

Estimaciones de parametro

Tr

]l

[ w— b

(K=" 1l

H L Escribe aqui para buscar

3

IBI SPSS Statistics Processor estalisto | | |Unicode:ON
44

& 16°C Nublado Z ) ESP O




ﬁ Resultadol- GUSTAVO.spv [Documento?] - [BM 5PSS Statistics Visor - b

Archiva  Editar Ver Datos Transformar Insertar Formato  Analizar  Grificos  Utiidades  Ampliaciones  Ventana  Ayuda

SEER B e~ JiBEF 29

B {&] Resultado “ Funcidn de enlace:
Logit.

Ir

{8 Frecuencias
....... Titulo

Notas Estimaciones de parametro
Conjunto de da
....... {5 Estadisticos Intervalo de confianza al 95%

& {&] Tabla de frecue Limite
------ Titulo Estimacidn  Desv. Erar Wald al Sig. Limite inferior superior

""" L5 Familiarizs Umbral  [Funcionalidad? = 1] -2,807 372 61179 1 000 -3,636 -2,179

...... E' d
______ % e [Funcionalidad? = 2 ATT 267 44D 1 507 700 346

...... (5 Revisa el Ubicacién  [Didacticadelamatematic - 344 458 564 1 483 1,241 554
------ (§ Didactica al=1]

...... [ Motivacion [Didécticadelamatemitic -1,9¢1 383 25627 1 000 -2,692 -1,188
...... (8 Comprens al=7]

------ L Funcionali [Didacticadelamatematic 0? . . 0

------ [ Participaci d al=1]

""" L5 Relacidn ¢ Funcidn de enlace; Logit.

""" @ Aprendiza] a. Este parametro esta establecido en cero porque es redundante.
&--{&] Grafico de barr

------ Titulo
------ [ Familiarizz
------ [ Bisqueda

------ [ Lleva adel -
,,,,,, [ Revisa el /LINE=LOGIT

------ m Didactica /PRINT=FIT PLRAMETER SUMMARY.
------ [ Motivacidn
------ [l Comprens
------ [ Funcionali
------ (i Participaci
------ [ Relacién o
------ ({1 Aprendizaj
------ EB Registro Forcentaje
& {&] PLUM - Regresion = i marginal |
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=
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LIS

QW e R

E PP

B {E Resultado -
; @ Registro
{E] Frecuencias

B--{&] Tabla de frecus
...... Titulo
------ L& Familiariz
------ L& Bisqueda
------ L& Leva adel
------ LB Revisaelq
------ LB Didactica
------ L& Motivacién
------ L& comprens
------ L@ Funcionali
------ L Participaci !
------ LB Relacién ¢
------ L& Aprendizaj
& {E] Grafico de barr
...... Titulo

------ (] Familiariza
------ [ Bisqueda
------ (il Lleva adel
------ ([ Revisa el
------ ([} Didéctica
------ ({1 Motivacién
------ [ Comprens
------ [ Funcionali
------ [f Participaci
------ [ Relacién ¢
------ (il Aprendizaj

------ @ Registro
&-{&] PLUM - Regresidn (=]

Informacion de ajuste de los modelos

Logaritmo de
la
verosimilitud

Modelo -2 Chi-cuadrado al Sig.

62471
24633

Sdlo interseccidn

Final 37,838 2 000

Funcidn de enlace: Logit.

Bondad de ajuste

Chi-cuadrado gl Sig.

Pearsan 1,779 2 411

Desvianza 1,771 2 412

Funcidn de enlace: Logit.

Pseudo R
cuadrado
Coxysnell 213
Magelkerke 241

McFadden 12
Funcidn de enlace:
Logit.

Estimaciones de parametro

1

Intervalo de confianza al 95%
Limnite

T

[ e—— O E
T
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SRR IO e B LT 23

B & Resuttado = TcFadden 112 <]
Funcidn de enlace:
&8 Frecuencias Logit
-] Titulo
Motas
Conjunto de da Estimaciones de parametro
Lg Estadisticos Intervalo de confianza al 95%
B--{&] Tabla de frecus Limite
-[[] Titulo . P ;
] Estimacion  Desv. Error Wald gl Sig. Limite inferior superior
-8 Familiariza
...... @ Bisqueda Umbral [Participacidnactival = 1] -2,773 358 59,855 1 ,0oo -3,476 -2,0M
------ L Lieva adel [Participacionactival = 2] -727 285 6,500 1 011 -1,286 -169
----- ] Revisa el | Ubicacion  [Diddcticadelamatematic 1,128 463 5,931 1 015 -2,035 -220
------ L Didactica a1=1]
------ L& Motivacién TR S———
______ @ Comprens L1|_§]c icadelamatematic -2183 382 32720 1 ,oon -2,930 -1,435
------ Lg Funcionali =
...... (5 Participaci [Didacticadelamatematic 0? . . 0
------ L& Relacién i =]
...... [ Aprendizaj Funcidn de enlace: Logit.
& El Grafico de barr a. Este parametro esta establecido en cero porque es redundante.
------ Titulo
------ (i Familiarizz
------ m Blisqueda PLUM Relacidnconlavidareall BY Didacticadelamatematical
------ [ Lleva adel /CRITERIA=CIN(95) DELTA(0) LCONVERGE(0) MXITER(100) MXSTEP(5) PCONVERGE(1l.0E-6€) SINGULAR(1.0E-8)
------ [l Revisa el o /LINR=LOGIT
""" (i D|d§ct|§? /PRINT=FIT PARRMETER SUMMARY.
------ [{ii] Motivacién
------ (il Comprens
""" (il Funcionali| |} & PLUM - Regresién ordinal
------ (i Participaci
------ [fi Relacién ¢ ]
""" ([ Aprendizaj Resumen de procesamiento de casos
------ @ Registro ) .
g {E PLUM - Regresién ¢5] N Porcentaje id
E— I E ]
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= O [ [ =7
SEHEQ "D e
B & Resultado = sl
Registro " .
B% Fregcuencias Informacion de ajuste de los modelos
: Logaritmo de
la
verasimilitud
] @Estadisticos Modelo -2 Chi-cuadrado gl Sig.
& {E] Tabla de frecus Sélo interseccion 59135
Final 23,266 35,869 2 000
...... (§ Bisqueda Funcidn de enlace: Logit.
------ [ Uleva adel
------ Revisa el .
______ % DidédicaF Bondad de ajuste
------ L@ Motivacién Chi-cuadrado al Sig.
""" g Comprens Pearson 1,011 2 603
------ L@ Funcionali
...... L Participaci Desvianza 957 2 620
...... @ Relacion ¢ i Funcidn de enlace: Logit.
------ L& Aprendizaj
& {E] Grafico de barr
...... Titulo Pseudo R
------ [ Familiarizz cuadrado
------ Blsqueda
______ % Llev: adel Coxy snell 203
------ [ Revisa el g Nagelkerke 234
------ (i Didactica MeFadden 112
""" L Mofivacidn Funcidn de enlace:
------ (i Comprens Logit
------ ({31 Funcionali
------ ([ Participaci
""" % :e'ac';_”F Estimaciones de parametro
...... prendizaj
...... [ registro Intervalo de confianza al 95%
=& PLUM - Regresidn ¢=] Limits <
[ m— D E r

|
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= O ™ = i L [ —
SRR INE cw» Al LT =
B {E Resultado - Desvianza 957 2 620

{8 Reqistro Funcidn de enlace: Logit.

B+ {&] Frecuencias
[E Tiulo
Motas Pseudo R
Conjunto de da cuadrado
[ Estadisticos
& {E] Tabla de frecus Coxy Snell 203
------ Titulo Nagelkerke 234
""" L Familiarize McFadden 112
------ L@ Bisqueda Funciende enlace.
------ L@ Lleva adel Logit,

------ (& Revisa el
------ (& Didéctica
------ L& Motivacién
------ (& Comprens
...... L& Funcionali Intervalo de confianza al 95%
------ L Participaci d Limite

------ L& Relacién ¢ Estimacian ~ Desv. Error Wald al Sig. Limite inferior superior
""" @ Aprendiza] Umbral [Relacidnconlavidareall -3,248 385 71,091 1 000 -4,004 -2,493
&--{&] Grafico de barr =1]

------ Titulo >
...... () Familiariz4 [Relacidnconlavidareall -,694 284 5,962 1 014 -1.281 137

------ [ Bisqueda = - -

...... [ﬁﬁ] Lleva adel Ukicacion  [Didacticadelamatematic -, 964 B8 4253 1 038 -1,881 -048
------ [fid Revisa el g a1=1]

...... (5 Didactica [Didacticadelamatematic -2,160
------ [ Motivacién al=2

------ (] Comprens [Didacticadelamatematic e . . 0
------ [ Funcionali al=]

""" [ Participaci Funcidn de enlace: Logit.

""" [y Relacion o a. Este parametro esta establecido en cero porque es redundante.
------ (i Aprendizaj

------ @ Registro

& {&] PLUM - Regresidn =] -
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398 31,054 1 000 -2,920 -1,400




Anexo 8. Consentimiento informado.

POS
GRA

ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO DO¥

“Dwcanio dw b ipuaidad de Oportunicede pard imaugernm y hombine”
“Aho del Sicertanic© del Peru: 200 afot de independenaa”

Lamu, & 2 judio de 2021
Carta P 0%41-2021-UCV-VA- £9G-101/1

Myte
ity Sarta Nea Coedova
Dhreczor

deperdence
Ow mil meaytr comeerscidn:

L3 pralo Seigeme & cxled, purs preenter 4 CHEPANA VILCA, CUSTAVD ADOUID; idertificado con
DN NV 41219314 y con cHAgo de mutriculs N TOO2505062; evtudunte del programs de MASSTRIA EN
EDUCADON quien, en of marco de o teh conducamits & & oblimcdn do s grade de MAZSTRG,
sncusning Seserrolendo of trabio de manbigecsn titudade:

Didictics do s matemdtics en ol sprendizaje uignificative de ion extudiantes del Wi aclo de la
Imatitucién Educative Indeperdenca. Pace. 2021.

Con Snes de toventigactn scaddmics, sclclo & yu digne parvons oonpe ol permiio & ruestno
estudiarte, 4 fin de que pueds cblener informacdn, e W Imitucde goe uted rrpreenie, gue s
permita desarroller w trabajo de meevigeode. Nuambro estudiente wveitigedior OPANA VILCA,
CUSTAVD ADOLIO avurrw @l compromng S slcanser & W despachs o renudtedon de svle sntud o, uego
e habwr finsteado of marso con le sescns de suesinm docenies

Agradecerdo & piieis de w Mencidn # presents, bage propios b cooriunkded pers
expresarie lon sntiesiertos de mi meyor comderacdn.

Alwrilamerte,

Somos 1a unwersidad de los fFlYid o
. " '
Que quicren salir adetante



Anexo 9. Permiso de la Instituciéon Educativa.

INSTITUCION EDUCATIVA PUBLICA
“INDEPENDENCIA™

Daciplns - Extade - Cleacts v Tocaslagls
“Afo del Bicentenario def Perd: 200 afos de ks Independencia™

Indapendencia, 08 de julo de 2021.

OFICIO N° 058-2021-ME-GORE-DREI-UGELP-1.E.L/'D

SENOR : DR. CARLOS VENTURO ORBEGOSO

Jufe de by Excuels de Posgrado UCV

L, -
ASUNTO : Auforizacidn pars ejecucion de frabajo de ivesigaaion &
REFFERENCK - Carta POS61-2021UCY-VA-EPG-FOT

Tengo el agrado de dingrme & Usied, para saludaro cordisimente: & [» yaz cirssr respuesta en
merio-a 1o indicado en ol documento de by mferancia: af raspecto i Despacho AUTOREZA o/
Profesor Gustsvo Adofo Chipass Vika 2 fin de que reakce of fabajo de imestigecin
comespondienie 3 jos estudenies  oe este dese aducafia,  cuyo proposio e requisio muy
esancial para ks obfencitm de su grado de MAESTRO.

Ocasion propacia pars expresade bs sentimenios de my aspacial consideracion y esima personsf.

Aendamanie,

g J o=
Lic. Kelly ’T'T Jary Cordove.
f

BCoL)
=C

“-ﬁ‘shh!&f(ﬂ*}m‘ E*
Cnsi goceisrcercs acolboirug Lom
Wetx




Tabla 7

Niveles de confiabilidad.

Valores Nivel
De-1a0 No es confiable
De 0,01 a 0,49 Baja confiabilidad
De 0,5a0,75 Moderada confiabilidad
De 0,76 a 0,89 Fuerte confiabilidad
De09al Alta confiabilidad

Hogan (2004) preciso la escala de valoracion para determinar la confiabilidad.

Muestra de estudio:

\T72
N= 269 n=— NZ PQ2
Z= 196 d(N-1)+Z°P
P= 05 ( ) 0
Q= 05
d= 005

n= 158.456575

Validacién de juicio de expertos.

N° Expertos Nombres y Apellidos Aplicable
1 Tematico Dr. Segundo Pérez Saavedra Aplicable
2 Tematico Dr. Fortunato Diestra Salinas Aplicable
3 Metoddlogo Dra. Grisi Bernardo Santiago Aplicable




Prueba de bondad de ajuste de los modelos

Tabla 8

Prueba de bondad de ajuste entre las variables de estudio.
Variables/dimensiones Chi-cuadrado gl Sig.
La didactica de la matematica y Pearson 012 2 ,994
aprendizaje significativo Desvianza ,024 2 ,988
La didactica de la matematica y Pearson 1,183 2 ,554
motivacion Desvianza 1,152 2 ,562
La didactica de la matematica y Pearson 4,557 2 102
comprension Desvianza 4,201 2 ,122
La didactica de la matematica y Pearson 111 2 574
funcionalidad Desvianza 1,038 2 ,595
La didactica de la matematica y Pearson 1,779 2 41
participacion activa Desvianza 1,771 2 412
La didactica de la matematica y relacion ~ Pearson 1,011 2 603
con la vida real Desvianza ,957 2 ,620

Funcién de enlace: Logit.




Estimaciones de los pardmetros

Tabla 7
Estimaciones de parametros.
Estimacio
n Desv. Error Wald gl Sig.
Umbral [Aprendizajesignificativol = 1] -26,066 397 4318,768 1 ,000
[Aprendizajesignificativol = 2] -20,883 ,514 1652,831 1 ,000
Ubicacién [Didacticadelamatematical=1] -28,593 ,835 1172,279 1 ,000
[Didacticadelamatematical=2] -23,777 ,000 1
[Didacticadelamatematical=3] 02 . . 0 .
Umbral [Motivaciénl = 1] -3,098 ,376 67,942 1 ,000
[Motivacionl = 2] -,703 ,284 6,109 1 ,013
Ubicacién [Didacticadelamatematical=1] -1,023 ,466 4,817 1 ,028
[Didacticadelamatematical=2] -2,153 ,385 31,270 1 ,000
[Didacticadelamatematical=3] 02 . . 0 .
Umbral [Comprensiénl = 1] -2,754 ,358 59,297 1 ,000
[Comprensiénl = 2] -,193 ,267 ,522 1 470
Ubicacién [Didacticadelamatematical=1] -,499 ,456 1,198 1 274
[Didacticadelamatematical=2] -1,773 372 22,709 1 ,000
[Didacticadelamatematical=3] 02 . . 0 .
Umbral [Funcionalidadl = 1] -2,907 372 61,179 1 ,000
[Funcionalidadl = 2] =177 ,267 ,440 1 ,507
Ubicacién [Didacticadelamatematical=1] -,344 ,458 ,564 1 ,453
[Didacticadelamatematical=2] -1,941 ,383 25,627 1 ,000
[Didacticadelamatematical=3] 02 . 0
Umbral [Participacionactival = 1] -2,773 ,358 59,855 1 ,000
[Participacionactival = 2] -, 727 ,285 6,509 1 ,011
Ubicacién [Didacticadelamatematical=1] -1,128 ,463 5,931 1 ,015
[Didacticadelamatematical=2] -2,183 ,382 32,720 1 ,000
[Didacticadelamatematical=3] 02 . . 0 .
Umbral [Relaciénconlavidareall = 1] -3,248 ,385 71,091 1 ,000
[Relacionconlavidareall = 2] -,694 ,284 5,962 1 ,015
Ubicacién [Didacticadelamatematical=1] -,964 ,468 4,253 1 ,039
[Didacticadelamatematical=2] -2,160 ,388 31,054 1 ,000
[Didacticadelamatematical=3] 02 0




