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Resumen

En el presente estudio se investigdb sobre Momentos de la comprension de textos
y la relacion con los niveles de comprension de lectura en los estudiantes de la
universidad 2021. El objetivo fue establecer la relacion entre Momentos de la
comprension de textos y la relacion con los niveles de comprension de lectura en

los estudiantes de la universidad 2021.

En cuanto a la metodologia, el enfoque fue cuantitativo, el método hipotético
deductivo, y el disefio no experimental, correlacional. El muestreo fue de tipo no
probabilistico que se caracteriza por que se selecciona a conveniencia del
investigador, con una poblacion total de 120 estudiantes. Se realizé la validez de
juicio de expertos y confiabilidad de Kr 20 para ambas variables, momentos de la

lectura y comprension de textos.

La conclusion fue que existe relacidn significativa entre los momentos para
la comprension de textos y los niveles de comprension de lectura de los estudiantes
de la universidad 2021, con Rho de Spearman = 0.815y p = 0.000 (p < 0.05).

Palabras clave: momentos de la lectura, comprensién de lectura, nivel criterial
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Abstract

In the present study, Moments of text comprehension and the relationship with
reading comprehension levels in university students were investigated. The
objective was to establish the relationship between Moments of text comprehension

and the relationship with the levels of reading comprehension in university students.

Regarding the methodology, the approach was quantitative, the method was
guantitative, the non-experimental design was correlational. The sampling was of a
non-probabilistic type, characterized in that it is selected at the researcher's
convenience, with a total population of 120 students. Expert judgment validity and
reliability of Kr 20 were performed for both variables, moments of reading and

comprehension of texts.

The conclusion was that there is a significant relationship between the moments for
the comprehension of texts and the levels of reading comprehension of the students
of the 2021 university, with Spearman’'s Rho = 0.815 and p = 0.000 (p <0.05).

Keywords: reading moments, reading comprehension, criterial level.
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I. INTRODUCCION

La baja comprension de lectura es un problema latente en el nivel primario,
secundaria e inclusive en educacion superior. Lo que se pretende es aplicar
procedimientos para comprender el texto y las escalas de comprensién de lectura
en alumnos de educacion superior (Robles, 2018).

La comprension lectora se ve disminuida por las diversas caracteristicas de
los alumnos, que se presentan solo cuando se leen textos de caracter general,
situaciéon en la que se observan diferencias importantes. Entre las estrategias, se
destaca la inferencia puente, puesto que resulta ser predictora del buen
desemperio lector tanto de la comprension de textos generales como de textos
especializados, lo que indica que esta estrategia constituye un sello del buen lector.
Por esta razon, permite determinar correctamente la clasificacion de los estudiantes
en lectores habiles y menos habiles (Neira, 2015).

Uno de los grandes problemas que tenemos como pais, es la baja
comprension de lectura. El ministerio de educacion, realiza desde el curriculo, las
acciones pertinentes para mejorar este aspecto. La universidad de cara a una
calidad educativa también tiene que contribuir llevando a cabo lineas de
investigacion sobre este tema. Resultd posible clasificar a los académicos en
etapas de logro para las variedades extraordinarias de comprensién lectora: se
encontré que mas del 50% de los académicos alcanzaron la etapa literal de manera
optima (alrededor del 82% de los académicos en el nivel inferencial, y mas del 50%
de los académicos lograron pasar por alto la etapa de preparaciéon. Sin embargo,
este resultado final supera ligeramente la variable minima, dado que se alcanzo el
54% para los subniveles fundamental y avanzado; es por eso que es muy factible
verificar que, aunque los académicos hayan terminado esta capacidad, no
obstante, estan dentro de la forma de desarrollo. A nivel de criterio, los estudiantes
universitarios se saltan los subniveles primario e intermedio de manera optima, ya
gue alcanzaron el 80% y 78% respectivamente. Sin embargo, dentro del subnivel
avanzado, obtuvieron el cuarenta y seis% mas efectivo, lo que indica que los
estudiantes se encuentran sin embargo dentro del proceso de obtencion y
desarrollo de los signos de éxito propuestos para ese subnivel (Lopez, 2014).

En algunas ocasiones se observa que los alumnos leen muy bien, sin

embargo, en las preguntas de inferencia, juicio critico o reflexién, son inadecuadas;



tales como: Incoherencia al hablar y redactar, Las opiniones son muy escuetas y
falta de riqueza léxica. Hay dificultad para la inferencia, sintesis y andlisis critico,
por lo general se responde bien a las preguntas literales. Muchas veces las
respuestas no tienen nada que ver con lo que se pregunta. Ocurre porque no hay
hébito lector, Por una desigualdad geogréfica y cultural, Familias separadas, Leen
por obligacién y no placer, Docentes no actualizados y curriculo transversal.

A partir de la problematica planteada se formula el problema general, ¢ Cual
es la relacion entre los momentos de lectura y la comprension de lectura de los
estudiantes de la universidad 20217 Los Problemas especificos son ¢Cual es la
relacion entre los momentos para la comprension de textos y la comprension literal
de los estudiantes de la universidad 20217 ¢ Cudl es la relacion entre los momentos
para la comprension de textos y la comprension reorganizativa de los estudiantes
de la universidad 2021? ¢Cual es la relacion entre los momentos para la
comprension de textos y la comprension inferencial de los estudiantes de la
universidad 20217 ¢ Cual es la relacion entre los momentos para la comprension
de textos y la comprension criterial?

En cuanto a la justificacién tedrica, se establece que los estudios brinden un
aporte tedrico a los estudios, porque establece la relacion entre momentos de
lectura y comprensioén de lectura mediante el uso de estudiantes universitarios. En
relacion a la justificacibn metodolégica, se establece la validez de contenido de los
elementos, la confiabilidad de los artilugios y la conexién de las variables momentos
de lectura y comprension de textos. En cuanto a la justificacidn practica, esta muy
relacionado con que los resultados permitan sefialar recomendaciones que
permitan mejorar los grados de las variables.

El objetivo fue establecer la correlacion entre los momentos de lectura y la
comprension lectora. Los especificos son: establecer la relacién de momentos para
la comprension de textos y la comprension literal de los estudiantes universitarios
de la universidad 2021. Determinar la relacidbn entre los momentos para la
comprension lectora y la comprension reorganizacional de los estudiantes de la
universidad 2021. Determinar la correlacion entre los momentos para la
comprension de textos y la comprension inferencial de los académicos de la
universidad 2021. Definir la correlacion entre los momentos para la comprension

de textos y la comprension criterial de los académicos de la universidad 2021.



En cuanto a la hipétesis general, existe una relacion significativa entre los
momentos de la comprension de textos y la comprension lectora. Las hipotesis
especificas fueron, existe una relacion significativa entre los momentos de
comprension de textos y la comprension literal de los estudiantes universitarios del
2021. Existe una relacion significativa entre los momentos para la comprension de
textos y la comprension reorganizadora de los académicos de la universidad 2021.
Existe una relacion significativa entre los momentos para la comprension de textos
y la comprension inferencial de los universitarios de 2021. Existe una gran relacion
entre los momentos para la comprension de textos y la comprension de criterio de

los alumnos de la universidad 2021.



ll. MARCO TEORICO

Sobre los antecedentes nacionales, Villarroel (2017) realizé la tesis cuyo objetivo
fue establecer diferencias de comprension lectora en estudiantes universitarios de,
el proposito fue evaluar la comprension de la investigacion y, a su vez, comparar el
nivel literal, el diploma inferencial y el diploma de criterio de los individuos
examinados. El estudio fue descriptivo-comparativa de disefio no-experimental,
una evaluaciéon de la comprension escrita analizando se utiliz6 como herramienta
el uso de Martinez (2013) con su préctica validez y confiabilidad implementada a
un patrén total de 556 colaboradores de las 2 universidades. Finalmente, las
interpretaciones concluyé que: No existen grandes diferencias entre el analisis de
comprension de los estudiantes de Psicologia de una universidad privada y

universidad publica.

Nufiez (2017) en su articulo sobre area semantica y evaluacion de la
comprension de textos en estudiantes, investigacion realizada en un patron
realizado a partir de 70 estudiantes universitarios. Concluyo: Existe una relacion de
0,693 entre el area semantica y el andlisis de la comprension lectora en los
estudiantes. Hay una media (0,453) del dominio semantico y el estudio de
comprension de nivel literal; una correlacion fragil de (0,276) entre el area
semantica y el saber hacer analitico dentro del problema inferencial; y, una baja
datacién (0.369) entre la regién semantica y la comprension de la forma de hacer

los criterios.

Limache (2016) sobre Competencias psicolinglisticas y andlisis de
comprension de estudiantes universitarios de primer-12 meses. La forma de
investigacion es descriptiva correlacional. Trabajé con cuarenta y cuatro
estudiantes universitarios. Después de utilizar los dispositivos y procesarlos, se
analizaron e interpretaron los efectos y se cumplié el propdésito posterior: No hay
grandes citas entre las habilidades psicolingiisticas y la comprension lectora de los

estudiantes universitarios en los primeros 12 meses de investigacion.

Guevara (2014) en su tesis sobre Estrategias de dominio cooperativo y
analisis de la comprension con textos. Es un estudio imprescindible, nivel
descriptivo, con disefio correlacional. La muestra consisti6 en ochenta y cinco

estudiantes  universitarios, una cantidad de muestra seleccionada



intencionalmente, no probabilisticamente, debido a la pequefia variedad de
estudiantes dentro de la poblacion. Se han implementado dos dispositivos: uno,
gue mide el conocimiento cooperativo con las dimensiones: interdependencia de
alta calidad, responsabilidad de la persona y la organizacion, estimulacion de la
interaccioén y control interno del grupo. El otro dispositivo es una experiencia con
un total de cuatro textos filoséficos que graduan la escala: comprension literal y
hechos inferenciales. Se concluy6 que no hay citas directas de las estrategias de
cooperativas y la mirada a los textos de la informacién (0.193). Inform6 que no
existe relacion entre la interdependencia de alta calidad, el deber personal, la
interaccion estimulante y la gestién del grupo interno con el conocimiento de los

textos filosoéficos.

En cuanto a los antecedentes internacionales, Robles (2018) en su tesis
sobre La autorregulacion y su relacién con la comprension lectora, tuvo como
objetivo establecer la conexién entre la autorregulacién y el analisis de la
comprension. Los estudios se realizaron con la participacion de ochenta y un
sujetos, dentro del ambito de estudio de la comprensién, se han implementado
hojas de lectura reflexiva y dentro de la medicibn de la autorregulacion el
cuestionario sobre autorregulacion, un Dispositivo eficaz y facil de aplicar. Se
concluy6 que la autoeficacia esta intensamente asociada con las estrategias de
aprendizaje, principalmente en lugar de la comprension lectora, y que cuanto mas
los estudiantes universitarios ejercen técnicas de autorregulacién, mayor es el nivel

de comprensidn lectora que pueden alcanzar.

Thomas y Boscarino (2018) en su articulo sobre el Nivel de andlisis de
comprension en estudiantes d el primer afio, tuvo como objetivo recopilar
informacion sobre el estudio de la comprensién y el estudio de la conducta de los
estudiantes universitarios que estan comenzando la investigacion universitaria. La
técnica de trabajo pasa a ser descriptiva y exploratoria y realiza un trazado
cualitativo y cuantitativo. Para ello, se evalu6 la comprension lectora en dos estilos
de textos, ademas de los habitos de lectura de los escolares que formaron parte de
la muestra. Se concluyd que al alcance de una minoria de estudiantes que inician
sus estudios universitarios se realiza una etapa de excelencia en los textos de
conocimiento, destacando la problematica en los textos. La observacion ha

arrojado consecuencias que indican que los estudiantes que han tenido



experiencias de estudio mas ricas en los afios formativos y la nifiez y que tuvieron
modelos de lectura en el circulo de familiares, dentro de la tendencia terminaron

una comprension lectora.

Flores et al. (2017) en su articulo sobre Comprension de textos en formato
digital y revelado guia y auto-eficacia de estudio. Se utilizd un esquema
cuasiexperimental, cuantitativo, descriptivo y correlacional. El patrén consistio en
55 estudiantes universitarios. Se han utilizado tres instrumentos de medida: un
cuestionario de autorregulaciéon de estudio y examenes de comprension de textos,
basados en el modelo de comparaciéon de comprension de textos escritos. Se
concluyd: Los universitarios colaboradores presentan una buena etapa de
autodisciplina y baja comprension de estudio en las dos ayudas de lectura, a pesar
de que la puntuacién es muy inferior en ayuda virtual. En ambas ayudas, el
desempeiio general es inverso a la complejidad de las preguntas. Entre 1°y 3°
grado no crece la autorregulacion comprension lectora, al margen de la carrera
de Educacion General Basica con especializacién en Lenguaje y Ciencias Sociales.
Existe una relacién alta entre la comprension lectora impresa y la autorregulacion.
El apoyo ahora no parece afectar el estudio de la comprension, sino que,
alternativamente, se basa en los talentos especificos de lectura de las personas.

Un lector en posicién funcionard mejor en ambos medios de lectura.

Herrarte (2015) en su tesis titulada Comprension lectora dentro de la técnica
digital-estudio, de alumnos de la carrera docente. Con una muestra de sesenta y
dos estudiantes universitarios. Concluyendo que los estudiantes universitarios del
primer semestre de una facultad y técnico en gestién educativa, el plan de fin de
semana no aporta significado al analisis de la comprension en el procedimiento de
ensefianza-estudio. La pérdida de comprensién lectora que poseen los estudiantes
es resultado de un procedimiento académico faltante en compromisos dentro de la
implementacion de estrategias adecuadas y el mejoramiento de la adiccion al
estudio en alguna etapa de los niveles educativos previos a la universidad y que se
pondera dentro y fuera de la universidad. Aula donde los estudiantes universitarios
casi nunca se ven analizando. La conducta lectora se ve amenazada por la
implementacion y sencillez con la que la telefonia celular ha llegado a las aulas de
los colegios universitarios, ya que el perfeccionamiento de un vocabulario superior

y el ordenamiento de ideas que surgié a raiz del analisis de libros o textos



instructivos, ha crecido para cambiar a través de internet. Los estudiantes
universitarios y docentes del semestre de primaria del PEM, coinciden en que los
medios electronicos de vanguardia afectan negativamente la lectura y la escritura,
el chat ha motivado la redaccion de mensajes al margen de la cuestion. Los
educadores rechazan este ejercicio y los eruditos, aun cuando son conscientes de

este apuro, normalmente verifican que contindan para lograrlo.

Neira (2015) sobre Lectura en una mejor educacion: usa las estrategias de
la comprensién de textos en estudiantes universitarios, con el objetivo de definir si
existe una correlacion entre las técnicas de estudio distintivas y el grado de
comprension de textos estandar y especializados en estudiantes universitarios
primero. La prueba fue un disefio predictivo transversal no experimental, con un
patron de sesenta y un estudiantes universitarios. Se llegé a la conclusion: la
comprension de textos se ve mejor afectada por los rasgos de los estudiantes
universitarios, mientras se examinan los textos, situacion en la que se observan
diferencias significativas de acuerdo con el establecimiento de egreso de
Enseflanza Media y la carrera cursada. Sin embargo, cuando se leen textos
especializados, no se observan diferencias significativas. Entre las estrategias, se
destaca la inferencia puente, puesto que resulta ser predictora del buen
desemperio lector tanto de la comprensién de textos generales como de textos
especializados, lo que indica que esta estrategia constituye un sello del buen lector.
Por esta razon, permite determinar correctamente la clasificacion de los estudiantes
en lectores habiles y menos habiles.

En relacion a las bases tedricas de momentos de comprension de textos,
definicion de estrategias de comprension lectura para Neira (2015) consider6 que
estas estrategias de comprension de textos posibilitan, el cumplimiento de lectura,
y, por otra, reconociendo fallas en la comprension. Segun Solé (2004), el estudio
de las estrategias de comprension constituye un conjunto de estrategias, cuyo
objetivo es adquirir un conocimiento global del texto, por eso hacen aportes al
crecimiento de las capacidades de los lectores. Estos planteamientos son de alta
naturaleza y suponen metas, planificacion de los movimientos que se pueden
desarrollar en su consecucion, la evaluacion de dichos movimientos y el cambiar

viablemente ante el fracaso de lo que se llevé a cabo.



Trabasso y Bouchard (2002) definieron las estrategias de comprension
lectora como la toma de decisiones en torno a la eleccién y el uso del conocimiento
de los procesos que facilitan un estudio enérgico, intencional, autorregulado y
capaz basado totalmente en el objetivo y los rasgos del material textual. Al
respecto, Caceres, Donoso y Guzméan (2012) afirmaron que la comprension de
textos es un enfoque de produccién en el que intervienen la informacion que poseen
los lectores y los aportes que aporta el uso del texto. La comprension lectora es el
resultado final de un sistema regulado, esto produce una interaccion entre el
contenido de tela material de los registros almacenados en la memoria del lector y
las estadisticas proporcionadas con la ayuda del texto expresado.

Para Reynoso (2009), estudiar comprension se refiere a las interacciones
lectoras y el contenido textual, que se guarda en las memorias. Para Redondo
(2008), estudiar la comprension posibilitan elaborar significados, considerando
relaciones entre las ideas mas importantes del contenido textual con conocimientos
gue los lectores presentan. Esto se conoce como el procedimiento de interacciones

entre los lectores y el texto.

Pinzas (2003) dijo que estudiar la comprension representa los métodos
constructivos, interactivos, estratégicos y metacognitivos. Es constructivo para las
elaboraciones de interpretaciones de textos y sus partes. Siendo interactivos,
debido a que los datos precedentes de lectores y los que se ofrecen a través del
contenido textual se complementan en todos los sentidos en la elaboracion de
significados. Solé (2000) definié la comprension lectora como algo que va mas alla
de un método evaluativo; Se trata de pensar en la forma de integrar elementos
cognitivos, criticos y afectivos del lector, que se puedan evidenciar a través de
habilidades y talentos que den como resultado un método de estudio eficaz. En
realidad, existe la esencia que vitaliza y complementa el andlisis, lo que lo convierte

en un pasatiempo emocionante, significativo, dinamico y trascendental.

Teorias de estrategias de comprension de textos, la version al revés, el
concepto que ayuda a esta version, también llamada "de abajo hacia arriba" (o al
revés), sostenia que la preocupacion comienza a partir de unidades linguisticas de
etapa baja (grafemas, silabas, frases, oraciones) para construir qué medios del

texto. Asi, el tema juega un estudio lineal a través del cual "descifra" el contenido



textual y accede a la informacion. La identificacion y la comprension de los
dispositivos de etapa baja son suficientes para examinatr.

Segun Solé (1987), este modelo considera el estudio como una técnica
secuencial y jerarquica que comienza con las identificaciones de las grafias que
componen en letras y se acerca a dispositivos linguisticos mas amplios junto con

frases y términos.

El modelo de arriba hacia abajo, a diferencia del modelo de abajo hacia
arriba, en este modelo también conocido como "pinaculo hacia abajo" (o pinaculo
hacia abajo), el lector utiliza, para empezar, unidades de etapa alta (antes,
estandares, pensamientos e ideales, resefias personales) para construir hipotesis
sobre el medio del contenido textual. En un segundo momento, selecciona un rango

positivo de signos del texto de bajo nivel.

Para Carrell (1990), el método de los textos informativos se termina camino
a la implementacién de dos tipos de esquemas: contenido material y formal. Estos
esquemas, activados al utilizar al lector en el tiempo en su lectura, son diferentes
en cada lengua-subcultura y permiten el conocimiento de la escritura siempre que
se ejecute sobre ellos una pintura sistematica antes de cerrar el texto. Para su
componente, Gaonac'h (1992) describio las estrategias de comprension sefialando
gue el lector esta sometido a una sobrecarga cognitiva resultante del tratamiento
de dispositivos de bajo estadio (palabras), lo que le impide utilizar de forma fiable
los elementos de alto estadio (organizadores textuales, por ejemplo) en el saber
hacer de la escritura.

El método internacional de textos, de acuerdo con Lehmann y Moirand
(1980) es una version mas reducida linguistica que psicolinglistica 'y se basa en el
relevamiento de textuales, enunciativos, iconograficos, entre otros; Esto da como
resultado la ruptura de la linealidad del contenido textual y la rapida ubicacién, con
la ayuda del lector, de una cantidad positiva de estadisticas criticas contenidas en
el informe escrito. Esta técnica se transformé en una propuesta demasiado
centrada en la evaluacion del discurso (lo que significa que sus aportes son
especialmente los de un estudio "linglista" de los textos) y en la capacidad
anticipatoria de los lectores. Segin Lehmann y Moirand (1980) se transformé en

una concepcion completamente linguistica de la actividad de estudio (en la que) la



manera del lector que traduce un contenido textual podria ser analoga a la del

linguista que analiza la estructura del contenido textual igual.

Souchon (2002) consider6 que el sentido y la alteracién estdn unidos
indisolublemente en el marco de una seméantica de la alteracion. El medio se
construye a partir de las regiones del texto en las que hay cambios. Ademas, afirmo
que “para ayudar a la gente a aprehender es de vital importancia ayudarles a
intrincar por si mismos su dispositivo personal de recepcion de textos escritos” (p.
20).

Tipos de estadisticas que facilitan la informacion de los textos, mientras los
estudiantes universitarios examinan, encuentran dos tipos de informacién que les
ayudan a encontrar los medios del contenido textual que el autor ha querido traer.
Asi, para examinar, Solé (2004) mencion6é que se necesita: Informacion visual
(forma de la superficie). Es el unico que ofrece el contenido textual impreso y va de
los ojos al cerebro. Asi, el mayor nivel de desarrollo que puede alcanzar el alumno
durante la lectura es la traduccion de los signos de la imagen, que se realiza de
forma muy Optica, sin prejuicios de la evocacion sonora. Siendo esta estadistica
vital, también es insuficiente para comprender. Por lo tanto, se buscan estadisticas

no visuales.

Las estrategias de comprension de textos, Solé (2004), sefial6 que el estudio
de la comprension debe incrementar el conocimiento de las siguientes técnicas o
estrategias: Establecimiento de los objetivos de analisis. Explique qué leer,
proporcionando todos los registros vitales para que el lector identifique lo que
necesita hacer para lograr ese propadsito. Por su parte, Neira (2015), propusieron
estrategias que: (a) contribuyen a los lectores a desarrollar textos en base a
coherencia, (b) conexion de los textos con los conocimientos previos y (c)
organizacion, reestructuracion y sintesis de la informacion del texto. Entre las
cuales destacan: Sobre la relectura, parafraseo y segmentacion. Son referidas a

estrategias enfocadas en el texto (McNamara, et al., 2007).
Las inferencias puente, las inferencias puente surgen de la comprension de
la informacion que esta explicita en el texto a partir de sus implicaciones, relaciones

gue pueden darse en varios niveles de complejidad; entre las cuales se encuentran
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el establecimiento de relaciones anaforicas, de relaciones causa — efecto o
inferencias que permiten desambiguar unidades léxicas (McNamara, et al., 2007).
Sobre las inferencias elaborativas. Permiten al lector extender o completar la
informacion explicita del texto basandose en su conocimiento previo, esto es, ir
mas alla del texto. Se producen debido a que, presumiblemente, el contexto
semantico de la oracién que se refleja en el conocimiento de mundo, por lo que se
vuelve disponible en la memoria operativa, de esta forma, se complementa la
informacion del texto (McNamara, et al., 2007).

Sobre el monitoreo, este consiste en determinar el nivel de comprension a
medida que se avanza en la lectura de un texto. Esta estrategia surge de los
procesos de mapeo, puesto que el lector es consciente de si es capaz de relacionar
la oracion actual y el contexto previo del discurso, esto es, el lector se da cuenta
cuando no le es posible relacionar las ideas en el texto. Esta estrategia es relevante
debido a que es preciso que el lector reconozca cuando su comprensién ha fallado,
lo que implica que el lector esté alerta para detectar errores, lo que le permitira
continuar la lectura o bien adoptar alguna estrategia remedial que le permita
continuar con ella (McNamara, et al., 2007).

La sintesis, es una busqueda de los lectores por construir la macroestructura
del texto, integrando las ideas principales en una idea global. Esta busqueda puede
ocurrir tanto durante la lectura como después de la lectura. Se trata de una
estrategia cuyo fin es recordar el texto. En la lectura, los lectores reducen las
informaciones del texto a ndcleo que sean manejables con informacion importante.
McNamara, et al. (2007). El vocabulario en contexto. Se usa para poder continuar
la lectura sin detenciones, es decir, se usan claves del contexto interno o externo
de una palabra para inferir su significado o la connotacién con la que es usada en
una oracion determinada, sobre todo si el significado de dicha palabra es critica
para la comprensién del texto (Afflerbach y Cho, 2009).

En relacién a las dimensiones de los momentos de comprensién de textos,
la dimensién antes de la lectura, De acuerdo con Solé (2004) Para empezar a
estudiar hay que estimular al alumno, necesita ubicar sentido en lo que va a hacer,
por tanto: Insiste en el concepto de que la lectura debe ser un pasatiempo
placentero y que, de todos modos, se deben diferenciar condiciones en las que
leen realmente del estudio. Considerado como un pasatiempo competitivo, que

debe ser un interés significativo y oficialmente numeroso (orales, colectivos, en voz
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alta, en silencio) y es vital que los formadores se involucre en las mismas labores
de analizar que propone, debido a que siendo muy dificultoso para una persona
gue ahora no se enorgullece de analizar darse cuenta de la forma de transmitirlo a
los demas.

En un proceso de analisis, el estudiante debe preguntarse, ¢qué voy a
examinar? A partir de esta consulta, los objetivos del estudio se establecen delante
del texto, que puede ser muy numeroso (Solé, 2004). Gutiérrez-Braojos y Salmeron
(2012) dijeron que dentro de las técnicas que se pueden utilizar antes de comenzar
a examinar, se pueden destacar cuatro movimientos esenciales: determinar el
género discursivo que estamos manejando, descifrar el propésito de analizarlo,
activar la comprension previa y generar preguntas que puedan ser respondidas y
verificadas con la ayuda del estudio del texto. Rapidamente, espere que se
examinen los factores unicos del texto. Antes de comenzar una lectura conviene
plantear algunas preguntas sobre el contenido textual a examinar, deben promover
preguntas a estudiantes universitarios sobre el contenido textual. Solé (2004)
recomendo formular o ayudar a los estudiantes universitarios a formular preguntas
pertinentes que provoquen configurar el tema del contenido textual, sus

pensamientos e ideas argumentativas.

La medicién en alguna etapa del andlisis, consistente con Solé (2000), el
lector profesional no es el mas simple consciente, sin embargo, adicionalmente es
consciente de establecimiento de formas correctivas adecuadas. Las lecturas son
formas internas, sin embargo, debe ser entrenada. En este sentido, se ha resaltado
la importancia de "modelar", donde los universitarios ven al formador examinar el
contenido textual. Solé (2000) dijo que "también es vital que los propios estudiantes
elijan notas e indices, que formulan hipétesis, que las afirmen, que construyendo
interpretaciones” (p. 102).

Durante la lectura, el profesor debe ofrecer a los estudiantes lecturas que
permitan esperar, a hacer resumenes, que pueden ser lecturas que posibilitan
utilizarlo y se sugiere que deberia ser realizado: Sobre las técnicas durante la
lectura. Para llevarlos a cabo a lo largo del estudio, el profesor debe recordar los
siguientes factores: 1) lecturas y afirmaciones, 2) descifrar los temas y los motivos
comunicativos, (3) aclarando o explicando posibles dudas sobre el contenido

textual, cuatro) resumir los pensamientos del contenido textual, 5) reestudiar los
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elementos desconcertantes, 6) buscar consejos en el diccionario, 7) pensando en
voz alta, haciendo ciertos conocimientos, ocho) crear fotografias intelectuales para
visualizar descripciones indistintas.

Por su parte, Block y Presseficacia (2007) manifestaron que las técnicas a
lo largo del andlisis son fundamentales, teniendo en cuenta que ayudan a constituir
mentalmente el texto escrito que se esta estudiando, ademéas de supervisar esta
técnica. Para ello, es muy importante aplicar técnicas para llevar a cabo
eficazmente estrategias de palabras, interpretaciones de oraciones y parrafo,
comprension de lectura y supervisiones de las comprensiones declaradas.

La dimension después de leer, en publicar-estudiar, se consideran tres
técnicas: identificacion de la idea primaria, entrenamiento del resumen, sistema 'y
respuesta a preguntas. La primera estrategia, después de analizar, es que el
alumno debe extraer el concepto principal del estudio de contenido textual, para
que tenga en cuenta de qué se trata el examen de estudio. Debe comprender: a)
deshacerse de los registros triviales; b) integrar estadisticas o principios de manera
jerarquica; y, c) construir la idea primaria. EIl método para preparar el resumen
consiste en: a) producir algun otro contenido textual que esté asociado con el
contenido textual principal; b) Expresa el concepto o las ideas principales de forma
mas econdmica, ahorrando tiempo y espacio. La estrategia para formular y
responder preguntas a través de: a) preguntas de respuesta literal; b) suponer y
buscar preguntas (inferencial); y, ¢) cuestiones de elaboracion privada (opinion).
Solé (2000) destaco las variaciones cognitivas entre texto narrativo y expositivo, se
establece que los lectores desde los primeros afios han interiorizado esquemas de
presentacion/molestia /seleccion, y los eventos que desarrollan sean semejantes a
los de las interacciones sociales regulares.

Solé (2000) resulta beneficioso crear condiciones en las que la lectura sea
lo mas cercana posible a lo que constituye estudiar en estilos de vida ordinarios,
en los que observamos por algunas razones. También que los estudiantes tengan
interaccion, intercambien factores de vision y aduzcan las razones de sus
elecciones, sin que estas interacciones suplanten a la persona que estudia.
Gutiérrez-Braojos y Salmerén (2012) refirieron que las estrategias empleadas
después del analisis pueden ser numerosas, sin embargo, todas persiguen una
razon seleccionada junto con la revision de la forma de analizar y el enfoque del

nivel de pericia completado. Aqui es donde los estudiantes universitarios tienen que
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estudiar para repasar las preguntas, inferencias y predicciones que han hecho
antes y todo a través del método de analisis, utilizando toda la informacion del
contenido textual.

Sobre las bases tedricas de los niveles de comprension lectora, la definicion
de analizar las etapas de comprension, Segun Arenas (2014) y Catala, Catal4,
Molina y Monclus (2001) los niveles de comprension del estudio se entienden como
las técnicas de idea que toman region en el sistema de andlisis, las cuales se
generan paso a paso en la medida en que el lector pueda emplear sus
conocimientos y resefias. Para su elemento, Peralbo (2009) explico que la
comprension lectora es un procedimiento basado totalmente en el contenido
textual, de caracter interactivo, con funciones especificas y que depende tanto del
contenido textual como de la persona que lo lee.

Los modelos de reconocimiento de la palabra, Estos modelos se centran en
explicar dos de los modelos de maxima influencia en el reconocimiento de palabras,
es el modelo logogen de Morton (1969) y el modelo de doble direccion de Coltherat
(1978) los que explican colectivamente el analisis de palabras reconocidas y
desconocidas. Del mismo modo, las modas de oportunidad para el 2 obtienen
acceso a rutas al léxico.

El modelo de acceso directo al Iéxico, se toma en consideracion el mas
convencional y rechaza el departamento de métodos, en este mismo acceso, en
etapas independientes. Morton (1969) admiti6 que el contexto extraléxico
(sintactico y semantico) puede interferir dentro de los procedimientos de reputacion
y que los mecanismos responsables de la identificacion de la palabra se
representan mediante detectores que funcionan en paralelo siempre que aparece
la palabra estimulo y en particular como sigue: La version de doble via, Coltherat
(1978) propuso la version de doble via: una direccién |éxica o lectura visible y una
via no léxica o fonoldgica. La ruta Iéxica es el proceso a través del cual un conjunto
de letras o caracteres transmitidos desencadena el acceso de la palabra

correspondiente en nuestro |éxico interno.

Para la version de procesamiento distribuido paralelo (PDP) de Seidenberg
y McClelland (1989). Representa una de las opciones mas radicales e influyentes
en el modelo de ruta gemela. Uno de los postulados esenciales del concepto dual

esta desconcertado: la necesidad de dos mecanismos independientes para
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observar estimulos Unicos hechos de frases atipicas y pseudopalabras, ofreciendo,
en cambio, un Unico mecanismo que pueda dar cuenta de la lectura de ambos tipos.
De estimulos. Con respecto a la version de Van Orden, Pennington y Stone (1990)
se apoyan en particular en un conjunto vital de criticas, articuladas a través de la
negacion de la independencia intencional de los dos para lograr la admisién en las
rutas del Iéxico.

En la version del curso fonolégico-visible, Ehri (1992) planted que, desde la
oportunidad fonologica-visual, los procesos fonoldgicos se inmiscuyen en la lectura
|éxica. Por lo tanto, las conexiones directas entre la forma escrita de la palabra y
su pronunciacién son Unicas y sistematicas. El modelo de busqueda en serie.
Segun Forster (1976), las operaciones de identidad de frase se preparan en dos
niveles. En la primaria se podrian iniciar los enfoques de recuperacion de la forma
y en la 22 el objetivo es la recuperacion del sentido.

En cuanto a la version activacion-verificacion, segun Paap, Newsome,
McDonald y Schvaneveldt (1982) se cubrié una fase de activacion y una fase de
verificacion, aunque en primer lugar se inicio una tercera fase, la fase de eleccion.
En la version de activacion interactiva, Rumelhart (1977) avanz6 una version de
examen interactivo. McClelland (1979) examiné la nocion de que la informacion va
de la mano con la deriva y su modelo en cascada. Segun McClelland y Rumelhart
(1981): a) el procesamiento perceptual ocupa un area dentro de una herramienta
en la que existen numerosos niveles de procesamiento; para creencia visible puede
haber un diploma de competencias visuales, cualquier otro de letras y otro de
frases, asi como mejores rangos de procesamiento que podrian ofrecer hechos
desde el pinaculo hasta el final. En cuanto a los componentes del estudio de la
comprension, Mata, NUfez y Rienda (2015) sefalaron 3 aditivos de la comprension
lectora: el lector, el texto y el contexto. El papel del lector. Cada lector procesa un
contenido textual de manera diferenciada basandose totalmente en una

comprension diversa que le incide en reconocerlo.

En cuanto a las estrategias que se inmiscuyen en la comprension de los
textos, Idrogo (2017) plante6 que, con el fin de adquirir un conocimiento adecuado
del contenido textual leido, existen estrategias, que se inmiscuyen desde los
sentidos, consistentes en la vista, el contacto, ademas a las técnicas. Mentales

simples, que juegan una funcion esencial en los textos de conocimiento, que
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pueden ser: Percepcidon. Los procedimientos mentales primarios. Los métodos
cognitivos y sus movimientos interesados en analizar la comprension comprenden
el reconocimiento de frases y su asociacion con ideas almacenadas en la
reminiscencia, la mejora de pensamientos, la extraccion de conclusiones y la
relacion entre lo que se examinay lo que ya se sabe. Los procedimientos cognitivos
en cuestion son los siguientes: Interés selectivo, andlisis secuencial, sintesis y
reminiscencia. Enfoques cognitivo-linguisticos (Idrogo, 2017).

En cuanto a la evaluacion del analisis de las etapas de comprension, Segun
Catala, Catalad, Molina y Monclis (2001) en Alcarraz y Zamudio (2015), Para
comparar el estudio de la comprension es fundamental aprehender las operaciones
gue se inmiscuyen en las estructuras cognitivas, modificandolas y en ocasiones
realzandolas en la forma en que se construye una ilustracion intelectual coherente
del texto, por tanto, si queremos valorarlo, debemos recordar elementos que
consisten en: microestructura, macroestructura, superestructura, elaboracién de un
modelo intelectual y autorregulacion.

En cuanto a las dimensiones de rangos de comprension del estudio, el
tamafio primario Comprension literal, Catala, Catala, Molina y Monclis (2001)
enunciados en Arias y Coca (2018), indicaron que este tipo de comprension se
refiere a los datos expresos que aparecen dentro del texto. Puede ser muy critico
trabajar en este grado de comprension para el segmento de conocimiento del
andlisis. Segun Rigo (2010), en este grado se accede explicitas dentro del
contenido textual mediante la localizaciébn de las ideas mas relevantes sin
necesidad de hacer inferencias. Por este motivo, se considera fundamental pintar
sobre este tipo de informacion al inicio de aprender a examinar.

La Dimension Comprension reorganizativa, también llamado el grado de
secuenciacion, aqui el lector puede ser capaz de ordenar temporalmente las
numerosas actividades que han ocurrido dentro del contenido textual (lo que ocurre
primero y lo que ocurre después). Rigo (2010) afirmé que esta forma de informacion
intenta ordenar temporalmente las actividades, actividades, experiencias que
aumentan durante la duracion del contenido textual (o que ocurre antes y lo que
ocurre después). Catala, et al. (2001) referido en Arias y Coca (2018), indic6 que,
para lograr un sistema de analisis mas adecuado, debe existir un orden légico para
ordenar y sintetizar el contenido recibido de manera integral, para que luego se

pueda delinear. Para adquirir una gestion adecuada en esta etapa, es necesario
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tener en cuenta lo siguiente: a) suprimir estadisticas triviales o redundantes; b)
constan de unidades de ideas en principios inclusivos; c) reorganizar la informacion
de acuerdo con ciertos objetivos; d) hacer un resumen de manera jerarquica; €)
clasificar lugares, seres humanos, objetos y movimientos sefialados en el contenido
textual; f) deducir los estdndares utilizados en una categoria; g) reestructurar un
contenido textual delimitandolo; h) decodificar un esquema dado; i) titulos
colocados que engloban el significado de un texto; j) dividir un texto en elementos
extensos; k) descubrir subtitulos para estos elementos; I) reorganizar mediante el
cambio de criterios (temporal, causal, jerarquico, etc.); m) definir los factores o
ideas del texto mediante el uso de oraciones u organizadores gréaficos; n) resumir
mediante oraciones que produzcan estadisticas o ideas explicitas.

La dimensidbn de comprension inferencial, también denominada
interpretativa. Rigo (2010) afirm6 que este grado se refiere a hechos que se
entienden dentro de un contenido textual, porque permite al lector examinar ideas
complejas, hipotesis o elementos que no se encuentran explicitamente dentro del
contenido textual. Dependera mucho del deleite no publico que tenga el lector, en
relacion con las condiciones de su entorno para que pueda hacer numerosas
conjeturas sobre el contenido textual. Cassany, Luna y Sanz (2003) citados en
Arias y Coca (2018), mencionaron que “la inferencia es la capacidad de comprender
algo seguro del contenido textual a partir del cual medio de la relajacion. En otras
palabras, incluye la superacion de las lagunas que por diversas razones aparecen
dentro de la forma de construir informacion” (p. 213).

Catala, et al. (2001) sefialado en Arias y Coca (2018), propuso recoger
los siguientes aspectos: a) prediciendo resultados; b) infiriendo el significado de
palabras nuevas; c) inferir consecuencias previsibles de determinadas causas; d)
vislumbrar las razones de ciertas consecuencias; e) infiriendo secuencias logicas;
f) inferir los medios de términos establecidos de acuerdo con el contexto; Q)
interpretar de manera eficiente el lenguaje figurativo; h) recomponer un contenido
textual variado algun hecho, persona, situacion; i) prevea un acabado Unico.

Dimension Comprension critica, Considerado como uno de los rangos mas
cruciales, porque significa que el lector ha alcanzado un grado seguro de lectura
adulta. Pérez (2005) dijo que el lector va a obtener su propia imagen reflejada sobre
el contenido textual leido, pero para ello es vital que cuente con informacion diversa

adquirida de activos unicos, en el camino de evaluar el contenido del contenido
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textual al contrastarlo con su experiencia personal que han obtenido de la arena.
Este nivel le permitird hacer sus juicios personales, valorar juicios sobre el
contenido textual y proporcionar una interpretacion privada sobre el analisis.
Catald, et al. (2001) citado en Arias y Coca (2018), propuso que en la forma de
ampliar esta etapa, considerando: a) evaluar el contenido material de un texto
desde un factor de vista personal; b) distinguir un hecho de una opinién c) emitir un
juicio en oposicién a una conducta; d) concretar las reacciones que provoca un
contenido textual positivo; e€) empezar a estudiar la intension; f) determinar la

honradez de escritor g) identificar los argumentos falsos o incorrectos.
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IIl. METODOLOGIA

3.1 Tipoy disefio de investigacion

Tipo bésica

En cuanto al tipo fue basica, Sdnchez y Reyes (2015) expresaron que intenta

responder a los problemas sustanciales, en tal sentido, describe, explica, predice o

retro dice la realidad con lo cual se va en busqueda de principios y eficacias

generales que permitan organizando teorias cientificas.

El estudio es de nivel correlacional

En cuanto al nivel de estudio se establece el descriptivo correlacional, los estudios

correlacidnales tienen el propdsito del conocimiento de la relacion que existe entre

las variables en el contexto que propone la investigacion (Hernandez et al., 2014).
El disefio de la investigacién fue de tipo no experimental: Corte transversal

y correlacional, ya que no se manipulé ni se sometidé a pruebas las variables de

estudio (Hernandez et al., 2014).

4 N

Oy

. /

Figura 1. Diagrama del disefio correlacional

Donde:

M : 125 estudiantes

Ox :Variable momentos de la comprension lectora
r : Relacion entre variables.

Oy : Variable niveles de comprension de lectura
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Enfoque de la investigacion: Cuantitativo
Hernadndez, Ferndndez y Baptista (2014) expresaron que se utiliza la recoleccion
de data para la prueba de hipotesis en relacion a la medicidn y analisis estadisticos,

con la finalidad de establecer los comportamientos y probar teorias.

Método de investigacion

El método empleado fue hipotético deductivo, recogiendo y procesando los datos
de la investigacion. “El método hipotético deductivo se origina de las hipotesis
plausibles como consecuencia de sus inferencias del conjunto de data empirica o

de principios y eficacias de forma general (Sanchez y Reyes, 2015)

3.2 Variables y operacionalizacion

3.2.1 Definicién conceptual de las variables

Variable 1: Momentos parala comprension de textos

Segun Solé (2004) el estudio de las estrategias de comprension constituye un
conjunto de estrategias, cuyo objetivo es adquirir un conocimiento global del texto,
por eso hacen aportes al crecimiento de las capacidades de los lectores. Estos
planteamientos son de alta naturaleza y suponen metas, planificacion de los
movimientos que se pueden desarrollar en su consecucion, la evaluacion de dichos

movimientos y el cambiar viablemente ante el fracaso de lo que se llevo a cabo.

Variable 2: Niveles de comprension de lectura

Segun Catal4, Catala, Molina y Monclus (2001) los niveles de comprension del
estudio se entienden como las técnicas de idea que toman en cuenta el sistema de
analisis, las cuales se generan paso a paso en la medida en que el lector pueda

emplear sus conocimientos y procesos de autorregulaciéon

Definicion operacional de las variables
Variable 1: Momentos para la comprension de textos

Conjunto de estrategias para medir la variable momentos de la lectura, mediante

las dimensiones, antes, durante y después, a través de un instrumento dicotomico.

Variable 2: Niveles de comprensidn de lectura
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Conjunto de estrategias para medir los niveles de la variable comprensiéon de la
lectura, mediante las dimensiones, literal, reorganizativa, inferencia y critica, a

través de un instrumento dicotdmico.

3.3 Poblacion, muestray muestreo

Poblacién

La poblacién fue de 150 estudiantes.

Criterios de inclusion
Se incluyen estudiantes de ambos sexos
Criterios de exclusion

Se excluyen estudiantes que no participaron de las encuestas

Muestra

La muestra fue de 120 estudiantes.

Muestreo

El muestreo fue de tipo no probabilistico se caracteriza por que se selecciona a

conveniencia del investigador.

3.4 Técnicas e instrumentos de recolecciéon de los datos
Técnicas de recoleccion de los datos
La técnica utilizada es la encuesta y esta permite aplicar los instrumentos de forma

masiva (Hernandez et al., 2014).

Instrumentos de recoleccion de los datos

Los instrumentos para la presente investigacion son los cuestionarios y se
establecen como conjunto de afirmaciones que posibilitan el recojo de datos
(Hernandez et al., 2014).

Ficha técnica
Cuestionario de momentos de la lectura
Autor: Solé (2004)

Administracion: individual
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Tiempo: 20 min
NUmero de items:15 items

Descripcion de la escala: dicotomica Si=1y No =0

Tabla 1

Baremos de momentos de la lectura
Variable Dim1 Dim2 Dim 3 Niveles
11-15 5-6 4-5 4 Adecuado
6-10 3-4 2-3 2-3 Regular
0-5 0-2 0-1 0-1 Inadecuado

Ficha técnica

“Cuestionario de niveles de comprension lectora”
Autores: Catala, Catala, Molina y Monclus (2001)
Administracion: individual

Tiempo: 30 min.

Numero de items:

Descripcidn de la escala: Dicotdmica correcto=1 e incorrecto = 0

Tabla 2

Baremos de la variable comprensién lectora
Variable Dim1 Dim2 Dim 3 Dim4 Niveles
26-38 8-11 4-5 10-14 6-8 Superior
13-25 4-7 2-3 5-9 4-5 Medio
0-12 0-3 0-1 0-4 0-2 Inferior

Validaciéon del instrumento

Los instrumentos fueron validados mediante juicio de expertos, que son

especialistas y miden la pertinencia, relevancia y claridad de los items.
Confiabilidad

Los instrumentos se aplicaron la confiabilidad de Kr-20 debido a que la escala del

instrumento fue dicotémica.
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Tabla 3

Confiabilidad de las variables

Variables Kr-20 N° Elementos
Momentos de la lectura 0.88 15
Niveles de comprension lectora 0.96 38

3.5 Procedimiento

Los datos fueron procesados, luego de haber recogido los datos en Excel se
procede a realizar los resultados estadisticos en Spss y se hallaron resultados

descriptivos e inferenciales.

2.6 Método de analisis de los datos

En relacién al método del analisis de los datos, se toma en cuenta el permiso que
debe realizar el investigador y de este modo se inicia con la aplicacion de los
instrumentos en la institucion, luego se realiza el recojo de datos en Excel para

luego procesarlos en el SPSS versién 25.

2.7 Aspectos éticos

En cuanto a los aspectos éticos se establece que es importante considerar el estilo
de redaccién de Apa 7ma edicion, siendo imprescindible para estos aspectos. Por
otro lado, se considera solicitar los permisos correspondientes y poder aplicar los
instrumentos de investigacion y realizacion de la investigacion; asi mismo, se
entregaron los consentimientos informados a todos los integrantes de la muestra

del estudio.
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IV. RESULTADOS

1.1Descripcion de resultados

Tabla 4

Momentos para la comprension de textos

%

Inadecuado 62 51,7

Regular 38 31,7

Adecuado 20 16,7

Total 120 100,0
Figura 1

Distribucién de momentos para la comprension de textos

Porcentaje

Inadecuado

Regular

Adecuado

Momentos para la comprension de textos

En la tabla 4 y figura 1, se presento la distribucion de los momentos de la

comprension de textos y el 51.7% present6 nivel inadecuado, el 31.7% present6

nivel regular y 16.7% presento nivel adecuado.

Tabla 5
Distribucion de las dimensiones de la variable momentos de la comprension de
textos
Niveles Antes de Durante la Después de la
lectura lectura lectura
f % f % f %
Inadecuado 66 55.9 51 42.5 65 54.2
Regular 34 28.3 46 38.3 45 37.5
Adecuado 20 16.7 23 19.2 10 8.3
Total 120 100 120 100 120 100
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Figura 2.
Distribucién de las dimensiones de la variable momentos de la comprensién de

textos
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Antes de la lectura Durante la lectura Después de la lectura

Inadecuado mRegular mAdecuado

En la tabla 5 y figura 2, se presentd la distribucion de los niveles antes de la lectura
y el 55.9% presento nivel inadecuado, el 28.3% presentod nivel regular y 16.7%
presentd nivel adecuado. En relaciéon a la distribucion de los niveles durante la
lectura, el 42.5% present6 nivel inadecuado, el 38.3% presentd nivel regular y
19.2% presentd nivel adecuado y en relacién a la distribuciébn de los niveles
después de la lectura, el 54.2% presento nivel inadecuado, el 37.5% present6 nivel

regular y el 8.3% present6 nivel adecuado.

Tabla 6.
Distribucién de niveles de comprension de lectura

F %
Inferior 73 60,8
Medio 32 26,7
Superior 15 12,5
Total 120 100,0
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Figura 3.

Distribucién en niveles de comprension de lectura
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En la tabla 6 y figura 3, se present6 que en la variable comprension de lectura que
el 60.8% presento nivel inferior, el 26.7% presentd nivel medio y el 12.5% presento

nivel superior.

Tabla 7
Distribucién de niveles de las dimensiones de la comprension lectora
Niveles Comprensién  Comprension ~ Comprension  Comprensiéon
literal reorganizativa inferencial critica
f % f % f % f %
Inferior 71 502 71 59.2 73 60.8 72 60.0
Medio 36 30.0 42 35.0 29 24.2 35 29.2
Superior 13 10.8 7 5.8 18 15.0 13 10.8
Total 120 100 120 100 120 100 120 100
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Figura 4.

Distribucidn en niveles de las dimensiones de la comprension lectora
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En la tabla 7 y figura 4, se present6 que en la dimension comprension literal, que
el 59.2% presento nivel inferior, el 30% presentd nivel medio y el 10.8% presentd
nivel superior. Asi mismo, en cuanto a la dimensidon comprension reorganizativa, el
59.2% presento nivel inferior, el 35% presento nivel medio y el 5.8% presento nivel
superior. En cuanto a la dimension comprension inferencial, el 60.8% presento nivel
inferior, el 24.2% presento nivel medio y el 15% presentd nivel superior y en cuanto
a la dimensiébn comprension critica, el 60% presentd nivel inferior, el 29.2%

presentd nivel medio y el 10.8% presentd nivel superior.

4.2 Contrastacion de hipotesis

Prueba de hipétesis general

Ho: No existe relacion significativa entre los momentos para la comprension de
textos y los niveles de comprension de lectura de los estudiantes de la universidad
2021.

Ha: Existe relacién significativa entre los momentos para la comprensién de textos

y los niveles de comprension de lectura de los estudiantes de la universidad 2021.
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Tabla 8
Correlacion entre los momentos para la comprension de textos y los niveles de

comprension de lectura

Carrelaciones

Momentos
para la Miveles de

comprension  comprension

de textos de lectura

Rho de Spearman Momentos para la Coeficiente de 1,000 B815™
comprensién de textos carrelacion

Sig. (bilateral) . ,000

N 120 120

Miveles de comprension  Coeficiente de B815™ 1,000
de lectura carrelacion

Sig. {bilateral) ,000 .

N 120 120

**_La correlacian es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

En la tabla 8, se contrasté la hip6tesis general: se realiz6 la prueba no paramétrica
de Rho de Spearman = 0.815** interpretdndose como alta relacién positiva, con p

= 0.000 (p < 0.05); rechazando la hipotesis nula.
Primera hipdtesis especifica
Ho: No existe relacion significativa entre los momentos para la comprension de

textos y la comprension literal de los estudiantes de la universidad 2021.

Ha: Existe relacion significativa entre los momentos para la comprension de textos

y la comprension literal de los estudiantes de la universidad 2021.
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Tabla 9

Correlacion entre los momentos para la comprension de textos y la comprension

literal de los estudiantes de la universidad

Carrelaciones

Momentos
para la

comprension

Comprension

de textos Literal
Rho de Spearman Momentos para la Coeficiente de 1,000 , 100~
comprension de textos carrelacion
Sig. (bilateral) 000
N 120 120
Comprensian Literal Coeficiente de 1007 1,000
correlacion
Sig. (bilateral) 000
N 120 120

**_La correlacion es significativa en el nivel 0.01 (bilateral).

En la tabla 9, se realiz la prueba no paramétrica de Rho de Spearman = 0.700**

interpretandose como alta relacion positiva, con p = 0.000 (p < 0.05); rechazando

la hipotesis nula.

Segunda hipétesis especifica

Ho: No existe relacion significativa entre los momentos para la comprension de

textos y la comprensién reorganizativa de los estudiantes de la universidad 2021.

Ha: Existe relacion significativa entre los momentos para la comprension de textos

y la comprension reorganizativa de los estudiantes de la universidad

2021.
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Tabla 10
Correlacion entre los momentos para la comprension de textos y la comprension

reorganizativa

Correlaciones
Momentos
para la Comprension
comprension Re
de textos organizativa
Rho de Spearman Momentos para la Coeficiente de 1,000 G672
comprension de textos correlacion
Sig. (bilateral) . 000
N 120 120
Comprension Re Coeficiente de B2 1,000
organizativa correlacion
Sig. (bilateral) 000
N 120 120

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

En la tabla 10, se realizé la prueba no paramétrica de Rho de Spearman = 0.672**
interpretandose como moderada relaciéon positiva, con p = 0.000 (p < 0.05);

rechazando la hipoétesis nula.
Tercera hipotesis especifica
Ho: No existe relacion significativa entre los momentos para la comprensién de

textos y la comprension inferencial de los estudiantes de la universidad, 2021.

Ha: Existe relacion significativa entre los momentos para la comprension de textos

y la comprensién inferencial de los estudiantes de la universidad, 2021.
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Tabla 11

Correlacion entre los momentos para la comprension de textos y la comprension
inferencial de los estudiantes

Correlaciones
Momentos
para la
comprension  Comprensién
de textos inferencia
Rho de Spearman Momentos para la Coeficiente de 1,000 JBaT
comprension de textos correlacion
Sig. (bilateral) ; 000
N 120 120
Comprension inferencia  Coeficiente de Bav 1,000
correlacion
Sig. (bilateral) 000
N 120 120

**_ La carrelacion es significativa en el nivel 0,01 {bilateral).

En la tabla 11, se realizo la prueba no paramétrica de Rho de Spearman = 0.697**
interpretandose como moderada relaciéon positiva, con p = 0.000 (p < 0.05);

rechazando la hip6tesis nula.
Cuarta hipotesis especifica
Ho: No existe relacion significativa entre los momentos para la comprensién de

textos y la comprension criterial de los estudiantes de la universidad  2021.

Ha: Existe relacidn significativa entre los momentos para la comprensiéon de textos

y la comprensién criterial de los estudiantes de la universidad 2021.
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Tabla 12

Correlacion entre los momentos para la comprension de textos y la comprension
criterial

Correlaciones
Momentos
parala
comprensién  Comprension
de textos Critica
Rho de Spearman Momentos para la Coeficiente de 1,000 561"
comprension de textos  correlacion
Sig. (bilateral) . 000
N 120 120
Comprension Critica Coeficiente de 561" 1,000
correlacion
Sig. (bilateral) 000
N 120 120

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

En la tabla 12, se realiz6 la prueba no paramétrica de Rho de Spearman = 0.561**
interpretandose como moderada relacién positiva, con p = 0.000 (p < 0.05);

rechazando la hipoétesis nula.
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V. DISCUSION

Se encontro en la hipétesis general, existe relacion significativa entre los momentos
para la comprension de textos y los niveles de comprension de lectura de los
estudiantes de la universidad 2021, con Rho de Spearman = 0.815y p = 0.000 (p
< 0.05). Al respecto, la observacion ha arrojado consecuencias que indican que los
estudiantes que han tenido experiencias de estudio mas ricas en los afios
formativos y la nifiez y que tuvieron modelos de lectura en el circulo de familiares,
dentro de la tendencia terminaron una comprension lectora. Flores et al. (2017)
concluyeron que, los universitarios colaboradores presentan una buena etapa de
autodisciplina y baja comprension de estudio en las dos ayudas de lectura, a pesar
de que la puntuacion es muy inferior en ayuda virtual. En ambas ayudas, el
desempeiio general es inverso a la complejidad de las preguntas. Entre 1°y 3°
grado no crece el nivel de autorregulacion o comprension de textos, al margen de
la carrera de Educaciéon General Basica con especializacion en Lenguaje y
Ciencias Sociales. Existe una relacion alta entre la comprension lectora impresa y
la autorregulacion. El apoyo ahora no parece afectar el estudio de la comprension,
sino que, alternativamente, se basa en los talentos especificos de lectura de las
personas. Un lector en posicién funcionard mejor en ambos medios de lectura.

En cuanto a los resultados descriptivos, se encontré que mas del 50% de los
académicos alcanzaron la etapa literal de manera 6ptima (alrededor del 82% de los
académicos en el nivel inferencial, y mas del 50% de los académicos lograron pasar
por alto la etapa de preparacion (Lépez, 2014) y asi mismo, coincidié en la baja
comprension de lectura es un problema latente en el nivel primario, secundaria e
inclusive en educacion superior. Lo que se pretende es aplicar estrategias para la
comprension de textos y los niveles de comprension de lectura en alumnos de
educacién superior (Robles, 2018).

Coincidiendo ademas con Herrarte (2015) en su tesis titulada Comprension
lectora dentro de la técnica digital-estudio Concluy6 que la pérdida de comprension
lectora que poseen los estudiantes es resultado de un procedimiento académico
faltante en compromisos dentro de la implementacion de estrategias adecuadas y
el mejoramiento de la adiccion al estudio en alguna etapa de los niveles educativos
previos a la universidad y que se pondera dentro y fuera de la universidad. Aula

donde los estudiantes universitarios casi nunca se ven analizando. La conducta
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lectora se ve amenazada por la implementacion y sencillez con la que la telefonia
celular ha llegado a las aulas de los colegios universitarios, ya que el
perfeccionamiento de un vocabulario superior y el ordenamiento de ideas que
surgio a raiz del andlisis de libros o textos instructivos, ha crecido para cambiar a
través de internet. Los estudiantes universitarios y docentes del semestre de
primaria del PEM, coinciden en que los medios electronicos de vanguardia afectan
negativamente la lectura y la escritura, el chat ha motivado la redaccion de
mensajes al margen de la cuestion. Los educadores rechazan este ejercicio y los
eruditos, aun cuando son conscientes de este apuro, normalmente verifican que
contintian para lograrlo.

Asi mismo, Neira (2015) lleg6 a la conclusién que la comprensién lectora se
ve mejor afectada por los rasgos de los estudiantes universitarios de primer afio
mientras se examinan los textos, situacion en la que se observan diferencias
significativas de acuerdo con el establecimiento de egreso de Enseflanza Media y
la carrera cursada. Sin embargo, cuando se leen textos especializados, no se
observan diferencias significativas. Entre las estrategias, se destaca la inferencia
puente, puesto que resulta ser predictora del buen desempefio lector tanto de la
comprensién de textos generales como de textos especializados, lo que indica que
esta estrategia constituye un sello del buen lector. Por esta razon, permite
determinar correctamente la clasificacion de los estudiantes en lectores habiles y
menos habiles.

Es importante establecer que las estrategias metodolégicas son muy
importantes y al respecto, Guevara (2014) concluyé de que no existe una relacion
directa entre las estrategias de dominio cooperativo y el estudio de la comprensién
de textos (0.193). Asimismo, informdé que no existe relacion entre la
interdependencia de alta calidad, el deber personal, la interaccion estimulante y la
gestion del grupo interno con el conocimiento de los textos filoséficos. Robles
(2018) concluy6 que la autoeficacia esta intensamente asociada con las estrategias
de aprendizaje, principalmente en lugar de la comprension lectora, y que cuanto
mas los estudiantes universitarios ejercen técnicas de autorregulacion, mayor es el
nivel de comprensién lectora que pueden alcanzar.

"Por su parte, Villarroel (2017) concluyd que: No existen diferencias
significativas entre el grado de comprension lectora de los académicos de la

Facultad de Psicologia de una universidad privada. Asi mismo Limache (2016)
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encontr6 que No existiendo una relacion significativa entre las habilidades

psicolinguisticas y la comprensién lectora.

Se encontro que la primera hipotesis especifica, existe relacion significativa
entre los momentos para la comprension de textos y la comprension literal de los
estudiantes de la universidad 2021, con Rho de Spearman = 0.700 y p = 0.000
(p < 0.05). Coincidiendo con Nufiez (2017) concluy6 que hay una gran correlacion
de 0.693 entre el dominio semantico y el estudio de la comprension de textos en
los estudiantes. Existe una media (0.453) entre el dominio semantico y el estudio
de la comprension dentro de lo literal; una relacion débil de (0,276) entre el dominio
semantico y la comprension analitica dentro del sujeto inferencial; y, un bajo

relacion (0.369) entre el area semantica y el saber hacer criterio.

Se encontré que la segunda hipétesis especifica, existe relacion significativa
entre los momentos para la comprension de textos y la comprension reorganizativa
de los estudiantes de la universidad 2021, con Rho de Spearman = 0.672y p =
0.000 (p < 0.05). Al respecto, las inferencias puente surgen de la comprension de
la informacion que esta explicita en el texto a partir de sus implicaciones, relaciones
gue pueden darse en varios niveles de complejidad; entre las cuales se encuentran
el establecimiento de relaciones anaféricas. Se producen debido a que,
presumiblemente, el contexto semantico de la oraciébn que se refleja en el
conocimiento de mundo, por lo que se vuelve disponible en la memoria operativa,
de esta forma, se complementa la informacion del texto (McNamara, et al., 2007).

Se encontrd que la tercera hipoétesis especifica, existe relacion significativa
entre los momentos para la comprension de textos y la comprension inferencial de
universitarios, con Rho de Spearman = 0.697 y p = 0.000 (p < 0.05). Al respecto,
Catala, Catala, Molina'y Monclus (2001) indicaron que este tipo de comprension se
refiere a los datos expresos que aparecen dentro del texto. Asi mismo, Rigo (2010)
afirmé que este grado se refiere a hechos que se entienden dentro de un contenido
textual, porque permite al lector examinar ideas complejas, hipotesis que no se
ubican de forma explicita dentro del contenido textual. Dependera mucho del
deleite no publico que tenga el lector, en relacion con las condiciones de su entorno

para que pueda hacer numerosas conjeturas sobre el contenido textual
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Se encontré que la cuarta hipotesis especifica, existe relacién significativa
entre los momentos para la comprension de textos y la comprension criterial de
universitarios, 2021, con Rho de Spearman = 0.561 y p = 0.000 (p < 0.05). Al
respecto, Pérez (2005) dijo que el lector va a obtener su propia imagen reflejada
sobre el contenido textual leido, pero para ello es vital que cuente con informacion
diversa adquirida de activos unicos, en el camino de evaluar el contenido del
contenido textual al contrastarlo con su experiencia personal que han obtenido de
la arena. Este nivel le permitird hacer sus juicios personales, valorar juicios sobre

el contenido textual y proporcionar una interpretacion privada sobre el analisis.
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VI. CONCLUSIONES

Primera

Existe relacion significativa de los momentos para la comprension de textos y los
niveles de comprension de lectura de los estudiantes de la universidad 2021, con
Rho = 0.815y p = 0.000.

Segunda

Existe relacion significativa entre  los momentos para la comprension de textos y
la comprension literal de los estudiantes de la universidad 2021, con Rho =0.700
y p =0.000

Tercera

Existe relacion significativa entre los momentos para la comprension de textos y la
comprension reorganizativa de los estudiantes de la universidad 2021, con Rho
=0.672y p=0.000

Cuarta

Existe relacion significativa entre los momentos para la comprension de textos y la
comprension inferencial de los estudiantes de la universidad 2021, con Rho =
0.697 y p =0.000

Quinta

Existe relacion significativa entre los momentos para la comprension de textos y la
comprension criterial de los estudiantes de la universidad, 2021, con Rho = 0.561
y p = 0.000.
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VIl. RECOMENDACIONES

Primera

Se recomienda a la coordinacion de la universidad realizar un taller de desarrollo
de estrategias para los momentos de la comprension de textos y asi mejorar los

niveles de momentos de la lectura hallados en la investigacion.

Segunda

Se recomienda a la coordinacion de la universidad realizar talleres de desarrollo
de comprension literal para los estudiantes, debido a los niveles encontrados en
el presente estudio.

Tercera
Se recomienda a la coordinacion de la universidad realizar talleres de desarrollo de
comprension reorganizativa para los estudiantes, debido a los niveles encontrados

en el presente estudio.

Cuarta
Se recomienda a la coordinacion de la universidad realizar talleres de desarrollo
de comprensién inferencial para los estudiantes, debido a los niveles encontrados

en el presente estudio.

Quinta
Se recomienda a la coordinacién de la universidad realizar talleres de desarrollo de
comprension critica para los estudiantes, debido a los niveles encontrados en el

presente estudio.
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