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Resumen 

El presente estudio de investigación tuvo como objetivo determinar la relación 

entre evidencias de aprendizaje y logros de competencias matemáticas en 

estudiantes de secundaria de una institución educativa publica de Ayacucho, 

2021. La metodología fue de tipo aplicada, diseño no experimental empleada 

se basa principalmente en un enfoque cualitativo de tipo básica y diseño 

correlacional para probar la hipótesis mediante el análisis estadístico, la 

población estuvo representada con 40 estudiantes, con una muestra de 20 

participantes de quinto de secundaria, así mismo la técnica utilizada fue la 

evaluación del portafolio y las fichas de observación para medir los logros de 

competencias matemáticas. Para lo cual se realizó un estudio piloto a 20 

estudiantes utilizando el Alfa de Cronbrach para verificar la confiabilidad. Estos 

resultados de la presente investigación se analizaron con el SPSS versión 25 y 

la hoja de cálculo Excel para observar y analizar el mapa de calor de los niveles 

de logro y escala de valoración. Se concluye el trabajo de investigación que las 

variables de evidencias de aprendizaje y logros de competencias matemáticas 

presentan correlación perfecta de 0,805.  

 Palabras clave: Evidencias de aprendizaje, competencias matemáticas, 

estrategias, inclusión. 

´ 
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Abstract 

The present researh study aimed to determine the relations between learning 

evidence and achievement of mathematical competencies in high school 

students from a public educational institution in Ayacucho, 2021.  

The methodology was applied, non-experiemental design used is based mainly 

on a qualitative approach of a basic type and descriptive correlational design to 

test the hypothesis through statical analysis, the population was represented 

with a 40 student, census a sampling with a sample of 20 partipants from the 

fifth year of high school, likewise the technique used was the evaluation of the 

echievement of mathematical competencies. For which a pilot study was 

consucted on 20 student using Cronbrach Alpha to verify reliability. These 

results of the present investigation were analyzed with the SPSS version 25 and 

the excel spreadsheet to observe and analyze the heat map of the achievemet 

levels and the assessment scale. The research work is concluded that the 

variables of evidence of learning and achievement of mathematical 

competencies present a perfect correlation of 0,805. 

Keyword: Evidence of learning, mathematical competencies, estratégies, 

inclusion. 
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I. INTRODUCCIÓN

De acuerdo a las investigaciones a fines de la década de 1980 en América 

latina implementa un enfoque evaluativo alternativo a distancia en la 

aplicación de las evidencias de aprendizaje. 

En los últimos 20 años, en América y Europa se ha emanado 

transformaciones en el sistema educativo; cabe reflexionar la problemática 

del sistema educativo de redes complejas que involucran políticas 

educativas, estrategias, acciones, esquemas y proyectos que faltan 

implementar en la zona rural, la complejidad de la transformación de las redes 

educativas. (Bautista, 2020). 

La evidencia de aprendizaje está orientada a la recolección de información e 

investigación sobre el progreso de estudiantes con el objetivo de establecer 

decisiones y reflexiones en el proceso de evaluación, es la practica más 

recomendada para apoyar a los jóvenes, de allí la importancia de la 

problemática de construir las evidencias en los estudiantes ya que hay un 

déficit de reflexión, comprensión de las tareas, envío de actividades, analizar 

los portafolios. (Anijovich, 2017.p. 90). 

A nivel mundial sean reportados cifras alarmantes a excepto de algunos 

países, los estudiantes de educación básica regular no están logrando 

desarrollar las competencias de matemática en forma satisfactoria por la falta 

de estrategias metodológicas. 

El Instituto de Educación Superior para América Latina y el Caribe; 

Organización de las Naciones Unidas para la Educación, la Ciencia y la 

Cultura que de manera oportuna manifiesta su preocupación el impacto de la 

pandemia y la educación remota, desde marzo del 2020, 138 países han 

cerrado escuelas y universidades, ha afectado el 80% de estudiantes a nivel 

mundial, añadiendo 1,370 millones, significa que 3 de cada 4 niños y 

adolescentes no reciben  clases por esta razón 60 millones de docentes en 

el mundo de ningún modo dictan las clases presenciales. (Olivia, 2020 p.9). 

Azoulay en el 2020 directora de la Organización de las naciones unidas para 

la educación, la ciencia y la cultura (UNESCO) manifiesta; Toda escolaridad 
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en nuestro planeta sea vuelto virtual; más de 1.4090 millones de 

adolescentes en el mundo fueron afectados por la pandemia y que el 43% no 

tienen internet en casa, 56 millones no tienen cobertura de internet y los 

perjudicados son los estudiantes, es necesario analizar las evidencias de 

aprendizaje. Es allí la problemática de investigar en el recojo de evidencias 

de aprendizaje y el logro de competencias matemáticas.  

El Ministro de Educación de Córdova manifiesta en el análisis y selección de 

evidencias de aprendizaje está fundamentada en el principio de enseñanza 

entre pares, acompañamiento y seguimiento del docente. (Ulloa y cabrera, 

2017). El quiebre en las evidencias de aprendizaje es el desafío más 

relevante en los lineamientos de la política educativa que respondan al 

propósito y no poner en juego los saberes que poseen los estudiantes en 

articular estrategias de las distintas capacidades fundamentales. Focalizar la 

relación, contenidos, estrategias que tiene la evidencia; condiciones que se 

tuvo en cuenta. ¿Qué es lo que un no han considerado y lo que se necesita 

potenciar o fortalecerse?  

El principal problema de las evidencias es el recojo de información, la 

conexión de internet nos limita el desarrollo de los desempeños, 

competencias, capacidades del área de matemática, interrupciones 

frecuentes en las sesiones, limitaciones en la interacción estudiante – 

docente, dificultad en el uso de las aplicaciones educativas, problemas al 

conectarse a las videoconferencias y pizarras digitales. (Lamas y Vargas, 

2016, p.62). 

Todo este contexto se dispersa en los efectos de programa en la valoración 

internacional de estudiantes (PISA 2019), el Perú se encuentra en el puesto 

69 de 79 participantes en matemática (400) a diferencia en el año 2015 (387), 

los resultados no son confortadoras; evaluación censal de estudiantes, 

evaluación regional   los resultados a nivel del Perú 2019 es:  inicio 33.7%, 

proceso 35.7%, logro esperado 15%, logro destacado 14%. Ministerio de 

educación (MINEDU, 2019). Pese a algunas mejoras en la comprensión 
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lectora es necesario implementar estrategias de enseñanza y evaluación 

formativa en recojo de evidencias. 

Uno de cada 5 hogares no cuenta con servicio eléctrico, muchos hogares 

carecen de servicios básicos para acceder a la “plataforma aprendo en casa” 

o educación a distancia. En la zona rural el 50% no tiene televisor, 25% no

cuenta con radio más aun no cuentan con herramientas digitales como 

internet, laptop, celulares inteligentes por ello la población más perjudicada 

en lograr las competencias matemáticas es la zona rural, indígenas del Perú. 

(Molina, 2020) 

Así mismo en la región Ayacucho los porcentajes demuestran el bajo 

rendimiento escolar en inicio 42.6%, proceso 35.4%, logro esperado 12.8%, 

logro destacado 9.2; analizando el resultado cerca del 50% de estudiantes 

se ubica previo al inicio con una nota de 0 a 10 en matemática. Así mismo en 

nuestro contexto los porcentajes indican en la zona rural los resultados son:  

inicio previo 59.5%, inicio 27,1%, proceso 8,6%, logro destacado 4,8%. 

(MINEDU, 2020). Frente a estos resultados debemos analizar e implementar 

los procesos de evaluación en todas las capacidades y competencias 

matemáticas de los estudiantes.  

En la región Ayacucho pese algunas mejoras los problemas siguen latentes 

en los logros de competencias matemáticas ya que el 45% de estudiantes de 

la zona urbana ha trabajado con la plataforma aprendo en casa (internet, 

televisión, radio) y otros sea dedicado a los quehaceres de su hogar y en la 

zona rural es más alarmante el 55 % de estudiantes ayudan a sus padres no 

cuentan con conexión internet, señal de radio y televisión, varios de ellos 

comparten celulares con sus hermanos, además tienen que recargar sus 

celulares. Los reportes de la Dirección regional de educación de Ayacucho 

6024 estudiantes no tienen ningún tipo de contacto. Allí la problemática en 

las evidencias de aprendizaje y logros de competencias matemáticas. 

(Gálvez, 2020). 



11 

En base a todas las manifestaciones señaladas es necesario reflexionar las 

evidencias de aprendizajes y logro de competencias matemáticas de una 

institución educativa publica de Ayacucho, 2021, ya que actualmente  la 

evaluación del portafolio está vinculado al seguimiento de un conjunto de 

indicadores que los estudiantes no envían sus evidencias de aprendizaje, 

desinterés, la falta conectividad y el ritmo de aprendizaje de los estudiantes; 

es el punto de quiebre en el proceso de enseñanza aprendizaje, difícil de que 

puedan realizar contra ejemplos,  es por esa razón que el 40% de estudiantes 

pasaron a recuperación y el nivel de logro se ubican en inicio con escala de 

valoración de 11 a 13. (SIAGIE, 2020). 

Se cuenta con el resultado del acta de quinto de secundaria en el área de 

matemática 2021, en inicio 9, proceso 24, logro esperado 11, logro destacado 

ningún estudiante; con un total de 44 estudiantes; además tengo reportes de 

evaluación de recuperación, portafolios a estudiantes de quinto de 

secundaria. La institución educativa tiene 48 años de creación con 18 

docentes nombrados y contratados, 173 estudiantes de primero a quinto 

secundaria por ello la problemática es alto índice de inicio y proceso así 

mismo es difícil recoger evidencias de aprendizaje para el logro de 

competencias. (SIAGIE, 2020). 

A causa de lo investigado anteriormente, se plantea la siguiente pregunta: 

¿Cuál es la relación que existe entre evidencias de aprendizajes y logro de 

competencias matemáticas en estudiantes de secundaria de una institución 

educativa pública de Ayacucho, 2021?  

Bajo los aspectos señalados el presente trabajo urge la necesidad de 

investigar la problemática de las evidencias de aprendizajes y logro de 

competencias matemáticas en estudiantes de secundaria de una institución 

educativa pública de Ayacucho, 2021. Es importante investigar para mejorar 

los criterios de evaluación que se vinculen con los desempeños y estándares 

con las rubricas de evaluación para plasmarlo en el registro de evaluación, 

con las fichas de valoración. De esa manera se mejorará el logro de 

competencias matemáticas en logro esperado. 
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Puesto que, se trazó el objetivo principal, determinar la relación a modo 

correlacional, ¿Qué relación existe entre evidencias de aprendizaje y logro 

de competencias matemáticas en estudiantes de secundaria de una 

institución educativa publica de Ayacucho, ¿2021? 

Los objetivos específicos son: a) Determinar la relación que existe entre 

evidencias de aprendizaje y resuelve problemas de cantidad en estudiantes 

de secundaria de una institución educativa pública de Ayacucho, 2021; b) 

Determinar la relación que existe entre evidencias de aprendizaje y resuelve 

problemas de regularidad, equivalencia, en estudiantes de secundaria de una 

institución educativa pública de Ayacucho, 2021; c) Determinar la relación 

que existe entre evidencias de aprendizaje y resuelve problemas forma, 

movimiento, localización en estudiantes de secundaria de una institución 

pública de Ayacucho, 2021; d) Determinar la relación que existe entre 

evidencias de aprendizaje y resuelve problemas de gestión de datos e 

incertidumbres en estudiantes de secundaria de una institución educativa 

publica de Ayacucho, 2021. 

Por esta razón, de la perspectiva del enfoque formativa que involucra 

capacidades, conocimiento y como se evalúa a la luz de las evidencias de 

aprendizaje en observar sus actuaciones mediante el desempeño que se 

desprende la siguiente hipótesis general: Existe relación significativa entre 

evidencias de aprendizaje y logro de competencias matemáticas en 

estudiantes de secundaria de una institución educativa publica de Ayacucho, 

2021.  

Por lo tanto, la hipótesis especifica son: a) existe la relación entre evidencias 

de aprendizaje y resuelve problemas de cantidad en estudiantes de 

secundaria en una institución educativa pública de Ayacucho, 2021; b) existe 

la relación entre evidencias de aprendizaje y resuelve problemas de 

regularidad equivalencia, cambio en estudiantes de secundaria en una 

institución pública de Ayacucho, 2021; c) existe la relación entre evidencias 

de aprendizaje y resuelve problemas de forma, movimiento,  localización en 

estudiantes de secundaria en una institución educativa pública de Ayacucho, 
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2021; d) existe la relación entre evidencias de aprendizaje y resuelve 

problemas de gestión de datos e incertidumbres en estudiantes de 

secundaria de una institución educativa, pública de Ayacucho, 2021. 

Bajo los aspectos señalados el presente trabajo urge la necesidad de 

investigar la problemática de las evidencias de aprendizajes y logro de 

competencias matemáticas en estudiantes de secundaria de una institución 

educativa pública de Ayacucho, 2021. Es importante investigar para mejorar 

el recojo de evidencias como el portafolio y evaluar con las rubricas de 

evaluación.  El estudiante no dedica tiempo suficiente al trabajar sus 

actividades y plasmar en el portafolios, desinterés, la falta conectividad, y el 

ritmo de aprendizaje de los estudiantes. 

II. MARCO TEÓRICO

Para la siguiente investigación se revisó estudios relacionados a las variables 

que se pretende analizar así, a nivel internacional (García y Tirado, 2018), 

realizaron una investigación sobre las evidencias para el aprendizaje con el 

objetivo de conocer y cuáles son las gratificaciones que encuentran los 

jóvenes en utilizar las redes sociales que le permite al docente estimular 

estos medios en la educación secundaria con diseño correlacional y se pueda 

utilizar como una técnica o recurso. Empleando la muestra a 260 estudiantes; 

utilizando como instrumento el cuestionario, bajo la escala Likert con el 

resultado de que ellos buscan apariencia social y preocupados de su imagen. 

Posteriormente, se analizan las secuelas y alcances para realizar el buen uso 

de estas evidencias.  

Así mismo Dino-Morales, (2017) realizó una investigación con un único 

objetivo de reflexionar sobre el uso de portafolio como evidencias de 

aprendizaje con la metodología en el empleo de cartografía conceptual, los 

resultados que obtuvo en identificar las características del portafolio que 

articula la didáctica de la evaluación y orientarse al progreso del talento a 

partir de la reflexión, análisis y socialización, evaluación formativa en los 
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estudiantes. Concluye en validar la metodología en desarrollar la rúbrica 

analítica para valorar los portafolios 

Huamán en el 2018 realizo una investigación con el objetivo de aplicar las 

estrategias para el desarrollo de competencias matemáticas con 

adolescentes con diseño experimental con una muestra distribuidos en dos 

grupos de 31 y 34 estudiantes quien aplico pruebas de conocimiento, midió 

la confiabilidad utilizo KR-20 y el índice fue 0.853 en lo cual concluyo el 67% 

de estudiantes lograron el nivel proceso implica considerar que es necesario 

de estrategias lúdicas, retroalimentación y andamiaje. 

Por otro lado, Hernández y Lorenzo en el (2018) desarrollo una investigación 

tuvo el objetivo de analizar la contribución del uso de objetos virtuales, 

considerando un diseño experimental designados aleatoriamente con una 

muestra a 50 estudiantes con cuestionarios y lista de cotejo. Inicia con el pre 

test y evalúa las tres dimensiones: pensamiento numérico, aleatorio, 

geométrico llegando a la conclusión que la utilización de objetos virtuales de 

aprendizaje mejora interés, autonomía del estudiante y así se moviliza las 

tres dimensiones, competencias matemáticas beneficiando el propósito del 

aprendizaje. 

Grisales en el (2018) presenta un artículo en utilizar recursos tecnológicos de 

matemática con el objetivo de equilibrar los periodos teóricos y tecnológicos 

para la creación de estos recursos en la aplicación y retos; trabajo en la 

revisión de 33 referencias. Concluyo que los recursos y desarrollo de 

competencias matemática tiene una señal positiva en los estudiantes y 

articular el currículo del manejo de las competencias y capacidades explicitas 

y tecnológicas; con la metodología diseñadas  en evidencias que permite 

focalizar apropiación de conocimientos, evidencias de productos, desempeño 

y pertinentes.  

En nuestro país también es necesario analizar las variables a Moran en el 

año (2020) desarrollo un estudio con el objetivo de relacionar la gestión y el 

logro de competencias matemáticas aplicando la metodología cuantitativa 

con un esquema descriptivo correlacional, además realizo una muestra con 
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123 estudiantes para lo cual trabaja con encuestas, recolección de datos con 

Alfa de cron Bach obteniendo el resultado moderado 0,582 concluyo en 

establecer relación con las dimensiones de las competencias y capacidades. 

Mandujano en el (2018), trabajo una investigación cuya finalidad es 

establecer la correlación, la asociación del aula virtual y aprendizaje de los 

estudiantes, trabajo un diseño descriptivo experimental, aplicando una 

encuesta a 30 estudiantes asimismo para la medición de sus variables utiliza 

la teoría de Likert para llegar a la conclusión de 0,7 equivale al 57% de 

estudiantes manejan la ´plataforma de discusión y chat; el 53 % tiene poca 

experiencia en el manejo de las aulas virtuales. 

Saldaña en el (2020), realizo una investigación en las expresiones 

conductuales en las enseñanzas virtuales empleando software especializado 

atlas 7.5 con un diseño fenomenología hermenéutica. Trabajó un diseño 

correlacional y la muestra de 12 adolescentes con estudiantes de tercero y 

quinto secundaria, quien aplico una encuesta; aplico alfa cron Bach con un 

promedio de 0,93 y 0,94 los resultados señalan que los estudiantes 

mostraron insatisfacción y rechazo.  

Zapata en el (2020), trabajo su investigación en mejorar las competencias 

matemáticas que se orienta al diseño cuantitativo, aplicada y no experimental 

realizo una muestra no probabilístico convencional en la cual encuesta de 90 

adolescentes quien realizo la recopilación de datos en el bajo rendimiento de 

las competencias matemáticas, así mismo sus resultados fue de alta 

confiabilidad 0.75 con la escala de Guilford. Concluye que más del 50% de 

estudiantes se encuentra en un nivel inicio en las competencias matemáticas 

y que es necesario evaluar  las evidencias de aprendizaje.  

En el ámbito de Ayacucho también es necesario relacionar estos problemas, 

Gamarra en el año 2019 realizo una investigación aplicación del Software 

matemático las 4 competencias. El objetivo es demostrar la aplicación del 

software obtiene el logro positivo. Con el diseño pre experimenta una muestra 

de 45 estudiantes con cuestionarios. Concluye que la aplicación del software 

tuvo impacto en la evaluación de niveles de logro en inicio a proceso. 
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La evidencia de aprendizaje involucra los portafolios y se evalúa con las 

competencias, capacidades y desempeños. Anijobich en el (2020), Dentro 

del marco de la experiencia del aprendizaje las evidencias de aprendizaje 

son aquellas que determinan un proceso de evaluación, actividades de 

reflexión, producciones realizadas por los estudiantes y fundamentar con sus 

propias palabras estas activan sus conocimientos previos, estimulan el 

pensamiento crítico. Entre la enseñanza y la evaluación para que haya 

continuidad es necesario evaluar las evidencias, en base a evidencias y 

razones que admiten contrastar el progreso de capacidades que el estudiante 

descubre para desafiar una situación significativa. 

El currículo nacional de educación Básica (CNEB), las evidencias de 

aprendizaje son producciones de los estudiantes visibles o no tangibles y que 

los docentes podemos prestar atención lo que el estudiante desarrolla su 

capacidad en organizar su respuesta, implica descubrir y organizar su 

conocimiento para luego analizar sus aciertos y desaciertos. El MINEDU, 

(2020) aprueba la resolución viceministerial 094-2020 define las evidencias 

de los estudiantes como las actuaciones y trabajos realizadas por el 

estudiante, así mismo moviliza la interpretación e identificación de lo 

aprendido de acuerdo a los criterios y propósitos del aprendizaje.  

Mora en el (2018), recolectar evidencias como se interpretan para reajustar 

mis enseñanzas e identificar la brecha de aprendizaje, estas evidencias son 

tangibles e intangibles como un proceso sistemático del aprendizaje el cual 

puede identificar e interpretar lo que ha aprendido en relación al propósito del 

aprendizaje y el modo como lo han aprendido; siendo necesario autoevaluar 

su desempeño, autorregular su aprendizaje, reflexionar sobre sus logros y 

desaciertos.  

En la evaluación de las evidencias se miden el progreso de  desempeños y 

estándares para lograr que el adolecente sea autónomo de su propio 

conocimiento y reflexionar sus dificultades consciente de crecer su seguridad 

para asumir restos y desafíos, expresar de lo que hacen, saben y lo que no; 

nivel del docente usar criterios. (MINEDU, 2019) 
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Las evidencias de aprendizaje es proceso para recolectar información sobre 

el progreso de los estudiantes, es la práctica más importante en apoyar a los 

estudiantes aumenta la motivación de los estudiantes para seguir 

aprendiendo; se conecta con los objetivos de los aprendizajes. Además, es 

necesario hacernos preguntas y responder hacia donde voy, cual es el 

objetivo, donde estoy ahora, que puedo hacer para alcanzar; para emprender 

todo este proceso es necesario recoger evidencias de aprendizaje para 

realizar la retroalimentación. Abordar la evaluación formativa es participar a 

los adolescentes que van hacer evaluados con criterios y desempeño. 

(Rabela, 2019). 

Por otro lado, es necesario el logro de competencias matemáticas es facultad 

que posee el hombre moviliza habilidades, pensamientos en diferentes 

situaciones, además genera destrezas en la resolución de problemas 

asimismo implica combinar habilidades prácticas y cognitivas. Es el proceso 

de las capacidades complejas que permite al estudiante pensar y ejercer en 

varios ámbitos. (CNEB 2016, P. 28). 

Hernández, Valcárcel (2018), considera la competencia como 

configuraciones complicadas del ser humano que componen dimensiones 

motivacionales que procesan información a partir de lo que percibe de su 

experiencia. Así mismo es la movilización de conocimientos, experiencias y 

habilidades para ayudar a mantener la estimulación. En consecuencia, es la 

capacidad de alcanzar, comprender el pensamiento matemático para 

alcanzar situaciones retadoras. 

Las competencias matemáticas son capacidades de centrarse en las 

diferentes etapas de la vida como biológico, cognitivo, emocional y social en 

diferentes contextos; la matemática es una acción de la persona que ayuda 

a formar personas con habilidades cognitivas para entender y dilucidar el 

universo que nos rodea, desenvolverse en su contexto, tomar decisiones 

pertinentes al movilizar 4 competencias y 4 capacidades y desempeños. 

(MINEDU, 2016 p. 147). 
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Toda acción matemática adquiere como objetivo es la resolución de 

problemas trazados a partir de situaciones de su contexto o significativas 

partiendo del aprendizaje previo y enfrentan retos. (Juárez, 2019). 

Según Ramón y Vílchez (2019), Competencias son conocimientos generales 

de nuestro contexto, referidos a la experiencia de la persona dentro o fuera 

su aula , con dirección hacia la competitividad; ser capaces de resolver 

situaciones problemáticas que existe en su entorno, partiendo de estas estas 

capacidades son necesarias en la vida con el proceso de aprendizaje 

adquiere los saberes previos con el conocimiento, emoción, social; estas se 

vinculan y apoyan en los indicadores de logro para ir estableciendo el 

desarrollo cognitivo para  enlazar los perfiles.  

Según Tobón (2015), las competencias son conocimientos complejos que el 

ser humano vincula acción, actuación y creatividad, esta realidad demanda 

ampliar un proceso de investigación y reflexión que le permite superar 

problemas. En toda esta movilización el estudiante reforma sus conflictos 

cognitivos y establecer opiniones que Irán aumentando en grado de 

complejidad poniendo a flote el raciocinio. 

UNESCO (2016) Competencias matemáticas   se inicia como serie de 

caminos y procesos en los estudiantes que se modulan en toda etapa con el 

acompañamiento docente, realizando así el andamiaje moviliza la 

exploración de posibles soluciones con el desarrollo de técnicas, estrategias 

haciendo el monitoreo mediante diálogos, preguntas, realimentación; se 

realiza en todo el acompañamiento del área de matemática. Por otra parte, 

pensar matemáticamente es describir, entender los fenómenos de la 

naturaleza. en secundaria es necesario considerar cuatro dominios: 

Numérico, geométrico, medidas, estadística. 

Por lo tanto, en el Perú se aprueba la resolución ministerial N° 649-2016 y el 

currículo nacional de educación básica regular que corresponden las 

competencias: resuelve problemas de cantidad; resuelve problemas de 

regularidad y cambio; resuelve problemas de forma, movimiento y 
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localización; resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre. 

(MINEDU, 2019, pp.147-176). 

3.1. 

III. METODOLOGÍA
Tipo y diseño de investigación 

Es tipo básica, según Hernández (2018), la investigación básica se encamina 

a descubrir principios fundamentales implica profundizar las teorías y 

concepciones de una ciencia para el estudio de fenómenos. (p.19). El 

presente trabajo se encamina al recojo de información en las evidencias de 

aprendizaje con el portafolio de los estudiantes que se evaluaron con las 

rubricas y logro de competencias. 

3.2. Diseño de investigación 

El trabajo de investigación su diseño fue correlacional, se observan y 

evidencias las dos variables para trabajar en forma cruzada sin manipular las 

variables representándolas, análisis descriptivo y recogiendo evidencias en 

el momento. (Arias, 2020). Cabe precisar según Hernández y Fernández 

(2018) manifiesta que la investigación descriptiva comprende y desarrolla las 

características de las personas, grupos que se desea analizar e investigar. 

Este tipo de investigación intenta recabar datos sobre las variables de la 

investigación. (p. 90). 

Figura 1: Diseño del estudio de investigación. 

X1 

M   r 

 X2 

M: Muestra 

X1: Evidencias de aprendizaje 

X2: Logro de competencias matemáticas 
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r: correlación con las variables. 

3.2. Variables y operacionalización 

3.2.1. Variable 1: Evidencias de aprendizaje 

Definición conceptual 

Las evidencias de aprendizaje son aquellas producciones y acciones que 

realiza el estudiante, determinan un proceso de evaluación, actividades de 

reflexión, producciones realizadas por los estudiantes y fundamentar con sus 

propias palabras estas activan sus conocimientos previos, estimulan el 

pensamiento crítico. (MINEDU, 2019) 

 Definición operacional 

 Las evidencias de aprendizaje se miden con la rubricas de evaluación 

teniendo en cuenta la escala de valoración en inicio, proceso, logro esperado 

y logro destacado y validada por el ministerio de educación en el diseño 

curricular para fines de la presente investigación.  MINEDU, (2016).

 Dimensiones 

 Las evidencias de aprendizaje son medidas a través de los portafolios, 

criterios, desempeño, estándares. Instrumentos de evaluación se utilizó las 

rubricas de evaluación.  

Indicadores 

En los indicadores en el VI ciclo de matemática según el (MINEDU, 2016, 

p.147) se movilizan 4 competencias que corresponden 9 desempeños en

cantidad, 9 desempeños de regularidad, 8 desempeños en movimiento y 

localización y 7 desempeños en gestión de datos, teniendo en consideración 

que me permite calificar los aprendizajes ya que es instrumento de 

autorregulación. (pp. 147-176). 
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3.2.2. Variable 2: Logro de competencias matemáticas 

Definición conceptual 

Son competencias a experimentar como resultados del aprendizaje donde se 

movilizan habilidades en diversos factores del conocimiento de diferente 

contexto social que involucran dominios, saberes previos matemáticos, 

manejo de destrezas y habilidades en la sociedad. (Ramón y Vílchez, 2019). 

Definición operacional 

Es la facultad que posee el hombre moviliza habilidades, pensamientos en 

diferentes situaciones, además genera destrezas en la resolución de 

problemas asimismo implica combinar habilidades prácticas y cognitivas, se 

realizó ficha para evaluar logro de competencias matemáticas se miden con 

la ficha de evaluación validada por el ministerio de educación a través de 4 

competencias, 4 capacidades y desempeños. (MINEDU, 2016, p. 147). 

Dimensiones 

Estas dimensiones se miden con criterios, capacidades, descriptores, 

desempeños precisados, escala de valoración; en la evaluación formativa 

correspondientes a las 4 competencias, estándar y criterios que están 

validados en el currículo nacional de educación básica (MINEDU, 2016, 

pp.147).   

Indicadores 

En los indicadores corresponde a las capacidades establecidas en los 

desempeños y dimensiones del diseño curricular nacional de educación 

básica regular del 2017. 

Traduce cantidades a expresiones numéricas 

Comunica su comprensión sobre los números y las operaciones 

Usa estrategias y procedimientos de estimación y calculo 
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Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones. 

(MINEDU, 2016, pp.147-176). 

3.3. Población, muestra y muestreo. 

 3.3.1. Población.  

 El trabajo de investigación la población estuvo conformada por 44 

estudiantes, mujeres y varones, con edades fluctuantes entre los 15 a 18 

años, todos ellos estudiantes de quinto secundaria del séptimo ciclo, 

distribuidos en dos secciones provenientes de la comunidad de Arizona y 

anexos distrito de Vinchos, considerando la postura de Hernández, 

Fernández, Baptista (2018) la población está formada por la totalidad de las 

personas a investigar pero que tengan las mismas características. Sus 

características lo observamos en las siguientes tablas 1 y 2. 

Tabla 1. Frecuencia y porcentaje 

Distribución de frecuencias de la población y porcentajes de estudiantes según sección: 

Grado de estudios y sección F % 

5° “A” 

5° “B” 

Total 

23 

21 

44 

52% 

48% 

100% 

Nota. Datos obtenidos según la nómina matricula de la institución educativa en el año lectivo 2021. 

En la tabla 1 se puede evidenciar que el mayor porcentaje de estudiantes es 

en quinto A. 
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Tabla 2: Distribución de frecuencias de la población según sexo y edad 

Distribución de frecuencias y porcentajes de estudiantes según edad y sexo. 

Distribución por F % 

  Sexo 

Mujer 

Varón 

 Edad 

15 

16 

17 

18 

Total 

24 

20 

4 

24 

12 

4 

44 

55% 

45% 

9% 

54% 

28% 

9% 

Nota. Datos obtenidos la nómina matricula de la institución educativa en el año lectivo 2021. 

En la tabla 2 se observa la mayor frecuencia al 54% participantes mujeres de 

16 años y 28% de varones de 17 años; así mismo la menor frecuencia en 2 

mujeres de 18 años al 9% y 9% la edad de 15 años. 

 Criterio de inclusión 

Estudiantes de quinto de secundaria. 

Estudiantes mujeres y varones. 

Estudiantes que participan en las clases remotas y la comunicación sea 

regular con el docente. 

Estudiantes con edades entre 15 a 18. 

Estudiantes con permiso de sus padres o apoderado. 

Criterio de exclusión 

A los estudiantes con curso a cargo 2020. 

Estudiantes que no participen a las clases remotas tampoco realizan sus 

devoluciones de sus evidencias. 

Estudiantes que se encuentre proceso de recuperación Covid-19 
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3.3.2. Muestra 

La muestra debe representar a la población como el conjunto y las mismas 

particularidades que se selecciona de la población para realizar una medición 

y observación estudio. Kenton, (2019). Para el presente trabajo cuento con 

una muestra de 20 estudiantes de quinto de secundaria.  

Tabla 3: Distribución de la muestra y porcentaje 

Distribución de la muestra y porcentaje de estudiantes según grado y sección 

Grado de estudiantes y sección F % 

5° “A” 

5° “B” 

Total 

12 

8 

20 

60% 

40% 

100% 

En la tabla se evidencia a los estudiantes de quinto A y B 30 estudiantes disponibles

3.3.3. Muestreo 

El muestreo no probabilístico de manera censal consiste en seleccionar 

personas viables que están disponibles y accesibles para el investigador y 

son consideradas como muestras. Ramírez, (1997, p.77); en este sentido se 

considera a 20 estudiantes con los criterios de inclusión y exclusión. 

3.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos. 

3.4.1 Técnica 

 Para acumular datos de una muestra se aplicará la rúbrica de evaluación y 

ficha de evaluación de matemática, mapa de calor es un método más 

utilizado para tener información de los estudiantes con el portafolio. Se 

recolectará datos en las evidencias de aprendizaje con el logro de 

competencias matemáticas. (MINEDU, 2016). Es necesario cumplir la 

resolución viceministerial N° 193-2020 que da orientaciones para la 

evaluación de competencias en el marco de emergencia sanitaria. 
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3.4.2 Instrumento 

Para evaluar las evidencias de aprendizaje es el portafolio con la situación 

significativa y criterios precisados con ejercicios de matemática incluidas con 

los desempeños y se utilizaron ficha de resumen de evaluación por 

competencia, capacidad y desempeños. Implica que estos instrumentos de 

evaluación como la ficha para evaluar evidencias ya están validados por el 

Ministerio de educación.  

Tabla 4 

Ficha técnica del instrumento para evaluar evidencias de aprendizaje. 

Nombre del instrumento Rubrica de evaluación 

Autores originales MINEDU, adaptado en el currículo 

nacional de educación básica regular. 

Año de publicación original 2016 y 2020 

Autores de la adaptación en Perú MINEDU basado en la Resolución 

Viceministerial 094-2020.  

Año de la adaptación 2021 

Objetivo del instrumento Recoger datos sobre las evidencias de 

aprendizaje el portafolio. 

Forma de aplicación individual 

Población objetivo Estudiantes entre 15 a 18 años de 

ambos sexos 

Sistema de calificación Mapa de calor (inicio, proceso, logro 

esperado y logro destacado) . 

Adaptación por el ministerio de educación. 

Reseña del instrumento 

Las rubricas de evaluación se vincula con la evaluación formativa y se 

encuentra en el currículo nacional de educación básica regular lo aprueba el 

MINEDU, (RM 649- 2016) de fecha 15 diciembre del 2016, se resuelve en el 

artículo 1 aprobar el programa curricular de educación básica regular con el 

propósito de fortalecer las competencias, capacidades, desempeños y 
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estándares de aprendizaje de acuerdo a las demandad de la sociedad actual, 

siendo ministro de educación Ricardo Saavedra Chanduvi. 

3.4.3. Instrumento 

Para el logro de competencias matemáticas me permitió evidenciar la ficha 

técnica de evaluación que esta validado por el ministerio de educación RM 

649-2016.

Tabla 5 

Ficha técnica del instrumento para el logro de competencias 

Nombre del instrumento Ficha de evaluación para logro de 

competencias 

Autores originales MINEDU 

Año de publicación original 2016 

Autores de la adaptación en Perú MINEDU, (2016, 2019) 

Año de la adaptación 2021 

Objetivo del instrumento Identificar logros de evidencias de aprendizaje 

Recoger datos sobre las evidencias de 

aprendizaje 

Forma de aplicación Individual 

Población objetivo Estudiantes entre 15 a 18 años de ambos sexos 

Sistema de calificación Inicio, proceso, logro esperado, logro 

destacado 

Elaborado y adaptado por el ministerio de educación. 

 Reseña del instrumento 

La ficha de técnica para el logro de competencias matemáticas se encuentra 

en el currículo nacional de educación básica regular lo aprueba el MINEDU, 

(RM 649- 2016) de fecha 15 diciembre del 2016, se resuelve en el artículo 1 

aprobar el programa curricular de educación básica regular con el propósito 

de fortalecer las competencias, capacidades, desempeños y estándares de 

aprendizaje de acuerdo a las demandad de la sociedad actual, siendo 

ministro de educación Ricardo Saavedra Chanduvi. También es necesario 
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tener en cuenta la RM 193-194 del 2020 sobre la necesidad de las 

orientaciones generales en el marco de la evaluación formativa y recolectar 

evidencias para el logro de competencias. 

3.5. PROCEDIMIENTOS 

 La estructura del instrumento no es necesario su validez y confiabilidad ya 

que las rubricas de evaluación y ficha de evaluación ya que están vinculados 

con los desempeños precisados y criterios se extrae del currículo de 

educación básica regular del ministerio de educación. De tal manera las 

rubricas de evaluación están validados por dos jueces  y expertos del área 

de matemática; muy a pesar que también están validados por el ministerio de 

Educación. 

Los procedimientos fueron: Aplicación del instrumento se solicitó el permiso 

y la autorización del director de la institución educativa de Ayacucho. 

Se aplica el instrumento en forma virtual a 20 estudiantes entre varones y 

mujeres las edades fluctúan desde los 15 a 18 años de quinto de secundaria 

desde 01 al 08 junio del 2021 en el análisis de las evidencias con rubricas de 

evaluación y ficha de evaluación para el análisis correlacional. 

3.6. MÉTODO DE ANÁLISIS DE DATOS 

Después de su aplicación se generarán datos y se utilizara tablas en Excel y 

análisis correlacional para utilizar el software estadístico SPSS versión 25. 

El análisis de datos se alimentará en el formulario de google los instrumentos 

de evaluación, ítem y así mismo se le enviará un link a los estudiantes para 

que puedan responder las actividades por lo cual utilizará tablas 

correlacionales.  

3.7. ASPECTOS ÉTICOS 

El presente proyecto se cumplió y respeto toda la estructura señalada por la 

Universidad por lo cual se contará con la autorización del director de la 

institución educativa para aplicar el recojo de información al recoger el 



28 

portafolio, utilizar la rúbrica y ficha de evaluación. Así mismo se garantiza la 

autenticidad y veracidad de la información.  

IV. RESULTADOS

Tabla 6. Prueba de normalidad 

Pruebas de normalidad 

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Estadístico gl Sig. Estadístico gl Sig. 

PTEA ,120 20          ,000 ,958 20 ,000 

PTLCM ,141 20          ,000 ,958 20 ,000 

*. Esto es un límite inferior de la significación verdadera. 

a. Corrección de significación de Lilliefors

Apreciación: En la tabla 6 representa el coeficiente de Pearson, la 

correlación de la variable de las evidencias de aprendizaje y logros de 

competencias matemáticas es perfecta con el resultado significativo.  

Tabla 7. Correlación de las variable 

Correlaciones Pearson de las variables evidencias de aprendizaje y logros 

de competencias matemáticas 

PTEA PTLCM 

PTEA 
Correlación de Pearson 

1 ,065 

Sig. (bilateral) 
,000 ,785 

N 
20 20 

PTLCM 
Correlación de Pearson 

,805 1 

Sig. (bilateral) 
,000 

N 20 20 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
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En la tabla 7 se visualiza el tratamiento de la observación de la correlación 

entre la evidencia de aprendizaje y logros de competencias sobre los 20 

participantes trabajados. El valor de P o significancia bilateral refleja 0,805 

muy  positivo y se compara con el parámetro SPSS (1%=0,01), la correlación 

es significativa y que se visualiza la comparación menos a 0.01 se rechaza 

la hipótesis general nula. No existe correlación entre evidencias de 

aprendizaje y logros de competencias matemáticas. Por consiguiente, se 

acepta la hipótesis general positiva y alta; si existe correlación entre 

evidencias de aprendizaje y logros de competencias matemáticas. 

Tabla 8. Correlación Hipótesis específica 1 

En la tabla 8 se aprecia la correlación entre la evidencia de aprendizaje y 

resuelve problemas de cantidad resulta 0,701 el valor de significancia 

P(0,01˂0,5) es menor a 0.5% se puede afirmar que la relación es 

significativa.  

Correlaciones entre evidencias de aprendizaje y resuelve 
problemas de cantidad 

EVI_APRE
N CANTI 

EVI_A
PREN 

Correlación 
de Pearson 

1 ,701** 

Sig. 
(bilateral) 

,000 

N 20 20 

CANT Correlación 
de Pearson 

,701** 1 

Sig. 
(bilateral) 

,000 

N 20 20 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 
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Tabla 9. Hipótesis específica 2 

Correlaciones entre evidencias de aprendizaje y resuelve 

problemas de regularidad equivalencia y cambio 

EVI_APR

EN 

REG

U 

EVI_APR

EN 

Correlación de Pearson 1 ,649 

Sig. (bilateral) ,000 

N 20 20 

REGU Correlación de Pearson ,649 1 

Sig. (bilateral) ,000 

N 20 20 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

En la tabla 9 se observa que el coeficiente de Pearson, deducido entre las 

evidencias de aprendizaje y resuelve problemas de regularidad equivalencia 

y cambio resulta 0.649 se afirma que si hay relación significativa al valor 0.01 

por consiguiente se rechaza la hipótesis nula. 

Tabla 10. Hipótesis específica 3 

Correlaciones entre evidencias de aprendizaje y resuelve problemas 

de forma, movimiento y localización 

EVI_APRE

N MOVI 

EVI_APRE

N 

Correlación de Pearson 1 ,583 

Sig. (bilateral) ,000 

N 20 20 

MOVI Correlación de Pearson ,583 1 

Sig. (bilateral) ,000 

N 20 20 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

En la tabla 10 se visualiza la relación entre evidencias de aprendizaje y 

resuelve problemas de forma, movimiento y localización con el coeficiente de 

Pearson que resulta 0,583 con un correlación moderada y significativa 0,01 

por lo tanto indica el rechazo a la hipótesis nula. 
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Tabla 11. Hipótesis específica 4 

Correlaciones entre evidencias de aprendizaje y resuelve problemas de 

regularidad equivalencia y cambio 

EVI_APREN DATOS 

EVI_APREN Correlación de Pearson 1 ,648 

Sig. (bilateral) ,000 

N 20 20 

DATOS Correlación de Pearson ,648 1 

Sig. (bilateral) ,000 

N 20 20 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

En la tabla se observa el coeficiente de Pearson la relación entre evidencia 

de aprendizaje y resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio 

resulta 0,648 es una relación baja por consiguiente se rechaza la hipótesis 

nula.  

V. DISCUSIONES

De acuerdo a la tabla 7 los resultados obtenidos se observa la correlación 

entre las variable evidencias de aprendizaje y logro de competencias 

matemáticas sobre los participantes estudiados con un P o valor sig (bilateral) 

resulta 0,085 ya que ´se puede comparar al 1%=0,01 ya que es menor se 

rechaza la hipótesis nula Ho, así mismo se acepta la hipótesis general 

positiva Hi, la correlación es positiva. También se observa r= 0,805  pero 

positivo. Se demuestra lo encontrado por Moran (2020) quien realizó un 

estudio en gestión pedagógica y logros de competencias matemáticas hubo 

correlación entre variable, pero con niveles moderado, así lo afirma Vera en 

el 2007 manifiesta que el portafolio como evidencia le ha servido mucho a los 

estudiantes para entender las actividades o conceptos fundamentales para 

potenciar la autodirección de las competencias e interacción con el docente, 

aunque los niveles son muy altos 

En la tabla 8 se observa el cálculo de la correlación entre las evidencias de 

aprendizaje y resuelve problemas de cantidad. Con un valor P o sig. (bilateral) 

P(0,01˂0,5) es menor a 0.5%  obtenido de 0,01 al comparar con el parámetro 
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el 1%=0,01 se rechaza la hipótesis especifica nula Ho, aceptar la hipótesis 

especifica positiva Hi, por lo tanto que si existe relación entre las evidencias 

de aprendizaje y resuelve problemas de cantidad se demuestra lo encontrado 

con un nivel alto r=0,701 se comprueba en el registro de evaluación de los 

participantes al comparar relaciones entre datos, usar diversas 

representaciones que involucra contenidos numéricos. MINEDU  

En la tabla 9 de acuerdo a los resultados obtenidos de la correlación entre 

evidencias de aprendizaje y resuelve problemas de regularidad, equivalencia 

y cambio. Con un valor de P o sig. (bilateral) obtenido de 0,649 se rechaza la 

hipótesis nula Ho, se acepta la hipótesis especifica positiva Hi, por 

consiguiente La evaluación basada en desempeños modula la programación, 

construcción y evaluación con el fin de lograr la relación entre lo planificado, 

lo evaluado y lo aprendido existe relación r= 0,649 entre las variables con un 

nivel moderado con un margen de error del 13%. Se demuestra lo encontrado 

en el currículo nacional de educación básica regular del 2016. 

En la tabla 10 se observa la correlación entre las evidencias de aprendizaje 

y resuelve problemas de forma, movimiento y localización con un nivel r=0,5. 

Con un valor de P o sig. 0,583 se rechaza la hipótesis nula Ho, aceptando la 

hipótesis especifica positiva Hi. Cabe precisar en esta capacidad el 58% de 

estudiantes se encuentra en nivel de inicio. En consecuencia se integran 

todos los elementos para  su  cumplimiento  permitiendo  mostrar la  

secuencia   didáctica en todo el proceso  de   una   estimación   auténtica,  

establecida   en   evidencias   observables y medibles. 

En la tabla 11 se representa moderada entre evidencias de aprendizaje y 

resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre, el cálculo de la 

correlación P(0,00˂0,5) y se acepta la hipótesis especifica positiva  con un 

margen de error de 13%. El desarrollo de la competencia es necesario 

estrategias basadas en situaciones significativas y la solución de problema, 

se inicia del criterio, propósito y que se desea alcanzar. Lo encontrado con 

Dino_Moran (2018) pudo determinar que el portafolio como evidencias es 
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una estrategia que aborda desde diferente punto de vista a través de la meta 

cognición para la solución de problemas (Arbesú Gutierrez, 2012).  

VI. CONCLUSIÓN

El presente estudio de investigación me permitió trabajar con 20 

participantes, la relación entre las evidencias de aprendizaje y logros de 

competencias matemáticas en estudiantes de secundaria de una institución 

educativa publica de Ayacucho, 2021 y que la relación entre las variables es 

significativa perfecta; ante el nivel de logro es baja con el nivel de logro es 

45% en inicio, 50% en proceso, 5% logro esperado, 0% logro destacado en 

el recojo de evidencias mediante el portafolio de los participantes, 

ratificándose así la hipótesis positiva planteada anteriormente .y que es 

necesario buscar estrategias, metodologías para la interacción de docente y 

estudiante. 

El suceso de la relación entre las evidencias de aprendizaje y logros de 

competencias matemáticas sobre los participantes estudiados se observa 

mejor resultados en el nivel proceso a las estudiantes mujeres.  

Para el análisis de las evidencias de aprendizaje se enmarca tres elementos 

que el docente relacione estas líneas como: el propósito, competencia y la 

evidencia de aprendizaje. Es indispensable el estándar del ciclo nos da los 

criterios para analizar los elementos de aprendizaje y criterios de evaluación. 

VI. RECOMENDACIONES

El Ministerio de Educación debe de promocionar más capacitaciones a los 

maestros en mejorar los criterios de evaluación mediante las rúbricas, 

acompañamiento pedagógico en el área de matemática. 

Los coordinadores de ciencias deben de trabajar en la hora colegida en 

reforzar proyectos de aprendizaje de acuerdo al contexto del estudiante. 

Implementar el trabajo colaborativo en la resolución de problemas mediante 

concursos internos.  
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En el análisis de evidencia nos da información valiosa el docente tiene que 

ser el mediador, el docente tiene que retroalimentar para valorar el 

desempeño. Estas evidencias de aprendizaje que está logrando el estudiante 

permite al docente adecuar la planificación y valorar su fortaleza y 

debilidades. 

Los directivos, docentes, padres de familia y administrativos deben participar 

en grupos de inter aprendizaje e involucrarse en los proyectos de aprendizaje 

integrando todas las áreas curriculares.  

Dar buen uso las tabletas ya que es una herramienta digital para garantir el 

servicio educativo para generar espacio de comunicación.  

Articular alianzas estrategias con diversos medios de comunicación en esta 

coyuntura de la pandemia. 

Gestionar iniciativas para el diseño de estrategias que complementen fichas 

de reforzamiento y fortalezcan los aprendizajes con las familias y profesores. 

El estudiante reconozca sus saberes, habilidades y recursos que estén a su 

alcance. 
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Anexo 1: Matriz de consistencia 

Título: Evidencias de aprendizajes y logro de competencias matemáticas en estudiantes de secundaria de una institución educativa publica de Ayacucho, 

2021. 

Autora: Bertha Bernardina Palomino Tarque 

Problema  
Problema general 

Hipótesis 
Hipótesis general 

Objetivo 
Objetivo general 

Variable 1 
Dimensiones 

METODO 

¿Cuál es la relación que existe 

entre evidencias de 

aprendizaje y logro de 

competencias matemáticas en 

estudiantes de secundaria de 

una institución educativa 

pública de Ayacucho, 2021? 

Especifico 

¿Qué relación existe entre 

evidencias de aprendizaje y 

resuelve problemas de 

cantidad en estudiantes de 

secundaria de una institución 

educativa publica de 

Ayacucho, 2021? 

¿Qué relación existe entre 

evidencias de aprendizaje y 

resuelve problemas de 

regularidad, equivalencia y 

cambio en estudiantes de 

secundaria de una institución 

Existe relación significativa 

entre evidencias de 

aprendizaje y logro de 

competencias matemáticas en 

estudiantes de secundaria de 

una institución educativa 

pública de Ayacucho, 2021. 

Específicos 

a) Existe relación entre 

evidencias de aprendizajes 

y resuelve problemas de 

cantidad en estudiantes de 

secundaria de una 

institución pública de 

Ayacucho, 2021. 

b) Existe la relación entre

evidencias de aprendizaje

y resuelve problemas de

regularidad equivalencia y

cambio en estudiantes de

secundaria de una

Determinar la relación que existe 

entre evidencias de aprendizajes y 

logro de competencias 

matemáticas en estudiantes de 

secundaria de una institución 

educativa pública de Ayacucho, 

2021. 

Específicos 

 Determinar la relación que

existe entre evidencias de

aprendizajes y la competencia

resuelve problemas de

cantidad en estudiantes de

secundaria de una institución

educativa pública de

Ayacucho, 2021.

 Determinar la relación que

existe entre evidencias de

aprendizaje y la competencia

resuelve problemas de

regularidad, equivalencia y

Variable 1: Evidencias de 

aprendizaje con el portafolio.  

Variable 2:  Desarrollo de las 

competencias matemáticas. 

 Resuelve problemas se

cantidad.

 Resuelve problemas de

regularidad, equivalencia y

cambio.

 Resuelve problemas de

forma movimiento y

localización.

 Resuelve problemas de

gestión de datos e

incertidumbres.

Tipo de estudio: 

Básico 

No experimental 

Diseño: 

Correlacional 

Esquema: 

Población: 

Con 44 

estudiantes 

Muestra: 20 

estudiantes 

Técnicas e 

instrumentos: 

Rubrica y ficha de 

evaluación. 



 
 

 

 

 

 

educativa pública de 

Ayacucho, 2021? 

¿Qué relación existe entre 

evidencias de aprendizaje y 

resuelve problemas de forma, 

movimiento y localización en 

estudiantes de secundaria de 

una institución educativa 

pública de Ayacucho, 2021? 

¿Qué relación existe entre 

evidencias de aprendizaje y 

resuelve problemas de gestión 

de datos e incertidumbres en 

estudiantes de secundaria de 

una institución educativa 

pública de Ayacucho, 2021? 

 

 

institución Educativa 

pública de Ayacucho, 

2021. 

c) Existe la relación entre 

evidencias de aprendizaje 

y resuelve problemas de 

forma, movimiento y 

localización en estudiantes 

de secundaria de una 

institución educativa 

pública de Ayacucho, 

2021. 

d) Existe la relación entre 

evidencias de aprendizaje 

y resuelve problemas de 

gestión de datos e 

incertidumbres en 

estudiantes de secundaria 

de una institución 

educativa pública de 

Ayacucho, 2021. 

 

cambio en estudiantes de 

secundaria de una Institucion 

educativa publica de 

Ayacucho, 2021. 

 Determinar la relación que 

existe entre evidencias de 

aprendizaje y la competencia 

resuelve problemas de forma, 

movimiento y localización en 

estudiantes de secundaria de 

una institución educativa 

publica de Ayacucho, 2021. 

 Determinar la relación que 

existe entre evidencias de 

aprendizaje y la competencia 

resuelve problemas de gestión 

de datos e incertidumbres en 

estudiantes de secundaria de 

una institución educativa 

publica de Ayacucho, 2021. 



Anexo 2: Tabla de operacionalización de variables 

Variable 
de estudio 

Definición 
conceptual 

Definición 
operacional 

Dimensión Indicadores ÍTEMS Escala 
de 
medición 

Evidencias de 
aprendizaje 

Las evidencias de aprendizaje 
son aquellas producciones y 
acciones que realiza el 
estudiante, determinan un 
proceso de evaluación, 
actividad de reflexión, 
producción realizadas por los 
estudiantes y fundamentar 
con sus propias palabras y 
activan sus conocimientos 
previos, estimulan el 
pensamiento crítico. 
(Anijovich, 2020). 

Las evidencias de 
aprendizaje son 
medidas a través de 
una rúbrica de 
evaluación trabajada y 
validada para fines de la 
presente investigación. 
MINEDU, (2020). 

Portafolio Organiza y clasifica 
los materiales de 
trabajo 

Inicio 
Proceso 
Logro 
esperado 
Logro 
destacado 

Escala 
ordinal 

Calidad de 
información 

Inicio 
Proceso 
Logro 
esperado 
Logro 
destacado 

Actitud Inicio 
Proceso 
Logro 
esperado 
Logro 
destacado 

Demuestra las 
conclusiones y 
comentarios 
pertinentes 
gráficos 
estadísticos 

Inicio 
Proceso 
Logro 
esperado 
Logro 
destacado 

Logro de 
competencias 
matemáticas 

Son competencias a 
experimentar como resultados 
del aprendizaje donde se 
movilizan habilidades en 
diversos factores del 
conocimiento de diferente 

Es la facultad que 
posee el hombre 
moviliza habilidades, 
pensamientos en 
diferentes situaciones, 
combinar habilidades 

Resuelve 
problemas de 
cantidad 
Resuelve 
problemas de 
regularidad, 

Capacidades: 
Traduce 
cantidades a 
expresiones 
numéricas 

1,2,3,4 
Escala 
ordinal 



contexto social que involucran 
dominios, saberes previos 
matemáticos, manejo de 
destrezas y habilidades en la 
sociedad. (Ramón y Vílchez, 
2019). 

prácticas y cognitivas, 
se miden a través ficha 
para evaluar logro de 
competencias, 
capacidades, 
desempeños, 
estándares de 
aprendizaje. (MINEDU, 
2016, p. 147). 

equivalencia y 
cambio 
Resuelve 
problemas de 
forma, movimiento y 
localización 
Resuelve 
problemas de 
gestión de datos e 
incertidumbre. 
(MINEDU, 2016, 
pp.147-176 ) 

Comunica su 
comprensión sobre 
los números y 
operaciones 

5,6,7,8 

Usa estrategias y 
procedimiento de 
estimación y 
cálculo 

9,10,11,12 

Argumenta 
afirmaciones sobre 
las relaciones 
numéricas y las 
operaciones. 

13,14,15,16 



Anexo 3:  Instrumentos 

3:  Rubrica de Evaluación del portafolio 

Competencia: Resuelve problemas de cantidad 

Nro Capacidad Desempeño - Indicadores Inicio Proceso Logro 

esperado 

Logro 

destacado 

Observación 

01 

Traduce cantidades a 

expresiones  

numéricas 

Establece relaciones entre 

datos de tasa de interés 

simple, plantea  problema y 

además evalúa el resultado. 

02 Comunica su comprensión 
sobre los números y las 
operaciones 

Expresa la comprensión de 

las operaciones usando el 

lenguaje numérico las tasas 

de interés para interpretar los 

problemas de préstamos  

03 Usa estrategias y 

procedimientos de estimación y 

cálculo 

Selecciona variedad de 

estrategias de medición, 

cálculo para resolver 

problemas sobre tasas de 

interés y emplea diversos 

recursos. 

04 Argumenta afirmaciones sobre 

las relaciones numéricas y las 

operaciones 

Plantea y compara 

afirmaciones sobre tasas de 

interés simple mediante 

ejemplos.  



Competencia: Resuelve problemas de regularidad equivalencia y cambio 

Nro 
Capacidad Desempeño Inicio Proceso Logro 

esperado 
Logro 
destacado 

Observaciones 

05 Traduce datos y  condiciones a 
expresiones algebraicas y gráficas 

Establece relaciones entre 
datos de ecuaciones 
lineales, valores 
desconocidos al 
determinar lo recaudado. 

06       Comunica su    comprensión sobre la 
relación algebraica 

Expresa con diversas 
representaciones 
tabulares y simbólicas con 
lenguaje algebraico, su 
comprensión e interpretar 
el problema de ecuaciones 
lineales. 

07 Usa estrategias y procedimientos para 
encontrar equivalencias y reglas 
generales 

Emplea estrategias y 
procedimientos 
pertinentes condiciones 
del problema, como 
determinar términos 
desconocidos en un 
sistema de ecuaciones 
lineales. 

08 Argumenta afirmaciones sobre 
relaciones de cambio y equivalencia 

Plantea afirmaciones sobre 
el comportamiento de 
variables en las 
ecuaciones lineales; 
comprueba la validez. 



Competencia: Resuelve problemas de forma, movimiento y localización. 

Nro Capacidad Desempeño Inicio Proceso Logro 
esperado 

L:ogro 
destacado 

Observación 

09 
Modela objetos con forma geométricas 
y sus transformaciones. 

Establece relaciones 
entre las características 
y medidas de 
contenedores de agua, y 
los representa con 
prismas  para estimar el 
volumen de agua.  

10 Comunica su comprensión sobre las 
formas y relaciones geométricas 

Expresa la comprensión 
de las propiedades del 
prisma con 
representaciones 
gráficas  para interpretar 
un problema de 
contenedores de agua. 

11 Usa estrategias y procedimientos para 
orientarse en el espacio 

Emplea estrategias y 
diversos procedimientos 
para determinar el costo 
del volumen de agua 

12 Argumenta afirmaciones sobre 
relaciones geométricas 

Justifica con ejemplos 
unidades de volumen y 
capacidad de un prisma. 



Competencia: Resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbres. 

Nro Capacidades Desempeños Inicio Proceso Logro 
esperado 

Logro 
destacado 

Observación 

13 Representa datos con gráficos y 
medidas estadísticas o probabilísticas 

Representa las 
características de una 
población, variables 
cualitativas y 
cuantitativas, analiza  el 
comportamiento de los 
datos de una muestra 
representativa a través 
gráficos estadísticos. 

14 Comunica su comprensión de los 
conceptos estadísticos y probabilístico 

Expresa datos de 
variables cualitativas o 
cuantitativas combinando 
procedimientos, 
estrategias y los organiza 
en tablas con el propósito 
de analizarlos y sacar 
conclusiones. 

15 Usa estrategias y procedimientos para 
recopilar y procesar datos 

Lee, interpreta e infiere 
tablas y gráficos que 
contengan valores sobre 
las medidas de tendencia 
central 

16 Sustenta conclusiones o decisiones con 
base en la información obtenida 

Plantea y contrasta 
afirmaciones sobre la 
característica o la 
tendencia de una 
población estudiada. 

Observación: Las rubricas están validados por el ministerio de educación con R.M. 649-2016. Y R.VM 093 y 094-2020. 



Anexo 4: Ficha para evaluar logro de competencias matemáticas. 

COMPETENCIAS Nro CAPACIDADES 
ESTANDARES 

DE 
APRENDIZAJE 

DESEMPEÑOS 
DE GRADO 

CRITERIOS DE 
EVALUACIÓN 

EVIDENCIAS 
DE 

APRENDIZAJE 
/ 

INSTRUMENTO 
DE 

EVALUACIÓN 

Escala de 

valoración 

1 2 3 4 

Resuelve 

problemas de 

cantidad 

01 Traduce 
cantidades a 
expresiones 
numéricas 

Resuelve 
problemas 
referidos a las 
relaciones entre 
intercambios 
financieros 

Establece 
relaciones entre 
datos de 
situaciones de 
préstamos, y los 
trasforma a 
modelos 
financieros de 
interés simple 

Establece 
relaciones entre 
datos de tasa de 
interés simple, 
plantea problema 
y además evalúa 
el resultado. 

Elabora 
modelos 
financieros  para 
tomar 
decisiones 
económicas 
adecuadas. 

02 Comunica su 
comprensión sobre 
los números y las 
operaciones 

Expresa su 
comprensión de 
los números 
racionales y 
propiedades 

Expresa su 
comprensión 
con lenguaje 
numérico, la 
comprensión 
sobre las tasas 
de interés simple 
y compuesto de 
situaciones 
financieros 
(capital, monto, 
tiempo 

Expresa la 
comprensión de 
las operaciones 
usando el 
lenguaje 
numérico las 
tasas de interés 
para interpretar 
los problemas de 
préstamos. 

Elabora 

modelos 

financieros  para 

tomar 

decisiones 

económicas 

adecuadas 

03 Usa estrategias y 
procedimientos de 
estimación y 
cálculo 

Selecciona, 
combina y 
adapta variados 
recursos, 
estrategias, 
procedimientos 
matemáticos de 
cálculo y 
estimación para 
resolver 
problemas  

Selecciona, 
combina y 
adapta 
estrategias de 
cálculo para 
resolver 
problemas con 
tasas de interés 
simple 

Selecciona 
variedad de 
estrategias de 
medición, cálculo 
para resolver 
problemas sobre 
tasas de interés y 
emplea diversos 
recursos.  

Elabora 

modelos 

financieros  para 

tomar 

decisiones 

económicas 

adecuadas 



 
 

  
04 

Argumenta 
afirmaciones sobre 
las relaciones 
numéricas y las 
operaciones 
 

Plantea y 
compara 
afirmaciones 
sobre números 
racionales y sus 
propiedades, 
formula 
enunciados que 
se cumplen 
entre 
expresiones 
numéricas. 

Plantea y 
compara 
afirmaciones 
sobre la 
conveniencia o 
no de 
determinadas 
tasas de interés 
simple. 

Plantea y 
compara 
afirmaciones 
sobre tasas de 
interés simple 
mediante 
ejemplos. 

Elabora 

afirmaciones   

para tomar 

decisiones 

económicas 

adecuadas. 

    

Resuelve 
problemas de 
regularidad 
equivalencia y 
cambio 
 

05 Traduce datos y 
condiciones a 
expresiones 
algebraicas y 
gráficas. 
 

Resuelve 
problemas 
referidos a 
sistema de 
ecuaciones 
lineales 
 

Establece 
relaciones entre 
valores 
desconocidos a 
sistema de 
ecuaciones 
lineales. 

Establece 
relaciones entre 
datos, valores 
desconocidos al 
determinar lo 
recaudado. 

 
Representación 
tabular 

    

06 Comunica su 
comprensión sobre 
la relación 
algebraica 
 
 
 
 
 

 Expresa su 
comprensión 
del conjunto 
solución de 
sistemas de 
ecuaciones 
lineales y sus 
parámetros.  
 
 

Combina 
estrategias 
heurísticas 
mediante el 
método grafico 
para hallar las 
ecuaciones. 
 
  

Expresa con 
diversas 
representaciones 
tabulares y 
simbólicas con 
lenguaje 
algebraico, su 
comprensión e 
interpretar el 
problema de 
ecuaciones 
lineales. 

Representación 
tabular 

    

 
07 
 
 
 

Usa estrategias y 
procedimientos 
para encontrar 
equivalencias y 
reglas generales 
 
 
 
 
 

Selecciona, 
combina 
recursos, 
estrategias y 
procedimientos 
matemáticos 
para   solucionar 
ecuaciones 
lineales.  
 

Utiliza 
estrategias para 
determinar el 
costo del 
parqueo 

Emplea 
estrategias y 
procedimientos 
pertinentes a las 
condiciones del 
problema, como 
determinar 
términos 
desconocidos en 
un sistema de 
ecuaciones 

Representación 
tabular 

    



08 Argumenta 
afirmaciones sobre 
relaciones de 
cambio y 
equivalencia 

Plantea 
afirmaciones 
sobre el 
comportamiento 
de variables; 
comprueba la 
validez. 

Plantea 
afirmaciones 
sobre la 
posibilidad de 
comprobar su 
validez con el 
razonamiento 
inductivo y 
deductivo 

Plantea 
afirmaciones 
sobre el 
comportamiento 
de variables en 
las ecuaciones 
lineales; 
comprueba la 
validez. 

Representación 
tabular 

Resuelve 
problemas de 
forma, 
movimiento y 
localización. 

09 Plantea y contrasta 
afirmaciones sobre 
las relaciones y 
propiedades que 
descubre entre los 
objetos y formas 
geométricas y 
sistema de 
conversión y 
capacidad. 

Resuelve 
problemas en 
los que modela 
características y 
localización de 
objetos con 
propiedades de 
forma 
geométricas, 
así como 
volumen 
(prismas, 
cilindros) 

Establece 
relaciones entre 
las 
características y 
atributos 
medibles de 
objetos reales y 
los representa 
en forma 
tridimensionales 
o compuestas

Establece 
relaciones entre 
las 
características y 
medidas de 
contenedores de 
agua, y los 
representa con 
prismas para 
estimar el 
volumen del 
agua.  

Volumen de un 
contenedor de 
agua. 

10 Comunica su 
comprensión sobre 
las formas y 
relaciones 
geométricas 

Expresa su 
comprensión 
sobre los 
elementos y 
características 
del prisma y 
cilindro. 

Expresa con 
dibujo y con 
lenguaje 
geométrico las 
características y 
propiedades de 
prisma, cilindro. 

Expresa la 
comprensión de 
las propiedades 
del prisma para 
interpretar un 
problema de 
contenedores de 
agua. 

11 
Usa estrategias y 
procedimientos 
para orientarse en 
el espacio 

Clasifica formas 
geométricas de 
acuerdo a su 
base, criterios 
propios y 
propiedades 

Adapta 
estrategias 
heurísticas y 
procedimientos 
para determinar 
el volumen, 
convertir de 
centímetros 
cúbicos. 

 Emplea 
estrategias y 
diversos 
procedimientos 
para determinar 
el volumen de 
agua.  



12 Argumenta 
afirmaciones 
sobre relaciones 
geométricas. 

Combina y 
utiliza 
estrategias para 
plantear 
afirmaciones 
para construir 
formas 
geométricas la 
justifica y 
comprueba 

Plantea y 
contrasta 
afirmaciones 
sobre las 
relaciones y 
propiedades que 
descubre entre 
los objetos y 
formas 
geométricas y 
sistema de 
conversión. 

Justifica con 
contra ejemplos 
unidades de 
volumen y 
capacidad de un 
prisma 

Volumen de un 
contenedor de 
agua. 

Resuelve 
problemas de 
gestión de datos e 
incertidumbre 

13 Representa datos 
con gráficos y 
medidas 
estadísticas o 
probabilísticas 

Resuelve 
problemas en 
los que plantea 
temas de 
estudio, 
caracterizando 
la población y la 
muestra e 
identificando las 
variables a 
estudiar 

Representa las 
características 
de una 
población 
mediante el 
estudio de 
variables y el 
comportamiento 
de los datos de 
una muestra a 
través gráficos 
estadísticos 

Representa las 
características de 
una población, 
variables 
cualitativas y 
cuantitativas, 
analiza  el 
comportamiento 
de los datos de 
una muestra 
representativa a 
través gráficos 
estadísticos. 

Elabora cuadros 
y gráficos 
estadísticos  
para formular 
conclusiones en 
su discurso 

14 Comunica su 
comprensión de 
los conceptos 
estadísticos y 
probabilístico 

Representa 
datos mediante 
encuestas y los 
registra en 
tablas, 
representa el 
comportamiento 
de estos usando 
gráficos y 
medidas 
estadísticas 
más apropiadas 
a las variables 
en estudio 

Expresa y 
analiza datos de 
variables 
cualitativas o 
cuantitativas 
mediante 
encuestas los 
procesa y 
organiza en 
tablas con el 
propósito de 
analizarlos y 
producir 
información 

Expresa datos de 
variables 
cualitativas o 
cuantitativas 
combinando 
procedimientos, 
estrategias y los 
organiza en 
tablas con el 
propósito de 
analizarlos Y 
sacar 
conclusiones 

Elabora cuadros 

y gráficos 

estadísticos  

para formular 

conclusiones en 

su discurso 

15 Usa estrategias y 
procedimientos 

Interpreta la 
información 
contenida en la 

Lee, interpreta e 
infiere tablas y 
gráficos que 

Lee, interpreta e 
infiere tablas y 
gráficos que 

Elabora cuadros 

y gráficos 



 
 

para recopilar y 
procesar datos 

información 
relacionada a su 
tema de estudio. 

contengan 
valores sobre las 
medidas de 
tendencia 
central 

contengan 
valores sobre las 
medidas de 
tendencia 
central.. 

estadísticos  

para formular 

conclusiones en 

su discurso. 

16 Sustenta 
conclusiones o 
decisiones con 
base en la 
información 
obtenida. 

Expresa la 
ocurrencia de 
sucesos 
dependientes, 
independientes 

Plantea y 
contrasta 
afirmaciones 
sobre la 
característica o 
la tendencia de 
una población 
estudiada 

Plantea y 
contrasta 
afirmaciones 
sobre la 
característica o la 
tendencia de una 
población 
estudiada. 
 

Elabora cuadros 

y gráficos 

estadísticos  

para formular 

conclusiones en 

su discurso 

    

 

Indicaciones de escala en la evaluación 

1 Inicio 0-10 

2 Proceso 11-13 

3 Logro esperado 
14-17 

4 Logro destacado 
18-20 

 

Observación: Las rubricas y ficha de evaluación están validados por el ministerio de educación con R.M. 649-2016. 

 

 

 

 

 



ANEXO 5 

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LOGROS DE COMPETENCIAS MATEMATICAS. 

Nº DIMENSIONES / ítems Pertinencia1 Relevancia2 Claridad3 Sugerencias 

DIMENSIÓN 1: Resuelve problemas de cantidad Si No Si No Si No 

1 Establece relaciones entre datos de tasas de interés, plantea 

problemas y además evalúa el resultado. 

X X X 

2 Expresa la comprensión de las operaciones usando el lenguaje 

numérico las tasas de interés para interpretar los problemas de 

préstamos.. 

X X X 

3 Selecciona variedad de estrategias de medición, cálculo para 

resolver problemas sobre tasas de interés y emplea diversos 

recursos. 

X X X 

4 Plantea y compara afirmaciones sobre tasas de interés simple 

mediante ejemplos.  

X X X 

DIMENSIÓN 2: Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio Si No Si No si No 

5 Establece relaciones entre datos de ecuación lineales, los valores 

desconocidos al determinar lo recaudado. 

x x x 

6  Expresa con diversas representaciones tabulares y simbólicas con 

lenguaje algebraico, su comprensión e interpretar el problema de las 

ecuaciones lineales. 

X X X 

7 Emplea estrategias y procedimientos pertinentes a las condiciones 

del problema, como determinar términos desconocidos en un sistema 

de ecuaciones lineales. 

X X X 

8 Plantea afirmaciones sobre el comportamiento de variables en las 

ecuaciones lineales; comprueba la validez. 

X X X 

DIMENSION 3: Resuelve problemas de forma, movimiento y localización Si No Si No Si No 



9 Establece relaciones entre las características y medidas de 

contenedores de agua, y los representa con prismas  para estimar el 

volumen de agua. 

X X X 

10 Expresa la comprensión de las propiedades del prisma con 

representaciones gráficas  para interpretar un problema de 

contenedores de agua. 

X X X 

11 Emplea estrategias y diversos procedimientos para determinar el 

volumen de agua. 

X X X 

12 Justifica con ejemplos unidades de volumen y capacidad de un 

prisma. 

X X X 

DIMENSION 4: Resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbres Si No Si No Si No 

13 Representa las características de una población, variables 

cualitativas y cuantitativas, analiza  el comportamiento de los datos 

de una muestra representativa a través gráficos estadísticos. 

X X X 

14 Expresa datos de variables cualitativas o cuantitativas combinando 

procedimientos, estrategias y los organiza en tablas con el propósito 

de analizarlos Y sacar conclusiones. 

X X X 

15 Lee, interpreta e infiere tablas y gráficos que contengan valores 

sobre las medidas de tendencia central. 

X X X 

16 Plantea y contrasta afirmaciones sobre la característica o la 

tendencia de una población estudiada 

X X X 



Anexo 5: Certificado de validación por jueces y expertos: Mg. Isabel Pizarro Santiago 

Observaciones (precisar si hay suficiencia):   De acuerdo a las dimensiones, si se observa claridad en los criterios determinados. 

Opinión de aplicabilidad: Aplicable  [  x   ]  Aplicable después de corregir  [   ]  No aplicable [   ] 

Apellidos  y nombres del juez validador. Dr/ Mg: PIZARRO SANTIAGO, Isabel  

DNI:28294035    Nº colegio profesional: 0828294035

Especialidad del validador: Magister en Psicología Educativa 

 10 de Junio del 2021 

1Pertinencia:El ítem corresponde al concepto teórico  formulado. 
2Relevancia: El ítem es  

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando apropiado para 
representar al componente o dimensión específica del constructo  
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es 
conciso, exacto y directo los ítems planteados son suficientes para 
medir la dimensión  

------------------------------------------ 

Firma del Experto Informante. 

Mg. Isabel Pizarro Santiago 



Anexo 6: Certificado de validación por jueces y expertos: Mg. Janeth Rodríguez Yupanqui 

Observaciones (precisar si hay suficiencia):   Se relaciona las dimensiones y criterios, si se observa claridad y suficiencia. 

Opinión de aplicabilidad: Aplicable  [  x   ]  Aplicable después de corregir  [   ]  No aplicable [   ] 

Apellidos  y nombres del juez validador. Dr/ Mg: Janeth Rodríguez Yupanqui  

DNI:42133345    Nº colegio profesional:  

Especialidad del validador: Magister en Psicología Educativa 

 12 de Junio del 2021 

1Pertinencia:El ítem corresponde al concepto teórico  formulado. 
2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente o 
dimensión específica del constructo  
3Claridad: Se 
, se dice suficiencia cuando los ítems planteados son suficientes para 
medir entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es 
conciso, exacto y directo 

Nota: Suficiencia la dimensión 
------------------------------------------ 

Firma del Experto Informante. 

Mg. Janeth Rodríguez Yupanqui 



Anexo 6: Formulario virtual para la recolección de datos 

Enlace link 
https://docs.google.com/forms/u/0/d/e/1FAIpQLSeYGUppamHRTp_1rURz4-
bIHH-15dcoCQaNaYn33CyFHLV9BA/formResponse 

https://docs.google.com/forms/u/0/d/e/1FAIpQLSeYGUppamHRTp_1rURz4-bIHH-15dcoCQaNaYn33CyFHLV9BA/formResponse
https://docs.google.com/forms/u/0/d/e/1FAIpQLSeYGUppamHRTp_1rURz4-bIHH-15dcoCQaNaYn33CyFHLV9BA/formResponse


Anexo 7. Carta de presentación 



Anexo 8.  Carta de autorización 



Anexo 9: Consentimiento informado 

El propósito de esta ficha de consentimiento es dar a los participantes de esta investigación una 

clara explicación de la misma, así como de su rol de participante. 

La presente investigación es conducida por Bertha Bernardina Palomino Tarque estudiante 

de Posgrado de la Universidad Cesar Vallejo. El objetivo de esta investigación es recoger 

datos sobre las evidencias de aprendizaje. Identificar logros de evidencias de 

aprendizaje. 

 Si usted. Accede a participar de este estudio se le pedirá presentar sus evidencias de 

aprendizaje. Esto tomará aproximadamente 90 minutos de su tiempo. La participación de este 

estudio estrictamente voluntarias. La información que se recoja será estrictamente confidencial 

siendo codificados mediante un número de identificación por lo que serán de forma anónima, 

por último, solo será utilizada para los propósitos de esta investigación.  Una vez transcritas los 

envíos de los portafolios se destruirá. Si tiene alguna duda de la investigación puede hacer las 

preguntas que requiera en cualquier momento durante su participación. Igualmente puede dejar 

de responder el portafolio sin que esto le perjudique. 

De tener preguntas sobre su participación en este estudio puede contactar a profesora Bertha 

Bernardina Palomino Tarque, al teléfono 966887960 o correo: bertha_nazca321@hotmail.com. 

Agradecida desde ya para su valioso aporte. 

Atentamente   

  Nombre del autor: Bertha Bernardina Palomino Tarque 

Firma del autor  

Yo acepto 

______________________________________________ preciso haber sido informado/a 

respecto al propósito del estudio y sobre los aspectos relacionados con la investigación  

Acepto mi participación en la investigación científica referida 
 ………………………………………………………………………………. 

Firma y nombre del  participante 



Anexo 11: Formato SPSSS 




