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RESUMEN

La investigacion realizada esta referida a las estrategias didacticas orientadas al
desarrollo de la comprension lectora, habiendo trabajado con estudiantes del tercer
grado de educacion secundaria de la institucion educativa Peru Birf de la ciudad de
Ferrefiafe, a quienes se les aplicé un test sobre comprension de textos,
especialmente disefiado y sometido a juicio de expertos previamente, antes y
después de aplicar las estrategias didacticas. Los estudiantes participaron y
respondieron en las estrategias didacticas que las condujeron a fortalecer el
desarrollo de la comprension de textos, los mismos que dieron claras muestras de
haber ganado experiencia en la comprension de textos, estando aptos para
aplicarlo en cualquier momento y lugar al estar frente a contenidos bibliograficos de

las diversas areas curriculares y de documentos en general.

Palabras clave: Estrategias, didacticas, comprension, textos.
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ABSTRACT

The research carried out refers to the didactic strategies oriented to the
development of reading comprehension, having worked with third grade students of
secondary education of the educational institution Peru Birf of the city of Ferrefiafe,
to whom a test on text comprehension was applied, specially designed and
submitted to expert judgment previously, before and after applying the teaching
strategies. The students participated and responded in the didactic strategies that
led them to strengthen the development of the comprehension of texts, the same
ones who showed clear signs of having gained experience in the comprehension of
texts, being able to apply it. at any time and place to be in front of bibliographic

contents of the various curricular areas and of documents in general.

Keywords. Strategies, didactics, comprehension, texts.
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I. INTRODUCCION

El uso adecuado de las estrategias didacticas por parte de los profesores permiten
desarrollar las capacidades de comprensién, el pensamiento critico y la creatividad
en los estudiantes, sin embargo, debemos advertir que desarrollar la comprension
es fundamental y prioritario, pues nadie puede formular juicios de valor sobre algo
gue no comprende, mucho menos puede optar por hacer creaciones sobre
aspectos especificos si no lo comprende; de alli que es fundamental que la mirada
y practica docente se oriente a partir por desarrollar las habilidades de pensamiento
orientados a la comprension de la informacion. Bajo esta perspectiva se considera
gue los estudiantes aprendan a leer, pero sobretodo, a entender lo que leen, a
redactar y a expresarse en forma adecuada oralmente, en el area de comunicacion,
todo ello evidencia la capacidad de comprension lectora y la toma de decisiones en

la solucion de problemas.

El ejercicio docente permite comprobar que la comprension de textos se encuentra
en su nivel deficiente en los estudiantes del tercer grado de educacién secundaria.
Pero también hay deficiencias en la comprension de textos en todas las areas
curriculares. La falta de habito de lectura y el poco uso del diccionario durante las
sesiones de aprendizaje son condicionantes que motivan a no comprender lo que
leen los estudiantes, asi también la falta de una adecuada entonacion durante la

lectura, origina la falta de poder entender el texto.

En la ciudad de Ferrefiafe funciona la institucién educativa Pera Birf, la misma que
brinda servicios educativos de educacién secundaria, tanto varones como mujeres,
en un local de construccion moderna, en los turnos mafiana y tarde, con una plana

docente con experiencia en el nivel, capacitados en su especialidad.

Al observar a los alumnos del grado de estudios seleccionados especificamente el
en el area de Comunicacion, y luego de dialogar con los docentes y estudiantes se
lleg6 a determinar la existencia de deficiencias en comprension de textos, es decir
los estudiantes después de leer un texto relacionado con su grado de estudios, no
siempre responde a respuestas de nivel literal menos el inferencial y critico,

situacion producida probablemente por la falta de practica en la lectura; no realizar



lecturas dirigidas en la institucién educativa no se logran competencias escolares a
nivel de comprension de textos, los estudiantes en sus casas no tienen el habito de
leer y comprender los textos que leen, reducido uso del diccionario; los estudiantes
no se concentran en lo que leen, estan distraidos, las lecturas muchas veces les
resultan aburridas; los alumnos leen generalmente por obligacién e imposicion, mas
no por aficién, inclinacion o por deseos naturales de que querer leer para

comprender y conocer.

Si esta situacibn no se resuelve entonces los estudiantes van seguir con el
problema, lo que va a repercutir en el aprender no solamente la comunicacion sino
de todas las areas curriculares toda vez que todas ellas hay que leer y leer siempre;
asimismo se acentuaran las deficiencias en el didlogo entre comparfieros de

estudios, tendran dificultades en la ampliacion de la cultura, entre otras dificultades.

De esta forma se indica el objetivo en estudio es desarrollar habilidades de
comprension de con estrategias didacticas con los alumnos del tercer grado de

educacion en la I.E Peru Birf de Ferrefiafe, Lambayeque.

La formulacién del problema es: ¢(De qué manera influye la aplicacion de
estrategias didacticas en la comprension de textos en los estudiantes del tercer

grado de educacion secundaria de la I.E “Peru Birf’- Ferrefafe - 20217.

La presente investigacion se justifica en el sentido que leer considera e incluye un
conjunto de habilidades que deben ser tomadas en cuenta en el analisis de toda
investigacién sobre un determinado tema. Es considerada como una herramienta
importante en la vida de todo ser humano, por cuanto constituye una via informativa
de conocimientos, de integracion, etc., que ayuda al manejo correcto del individuo
dentro de la sociedad. En este contexto, el trabajo de investigacién se justifica
basada en que va a contribuir a investigar y describir los niveles y dimensiones de
la comprension lectora y por ende de la comprension de textos que tienen los
alumnos del Tercer grado de secundaria, como una forma de encontrar los niveles
mas deficientes, propiciando asi una accion relevante para que se sugiera una
mejor atencién pedagdgica que conlleven a una mejor comprension lectora e
interpretacion de textos que tanto necesitan los estudiantes secundarios, haciendo

uso de adecuadas estrategias didacticas.



Lo significativo de la comprension lectora en la Educacion Secundaria, es que ésta
se constituye en una pieza fundamental para aprender a manejar las destrezas y
habilidades para las otras areas curriculares, puesto que la lectura, a su vez,
requiere de un aprendizaje formal, ya que es considerado como una de las
prioridades del Ministerio de Educacion dentro de su politica educativa, al haberse
comprobado deficiencias lectoras que han ocasionado resultados deficientes de los
estudiantes peruanos en pruebas internacionales. Asimismo, se justicia el estudio,
por el efecto destacado al encontrarse la relacién entre las estrategias didacticas y
la comprensién de textos, que servira para mejorar el desarrollo social de los

estudiantes en su proyeccion a la comunidad.

El objetivo general busca determinar el nivel de influencia en la aplicacion de
estrategias didacticas, en el desarrollo de la capacidad de comprender en los
alumnos del tercer grado de educacion secundaria de la |.E. “Peru Birf”, Ferrefafe.

Como objetivos especificos tenemos: (a) Identificar el nivel de comprension de
textos en los alumnos del tercer grado de educacion secundaria de la |.E. “Peru
Birf”, Ferrefafe, antes de aplicar las estrategias didacticas, (b) Disefiar estrategias
didacticas, orientadas a comprender ,0 que leen, en tercer grado de educacion
secundaria de la I.E. “Peru Birf”’, Ferrenafe, (c) Aplicar las estrategias didacticas
disefiadas orientadas a la comprension de textos, en los estudiantes del grupo de
investigacion o grupo experimental, (d) Verificar como ha influenciado el programa

después de la aplicacion de dichas estrategias.



ll. MARCO TEORICO

Tito Humpiri (2021) en su Revista de Investigacion Cientifica Politicas educativas
publicas para la solucionar problemas de la comprension de textos. Su propésito
fue proponer politicas educativas que se establecen desde el Ministerio de
Educaciéon (MINEDU) para dar solucién al problema de comprension de textos en
el Per( desde el 2001, en tal fecha el Perq, siendo participe por primera vez en el
examen del programa internacional para la Evaluacion de Estudiantes, también
llamado informe PISA, hasta el 2018. Ademas, se determina el acceso de los

docentes a las capacitaciones realizadas por él MED.

Diaz (2019) en su trabajo de investigacion Estrategias de la lectura y la
comprension de textos en los alumnos de primaria de la I.LE N° 20478, Barranca-
2019 indican que las estrategias de lectura mejoraron de manera significativa la

comprension en los tres niveles de la lectura.

Contreras y Flores (2020) Lima Metropolitana, en su investigacion Nivel de
comprension lectora en segundo afio de secundaria de un colegio limefio
metropolitano. Usaron una muestra de 73 alumnos aplicando un cuestionario
teniendo como resultado que el nivel literal predominé con el (52,1%), en cuanto a
lo inferencial estuvo en un nivel medio (50,7%), y el nivel criterial que predomino
el nivel bajo (50,7%).

Cordova (2019) Piura bajo el titulo Estrategias metodoldgicas y la comprension de
textos expositivos en alumnos de primar grado de secundaria de la IE Fe y Alegria
N°49 Paredes Maceda. sus resultados manifiestan que han establecido estrategias
metodolbgicas de comprension lectora que refuerzan indirectamente los saberes

previos y alcanzar comprender los textos informativos con mayor facilidad.

Maza (2020) en su tesis denominado Estrategias para comprender textos y niveles
de lectura en estudiantes del CEBA “Javier Heraud” de Tocache. Su metodologia
empleada fue basica correlacional y disefio descriptivo que aplicaron a 17 alumnos
gue muestran una relacion directa y significativa entre las estrategias y niveles de

comprension.



En la investigacion se tom6 como referencia las investigaciones similares a la

nuestra que hayan considerado, por lo menos una de las variables de estudio.

Perales y Bautista (2012) autores del trabajo de investigacion Aplicacion de un
Programa de Estrategias Metodolégicas Meta-cognitivas para mejorar la
comprension lectora de los alumnos del Tercer Grado de Educacion Secundaria de
la LLE. “Rosa Flores de Oliva, Chiclayo”, afirman que aplicaron los métodos
cualitativo y cuantitativo y después de haber realizado un trabajo de campo, se
determin6 que la media de comprension lectora en el Grupo Experimental alcanz6
el valor porcentual de 66%, superior a la media del Grupo de Control, demostrando

con este valor una mejora en la comprensién lectora.

En el trabajo anterior, hay coincidencia del contenido de las variables investigativas,
gue indudablemente el efecto positivo obtenido en la variable dependiente es
producto de la aplicacion de estrategias como variable independiente. Luego por su
importancia para la investigacion de estrategia didactica y la comprension de textos,

se la ha tenido en consideracion.

Sobre las estrategias didacticas se considera aportes de las teorias de Piaget,
Ausbel y Vigotsky

Piaget (2010) en su teoria cognoscitivista referida al origen y desarrollo de las
capacidades cognoscitivas, sostiene que “el estudiante construye dinamicamente
sus conocimientos, no los acumula, por el contrario, lo conforma y se les asigha
significado de acuerdo al aprendizaje. Tal construccion se realiza mediante la

asimilacion y acomodacion”.

La mecénica de los procesos de asimilacion y acomodacion dan formas a los que
Piaget las denomina esquemas. De esta manera el nuevo conocimiento se
construye cuando se pasa de un esquema a otro a través de una secuencia que
conducen a solo ubicar un problema, del siguiente modo: El alumno se enfrenta a
una situacion nueva, asimilada parcialmente, provocando un conflicto cognitivo, se
produce una perturbacion del esquema inicial, tratando de organizarse; se produce

un nuevo nivel de equilibrio, sin asimilar por completo la nueva informacion.



Asimismo, Piaget afirma que la asimilacion (recepcién de la informacion) sin
acomodacion (ajustar el pensamiento del nifio a las nuevas informaciones) seria el
fracaso del aprendizaje. Continla diciendo Piaget que la operatividad (accién
internalizada) es la que nos permite comprender algo, posibilitando el razonamiento

utilizando simbolos y palabras.

Lo méas importante, dentro de la Pedagogia Moderna, para Ausubel es el
aprendizaje por percepcion significativa y muy relacionada con la asimilacion

cognoscitiva.

De acuerdo a lo sostenido por Ausubel (2002), el aprendizaje significativo es aquel
que posee en movimiento los aprendizajes previos hacia nuevos conocimientos,
dando lugar a una nueva estructura cognitiva, haciendo que el alumno le dé sentido
al aprendizaje. Agrega Ausubel que el modelo cognoscitivo juega un papel muy
importante al grado de relacion entre los conocimientos anteriores y el material

nuevo a la naturaleza de esa relacion.

La teoria sociocultural, Vygotsky (2011) se refiere al desarrollo del pensamiento, el
gue esta determinado por el lenguaje. Sostiene que el desarrollo de la l6gica se
encuentra directamente relacionado con el lenguaje socializado. En este sentido, el
conocimiento se construye no como producto de un desarrollo I6gico al interior del
individuo, si no que a consecuencia de las exigencias que le impone el lenguaje y

el intercambio comunicacional.

Vygotsky usando el método histérico cultural, dentro de su consideracion socio
histérica, remarca el origen social de las funciones psiquica superiores, sefialando
gue la direccion del desarrollo va de lo externo a lo interno, lo cual dio origen a la
ley de doble formacion, en la que todas las funciones psiquicas se construyen
primero interpersonalmente, para después internalizarse, convertirse y elevarse al
plano intrapersonal, sobresaliendo la importancia del lenguaje vinculado con el
pensamiento. De la ley surge el razonamiento que origina la conceptualizacion de
la zona de desarrollo proximo que se centra en las practicas educativas y el disefio

de estrategias de ensefianza.



Sobre la teoria que sustenta la comprension de textos se parte de la dinamica de

cambio de su definicion en la linea de tiempo.

Complementado las posiciones de las teorias anteriores citaremos a:

Jiménez (2013), quien al referirse a la comprension de textos sostiene que ésta es
“la capacidad de un individuo para captar con objetividad lo que un actor ha querido
transmitir a través de un texto escrito. En las Rutas de Aprendizaje del afio 2015
consideran a Allende y Condemarin (1998) que dicen “comprender un texto
consiste en que el lector reconstruya el sentido dado por el autor a un determinado
texto”; a su vez, Pinzas (2003) expresa que” la lectura comprensiva es una accion

constructiva(p.13)

Segun Pérez (2015) opina que “la motivacién que se siente al comprender textos
no suele ser novedoso, al empezar el siglo XXI tanto formadores, psicopedagogos
y psicllogos consideraron su importancia ocupandose en determinar lo ocurrido en
el momento en que el lector comprende un contenido”. Asimismo, Dubois, citada
por Quintana (2013) en recientes publicaciones pudo determinar 3 fundamentos
tedricos del proceso de la lectura, considerandole como una simple transferencia
de informacion, lo cual permitio dividir a la lectura en 3 niveles, literal, inferencial y

criterial

A su vez, Rimari (2012) sostiene que “sobre los niveles de comprension lectora o
de textos, existen varias consideraciones, los que consideran hasta 7 niveles como
Sanchez Danilo, 5 niveles como Canha Maria y lo propuesto por el Ministerio de

Educacion, 3 niveles” (p.3).

Tomando en consideraciéon la propuesta del Ministerio de Educacién, (2015) el
primer nivel es el literal, el cual contiene reconocimiento de informacion expuesta
explicitamente en el texto. Un alumno alcanza una comprension literal cuando logra
ubicar fechas, personajes, escenarios, causas explicitas de un suceso. No
demanda mucho esfuerzo porque la informacion se ubica en el texto. El segundo
nivel, el inferencial se obtiene cuando el alumno origina nueva informacion
partiendo de datos explicitos del texto, busca relaciones mucho mas de lo que se

lee, explica ampliamente el texto, relaciona la informacién con los conocimientos



adquiridos, formula conjeturas y propicia nuevos aprendizajes. Aqui es donde se
elaboran las conclusiones y se logra cuando el lector infiere que esta para exponer

el doble sentido, como las expresiones ambiguas, los mensajes ocultos, etc.

En cuanto al tercer nivel, el critico se da cuenta que el alumno esta capacitado para
enjuiciar, valorar el texto que lee, emitir un juicio del contenido, aceptandolo o
rechazandolo con argumentos validos. Se caracteriza por ser evaluativo en el que
intervienen el conocimiento del lector y la critica, interviniendo desarrollos
cognitivos complejas, lo que le permita analizar, sintetizar, enjuiciar, valorar, etc.
Desarrolla la creatividad, el aprendizaje independiente y haciendo uso de

estrategias cognitivas y metacognitivas.

Hay que destacar que Solé (2007), desde el punto de vista constructivista,
considera que las estrategias didacticas permiten la lectura y su correspondiente
comprension, convirtiéndola en un proceso de construccion conjunta realizado por
los alumnos y el docente, puesto que se desarrolla el conglomerado de significados
gue impactan sobre ambos protagonistas, lo cual permite dominar herramientas y
procedimientos para interpretar textos, que redunda en la capacidad comprensiva

de la realidad.

Para complementar el soporte teérico de la investigacion desarrollamos a
continuacion aspectos conceptuales y pedagégicos respecto a las estrategias

didacticas y comprension de textos:

Como punto de partida de comprension de la variable estrategias didactica
tomaremos el término “estrategias”, existen diversas maneras de conceptualizar las
estrategias; asi, Siegler (2013) define una estrategia como cualquier procedimiento
orientado a un objetivo. Los procesos, a diferencia de la estrategia, deben
representar el Unico camino para lograr una meta” (p.11). Esta estrategia consta de
muchos factores que forman una férmula u hoja de ruta para proporcionar
orientacién sobre los objetivos de la organizacion, ademéas de cémo se lograra

alcanzar estos objetivos y las tacticas y politicas necesarias para alcanzarlos.

En la enciclopedia Océano (2013) se establece que la estrategia es lo que hace la
alta gerencia que es de gran importancia para la organizacion, asimismo a

decisiones direccionales basicas, es decir, a propositos y misiones y a las acciones
8



importantes necesarias para realizar estas instrucciones. Es un término que
proviene de la estrategia griega, que significa "generalidad”. En el ejército, la
estrategia a menudo se refiere a maniobrar a las tropas en posicion antes de que
el enemigo se enfrente realmente. En este sentido, la estrategia se refiere al
despliegue de tropas. Una vez que el enemigo ha sido atacado, la atencion cambia

a las tacticas (Avila 2015).

Para continuar, Avila (2010), define a la didactica como aquella que la disciplina en
el arte de ensefiar, prescribiendo lo que debe hacer el docente para lograr que sus
estudisntes aprendan y lo hagan con provecho y agrado.

Tal como lo afirma Mallart (2016), la pedagogia didactica es el método de
ensefianza en un estilo educativo constante. Este método de ensefianza es uno de
los métodos de ensefianza tradicionales mas antiguos. A su vez Medina y Salvador
(2016) plantean que la pedagogia didactica significa el procedimiento de ensefianza
gue sigue principios rectores en un enfoque cientifico. En otras palabras, es una
estrategia de presentar conocimiento, informacion e ideas a los estudiantes de una

manera estructuralmente organizada.

En cuanto a la definicion de didactica, a menudo se define como una teoria de la
ensefianza y el aprendizaje. La didactica aborda cuestiones relacionadas con los
objetivos principales y los principios rectores del aprendizaje y la ensefianza, el plan
de estudios, el contenido y los métodos de ensefianza y evaluacion, por nombrar
algunos. Cuando se les pregunta si la didactica es una ciencia o un arte de
ensefianza y aprendizaje, la mayoria de los lectores, con base en la definicion
tradicional de didactica, responderian ciencia. De hecho, como ciencia, la didactica
tiene su aparato categorico, métodos de investigacion, mecanismos para identificar
tendencias, su estructura y l6gica. Asi, la didactica evolucion6 como una disciplina

cientifica: la teoria de la ensefianza y el aprendizaje.

Para Diaz (2013) las estrategias de aprendizaje son procedimientos que los
estudiantes asimilan y usan conscientemente, controlada e intencional como
instrumentos flexibles para aprender significativamente y solucionar problemas y

demandas académicas.



Las estrategias de comprension a menudo estan encerradas en el paquete de
recursos y técnicas de los maestros, de modo que, a los ojos del alumno, siguen
siendo parte de las estrategias del maestro. De esta manera, los estudiantes no se

dan cuenta de que el comportamiento estratégico les pertenece.

Segun la afirmacion de Pérez (2012), las estrategias de ensefianza se refieren a
acciones que brinda el maestro sistematicamente para alcanzar la calidad. Para
Diaz (2010), las estrategias son procesos Yy recursos usado por el maestro para
motivar el aprendizaje significativo. Las técnicas como actividades del maestro en
la clase para involucrar a los estudiantes en la materia, compartan por igual con
otros estudiantes y reaccionen a la experiencia de aprendizaje. El maestro también
necesita trabajar con los estudiantes como amigo, hacer que el lugar de aprendizaje
sea mas comodo, organizar sus planes de lecciones e influir en los estudiantes
mediante el uso de diferentes métodos de ensefianza. Segun varios estudios, se
ha encontrado que estas estrategias estan significativamente relacionadas con el

aprendizaje de los alumnos

La ensefianza se describe mejor como guiar y dirigir el proceso de aprendizaje de
tal manera que quienes aprenden adquirir nuevos conocimientos, habilidades o
actitudes; aumentar su entusiasmo por aprender; y desarrollar ain mas sus
habilidades como aprendices. Se establecieron trece principios de ensefianza y
aprendizaje que han ayudado a arrojar mas luz sobre el proceso, tal como siguen:
(1) Cuando la materia a aprender posee un significado, organizacion y estructura
gue es clara para los estudiantes, el aprendizaje avanza mas rapidamente y se
retiene por mas tiempo; (2) La preparacion es un requisito previo para el
aprendizaje. Se deben proporcionar temas y experiencias de aprendizaje que
comiencen donde esta el alumno; (3) Los estudiantes deben estar motivados para
aprender. Deben proporcionarse actividades de aprendizaje que tengan en cuenta
los deseos, necesidades, intereses y aspiraciones de los estudiantes; (4) Los
estudiantes estan motivados a través de su participacion en el establecimiento de
objetivos y la planificacion de actividades de aprendizaje; (5) El éxito es una fuerte
fuerza motivadora; (6) Los estudiantes estan motivados cuando intentan tareas que
se encuentran dentro de un rango de desafio tal que el éxito se percibe como

posible pero no seguro; (7) Cuando los estudiantes tengan conocimiento de su
10



progreso de aprendizaje, el rendimiento sera superior a lo que hubiera sido sin tal
conocimiento; (8) Los comportamientos reforzados (recompensados) tienen mas
probabilidades de ser aprendidos; (9) Para ser mas efectivo, la recompensa
(refuerzo) debe seguir lo mas inmediatamente posible el comportamiento deseado
y estar claramente conectado con ese comportamiento por el estudiante; (10) El
aprendizaje dirigido es mas efectivo que el aprendizaje no dirigido. (11) Para
maximizar el aprendizaje, los estudiantes deben "investigar” en lugar de "recibir
instrucciones" sobre el tema. Los enfoques orientados a los problemas de la
ensefianza mejoran el aprendizaje; (12) Los estudiantes aprenden lo que practican;
(13) La practica supervisada que es mas efectiva ocurre en una experiencia
educativa funcional. Estos principios constituyen la base para todas las fases del
proceso de instruccion, la organizacion y estructura de la materia, la motivacion de
los estudiantes, el uso apropiado de la recompensay el refuerzo, y para la seleccion

de técnicas de ensenanza.

Con propoésitos de desarrollo de la presente investigacion, se ha realizado la
adaptacion de informacion de la literatura existente considerando que las
dimensiones de la variable estrategias didacticas son: dimension innovadora,
dimension flexible, dimensién prospectiva y dimension critica.

La dimensién innovadora, es aquella dimensiéon que provee al profesor con la
capacidad para poder innovar en su ensefianza, de tal forma que se denote su
originalidad como su flexibilidad al momento de llegar al alumno. Para llegar a
realizarlo se debe de considerar dentro de los objetivos, puesto que alli es donde
se puede proyectar algo nuevo al estudiante. Esta metodologia sugiere hace que
el alumno piense y se interrogue acerca de hechos reales facilitAndoles

herramientas que impulsen su pensamiento critico como innovador.

La dimensién flexible, esta dimension se propone gque se asimile nueva informacion,
la cual no solo provenga de libros sino mas bien de la realidad, de los hechos que
suceden, culturas nuevas y experimentos en la ciencia que permitan actualizar los
conocimientos ya existentes en los estudiantes para lo cual resulta necesario
actualizar el curriculo con nuevas actividades que denoten ese aspecto. Se presta

especial atencion a la forma de aprendizaje de cada uno de los alumnos.
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La dimension critica, el fortalecer el pensamiento critico es importante entro de la
educacioén, puesto que permite que toda accion didactica ofrecida a todos, posibilita

mejoras gracias a las criticas y sugerencias de parte de los interesados.

La dimension prospectiva, determina que lo que se aprende una vez no solo sea
utilizado y memorizado para el momento, sino que se utilice dicho aprendizaje en
las diversas situaciones que se les presente, es decir que las personas posean la
capacidad de poder resolver un determinado problema en base a lo ya aprendido.

Respecto a la variable comprension de textos

Gonzales (2011) expresa que la comprension de textos, se efectla cuando ya se
ha comprendido el texto, es decir cuando alguien ya es capaz de dar significado a
lo que ha leido y lo conecta con sus saberes previos. Cada persona le otorga una
experiencia vivida a dicha lectura, por lo que se afirma que este concepto es relativo
a cada lector, porque todos pensamos y tenernos experiencias diferentes.

Para Antich (2010) la comprension es una lectura de ideas, no solo palabras. Es en
ese contexto donde se demuestra que la comprension es un proceso, y como tal,
un paso sigue a otro”. También Collado y Garcia (2013) indica que comprender
textos es crear una representacion de la situacion. En consecuencia, comprender
un texto es hacerlo suyo, vivenciarlo y entender el mensaje que contiene. Basado
en una revisidbn exhaustiva de la investigacion, el Panel Nacional de Lectura
identificd varias estrategias que contribuyen a una comprension lectora exitosa:
prediccion, activacion de conocimientos previos, cuestionamiento, visualizacion,

monitoreo y aclaracion, y sacar inferencias.

Textos descriptivos, en ellos siempre existe una palabra clave, que puede ser un
objeto, una persona, etc., de la cual se desprenden sucesivas secuencias
descriptivas que expresan como es el objeto descrito. Debe tenerse presente que
las secuencias descriptivas se pueden encontrar dentro de los textos narrativos,
ayudandonos a que se comprendan de una mejor manera, puesto que dan detalles
de un personaje o indican las caracteristicas del lugar donde se dan las acciones.
De esta manera los textos descriptivos se constituyen en un soporte de otros textos.

Por lo general se inicia en el tema y a través de €l se entera detalladamente de
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quién o qué serd el objeto descrito, a qué o quién se le atribuye las caracteristicas

gue posteriormente apareceran en la secuencia descriptiva.

Frente a los diversos tipos de texto el lector gestiona o moviliza diversos procesos
cognitivos para comprender lo que lee, es necesario entonces analizar el proceso
de comprensién lectora.

Perellé y Pérez (2011), al referirse a la comprension a nivel de frase o idea da como
resultado una comprension relativamente superficial de lo que el texto declara
directamente, a menudo denominado comprension literal. ElI procesamiento
posterior de estas ideas selecciona las particulares como ideas principales, o
construye ideas principales a partir de ellas, y luego generalizaciones tematicas o

abstracciones de las ideas principales.

Asimismo se describen a 5 estrategias principales, cada una de las cuales esta
asociada con una mayor comprension de lectura: determinar la importancia, resumir
informacion, hacer inferencias, generar preguntas y monitorear la comprension.
Ninguno de estos factores tiene mucha influencia en ausencia de motivacion e
interés. La mayoria de los nifios estan interesados en leer cuando comienzan la
escuela, pero algunos pueden perder interés / motivacion si sus habilidades no son

adecuadas o si el contenido del texto no les conviene.

Los docentes deben asegurarse de que los estudiantes tengan habilidades basicas
de descodificacion y fluidez, y suficiente vocabulario y conocimientos basicos para
que el texto sea leido; necesitan elegir los textos de manera apropiada: el nivel
correcto de dificultad y un buen equilibrio entre los géneros narrativos, informativos
y de otro tipo; y necesitan elegir y estar bien informados sobre diversas estrategias
de comprension. Mas alla de esto, sin embargo, los maestros deben ser
conscientes del nivel apropiado de apoyo o andamiaje que los estudiantes
necesitan en el proceso de lectura y aprendizaje para usar diversas estrategias de

comprension.

Para realizar el acompafiamiento o mediacion en el aprendizaje de la comprension
lectora se debe conocer el nivel de comprension lectora real que tiene el estudiante,

por tanto, es necesario precisar los aspectos teoricos respecto a ello.
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Segun Pinzéas (2010) en su médulo de ejercicios de comprension de lectura para

docentes y estudiantes plantea los siguientes niveles:

Nivel literal: Significa que se escribe preguntas que tengan respuestas correctas,
gue se pueden encontrar en el texto, ademas de escribir todos los hechos,
personajes, ubicaciones y eventos secuenciales. Esto puede incluir la trama y los
temas, la configuracion, los puntos de inflexion, cualquier cosa que pueda extraerse

directamente del texto de la historia y sea objetiva.

Nivel inferencial: comprender es escribir preguntas y respuestas que requieran que
el lector haga una "suposicién educada" o predicciones sobre lo que sucedera en
la historia 0 por qué algo es asi. Ademas de escribir todas las posibilidades que se
pueden inferir (predecir o adivinar) mientras lee la historia: sobre la trama, sobre los
personajes, sobre cualquier cosa que tenga que adjudicar sobre lo que podria
suceder a continuacion, o en la conclusion. Si esta leyendo una novela (para su
proyecto final), al final de cada capitulo, escriba en una gran nota adhesiva todas
las cosas que puede sujetar que puedan suceder en la historia o en los personajes.
Inferencia es entender informacion implicita. Es fundamental para entender la
mayoria de los textos escritos. Requiere que el lector desentrafie el significado
implicito de las palabras. Se necesita inferencia para comprender los titulares de
los periddicos y las historias, articulos de revistas, practicamente toda la escritura
de ficcion, anuncios y redaccion descriptiva. Aungue no es tan prominente en la

prosa expositiva, la inferencia aparece, incluso en textos cientificos.

Nivel critico: Se refiere a preguntar y respuestas, requieran que el lector tenga un
juicio sobre el uso del lenguaje, el estilo de escritura, la ejecucion del texto o las
ideas del autor en el texto del autor. De tal forma se reconoce el valor del uso que
hacen los autores del lenguaje y la imagen el estilo y los valores de los conceptos
de la historia, mire el trabajo de los autores al escribir la historia: ¢contaron una
buena historia? ¢Por qué o por qué no? ¢El autor usé palabras descriptivas? o
lenguaje llano y plano? ¢ Te hicieron ver las escenas que escribieron en tu mente
porque eran muy descriptivas? Aqui es donde se juzga al autor y qué tan bien

escribieron la historia

14



En el proceso de derivacién del significado, los lectores no pueden crear y
completar para obtener el significado completo, pero el significado de que el lector
solo obtiene el significado que es suficiente para las necesidades del lector. La
lectura es una habilidad poderosa que debes aprender a hacer bien para que
puedas tener éxito no solo en la universidad sino también en la vida. Leer bien
requiere practica, practica y mas practica. También requiere lectura activa versus
lectura pasiva. La lectura activa significa que esta utilizando estrategias de lectura
para ayudarlo a recordar, comprender, aplicar, analizar y evaluar lo que esta
leyendo para que pueda crear (generar o producir) en un nivel superior. En otras
palabras, no solo estas leyendo para poder aprobar un examen o completar una
tarea; estas leyendo para poder tomar la informacion que estas aprendiendo y
mejorar tu vida y la de los deméas y para descubrir mas sobre ti y el mundo. La
lectura pasiva, por otro lado, implica leer el material y esperar que parte de él se
gueda en sus bancos de memoria el tiempo suficiente para aprobar un examen o
prueba. No importa el hecho de que también estas escuchando musica a todo
volumen desde tus auriculares o realmente estds viendo las maldiciones y las
peleas en un reality show en lugar de leer. Estas tan concentrado en obtener tu

titulo que no te podria importar menos aprender por el simple hecho de aprender.

Antes de la lectura: Se realiza cuando lees previamente, en donde se hace ciertas
cosas antes de comenzar a leer material para que tus cursos universitarios se
calienten, de forma similar a lo que hace un atleta antes de correr una carrera. ¢, Se
incluye alguna informacion sobre el autor? Si es asi, |éalo en lugar de saltarlo. La
informacion que se incluye le dara algunos antecedentes sobre el autor y el tipo de

cosas sobre las que escribe
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lIl. METODOLOGIA

3.1. Tipo y disefio de la investigacion

La investigacion es aplicada por que se ha llegado a desarrollar la

comprension de textos escritos con la aplicacion de un conjunto de estrategias

didacticas con los estudiantes del tercer grado de educacion secundaria de la
I.LE. “Peru Birf”, Ferrenafe - 2021.

El disefio aplicado en la presente investigacion es el experimental en su nivel

cuasi- experimental “conocido también como disefio de Pre Test y post Test

con un grupo de control. En éste, la poblacion en estudio se elige al azar dos

grupos de sujetos: Grupo Experimental (GE) Grupo de Control (GC)” (Avila,

2001, p.51)

El esquema corresponde a:

Donde:

GE: o1 X 02

GC: 03 [] 04

GE: Grupo Experimental

GC: Grupo Control

o1

O3

X

02

04

Pre Test sobre comprension de textos.

Pre Test sobre comprension de textos
variable experimental: Estrategias Didacticas
Post Test sobre comprension de textos.

Post Test sobre comprension de textos.
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3.2. Variable y Operacionalizacién

Variable Independiente: Estrategias Didacticas.

Definicion Conceptual:

Segun Nishet y Schucksmith (2012) las estrategias didacticas son varias
habilidades usadas con sus respectivos objetivos. Son las pases que cimientan
el desarrollo de las acciones intelectuales.

Variable Dependiente: Comprension de textos.
Definicién Conceptual.

A su vez, Antich (2012) expresa que comprender lo realizan los alumnos al leer
ideas, no palabras. La comprension es un proceso, y como tal, se debe guiar de
un paso a otro”. También Collado y Garcia (1997) dicen que comprender un texto

es dar una representacién de la situacion que el texto evoca...”
3.3. Poblacion, muestra y muestreo

Poblacion

Conformada por 188 estudiantes de tercer grado de secundaria, varones y
mujeres, procedentes del cercado de Ferrefafe, asi como de los distritos de
Pueblo Nuevo, Mesones Muro y Pitipo, distribuidos en las 7 secciones
asignadas con las letras A, B, C, D, E, Fy G.

Tabla 1: Distribucién del nimero de estudiantes del tercer grado de la institucién
educativa Peru Birf-Ferrefiafe

Secciones Varones Mujeres Total

A 15 12 27

B 18 11 29

C 15 13 27

D 13 13 26

E 15 12 27

F 16 10 26

G 15 11 26
Total 107 81 188

Fuente: Némina de matricula.
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Muestra

Para la presente investigacion se seleccioné de la poblacion una muestra
representativa mediante la aplicacion de la técnica del muestreo aleatorio
simple (MAS), resultando elegidas las secciones A y B que representan el
31,3% de la poblacién.

Tabla 2: Distribuciéon muestral de alumnos de la |.E. Peru Birf-Ferrefiafe

Secciones Varones Mujeres % Total
A 15 12 49,20 27
B 18 11 29,80 29
Total 33 23 100 56

Fuente: Nomina de matricula.

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, validez y
confiabilidad.

En la accidn de desarrollo del trabajo de investigacion se han considerado las

siguientes técnicas e instrumentos.
Técnicas de gabinete

Estas se utilizaron para recopilar informe sobre la realidad problemaética, los

trabajos previos y las teorias que sustenta a las variables de investigacion,

Haciendo uso de fichas textuales, bibliograficas, de resumen, de comentario,

etc., permitiendo fundamentar el contenido teorico — cientifico.
Técnicas de campo

Se emplearon para obtener directamente la informacién de los estudiantes de
la institucion, mediante la aplicacion de un test en sus modalidades de pre y

post test.
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3.5.

3.6.

3.7.

Procedimiento

Para el desarrollo de la investigacion se siguio el siguiente procedimiento:

» Presentacion y aprobacion virtual de proyecto de investigacion

» Obtencion de documentos de universidad para realizar coordinaciones a nivel de
unidad de investigacion

» Coordinacion con la direccién de la Direccién de la |.E. Peru Birf de Ferrefiafe para
autorizacion de aplicacion de proceso de investigacion cientifica

» Obtencién y procesamiento de informacion

» Elaboracién y sustentacion de informe final
Métodos de analisis de datos.

Para analizar los datos cuantitativos obtenidos se disefié una matriz de base
de datos para su respectivo procesamiento mediante la aplicacion del paquete
estadistico para las Ciencias Sociales 0 SPSS — 23, el cual permitioé obtener las
tablas de frecuencias absolutas y porcentuales, las figuras y los estadigrafos

de tendencia central y de dispersion
Aspectos éticos

Para definir los aspectos éticos en los cuales se encuadro la investigacion se
ha tomado como referente el Reporte Belmont en el establecimiento de los
principios rectores, ademas de la normatividad que la Universidad César Vallejo
ha definido para los procesos de graduacién y titulacién, por tanto, la

investigacién se enmarca en lo siguiente:
» Se gestiond el consentimiento informado del responsable de la I.E. Peru Birf

» El muestreo de elementos de la unidad de investigacion se llevo a cabo con

conocimiento y aceptacion de los estudiantes de la unidad de investigacion.

» Se han respetado los derechos de autor para garantizar la autenticidad de
los datos, de tal manera que los resultados obtenidos no han sido fichados,
ni copiados, ajustandose a la realidad investigada y respetando las normas
internacionales correspondientes a las citas en relacion a las fuentes
consultada
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IV. RESULTADOS

En esta parte del desarrollo de la investigacion se presentan los resultados
obtenidos de la aplicacion del instrumento correspondiente, presentandolos en
tablas de frecuencias absolutas y porcentuales, asi como sus respectivas figuras
estadisticas porcentuales, producto de una muestra de 56 alumnos de los grupos

experimental y control, y de una medida de tendencia central y dos de dispersion.
4.1. Resultados del pre test

Tabla 3

Resultados comparativos del pre test en la comprensién de textos

Variable Comprensién de Textos
Categoria Grupo experimental Grupo control
Niveles de logro Fi % Fi %
18-20 Logro destacado 0 0,00 0 0,00
14-17 Logro previsto 6 22,22 7 24,14
11-13 En proceso 8 29,63 10 34,48
00-10 En inicio 13 48,15 12 41,38
Total 27 100,00 29 100

Fuente: Instrumento aplicado a 56 alumnos de la |.E. “Peru Birf”, Ferrefiafe
Interpretacion

En la tabla y figura 1, se observa que el 41,38 % (12) de los alumnos del grupo
control y el 48,15 % (13) del grupo experimental, se ubicaron en la categoria “en
inicio” del nivel de desarrollo de la comprension de textos; el 34,48 % (10) de los
estudiantes del grupo control y el 29,63 % (8) del grupo experimental, se ubicaron
en la categoria “en proceso” del desarrollo de la comprension de textos. Ninguno
de los grupos de la muestra de estudio alcanzé la categoria y logro destacado, que

es la méas alta
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Tabla 4:

Estadigrafos del nivel de comprension de textos de los alumnos de la muestra

después de aplicado el pre test

Estadigrafo Grupo experimental Grupo control
X 10,89 11,66
S 3,88 3,32
C.V. 35,63% 28,49%

Fuente: Pre test aplicado a los alumnos |L.E. “Peru Birf’ Ferrefafe

Interpretacion

Segun la tabla 4, el promedio aritmético (X) obtenido por el Grupo Experimental y
Grupo Control, durante la medicion antes de, fueron de 10,89 y 11,66 puntos,
respectivamente; lo que nos indica que el nivel de comprension de textos de los
alumnos de los grupos en estudio es baja, es decir que se encuentran en las

categorias en “inicio” y “en proceso”.

Asimismo, la desviacion estandar (S) del grupo experimental fue de 3,88 puntos y
del grupo control de 3,32 puntos, cifras que indican la existencia de una distribucion
de frecuencias de los puntajes ligeramente moderado para el Grupo Experimental

y Control, entorno de sus respectivos promedios aritméticos.

El Coeficiente de Variabilidad (C.V) hallado en el Grupo Experimental y Grupo
Control, fueron de 35,63 % y 28,49 %, respectivamente; por lo tanto, podemos decir
gue existe una pequefa variacion de los puntajes entre los grupos, lo cual nos
indica que los datos del Grupo Control y Experimental tienen comportamiento, el

primero heterogéneo y el segundo homogéneo.
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4.2. Resultados del post test

Tabla 5:

Resultados comparativos del post test en la comprension de textos

Variable Comprension de textos
Grupo experimental Grupo control
Categorias
f % f %
"Ogr‘(’l‘é‘?;g";cado 5 18,52 1 3,45
"Og(rf ﬂe?‘;ism 19 70,37 6 20,69
zolc%) 3 11,11 17 58,62
('g_i‘fc‘))) 0 0,00 5 17,24
TOTAL 27 100 29 100

Fuente: Instrumento aplicado a 56 alumnos de la |.E. “Peru Birf”, Ferrenafe .

Interpretacién

En la tabla 5, se observa que solamente los alumnos del Grupo Experimental,
el 18,52 % (5), se ubicaron en la categoria de “logro destacado”, los alumnos
del Grupo Experimental el 70,37 % (19) y del Grupo Control el 20,69 % (6),
alcanzaron el “logro previsto”, respectivamente. Sin embargo, en los alumnos
del Grupo Experimental, el 11,11 % (3) y del grupo control, el 58,62 % (17) se
qguedaron en la categoria “en proceso” y visiblemente el 17,24 % (5) de los

alumnos del Grupo Control se quedaron en la categoria “en inicio”.

De este resultado se deduce que, debido a la eficiencia del estimulo, los
alumnos que conformaron el Grupo Experimental alcanzaron las dos
categorias mas altas, a diferencia de los alumnos del Grupo Control que se
ubicaron en las dos categorias mas bajas, sin mayor incidencia porcentual en

la categoria “eninicio”.
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Tabla 6:

Estadigrafos del nivel de comprension de textos de los alumnos de la muestra
después de aplicado el post test.

Estadigrafo Grupo experimental Grupo control
X 15,30 12,45
S 4,34 3,19
C.V. 35,63% 28,49%

Fuente: Post test aplicado a los alumnos I.E. “Peru Birf” Ferrefiafe

Interpretacién

Luego de la aplicacion del estimulo, los resultados del post test nos muestran que
el promedio aritmético (X)_del grupo experimental se incremento, alcanzando la cifra
de 15,30 puntos; promedio que ubica al grupo en la categoria de “logro previsto”
del nivel de comprension de textos. Y se vio fortalecido debido a la eficiencia del
estimulo. Por el contrario, los estudiantes del Grupo Control obtuvieron un promedio

de 12,45 puntos, ubicandolos en la categoria en inicio.

La desviacion estandar (S) que presenta el Grupo Experimental de 4,34 puntos,
indica un moderado indice de variabilidad de los puntajes en relacion a su promedio.
A diferencia de la desviacion estandar del Grupo Control que fue mas baja de 3,19
puntos, indicando un moderado indice de variabilidad de los puntajes en torno a su

promedio.

El coeficiente de variabilidad (C.V) del Grupo Experimental y el Grupo Control,
fueron respectivamente, 28,37 % y 25,62 %, porcentajes que indican que existe una
alta variacion entre los indices de los puntajes en ambos grupos; asimismo indica
gue el comportamiento de los datos en el Grupo Experimental es mas homogéneo

gue el obtenido por los del Grupo Control.
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V. DISCUSION

Es importante que los estudiantes de todos los niveles educativos se interesen por
la lectura de textos escritos comprendiendo sus contenidos. Habiendo interpretado
los resultados de la investigacion se hizo la discusion pertinente relacionada con

los objetivos general y especifico, la hipétesis y las variables de estudio.

En el primer objetivo especifico, identificar el nivel de comprension de textos en los
alumnos del tercer grado de educaciéon secundaria de la |.E. “Peru Birf’, Ferrefiafe
- 2021, antes de aplicar las estrategias didacticas, los resultados se presentan en
la tabla 3, en la cual al 48,15 % del grupo experimental y el 41,38% del grupo control
se encontraron en la categoria “en inicio” en la comprension de textos, es decir en
un nivel bajo, lo que indica que la mayoria de alumnos tienen serias dificultades
para seleccionar, organizar, analizar y procesar informacion por falta de estrategias
didacticas, tal como lo afirman Nishot y Schucksmith (1988) al considerar que éstas
son una serie de habilidades utilizadas con un determinado propoésito. Son los
pasos que sirven, cimientan la ejecucion de las labores intelectuales...”, idea que
es complementada por Gonzales (1998) al sostener que “un lector comprende un
texto cuando puede darle un significado y lo pone en relacion con sus saberes
previos e intereses...”. Estas afirmaciones, en efecto, concuerdan con la hipétesis

general.

En el segundo objetivo especifico, disefiar las estrategias didacticas orientadas a
la comprension de textos en los alumnos del tercer grado de educacion secundaria
de la I.E. “Peru Birf’, Ferrefiafe - 2021, se selecciond un conjunto de estrategias
didacticas, las que posteriormente fueron aplicadas mediante sesiones de
aprendizaje, tanto al grupo experimental como el grupo control, con la finalidad de
mejorar el nivel de las capacidades de la comprension de textos. De otra manera,

se dio cumplimiento, a la vez, al tercer objetivo especifico de la investigacion.

Posteriormente a la aplicacion del conjunto de estrategias didacticas, se verifico la
influencia que tuvieron éstas en el nivel de comprension de textos, cuyos resultados
se muestran en la tabla 5, en la cual el 70,37 % y el 18,52 % de alumnos del grupo
experimental se ubicaron, respectivamente, en las categorias “logro previsto” y

‘logro destacado” en la capacidad de comprension de textos, demostrando la
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eficacia del estimulo; por el contrario, los alumnos del grupo control, el 17,24 % y

el 58,62 % se ubicaron en las categorias “en inicio” y “en proceso”, respectivamente.

Por otro lado, en la tabla 6 el grupo experimental incremento significativamente la
media aritmética a 15,30 puntos, la desviacion estandar obtuvo un nivel bajo de
4.34 puntos y una homogeneidad de 28.37 % de homogeneidad moderada.
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VI. CONCLUSIONES

1. El nivel de la comprension de textos en los alumnos del tercer grado de
Educacion Secundaria es bajo, asi lo demuestra el inicio de la investigacion
en que el 48,15 % de los elementos muéstrales del Grupo Experimental y el
41,38 % del Grupo Control, se ubicaron en la categoria “en inicio”, mientras
que el 29,63 % y el 34,48 % en ambos respectivamente, se ubicaron en la
categoria “en proceso”, situacion que se confirma también con una media
desaprobatoria de 10,89 puntos en el Grupo Experimental y de 11,66 puntos
en el Grupo Control, cuya causa es la no aplicacion de estrategias didacticas
en las sesiones de aprendizaje.

2. Para superar el bajo nivel de Comprension de Textos, se disefaron y
aplicaron un conjunto de estrategias didacticas a través de las sesiones de
aprendizaje en el aula, fortaleciendo el desarrollo de la capacidad de
comprension de textos de los alumnos del tercer grado de secundaria del
Grupo Experimental. Después de la aplicacion del estimulo, el 18,52 % vy el
70,37 % de los alumnos del Grupo Experimental lograron ubicarse,
respectivamente en las categorias “logro destacado” y “logro previsto”,
respaldado con una media de 15,30 puntos.

3. Por su parte, los alumnos del Grupo Control que no recibieron el estimulo, el
17,24 % y el 58,62 % se quedaron, expectativamente, en las categorias “en
inicio” y en “en proceso” de la capacidad de comprension de textos.

4. Verificados los resultados obtenidos del pre y post test, se logré determinar
la influencia de la aplicacion de las estrategias didacticas en la comprension
de textos. Asimismo, se refuerza la situacion con el incremento de 4,41
puntos de la media aritmética del Grupo Experimental, con menores
dispersiones de los puntajes alrededor de la media y un comportamiento

homogéneo.
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VII. SUGERENCIAS

1. Aldirector de la Institucién Educativa “Peru Birf’ de Ferrefiafe, se recomienda
planificar y ejecutar talleres sobre comprension de textos usando estrategias
didacticas, tanto a estudiantes como profesores, que beneficien a la
institucion.

2. A la directora y funcionarios técnico - pedagogicos de la Unidad de Gestion
Educativa Local (UGEL) de Ferreiiafe, se recomienda que disefien y
apliquen instrumentos que mejoren el nivel de la comprensién de textos de
los docentes, puesto que no sOlo son necesarios para el area de
comunicacioén, sino también para todas las areas curriculares.

3. Alos interesados por la investigacion educativa, recomendamos profundizar
la investigacion realizada, mejorarla y difundirla para lograr en educandos y
educadores una mejor comprension de textos aplicando estrategias

didacticas de lectura.
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ANEXOS

Anexo 1 Operacionalizacion de variables

Comprension
de textos

comprendan textos de
diferente tipo. Esta capacidad
involucra  estrategias de
planificacion, textualizacion y

comprension de textos.

También incluye estrategias

para reflexionar sobre lo
comprendido, de tal manera
que el

aprendizaje sea

consciente.

Antich (2012)

construccion de
una
representacion
semantica
consideran
pasos como la
recordacion, la
proyecciony el

enjuiciamiento.

Analiza informacion relevante del texto

Literal Jerarquiza ideas principales y
secundarias del texto
Infiere significados, datos, mensajes vy
conclusiones
Infiere el propdsito comunicativo de
) editoriales y articulos de opinion,
Inferencial discriminando los hechos de las
opiniones.
Enjuicia el contenido y el lenguaje
utilizado en los textos que lee
Critico Evalla el texto y sus contenidos

Variables Definicidn conceptual Definicion Dimensiones Indicadores Técnicas e
operacional Instrumentos
Son estrategias cuyo propodsito | Es el proceso Utiliza el profesor una metodologia
fundamental es desarrollaren el | que se piensa innovadora para propiciar una actitud
. o interrogativa de los alumnos.
estudiante conocimientos, | hacer respecto a
- o ) By Propicia el docente en los alumnos un
habilidades, destrezas y | las actividades Dimension . .
pensamiento innovador vy no
actitudes que le permitan | para desarrollar Innovadora constructor.
desempefar con eficacia vy | paulatinamente Permite el ingreso de informacion
eficiencia sus funciones como | la capacidad de actualizada social, cultural y cientifica.
estratega y mediados del | comprensién de Dimensién En su trabajo didactico, pone énfasis al brogram
. . aprendizaje individual, respetando  su ograma
Estrategias aprendizaje mediante la | textos. Flexible
PP L g I . L 2 ritmo.
Didacticas | seleccién, disefio, ejecucién y —— - -
Su tarea didactica, esta abierta al
evaluacion de métodos ) .
’ Dimensién mundo.
técnicas, recursos y materiales critica Permite la critica permanente a su
didacticos que respondan a los proyecto didactico.
requerimientos curriculares, Acepta que los alumnos pongan en
T . practica lo aprendido.
psicoldgicos, pedagdgicos y de
Esta capacitado para ofrecer
contexto donde se desarrolla la . L, )
Di By informacién en la sociedad en que
i6 i imension - .,
accion educativa (Tovar, 2011). desempeiia su funcion.
Prospectiva
Es la capacidad para que | Esuna Identifica el tipo de texto que lee

cuestionario




Anexo 2

Prueba de comprension lectora para tercer afio de secundaria

Nombre: Seccion:___ Fecha:

Tenia yo trece afios

Ella era encantadora. jQué digo encantadora! Era una de las mujeres mas bonitas
de Paris. Pero de eso yo no me daba cuenta. Yo la encontraba bonita —ocurria que
lo era extremadamente-. Esto no era mas que una coincidencia. Tenia una sonrisa

adorable y ojos acariciadores. Sofiaba con ella.

¢, Decirselo? Antes la muerte. ¢ Entonces? Probarselo. Hacer economias durante

toda la semana y cometer una locura el domingo siguiente.

Hice estas economias y cometi esta locura. Ocho francos: un enorme ramo de
violetas. jEra magnifico! Era el mas bello ramo de violetas que se haya visto nunca.

Me hacian falta dos manos para llevarlo.
Mi plan: llegar a su casa a las dos y solicitar verla.

La cosa no fue facil. Estaba ocupada. La camarera me condujo al gabinete. Se

estaba peinando para salir. Entré con el corazén en un brinco.

-iHola, pequefio! ¢ Para qué quieres verme?

No se habia vuelto ain. No habia visto el ramo, no podia comprender.

-Para esto, sefiora. Y le tendi mis ocho francos de violetas.

-iOh, qué bonitas!

Me pareci6 que la partida estaba ganada. Me habia aproximado a ella, temblando.

Cogi6 entre sus manos mi ramo como se coge la cabeza de un nifio y lo llevo a su

bello rostro como para besarlo.

-iY huele bien! Luego, afiadidé despidiéndome: - Dale las gracias de mi parte a tu
papa.

Recuperado el 22 de febrero, de http://www.cuentosbonitos.com/159-mi-primer-amor.html



la respuesta y la marcas de nuevo. ¢, Has entendido lo que tienes que hacer?

Ahora vas a contestar en estas hojas a una serie de preguntas sobre el texto

gue acabas de leer.

1. ¢Por qué se deduce que el nifio no quiere decirle a la sefiora lo que siente por

ella?
A) Porque se siente intimidado ante su belleza.
B) Porque es muy timido.
C) Porque es menor que ella.

2. Los siguientes son acontecimientos presentes en el relato anterior. ¢, Cual opcion

sefala el orden correcto en que ocurren estos hechos?
[1] La sefiora agradece al nifio el ramo.
[2] El nifilo ahorra y compra un ramo de violetas.
[3] La camarera lleva al nifio hasta donde esta la sefiora.
[4] El nifio piensa como probarle a la sefiora lo que siente.
A) 4,2, 3, 1.
B)4,3,1,2.
C) 1,234
3. La frase “hacer economias” se refiere a:
A) ahorrar.
B) hacer cuentas.
C) vender.
4. ;Do6nde se desarrolla la historia?
A) En ltalia.
B) En Valencia.

C) En Paris.



5. ¢ Cudl de las siguientes opciones hace referencia a una opinién?
A) Y le tendi mis ocho francos de violetas.
B) Yo la encontraba bonita.
C) Mi plan: llegar a su casa a las dos y solicitar verla.
6. ¢ Por qué el nifio menciona que “le hacian falta dos manos para llevar el ramo”?
A) Porque necesitaba las manos de alguien mas para poder cargar el ramo.
B) Porque el ramo era enorme y apenas podia sostenerlo con ambas manos.
C) Porque no tenia manos y no podia cargar el ramo.
7. La expresion “ojos acariciadores” da a entender que:
A) los ojos de la mujer tenian largas pestafias.
B) los ojos de la mujer reflejaban paz.
C) los ojos de la mujer eran bonitos.
8. De acuerdo a sus caracteristicas, este texto es de tipo:
A) argumentativo.
B) descriptivo.

C) narrativo.



Anexo 3

PROPUESTA DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA LA COMPRENSION DE
TEXTOS

. DATOS INFORMATIVOS
INSTITUCION FORMADORA : UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO
FACULTAD : EDUCACION

: ESCUELA INTERNACIONAL DE POST
GRADO

ESCUELA

UNIDAD DE ANALISIS

AREA DE DESARROLLO

GRADO Y SECCION

TURNO

NUMERO DE ALUMNOS

DURACION

. IE “PERU BIRF” Ferrefiafe

: Comunicacion

: 3 “A” “B”

: Tarde

: 59

: De mayo a julio 2021

RESPONSABLES : Castro Taurrillo, Lourdes Roxana

Parraguez Mejia, Vanessa Jakeline

. FUNDAMENTACION
Como bien sabemos la comprension de textos consiste en otorgar sentido a
un texto a partir de las experiencias previas del lector y su relacion con el
contexto. Este proceso incluye estrategias para identificar la informacién

relevante, hacer inferencias, obtener conclusiones, enjuiciar la posiciéon de



VI.

los demas vy reflexionar sobre el proceso mismo de comprension, con la
finalidad de autorregularlo, por lo tanto, debemos desarrollarlo en todas las

instituciones educativas”.

En este sentido, el conjunto de estrategias didacticas se fundamenta en la
necesidad de encontrar nuevas formas para desarrollar capacidades de
comprension de textos, indispensablemente para que los estudiantes puedan
adquirir nuevos aprendizajes. Esto implica que los educandos tendran mayor

libertad individual para expresarse en cualquier ambito social.

VINCULO INTERDISCIPLINARIO

El area de Comunicacion tiene mucha relacién con las areas de Persona 'y
Familia, Ciencias Sociales, ya que siempre éstas estan ligadas a las diversas
lecturas que se realizan en el quehacer diario que cada maestro programa
para las respectivas clases y nada mas necesario que la lectura de aquellos
textos para su posterior interpretacion, por eso se ve la necesidad de ayudar
al alumnado para que pueda entender mejor estos textos y a la vez los ponga
en practica en su quehacer diario, ya que le va a servir de mucho en la vida

ciudadana.

OBJETIVOS
a. Utilizar las Estrategias Didacticas como linea matriz para desarrollar

capacidades de comprension de textos.

b. Estimular la capacidad de comprender textos para poder obtener

conclusiones y enjuiciar la posicion de los demas.

ESTRATEGIAS

En el desarrollo de la propuesta se hizo uso de metodologia activa a través de

trabajos en grupo, discusion en grupo Y lluvia de ideas, ejecutadas en el aula

en el transcurso de las sesiones de trabajo

BENEFICIARIOS

Alumnos del tercer grado “A” de Secundaria de la I.E. “Peru Birf’, Ferrefafe



VIl. PROGRAMACION.

Unidad de aprendizaje: “Conservamos y promocionamos los atractivos
turisticos de la Provincia y la region”

Objetivo: Comprender textos de distinto tipo, segun su propdsito de lectura,
los contrasta con otros textos; opina criticamente sobre las ideas del autor y el
lenguaje utilizado; y valora los elementos linguisticos y no linglisticos que
favorecen la comprension del texto.

DURACION: mayo a julio 2021

VIII. PLAN
El plan con el propdsito de llegar a un mayor nivel de profundidad en la
comprension, empled técnicas cualitativas para la recoleccion y andlisis de
la informacion.

En este sentido, como lo expresa Taylor y Bogdan (2010), es lograr un
estrecho ajuste entre los datos provenientes del plan de estudios, de los
programas, cursos, de lo que realmente la gente dice y hace, tales como
opiniones, percepciones de docentes y estudiantes. Para mantener ese
vinculo entre lo que se escribe y se dice que se hace, se parte de las propias
palabras habladas y escritas, de los participantes en el estudio, lo que se
contrasta con los lineamientos predefinidos en la instancia formadora de
maestros”.

IX. SISTEMA DE EVALUACION
Evaluacion formativa: a lo largo del proceso, es decir durante la aplicaciéon
del programa.

Evaluacion sumativa.- Al inicio del programa (pre test) para diagnosticar el
nivel en que se encuentran los estudiantes en relacion a la variable
dependiente; y al finalizar el programa (post test) para verificar la eficacia o
no de la propuesta.



PRE TEST Y POST TEST APLICADO A LOS ALUMNOS DEL TERCER GRADO
DE LA INSTITUCION EDUCATIVA “PERU BIRF” — FERRENAFE

SESION DE APRENDIZAJE N° 1

JAMAS PODRE ALCANZARTE

|. DATOS INFORMATIVOS:

1.- INSTITUCION EDUCATIVA

: PERU BIRF

: COMUNICACION

2.- AREA

3.-CICLO : SETIMO
4.- GRADO Y SECCION : TERCER
5.- TURNO : TARDE

6.- DOCENTE RESPONSABLE

7.- FECHA

Il. APRENDIZAJES ESPERADOS

Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna
Obtiene informacion del texto escrito

Infiere e interpreta informacion del texto

Reflexiona y evalla la forma el contenido y el contexto del texto escrito.

lll. DESARROLLO DE LA SESION

“A” “B”

: 17 y 18 de mayo

SITUACION SECUENCIA RECURSO T | INSTRUMENTO
DE DIDACTICA DIDACTICO/ EVALUACION
APRENDIZAJE ] ESTRATEGIA
MOTIVACION
Se inicia tomando asistencia.
A través de una breve conversacion habla de
muestra actualidad en avances cientificos y La
tecnoldgicos. conversacion
SABERES PREVIOS.
Se les invita a los alumnos a responder Lectura
algunas preguntas silenciosa
¢, Qué es el internet?
¢Hay internet en tu localidad? 30 FICHA DE
¢ Desde cuando? Trabajo OBSERVACION
CONFLICTO COGNITIVO individual

Se plantean preguntas de conflicto cognitiva
¢ Quiénes seran los protagonistas, segun el
titulo?




INICIO ¢ Habra personas como los protagonistas? Lluvia de

¢Nos identificamos con los personajes | ideas

principales?

¢, COémo seria nuestras vidas sin la cienciay la

tecnologia?

Las respuestas se dan en lluvia de ideas y se | Preguntas

anota en la pizarra.

DECLARACION DEL TITULO DE LA

LECTURA Y APRENDIZAJES ESPERADOS.

Se induce a los alumnos a dar el tema de la

sesion y los aprendizajes esperados.

JAMAS PODRE ALCANZARTE

. Conversa con los estudiantes sobre esa

realidad.

Responde preguntas de comprension y de

extension.

Identifica personajes, lugares y secuencia de

los hechos.

CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO

Los alumnos leen la lectura dada

Deberan leerla de forma individual sin | Lectura

detenerse en las palabras que pueden ser | silenciosa

interpretadas por el contexto

El profesor promueve la lectura atenta para

gue puedan encontrar a los personajes, | Subrayado 40 FICHA DE

lugares y secuencia de hechos OBSERVACION
PROCESO Plantea que anoten al margen alguna palabra

gue refleje el sentido de un fragmento.

Desarrollan las preguntas de comprension y

extension

APLICACION DE LOS APRENDIDO Cuadernos

- El profesor promueve la identificacion de los 20 FICHA DE

actores principales, de las vivencias y la | Lapiceros AUTOEVALUA-
organizacion del texto para continuar con el CION
SALIDA desarrollo de las actividades propuestas. Lluvia de
ideas

- Verificas las respuestas de las preguntas de
comprension y extension.

IV. EVALUACION




COMPRENSION ORAL

sobre la actual en el mundo.

CRITERIOS DE INDICADORES DE TECNICAS E
EVALUACION EVALUACION INSTRUMENTOS
EXPRESION Y . Conversa con los estudiantes FICHA DE

OBSERVACION

tareas
Acepta sugerencias.

PRODUCCION DE Responde preguntas de REVISION DE
TEXTOS comprension y de extension. TRABAJO
CONPRENSION DE Identifica personajes, lugares y REVISION DE
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LECTURA

JAMAS PODRE ALCANZARTE

Antes de leer:

* Lee el primer parrafo del texto e imagina como podria continuar la historia.
*¢ Sabes lo que significa catear? Comenta alguna informacién que tengas acerca

de este tema.

“Osiris se desconecto del sistema”. De
pronto me encontré tecleando sola
sobre una pantalla que no respondia
a mis preguntas.

“Osiris se desconect6 del sistema”...
no es una forma amable de
despedirse. Después de todo. ¢Se
puede conocer a fondo a un chico que
no tiene rostro, ni voz, ni mirada?

No sé ni siquiera su nombre
verdadero y, la verdad, no me importa.
No tenemos tiempo para perderlo
hablando de este mundo real que no
nos convence a ninguno de los dos.

No fue muy dificil encontrarnos. Que
en un mismo BBS hubiera un Osiris y
una Isis, ya hablaba de
predestinacion. Y fue en una
teleconferencia donde él me hechizé.

Pasaron los meses. Osiris y Yo
juramos que nunca intentariamos
conocernos en la vida real.

“Se perderia la magia. ;Qué pasa si
SOy un monstruo?, escribia Osiris.

El dia después del Osiris se
desconecto del sistema llamé al BBS
a la hora de siempre, esperando
encontrar una disculpa de Osiris por
irse sin despedirse. Pero nada-

Me quedé dos horas mirando la
pantalla vacia.

Sucedié lo mismo los siguientes dias.

A la semana llamé al sysop y le
pregunté si habia algo de mi amigo.

-Osiris llama todos los dias, pero
bastante tarde, a eso de las 3 6 4 de
la mafiana —me explicé.

- No entiendo entonces por qué no me
deja una carta. ¢No hablé contigo?
¢, No sabes nada?

- Entra a la madrugada y se pasea
como loco por todo el sistema, pero no
se engancha con nada.

A las 3 y cuarto, en el menu del
sistema, vi su nombre.

Le envié un mensaje invitandolo a
catear, pero no me respondio.

Me di cuenta de que cuando Yyo
entraba al sistema, se tranquilizaba un
poco.

Mi vida comenzaba a las 3 de la
mafana, cuando me conectaba al
sistema, vy
terminaba
cuando
cortaba.
Osiris
siempre
estaba alli.
Yo lo sentia
aunque no  copyright
pudiera drawshop
verlo. Probé de todo para que me
respondiera.

-Osiris, si me lees, aprieta la a.




-a

Mi corazén explotd, las manos me
temblaban.

-¢ Tienes problemas con tu
computadora?, respondeme si o no.

-No.

-Entonces ¢ qué pasa? ¢ Te pasa algo
ati?, respondeme si o no.

-Si.

-¢,Me quieres contar qué te pasa?
Quiza pueda ayudarte.

-Nada. Otra vez enloquecié y empez6
a saltar por el menu del BBS como si
estuviera en una habitacion y se
lanzara a rebotar contra las paredes.

No logré que volviera a responderme,
pero aunque sea ya sabia que me leia
y que podia leerlo.

Con el tiempo pudimos volver a
comunicarnos casi como antes.
Hablabamos por horas.

El Osiris de ahora era mas
comprensivo, pero mas cerrado.
Preferia que yo le contara sobre mi.
De pronto se habria convertido en un
fildsofo que parecia saber demasiado
de la vida.

Un dia descubri que lo Unico que me
importaba era lo que estaba mas alla
de la pantalla, en ese mundo que no
existe en ningun lugar.

-Necesito conocerte. En la vida real.
Si no, me voy a volver loco- le escribi.

-No puedo... Digamos que la vida real
no esta hecha para mi.

-¢,Qué hacemos entonces?
¢, Seguiremos por los siglos de los
siglos comunicandonos asi?

-Tal como lo hicimos siempre. Si
cruzamos tiempo y espacio para caer
en este aparato diabdlico, por qué no
continuar en él, o acaso, mi reina.
¢, Quieres salvarte de la maldicién que
nos persigue? Esa que dice que
jamas podré alcanzarte...ésa que dice
gue jamas me alcanzaras.

-iNo estoy para juegos!
“Isis se desconect6 del sistema”.
Esta vez fui yo quien corto.

Me desesperé. Habia estado mucho
tiempo amando a un extrafo.
Necesitaba buscarlo. Verle la cara.
Saber donde vivia. Asi que llamé a
Juan, un Hacker del tercer mundo,
que pasaba su tiempo libre tratando
de descubrir las claves secretas de
todos los usuarios del BBS, que seran
para ingresar al sistema, y le propuso
un desafio: hallar el acceso a la ficha
personal de Osiris.

Diez dias mas tarde encontré en mi
correo electrénico una carta de Juan.
Me pasaba los datos de Osiris que en
realidad se llamaba Tobias, su
direccién y teléfono.

Al dia siguiente me acomodé frente a
su domicilio. Hice guardia en la puerta
de su casa otros dos dias. Nunca lo vi.

Esos dias igual éntrela sistema en la
madrugada y siempre encontraba a
Osiris esperandome con alguna frase
graciosa.

Me enojé conmigo misma por
haberme dejado negar.



Volvi a casa y toqué el timbre. Me
atendié una sefiora.

-¢,Si?
-¢ Esta Tobias, por favor?

Se hizo un silencio incomodo. La
mujer me mir6 desconcertada y de
pronto se le llenaron los ojos de
lagrimas.

-Perddn...-agregué-, no quiero
molestar, soy amiga de Tobias, del
BBS...y...

-Mi hijo falleci6...hace un par de
meses...

Me tambaleé, perdi la nocion de todo,
de mi, del tiempo, de los ruidos de la
calle.

-Tobias estaba en ese BBS..
y...segun los peritos, habia un cable
pelado de la computadora debajo de
su escritorio. Tobi andaba descalzo,
como siempre... parece que rozo6 el
cable con el pie...se electrocuto...

-Es... terrible, no sé qué decir...

-Est& bien...yo entiendo a los chicos
como td...creen que son
inmortales...¢;,Quieres que te muestre
la habitacion de Tobias?

-Si usted quiere...-me escuché decir.

La mujer me mostré una foto de su
hijo. Era hermoso.

-Su hijo...Digo... ¢pas6 en el mismo
momento en que escribia?

-Si... fue un segundo.

De pronto una frase escrita con lapiz
en el borde de la pantalla me llamé la
atencion.

Y entonces me di cuenta de todo y me
fui sin siquiera despedirme porque no
soportaba saber lo que ahora sabia.
“Osiris se desconecto del sistema”

La frase me martillaba en la cabeza.
Esa noche no pude dormir.

Volvi a conectarme dias mas tarde
porgue no podia borrar de mi cabeza
la frase:” Te amo, Isis”.

Osiris me esperaba.

-¢.¢,¢,Qué te pas6??? Hace dias que
no te encuentro —me escribio.

-Estuve en tu casa.

-¢,Quién eres de verdad?

-Soy yo, Osiris. Es que no entiendes?
Estoy encerrado... y te amo, te amo,

te amo, te amo, te amo

VERONICA SUKACZER
(Fragmentos)



COMPRENSION

TRABAJA EL VOCABULARIO:

1.- Relaciona cada palabra destacada en las oraciones con su significado,
escribiendo en el recuadro el nimero correspondiente.

1. Ala semana, llamé al sysop.
2. Otra vez se enloquecio y empez6 a saltar en el menu del BBS.
3. Llamé a Juan, un hacker del Tercer Mundo.
4. Pasaba su tiempo libre tratando de descubrir las claves secretas de todos los
usuarios del BBS.
Sigla que identifica a los Bulletin Board System. Redes de computadoras a las que
se accede a través del médem

Contraccion de system operator, persona encargada del BBS

Personas que utilizan una computadora como herramienta para desarrollar
cualquier actividad

Persona que accede a las computadoras para encontrar agujeros de seguridad con
el fin de capturar informacion

2. Lee el significado de la palabra CHAT y escribe una oracién en ella.

Chat: Servicio por el cual se pueden mantener conversaciones de texto en tiempo
real por Internet.

4. Marca el significado de la palabra virtual en el &mbito informatico.

Que tiene la posibilidad de ser, aunque actualmente no lo sea.



Que tiene existencia aparente y no real.
Explica el texto

5. Contesta las siguientes preguntas:

a)

b)

d)

f)

¢,Cual es el nombre supuesto de los personajes de esta historia?

Cuando Osiris se desconecté del sistema sin ninguna explicacion, ¢Cémo
reacciono Isis? ¢ Por qué?

¢A qué persona recurrid Isis para descubrir la identidad de Osiris y qué
sentimiento la impulso?

Define el marco

6. Marca. Ni el lugar ni la época aparecen claramente delimitados en el texto. ¢ Por
gué crees que la autora no define estos elementos del marco narrativo?

Porque la autora no conocia con exactitud esos datos.
Porque lo que cuenta le pudo ocurrir a cualquier persona en cualquier ciudad.

Porque se sobreentiende que la historia se desarrolla en el antiguo Egipto.



- Porque los protagonistas son personajes que pertenecen a la historia
universal.

Analiza a los personajes

7. Contesta. ¢ Quiénes son los personajes principales que intervienen en la historia?

8. Explica como es Isis. Copia algunas oraciones en las que aprecien los rasgos del
caracter de este personaje.

9. ¢ Crees que los sentimientos de algun personaje varian a lo largo de la historia?
¢, De quién?
Explica como se produce esa evolucion.

10. Contesta. ¢ En qué momento la autora nos introduce en el mundo mégico de la
predestinacion y de qué relato mitologico se vale?



Anexo 4 Constancia de autorizacion de la Institucion Educativa

COLEGIO “PERU BIRF" =
PUEBLO NUEVO * FERRENAFE
Jr. Mons. F. Gonzales Burga N* 100 * T1. 286780 — 979801581 .

o-mail: colperubirf_2004ghotmail.com MM TERD DF BOUCACION

hitp:Vaniversarioperubirf.blogspot.com

COON0 MOULLAR 9534000 " QOGO LOCAL 84T

Sedlor (3) (ka) - Lourdes Roxana Castro Tarnilio
Vaneswsa Jakeline Parragues Mepia
Cargo o condicidan.  Maostnas investigadornas

En contestacion al escmo goe acomgaiia a l solicitud oo Lourdes Rosana Castro Tarrillo y Vanessa
Lelwa Parraguez Mejia, alumnas de MAESTRIA EN ADMINISTRACION DE LA EDUCAOON de la
UNNVERSIDAD CESAR VALLEIO SAC - CHICLAYD, s¢ W AUTORIZA para reak2ar B inwistigacion en esta
inStitucion, sobre "Estratogias didacticas para la Ccomgrension de Textos o los dumnos ol tercer grado
de la institucion educativa “Perd Birf™ « Farrefiate”, les comamecamas que para el desarrolio de la citada
invetigacide, deben COMpPrometans a:

© Exphcar 3 & institucion educativa, con anterandad o inido de & investigacide, los objotivee y

findidades que s@ pretenden akanzar, 25l COMD |34 CArCNShcas, rasssitos y conSciones ded
mismo.

< Informar |3 evoladdn el Proyecto en s dstingas 13505,

¢ Enregar Bs conChaiones 3 10dos s impRcados en |3 investigacidn para que puedan senvir de

mejeray favorecan la cabdad de la ensefanza

€ Garanpar ¢l anonimato de Ios resuitados obtondos v su utilzacide con fines axtlusivamonte

chemtifices y pedagigicos.

€ El rabajo 2 desanmollar s@ realiard com o peofesorado y ol akenado mwolucrados en el

proyecio

¢ AN fndl de B imestigacida se anviard 3 B Dineccidn de seistra LE, woa memoria de s

conclusiones obtenidas.

Ferradale, 22 de Maro 2021




