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Resumen
La presente tesis tiene como objetivo general determinar la incidencia existente
entre Retroalimentacion formativa en la competencia resuelve problema de
cantidad en estudiantes de segundo grado de primaria de Lima, 2021. La
investigacién corresponde a un estudio basico, de disefio no experimental, de
enfoque cuantitativo, de alcance descriptivo correlacional. Se acudié a un grupo de
estudiantes que representa a la poblacion de estudio tomando una muestra de 120
estudiantes de segundo grado, se les gestion6 a los participantes de la
investigaciébn dos instrumentos validados por juicio de expertos y de alta
confiabilidad de 0,85 para retroalimentacién formativa y 0,82 para competencia
resuelve problemas de cantidad; los datos fueron procesados por el estadistico
regresion logistica ordinal. La conclusién del estudio se resume en que la prueba
Pseudo R cuadrado indica que el 26,3% de la variabilidad de la variable
competencia resuelve problema de cantidad, depende de la variable
retroalimentacion formativa. Por consiguiente, se concluye que la retroalimentacion
formativa incide en la competencia resuelve problemas de cantidad en estudiantes

de segundo grado de primaria de Lima, 2021.

Palabras claves: valoracibn— desempefio - razonamiento - proceso

de aprendizaje
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Abstract
The present study's general objective is to determine the incidence between
formative feedback in the competence solves quantity problem in second grade
students of primary school in Lima, 2021. The research corresponds to a basic
study, of non-experimental design, with a quantitative approach, descriptive
correlational scope. A group of students representing the study population was
attended by taking a sample of 120 second-grade students; two instruments
validated by expert judgment and a high reliability of 0.85 were administered to the
research participants for feedback. formative and 0.82 for competence solves
qguantity problems; the data were processed by the ordinal logistic regression
statistic. The conclusion of the study is summarized in that the Pseudo R squared
test indicates that 26.3% of the variability of the competence variable solves quantity
problem, depends on the formative feedback variable. Therefore, it is concluded that
the formative feedback affects the competence solves quantity problems in second

grade students of primary school in Lima, 2021.

Keywords: assessment - performance - reasoning - learning process.
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Resumo

O presente estudo tem como objetivo geral determinar a incidéncia existente entre
o Feedback Formativo no concurso resolve problema de quantidade em alunos do
2° ano do ensino fundamental de Lima, 2021. A pesquisa corresponde a um estudo
bésico, de desenho ndo experimental, de abordagem quantitativa, de escopo
correlacional descritivo. Atendemos um grupo de estudantes representando a
populacdo do estudo tirando uma amostra de 120 alunos do segundo ano, 0s
participantes da pesquisa foram gerenciados por dois instrumentos validados por
julgamento de peritos e alta confiabilidade de 0,85 para feedback formativo e 0,82
para problemas de quantidade de competéncias; os dados foram processados pela
regressao logistica ordinal. A conclusdo do estudo é resumida na medida em que
o teste Pseudo R-quadrado indica que 26,3% da variabilidade da variavel
concorréncia resolve o problema da quantidade, depende da variavel de feedback
formativo. Portanto, conclui-se que o feedback formativo afeta a concorréncia
resolve problemas de quantidade em alunos do 2° ano do ensino fundamental de
Lima, 2021.

Palavras-chave: avaliacdo - desempenho - raciocinio - processo de
aprendizagem



l. INTRODUCCION

En la actualidad hay una serie de problemas pedagodgicas en los diferentes
contextos educativos internacional y nacional que limitan la optimizacion del
aprendizaje en el estudiante, en los paises latinos, europeos y asiaticos son
realmente muy notorios ya que para los paises desarrollados la educacion es
fundamental y la base de su economia, no todo los paises mantiene la misma linea,
esta situacion se ve reflejada en los resultados del Programa para la Evaluacion
Internacional de los Alumnos (PISA), evidenciando que el nivel de la competencia
matematica en los educandos no son satisfactorios; los indicadores son claros
siendo Latinoamérica con mayores resultados por debajo del promedio estandar,
al parecer el sistema educativo se ha quedado paralizado para Latinoamérica,
(Organisation for Economic Co-operation & Development, 2018).

El Perd es uno de los paises que esta por debajo del promedio, ¢a qué se
debe? sera porque el curriculo no se adecua a la demanda educativa, quiza porque
no hay presupuesto para el sector educativo, en fin, esta situacion genera
interrogantes a la vez preocupacion. Asi mismo la Evaluacion Censal de
Estudiantes ECE 2019 que lleva acabo el Ministerio de Educacion (Minedu) de las
principales areas al término de cada ciclo de la Educacién Basica Regula (EBR)
muestra los logros obtenidos por los estudiantes del sector privado y estatal
especificamente en el a&rea de Matematica, estos resultados refleja alin mas las
debilidades y necesidades en el logro de los aprendizajes; el resultado de la ECE
en cuarto grado de primaria presenta porcentaje mayor en el nivel de proceso que
es el 42%, seguido del nivel logrado que es el 34%, asimismo el nivel de inicio esta
en 15,9% en este grado hay un nivel mas que es el nivel previo al inicio en el que
se alcanza el 8,1% ; por otro lado los educandos de segundo grado de primaria
presenta los siguientes resultados el 51,1% es el nivel de inicio, por otro lado el
31,9% es el nivel de proceso y el 17% es el nivel satisfactorio en comparacion de
los afios anteriores hay un minimo progreso el cual no deja de representar una
problematica en sector educativo, (Minedu 2018).

En la dltima prueba diagndstica que se aplicé a los educandos del segundo
grado y cuarto grado de EBR de la Red Educativa Institucional REI N° 4 en el distrito
de Independencia perteneciente a la UGEL 2, se evidencio que el porcentaje mayor

se descubre que en el nivel de inicio especificamente en la competencia resuelve



problemas de cantidad, debiéndose a diversos factores como el proceso de la
ensefianza-aprendizajes; qué hace el docente frente a esta situacién, muchas
veces el accionar del maestro es limitante no esta en funcion de la necesidad del
estudiante; se desarrolla situaciones problematica de manera mecanica sin tomar
en cuenta que deben ser relevantes para la vida y para el desarrollo del
pensamiento critico.

Por otro lado es como se evalua al estudiante, qué se entiende por
evaluacion; se le conoce como medicion del conocimiento o como un ente
sancionador, el cual no contribuye en el aprendizaje, no valora ni orientar las
producciones de los estudiantes, todas estas acciones no permite la toma
decisiones ni asumir un compromiso y ser protagonista de su propio aprendizaje; la
evaluacion hoy en dia tiene un papel relevante para el logro de todas las
competencias en particular la competencia resuelve problemas de cantidad, mas
aun en esta situacién de distanciamiento, donde existe muchas dificultades que
limita este proceso de aprendizaje, las familias cumplen el rol de acompafantes
directos en el aprendizajes de sus hijos a esto le sumamos los diferentes estilos
de aprendizajes. En los ultimos afios la retroalimentacién formativa es uno de los
elementos de la evaluacion formativa que cambi6 la mirada del aprender en el
estudiante y docente. Retroalimentacion formativa es la informacion entregada al
estudiante o docente del desarrollo del desempefio con relacion a las metas de
aprendizaje propuestas, el cual debe apuntar a fomentar a la mejora de los
aprendizajes. Esta forma de retroalimentacion reorienta el actuar del docente para
gue el educando logre el objetivo propuesto de aprendizaje (Mufioz, 2020).

Después de describir la situacion actual se plantea el problema general:
¢Cual es la incidencia que existe entre Retroalimentacion formativa en la
competencia resuelve problema de cantidad en estudiantes de segundo grado de
primaria de Lima, 20217, los problemas especificos son: (a) ¢ Cual es la incidencia
gue existe entre retroalimentacién formativa en la capacidad traduce cantidades a
expresiones numéricas?, (b) ¢Cual es la incidencia que existe entre
retroalimentacion formativa en la capacidad comunica su comprension sobre los
nameros y las operaciones?, (c) ¢Cual es la incidencia que existe entre
retroalimentacion formativa en la capacidad usa estrategias y procedimientos de
estimacion y calculo?, y (d) ¢Cual es la incidencia que existe entre



retroalimentacion formativa en la capacidad argumenta afirmaciones sobre las
relaciones numeéricas y las operaciones?

La investigacion se justifica en el aspecto metodoldgico, porque permitié
saber como se llega a los resultados finales; las estrategias, las técnicas y los
procedimientos en el analisis estadistico inferencial permitié describir las variables
de estudio, también el analisis de hipétesis y la correlacion causal de la incidencia
de una variable con respecto a la otra; este estudio queda como antecedente para
futuras investigaciones.

En cuanto a la justificacion tedrica, para investigar es importante conocer los
principios y teorias que evidencien y sostengan las variables de estudio, porque
permitié6 entender la incidencia de Retroalimentacién formativa en la competencia
resuelve problema de cantidad desde las posiciones de las diversas teorias

La justificacion préctica es relevante, se justifica por los resultados
encontrados en la investigacion, también esta informacion sera como un referente
nacional para otras indagaciones, el resultado obtenido del estudio realizado sera
de mucha utilidad para las instituciones educativa y la toma de decisiones.

De la misma forma se plante6 el objetivo general del estudio: Determinar la
incidencia existente de Retroalimentacion formativa en la competencia resuelve
problema de cantidad en estudiantes de segundo grado de primaria de Lima, 2020
de la misma forma se plantearon los objetivos especificos: (a) Determinar la
incidencia existente de Retroalimentacion formativa en la capacidad traduce
cantidades a expresiones numéricas, (b) Determinar la incidencia existente de
Retroalimentacion formativa en la capacidad comunica su comprension sobre los
nameros y las operaciones, (c) Determinar la incidencia existente de
retroalimentacion formativa en la capacidad usa estrategias y procedimientos de
estimacion y célculo, y (d) Determinar la incidencia existente de Retroalimentacion
formativa en la competencia argumenta afirmaciones sobre las relaciones
numeéricas y las operaciones.

Finalmente se planted la hipotesis general: Existe incidencia significativa de
Retroalimentacion formativa en la competencia resuelve problema de cantidad en
estudiantes de segundo grado de primaria de Lima, 2020; también se planteo
hipotesis especifico: (a) Existe incidencia significativa de Retroalimentacion
formativa en la capacidad traduce cantidades a expresiones numéricas, (b) Existe



incidencia significativa de Retroalimentacion formativa en la capacidad comunica
su comprension sobre los numeros y las operaciones, (c) Existe incidencia
significativa de Retroalimentacion formativa en la capacidad usa estrategias y
procedimientos de estimacion y calculo, y (d) Existe incidencia significativa de
Retroalimentacion formativa en la capacidad argumenta afirmaciones sobre las

relaciones numéricas y las operaciones.



ll. MARCO TEORICO
Se realizaron investigaciones previas relacionadas a las variables de estudio en el
contexto internacional: (Yu & Wu, 2016), quien declar6 en su investigacion que la
retroalimentacion de pares en linea y la calidad de comentarios que emite el
evaluador en la retroalimentacion se predice significativamente preguntas de
calidad de los evaluados, esto quiere decir que los estudiantes en la realizacién de
preguntas mejoraron su desempefio significativamente en comparacion con los
estudiantes que solo transmitieron retroalimentacion, asi mismo los estudiantes que
desempefiaron simultaneamente los dos roles les favorecié en su aprendizaje. Una
retroalimentacion de calidad optimiza la calidad aprendizaje y trabajo del
estudiante. Asimismo (Couso & Vieiro, 2017), manifestaron en su investigacion que
entre las variables de estudio competencia lectora y resoluciéon de problemas
matematicos existen relacién altamente significativa; los estudiantes obtuvieron
mayor puntaje en la actividades de resolucion de problemas mateméticos de
comparacion e igualacion que en las actividades propias de comprension lectora.

Por otro lado Diez & Bausela (2018), manifestd en su investigacion que las
variables de estudio funciones ejecutivas y la competencia de resolucion de
problemas no existe correlacién estadisticamente significativa. Para Llerena,
Sanchez y Hernandez (2020), en su estudio afirmaron que las variables
retroalimentacion y la consolidacion de aprendizaje en proceso, llegan a la
conclusion que en las dos variables examinadas existe correlacion; la mayor
aplicacion de retroalimentacion consolida los aprendizajes en los estudiantes.

En el contexto nacional los trabajos previos de la variable en estudio se tiene
a (Canales, 2019), quien manifesté que hall6 una significativa relacion y positiva
entre las dos variables estudiadas; comprension lectora y resolucion de problemas
matematicos en educandos de primaria, dando a conocer que a mas comprension
de texto, mas resolucion de problemas matematicos. Los resultados descriptivos
de resolucion de problemas matematicos se hallan en el nivel medio dando a
entender que los estudiantes no logran desarrollar todas competencia matematica
y resolver problema. Asi mismo Nifio de Guzman (2019), concluyo su investigacion
manifestando que el desempefio que ejecutan los docentes en el salon de clase y
la resolucion de problemas tiene influencia significativa en el aprendizaje

matematico; quiere decir que existe una correlaciéon muy alta entre las variables



desempefio docente en el aula y la resolucién de problemas en el aprendizaje
matematico. En la siguiente investigacién Tarrillo (2019), afirmé que entre las
variables de estudio de la evaluacién formativa en los niveles de logro alcanzados
en area de matematicas existe una relacion significativa, quiere decir que solo las
aplicaciones adecuadas de la evaluacion formativa en los estudiantes obtendran el
logro previsto si se aplica retroalimentacion oportuna y se promueve la reflexién en
el estudiante.

En otra investigacion Torres (2019), manifestd en su indagacion que existe
una correlacion altamente significativa y positiva entre la variable gestién del
conocimiento en problemas de cambio, combinacién, comparacion y resolucion de
problema de cambio, combinacion, comparacion y aritméticos; sin embargo en la
dimensién gestion del conocimiento en problemas de igualacion y resolucion de
problemas de igualacién hay una correlacion significativa moderada positiva, lo cual
indica que el estudiante esta en proceso del logro de su aprendizaje. Por otro lado
Pasapera (2020), en su estudio manifesté que la correlacion entre las variables de
indagacion retroalimentacion y el aprendizaje en la competencia lee diversos textos
es inmensamente baja, también manifestdé que no hay relacion significativa entre
las variables de investigacion. En la tesis de Altez (2020), en su investigacion
manifestd que entre sus variable de estudio retroalimentacion formativa y el
aprendizajes existe correlacién positiva y muy alta con un valor de 0,847 de
Spearman; Altez menciona que la retroalimentacion formativa mejora el
aprendizaje en los educandos, en donde la toma de decisiones del docente y el

estudiante es fundamental para la mejora de los aprendizajes.

Teoria de Retroalimentacién Formativa. El conductismo es la teoria tradicional de
la retroalimentacion, es uno de los paradigmas que perdurd por mucho tiempo, el
cual ya no tiene lugar en la actualidad. La evaluacion de los aprendizajes con el
paso del tiempo fue variando su concepcién en los contextos que se presentaba.
En el conductismo la educacion era vertical, el estudiante era un ente pasivo, el
aprendizaje estaba basado en el memorismo y desarrollo de contenidos, se le
media el conocimiento en base a los objetivos. En una de sus obras Skinner (1971),
manifestd que el estudiante no desarrolla actividad intelectual sino que reacciona

al miedo, amenaza, castigo; considera que es un simple receptor, asi mismo Blanco



(2004) que cita a Romén y Diez consider6 que el conductismo presenta una
ensefianza adiestradora que condiciona, este aprendizaje es externo al estudiante,
estd basado en funcion de alcanzar objetivos. La evaluacién estd centrada al
producto que los estudiantes realizan de manera mecanica y repetitiva sin llevar a
una reflexion sobre su ejecucion; solo importa medir los conocimientos en base a
los objetivos. Esto viene desde la época de Aristételes que hizo el ensayo de la
memoria; este sistema de evaluacion se ha dado por mucho tiempo el cual no se
trabajaba en el pensamiento critico solo se limitaba a medir conductas dejando de
lado todo el proceso que desarrolla la mente.

Sin embargo, el Constructivismo con sus aportes cambi6 totalmente la
mirada en los aprendizajes de los estudiantes, dejando de lado el protagonismo del
docente enfocandose mas en el aprendizaje autonomo, para los investigadores del
constructivismo generar el conflicto cognitivo en el estudiante, era la clave para su
aprendizaje; definitivamente el constructivismo permite que la vision de la
evaluacion deje la forma tradicional. Asimismo Carretero (2002), se centré en la
teoria de Piaget, y Vygotsky; quien manifestd que la realidad no es una copia de
su conocimiento, sino es la virtud del ser humano que tiene la capacidad de
construir su conocimiento y esto dependera de la informacién nueva y de la
informacion ya elaborada en su medio de vida. El constructivismo considera que la
interaccidén entre amigos beneficia el aprendizaje generado conflictos cognitivos,
por lo tanto, el contexto social y la interaccién entre estudiantes genera aprendizaje
significativo. Carretero consider6 que no es tan relevante lo que el estudiante
presenta como producto final como el proceso que determina una repuesta.

En la evaluacion los docentes no consideran los errores como una
informacion de cémo ha elaborado su conocimiento el estudiante a partir de las
concepciones nuevas que recibe, si no es considerada para medir conocimientos y
emitir juicios. La evaluacion de los aprendizajes no solo debe estar enfocado en la
metodologia que se aplica en el estudiante para genera sus aprendizajes también
se debe enfocar en la metodologia  de evaluacion de aprendizajes.

El enfoque por competencias ademas facilita, gestionar la calidad que se
debe brindar de los procesos de aprendizaje de los educandos, porque favorece a
una evaluaciéon de calidad que esta centrada en el desarrollo de los desempefios

y a una evaluaciéon de la calidad de la formacion que propone una institucion



educativa (Minedu, 2019). Ademas, el desarrollo de competencias demanda
enfocarse en necesidades del estudiante a partir situaciones significativas de su
contexto o problemas de la vida cotidiana.

Desde el enfoque formativo Rosales (2003), considera que la evaluacion
establece una reflexion critica en todos los momentos en el que actua el proceso
metodolodgico con la finalidad de determinar los resultados del mismo. Por otro lado
Sanchez & Martines (2016), manifestd que la evaluacion formativa es la que
monitorea el proceso del aprendizaje en el estudiante con la finalidad de
suministrar realimentacion sobre los logros obtenidos, deficiencias y oportunidades
de mejora; esta evaluacion se debe aplicar en todo el proceso de aprendizaje hasta
cuando esté en grados superiores. Asi mismo la evaluacién para Anijovich
(2020), esun terreno completamente complejo y que genera mucha controversia,
la cual tiene mucho propésitos como: diagnosticar, retroalimentar, regular,
reflexionar, certificar, acreditar y mejorar la ensefianza aprendizaje.

Para Anijovich (2019); Osorio & Loépez (2014); y Minedu (2016), La
retroalimentacion es hacer una devolucion e informar descriptivamente al
estudiante sobre los progresos de sus actividades con los niveles que se espera
para cada competencia, esto permitird examinar lo que debié realizar el estudiante
y lo que pretendié alcanzar con lo presentado; se debe tener claro los criterios de
aprendizajes y realizar modelaje para que el educando analice y corrija, Anijovich
considera que la confianza entre el estudiante y el mestro cumple un rol importamte,
también el tiempo para que el estudiante asimile y tome decisiones durante este
proceso.

Por otro Naves, Freitas, Miller, Bernardes, Breno, Alves, Pedroso, Engel y
Vilagra (2020), manifestaron que una de las caracteristicas relevantes son las
interacciones entre estudiantes y maestros debe ser continuas, otra de las
caracteristicas es que incita a la reflexion y autoevaluacion. Por otro lado (Perez &
Sala, 2016) mostraron en el marco de la evaluacion alternativa las manifestaciones
mas significativas se encuentran en la retroalimentacion como proceso de dialogo
y colaborativo que se refuerza con la interactividad, flexibilidad, personalizacion,
difusion. La retroalimentacion formativa se diferencia de la retroalimentacion

tradicional porque permite que el estudiante logre el propésito de aprendizaje y que



cada error sea una oportunidad para consolidar el aprendizaje y reflexionar frente
a ella.

La retroalimentacién formativa es relevante ya que se ha tornado un reto
dentro de la comunidad educativa en donde todos estan involucrados desde la
funcion que desempefian. Es relevante, porque contribuye a cambiar los procesos
de pensamiento que tiene los estudiantes y sus actuaciones, el cual permite a corta
la brecha tomando en cuenta el nivel de inicio al logro de los estandares; la
retroalimentacion se presenta como un factor motivacional de los aprendizajes que
impacta sobre la autoestima, beneficia al educando en su proceso de aprendizaje
como un ente activo en el desarrollo de sus habilidades metacognitivas, para el
logro de los aprendizajes articula las evidencias y los criterios de las metas, también
beneficia en la practica del docente le lleva a la reflexion para mejora sus practica
diaria (Anijovich, 2020).

Sin embargo Dann (2016), considerd que es fundamental que los docentes
entiendan el contraste que hay entre realizar una retroalimentacion relevante
encaminada en el cambio de acciones de los estudiantes para que logre el
propdsito que el docente dispone y la retroalimentacién de una comunicacion
bésica.

Asimismo Cedefio & Moya (2019), afirmaron que en la institucion educativa
la retroalimentacion es esencial porque eleva el nivel de aprendizaje del estudiante,
por medio de las acciones de planificacion, dialogo, compromiso y reflexion,
también permite que el docente mejore para obtener de aprendizaje significativo;
en este proceso es imprescindible el acompafiamiento de los padres. Los autores
involucraron aspectos relevantes que aportan en el proceso del aprendizaje del
estudiante no solo la parte del desarrollo del pensamiento, sino también de la parte
motivacional, la retroalimentacion enfocada en el estudiante, donde el error es una
oportunidad de aprendizaje, debe ser una retroalimentacion formativa, y no una
retroalimentacion usual.

Retroalimentacion formativa es orientar e informar al estudiante para que
logre las metas de aprendizaje, asi pueda reconocer y valorar sus debilidades y
fortalezas de sus logros de aprendizajes y desde ahi tomar conciencia, decisiones
y asumir compromisos. Retroalimentacién es el eje sobre la cual se establece la

evaluacion formativa, interactian docentes y estudiantes llevando a la reflexion



sobre el cambio productivo de experiencias de aprendizajes (Andrés & Gonzélez,
2016; Diaz, 2018; Naves et al., 2020).

Retroalimentacion formativa es la informacion entregada al estudiante o
docente del desarrollo del desempefio con relacion a las metas de aprendizaje
propuestas, el cual debe apuntar a fomentar a la mejora de los aprendizajes. Esta
forma de retroalimentacion reorienta el actuar del docente para que el educando
logre el objetivo propuesto de aprendizaje (Mufioz, 2020). Por otro lado, Shute
(2008) citado por Wiliam (2011), manifesté que la retroalimentaciéon no debe ser
tan facil para el estudiante, el docente no debe precisarlo mucho para que este sea
eficaz y sea apoyo completo en el aprendizaje del estudiante, asi sea mas practica
y debe ser de fuente muy fiable.

Segun lo que manifestaron la retroalimentacion es comunicativa entre los

estudiantes y profesores, se informa y describe sobre las producciones de los
estudiantes para dar a conocer las debilidades y fortalezas de su propio proceso y
asi reflexiones sobre ella, tomen decisiones y sean ellos protagonistas de su
aprendizaje, ademas la confianza y el tiempo que emita el docente es fundamental
en este proceso.
La retroalimentacién formativa se dimensiona desde dos aspectos: Estrategias,
considera cuatro elementos importantes para una retroalimentacion efectiva:
tiempo, considera la frecuencia y los momentos en que se da la retroalimentacion;
cantidad, focaliza y prioriza algunos aspectos del aprendizaje segin su proposito;
modo, considera las diferentes maneras de retroalimentar teniendo en cuenta la
variedad de educandos y audiencia que permite retroalimentar en forma individual
o grupal (Anijovich, 2019). Asimismo, Buczynski, 2009 citado por Bick (2013), quién
manifiesta que considera como estrategia porque implica a los educandos a que
reflexione de como logra para que aborde, oriente, y evalle su aprendizaje y le
conduzca alcanzar la meta de aprendizaje.

Contenidos, son elementos que el docente expresa al momento de atender
a los estudiantes como: valoracion sobre la persona, que es el impacto en la
autoestima del estudiante y estimular el progreso de su aprendizaje; valoracion
sobre los desempefios, consiste en impactar sobre la calidad de la actividad que
realiza el estudiante y la manera en que se desempefia para generar su

aprendizaje; valoracion sobre los procesos de aprendizajes, su finalidad es que el
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estudiante localice en las estrategias vertidas sus fortalezas y dificultades
(Anijovich, 2019). Las dimensiones en estudio ayuda al estudiante a lograr los
aprendizajes de la forma como el maestro realiza la devolucion de las actividades
vertidas por el estudiante, priorizando los aspectos que necesita reforzar,
respetando los estilos de aprendizaje y buscando otras formas de retroalimentar ,
en este aspecto se considera que es muy importante el rol del maestro para que el
estudiante reciba retroalimentacion formativa, también la autora considera otro
aspecto que es sumamente importante dentro del proceso aprendizaje que es
considerar a la persona, como retroalimentar, como hacer que el estudiante tome
las correcciones de manera reflexiva sin dafiar su autoestima.

Enfoque de competencias. Tobon et al, (2010) citado por Ramén & Vilchez
(2019), Las competencias estan relacionadas al rendimiento de la persona de un
determinado espacio del desarrollo de humano guiado para la idoneidad en la
elaboracion de diversas actividades y de resolucién de problemas mateméaticos
contextualizadas, desde las capacidades que sean utilices para el aprendizaje de
la vida cotidiana y en los procesos de aprendizajes: cognoscitivos, emocionales y
sociales que son apoyados en los indicadores de logros que se iran instituyendo
en las en laformacién de conocimientos, procesos cognitivos, valores, habilidades,
etc. Todo ello es un proceso complejo que toda persona pone en accion, creacion
y actuacién para la resolucién de problemas cotidianas.

Teoria de la competencia resuelve problema de cantidad, la teoria de las
situaciones didacticas la ensefianza de la matematica considera la relacion entre el
sistema educativo, el estudiante y la transmisién del saber, es asi que la relacion
didactica se explica como si fuera una comunicacion de informaciones. Esta teoria
tiene influencia piagetiana de vision cognitiva. En el pensamiento constructivista el
estudiante genera conocimiento como efecto de la adaptacion a un medio,
resistente con el que interactda; no se considera en que el docente plantee un
modelo para ensefiar matematica; esta teoria se basa en originar conocimientos
matematicos lo cual permita poner a prueba cualquier situacion, (Brousseau, 2007).

Para resolver un problema matematico requiere que se tenga una previa
experiencia, en la teoria de campo de Fehr (1953), manifestd que la capacidad de
resolver problemas no se hereda, el objetivo es aprender a aprender; esta teoria
discrepa con las otras teorias de aprendizaje cuando manifiestan que los genes
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determina la capacidad de resolver situaciones, sin embargo para Gardner &
Walters, (1993) manifestaron que aparte de la capacidad que tiene el estudiante,
de ningln modo podria obtener sin experiencia fisica, simbdlica y linglistica
adecuada, conocimientos matematicos; definitivamente la convivencia y la
construccion de palabras aumentan las capacidades de aprendizaje, es por eso
que se debe conocer toda la situacion problemética que estar analizando de los
elementos individuales. No se trata de cuantos elementos conoces de la situacion
problematica, sino cuanta relacion existe en todas las formas posibles entre la
situacién problematica y sus elementos en general.

Segun la investigacion vertida por Polya (1989), la resolucién de problemas
es considerada a modo de propuesta de enseflanza-aprendizaje que se convirtio
en linea de investigacién. Segun Polya la resolucién de problemas se da por medio
de proceso y preguntas que den origen a la solucién de problema presentado por
medio de la exploracién y la basqueda de opciones para su solucion; Polya busca
gue el estudiante asuma una actitud de examinar, crear su propio pensamiento de
forma ordenada y coherente; a esta actitud lo denomin6 pensamiento productivo-

Sin embargo Schoenfeld (1985), en su investigacion considero la dimension
cognitiva en el desarrollo de resolucion de situaciones, cita a los procesos de
reflexion, metacognitivos que son relacionadas directamente a las ejercicios
mentales que son monitoreo y control que intervienen implicita e incesantemente
cuando se solucionan problemas; este una habilidad que se adquiere a su vez
permite identificar las desviaciones y contradicciones que se genera en el proceso
de solucién. Considera que es relevante estar al tanto qué sabe el estudiante y
coémo logré los conocimientos.

Goswami,2001 fue citado por Schoenfeld (1985) quien considera que el
razonamiento analégico es componente significativo del desarrollo cognitivo de
alto orden, esto representa un concepto en la aproximacion cognoscitiva. Los
estudiantes pueden hacer inferencia de fendmenos nuevos por medio de las
analogias que es una estrategia conceptual, les permite transferir aprendizaje y
extraer informacion significativa de las experiencias de aprendizaje diario.

Por otro lado Garcia & Gonzalez (2007),manifesto en su investigacion que

la relacién entre transferencia de aprendizaje, la solucion de problema y los
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avances teoricos, metodoldgicos y practicos desarrollados desde el modelo
cognoscitivo hay una similitud con los estudios desde una aproximacion conductual.

La resolucion de problemas se fundamenta en el que el educando solucione
las situaciones problematicas propuestas o que elabore otras situaciones de
problemas, el cual le permita entender y formar las nociones de cantidad, nUmeros
de sistema numeéricos, sus operaciones y propiedades. Esto involucra que la
solucion vertida sea correcta, para ellos se vale de estrategias, métodos,
procedimiento y la variedad de recursos que haya. Cuando el estudiante realiza
diversas acciones en el desarrollo del proceso de la resolucién de situaciones
problematicas, como comparar, explicar por medio de analogias o promover
propiedades en algunas situaciones, ahi el estudiante est4 desarrollando el
razonamiento légico (Ministerio de Educacion, 2017).

La resoluciéon de problemas se caracteriza por presentar cuatro etapas,
segun Polya (1989), estas se dan con preguntas: (a) Comprender el problema;
primero es leer y comprender la informacién proporcionada y reconocer la incognita,
los datos y la condicion para resolver la situacion problematica: ¢Cual es la
incognita?, ¢cuales son los datos? ¢Cual es la situaciobn para determinar la
incégnita? ¢Es posible realizar un esquema o figura y destacar los datos y la
incégnita?, (b) Crear un plan; es establecer qué relacion existe entre los datos y la
incégnita, si no lo hay se va a obtener un plan de solucién: ¢Conoces algun
problema parecido al propuesto? ¢Ha utilizado los datos del problema y oda la
condicién que presenta el problema? ¢Podrias introducir algin elemento como
tablas o graficos que te facilite la resolucion del problema? ¢ Como resolverias este
problema? ¢Puedes plantear el problema de otra forma? Existen diversas formas
de resolver un problema. (c) Ejecutar el plan; poner en marcha el plan, pensar en
una idea que dé solucién al problema en el orden determinado, para lograrlo debe
involucrar los conocimientos obtenidos, aplicar estrategias, buscar todas las formas
de resolver el problema y si no logra resolver busca otras estrategias. Lo
fundamental es que el estudiante esté completamente seguro de la exactitud de
cada paso. (d) Examinar la solucién obtenida: analizar la solucion adquirida para
verificar el resultado, a la vez para analizar y establecer si hay si se puede aplicar

otras estrategias para obtener la misma respuesta. ¢La respuesta obtenida
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responde a la pregunta del problema? ¢ Existira otra forma de resolver el problema?
¢ Podras utilizar el procedimiento utilizado en otros problemas similares?

Es significativo tomar en consideracion las caracteristicas de la resolucion
de problemas matematicos porque eso contribuira en superar las dificultades que
se presenta segun Phonapichat, Wongwanich, Sujiva (2014), en su investigacion
manifestaron que las dificultades para resolver problemas matematicos radica en
comprender las palabras claves que presenta el problema, porque no le permite
explicarlas en oraciones; asimismo no reconoce qué informacién es necesaria, para
resolver el problema; por lo tanto no comprende el problema, adivina la respuesta;
no le gusta leer problemas matematicos menos si son extensas. Se debe
considerar ciertos aspectos de suma importancia en la resolucion de problemas,
Blanco (1993), manifesté que ante las diversas actividades matematicas en relacion
a resolucion matematica que existe y la realidad que ofrece, el docente no
desarrolla en su clase limitando al estudiante de mostrar sus conocimientos,

actitudes y habilidades frente a ellas.

La resolucion de problemas involucra que la solucién que dé sea correcta, es por
ello que el estudiante se vale de estrategias, métodos, procedimiento y la variedad
de recursos que haya. Cuando el estudiante ejecuta diferentes acciones en el
transcurso de la resolucién de situaciones problematicas, como comparar, explicar
por medio de analogias o promover propiedades en algunas situaciones, en todos
eso aspectos el estudiante desarrolla el razonamiento lI6gico (Ministerio de
Educacion, 2017). La definicion que considera el Minedu en esta variable de
resolver problemas de cantidad se centra en el desarrollo del pensamiento l6gico
del estudiante que también conlleva al desarrollo del pensamiento critico al realizar
las acciones que explicar, razonar, comparar; quiere decir el desarrollar una
situacion problematica realizando las acciones correspondientes y haciendo uso de
estrategias adecuadas lleva al desarrollo del pensamiento logico.

Para Phonapichat et al., (2014) un problema matematico significa una
interrogante que varia y esta relacionada con la matematica, también manifestaron
gue es una situacion real que necesita un procedimiento adecuado para resolverla.
Sin embargo Blanco & Cardenas (2013), consideraron que resolucién de problemas
son actividades que contiene aspectos cognitivos, que bien podrian relacionar a
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heuristicos en el aspecto de descubrir sus capacidades y limitaciones del
estudiante, pero planteando acciones apropiadas de resolucion de problemas que
les ayude interiorizarlos; también el aspecto afectivo que les permite involucrarse
y lograr un buen rendimiento frente a ellos. Por otro lado Fuentes, Paéz y Prieto,
(2019) manifestdé que la resolucion de problemas requiere de experiencias
significativas para que el estudiante obtenga mayor habilidad en resolucion de
situaciones cotidianas, con relacion al método y estrategias que emplean los
estudiantes pierde individualidad al constante apoyo que recibe y las ayudas
visuales que se les presenta. Pérez & Ramirez (2011), consideran que la resolucion
de situaciones problematicas es un herramienta didactica muy fuerte para poder
desenvolver habilidades entre los educandos, también de ser una estrategia de
factible transmision para la vida, puesto que esto concede al estudiante que afronte
diversas situaciones y problemas que deberan solucionar. Por otro lado Ortiz
(2001) citado por Garcia-Garcia (2019), manifestd que una situacion se considera
problema solo si el estudiante lo representa como tal, en ese sentido la literatura
presenta muchas posturas diversa en relacion a la resolucién de problema. Quiere

decir que sera problema mayor desde como uno lo proyecta.

Dimensiones resuelve problema de cantidad: (a) Traduce cantidades a expresiones
numéricas: Radica en cambiar los vinculos que existe entre los datos y los
contextos de la situacion problematica en una expresién numeérica, la cual actuara
como un sistema compuesto de numeros, operaciones y propiedades. Es
programar las situaciones a resolver, evaluar los resultados adquiridos y verificar
gue cumplan con las condiciones dadas (Minedu, 2017). (b) Informa su percepcién
sobre los nimeros y las operaciones: Esta dimension pronuncia la percepcion en
la matematica que son los conceptos numéricos, las operaciones y sus
propiedades, también las unidades de medida, las relaciones que constituye entre
ellos; utilizando lenguaje numérico y representaciones diversas; también leer sus
representaciones e informacion con contenidos numéricos (Minedu, 2017). (c) Usa
estrategias y procedimientos de estimacion y calculo: En este acapite se menciona
que se selecciona, adapta, combina o0 crea una gama de estrategias,
procedimientos como el escrito y el calculo mental , la estimacién, la aproximacion

y medicion, contrastar importes; y manejar varios recursos (Minedu, 2017; Polya,
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1989). (d) Argumenta enunciaciones sobre las relaciones que existe entre los
nameros Y las operaciones: Reside en que se debe preparar las afirmaciones sobre
las probables relaciones que se encuentren entre nimeros naturales, enteros,
racionales, reales, sus operaciones y propiedades; en base a las comparaciones y
las practicas en las que incita propiedades desde temas especificos; ademas como
dar explicaciones con analogias, evidenciar, también validarlas o quiza refutarlas

con modelos y contraejemplos (Minedu, 2017).
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IIl. METODOLOGIA

3.1. Tipo y disefio de investigacion

La indagacidon se realizé con un disefio de investigacion que es el plan que se
realiza para dar respuestas al problema de investigacion; Carrasco (2006),
sustenta que el disefio de investigacion es una serie de estrategias, procedimientos
y metodologias previamente establecidas para el desarrollo de todo el proceso de

indagacion.

El presente estudio, es una indagaciéon de enfoque cuantitativa, porque
describira y medira las variables utilizando la recoleccion de datos y aplicando

andlisis estadisticos (Hernandez et al., 2014).

La indagacion es disefio no experimental, porque no se manipulan las
variables. Carrasco (2006); Hernandez et al., (2014), manifiestan que en la
indagaciéon no experimental solo se observan situaciones que ya existen sin

necesidad de manipular, controlar menos influir en las variable independientes.

Es correlacional causal, porque establece una relacion que existe entre las
dos variables de la indagacién, con método hipotético deductivo. (Hernandez et al.,
2014), sostiene que da a saber la existente relacidn entre la variable X y la variable
Y en un contexto especifico siendo estd en términos correlacionales o

respondiendo a las preguntas de investigacion.

Figura 1

Esquema del diselo de investigacion

<
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Donde:

M: Estudiantes de 2do. grado

X: Retroalimentacion formativa

Y: Resuelve problemas de cantidad

r: Relacion entre retroalimentacion formativa y resuelve problemas de

cantidad

3.2. Variables y operacionalizacion
Variable, es parte del problema de investigacion que toman diferentes valores,
indican una serie de propiedades, cualidades y caracteristicas que se puedan

observar y medir (Carrasco, 2006).
Definicion conceptual

Es decir qué es de la variable en estudio, para Carrasco (2006), la definicion
conceptual permite describir la variable para que se tengan una idea clara el

concepto de ella.

Variable independiente es la que se manipula intencionalmente para
realizar cambio sobre la variable dependiente es (Gomez, Deslauriers, Alzate,
2010).

Definiciéon de la variable: Retroalimentacion formativa

Retroalimentacion formativa consiste en mejorar los aprendizajes del
estudiante anotando comentarios, expresando preguntas sobre sus actividades
realizadas generando un dialogo para que el estudiante reflexione y tome
conocimiento sobre su propio proceso de aprendizaje y desarrollar su autonomia
(Anijovich, 2019).

Variable dependiente, es donde se visualiza los cambios resultantes de la

variacion gue genero la variable independiente, (Gomez et al., 2010).

Definicion de la variable: Competencia resuelve problemas de cantidad.
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La resolucion de problemas radica en que el estudiante dé solucion a los
problemas propuestos o que elabore otras situaciones de problemas, (Ministerio de
Educacion, 2017). Asimismo Blanco & Cardenas (2013), consideraron que
resolucién de problemas son actividades que contiene aspectos cognitivos, que
bien podrian relacionar a heuristicos en el aspecto de descubrir sus capacidades
y limitaciones del estudiante, pero planteando acciones apropiadas de resolucion
de problemas que les ayude interiorizarlos; también el aspecto afectivo que les

permite involucrarse y lograr un buen rendimiento frente a ellos.
Definicion operacional

Es todo lo que se puede ver y medir de una variable, como manifiesta (
Hernandez et al., 2014), es todo un proceso metodoldgico que relata todas las

acciones gue realiza el investigador para medir e interpretar una variable.
Definicién operacional: Retroalimentacion formativa

En este estudio se utilizd un cuestionario en linea de 14 items para la
variable independiente Retroalimentacién formativa conformada por 2 dimensiones:
estrategias, esta dimension tiene 4 indicadores y 7 items, asimismo la dimensién

contenidos posee 3 indicadores y 7 items.
Definicion operacional: Competencia resuelve problemas de cantidad

En este estudio se utilizo una rdbrica de 12 items para la variable
dependiente resuelve problemas de cantidad conformada por 4 dimensiones; cada
una de ellas estas con sus desempefios de diferentes niveles con su valoracion

respectiva.
3.3. Poblacion, muestra, muestreo, unidad de analisis

La poblacion es el universo, puede ser ilimitado y dentro de él se encuentra la
muestra de estudio. Poblacion es una serie de elementos que son parte del espacio
de la que pertenece el problema de investigacion tiene caracteristicas concretas y
contiene a la muestra (Carrasco, 2006). En este estudio se considera la totalidad
de los estudiantes de segundo grado de Lima de las mismas caracteristicas que

estuvo conformada por 120 estudiantes.
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Tabla 1

Muestra de estudio

Grado Seccién N° educandos
2do. Primaria A 30
2do.Primaria B 32
2do.Primaria C 28
2do. primaria D 30

La muestra es parte de la poblacion en quienes se realizdé el estudio de
investigacion y se obtuvo datos especificos. A juicio de Hernandez et al., (2014),
muestra es un grupo menor de toda la poblacion de estudio de quienes se
recolectaran los datos que seran delimitados, asimismo debe ser representativo de
la poblacién. Sim embargo en esta indagacion se ha considerado todos los

educandos de segundo grado.
Muestreo no probabilistico ( intencionada)

Para esta investigacion cada estudiante compone la unidad de muestreo. En este
estudio se eligié un disefio para su desarrollo se cogieron grupos intactos que
forman parte de la muestra. En la muestra no probabilistica el sujeto de estudio es
elegido intencionalmente, quiere decir que cualquier sujeto que es parte de la

poblacion es integrado en la muestra, (Cazau, 2015).

Criterios de inclusion y exclusién: La investigacion permitié establecer algunos
aspectos que podrian haber omitido durante este proceso: (a) Estudiantes que no
remitieron conformidad de su participacion; (b) Estudiantes que no resolvieron en
su totalidad los instrumentos de estudio; (c) Estudiantes que no devolvieron las
evaluaciones dentro del tiempo sefialado; (d) Estudiantes que no participaron por
motivo personal, familiar y/o de salud. En conclusién, no ocurrié ninguna dificultad
y se trabajo con todos los estudiantes ya que cumplieron todas las

recomendaciones presentadas para el trabajo de investigacion.

Unidad de analisis: Lo conforman los alumnos del 2do. grado de primaria de Lima.
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3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

En este estudio se considerd técnicas como una serie de estrategias que se
utilizaran para llevar a cabo la investigacion. Carrasco (2006), expres6 que forman
el conjunto de medidas que orientas todas las actividades que se realizaran en cada
fase de la investigacion, son métodos para resolver el problemas de las
investigacion.

En esta indagacion se manejo la técnica de la encuesta para el recojo de

informacion, Carrasco (2006), manifestd que la encuesta, es un instrumento
sencillo y versatil que se aplica para la investigacion, la exploracion y el recojo de
informacion. La encuesta que se aplicd en la investigacion se utilizé para recoger
los datos de la variable Retroalimentacion formativa y para la variable competencia
de resolucion de problema de cantidad se aplico una rubrica.
Instrumentos: Permite recoger datos para ser utilizadas segun el objetivo de la
investigacién, de acuerdo con Carrasco (2006), que manifest6 que los instrumentos
de investigacion permiten recopilar informaciéon o datos que luego lo procesaran
para transformarse en conocimientos auténticos.

La encuesta fue elaborada para la variable retroalimentacién formativa. Esta
encuesta fue facil y practica su aplicacién ya que se realizé por medio del Google
formulario. Para la variable competencia resolucién de problemas de cantidad se
utilizé rabricas para evaluar la competencia. Cano (2015), define a la ribrica como
un registro de evaluacion que estdn organizados por criterios con nivel de
gradualidad en funcion de los desempefios y estandares que permite reconocer el
nivel alcanzado por los estudiantes, también permite la autorregulacion de

aprendizaje.

Ficha técnica

Nombre instrumento: Encuesta de retroalimentacion formativa

Autor: Haydeé Carrera Estela

Ambito: Instituciones educativas de Lima

Estructura: Esta compuesta por 14 preguntas de la variable Retroalimentacion
formativa segun sus dimensiones, la encuesta contiene 7 peguntas de la dimension

estrategia y 7 preguntas de la dimensién contenido.
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En cuanto a las respuestas son politdmicas con tres opciones en la que solo

una de ellas es la adecuada y el resto incorrectas.

Ficha técnica

Nombre instrumento: Rubrica de resuelve problema de cantidad.

Autor: Haydeé Carrera Estela

Ambito: Instituciones educativas de Lima

Estructura: Esta compuesta por 4 criterios (desempefio) que sera aplicada por

medio de una rubrica.

Confiabilidad y validez de los instrumentos

La validez hace referencia al grado que realmente un instrumento evalia a la
variable en estudio que se quiera medir, (Hernandez et al., 2014).

Validez

Validez de constructo sta relacionado con la teoria y debe manifestar como las
variables se relacionan de forma adecuada con las otras variables relacionados
tedricamente conforme a las hipotesis, (Hernandez et al., 2014).

Para la validez y la confiabilidad de los instrumentos a utilizar en la
investigacién participaron 2 especialista que son los jueces gque son quienes
calificaron el instrumento dando la validez de los mismos. De la misma manera en
la validacion de cada item que presenta el instrumento, se tuvo en cuenta para cada
una de ello la validez de contenido considerando tres aspectos: pertinencia,
relevancia y claridad.

Confiabilidad

Es cuando la propiedad de un instrumento de medicion permite un resultado estable
no varia al aplicarlos a la misma persona o grupo de persona varias veces, asi sea
en diferente periodo. (Carrasco, 2006).

Se aplic6 la prueba piloto a una muestra de 15 educandos de segundo grado
de primaria que son la unidad de analisis, la estadistica Alfa de Cronbach para las
variables Retroalimentacién formativa que demuestra una confiabilidad de 0,85,
asimismo, se realiz0 la confiabilidad de la rabrica de competencia resuelve
problema de cantidad de 12 items, obteniendo como resultado de confiabilidad
0,82.
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3.5. Procedimientos

El presente estudio se dio por una necesidad que se presenta en nuestro contexto:
capitulo | es la parte introductoria en donde se realiz6 una descripcion de la
problematica del &mbito internacional, nacional y local, luego se buscé la literatura
adecuada para el estudio de las variables que se dio a razén de la problematica,
luego en el capitulo 1l se desarrolld el marco tedrico en la cual se revisé diversas
fuentes para saber los antecedentes, la teoria y definicion de cada variable en
estudio. En el capitulo Il se desarroll6 la metodologia, de cémo se va a realizar la
investigacion, qué método se utilizara, qué tipo de investigacion se realizara y en
qué lugar, dénde se realizara, a quiénes se realizaran y cuando se aplicara el
instrumento de medicion, luego revisar literaturas para ubicar los instrumentos
idoneos a aplicar, se precisa los componentes de la variable retroalimentacion
formativa y competencia resuelve problemas de cantidad en la matriz de
consistencia, luego se construy6 el instrumento de medicion teniendo en cuenta las
variables y sus indicadores, asimismo se realizé la prueba piloto a una muestra
pequefia para probar su pertinencia y eficacia, a partir de ello se ve la confiabilidad
y la validez del instrumento, luego la realizacion final del instrumento para ser
utilizada en la muestra de estudio que fue encuesta y rubrica con preguntas
cerradas; para aplicar el instrumento y realizar el recojo de la informacion se solicito
la autorizacion del director, también a cada docente de la institucién educativa,

donde se lleva cabo la investigacion.

3.6. Método de andlisis de datos
En esta investigacibn se manejé la experiencia estadistica de Pearson, para
constituir la correlacion entre las variables de investigacion Retroalimentacion
formativa, para la variable competencia resolucion de problemas de cantidad se
empled la prueba estadistica “t“ Student (Chi cuadrado) para establecer la
significatividad de la correlacion.

Se uso la estadistica descriptiva por medio de tablas de frecuencia, grafico

de barras que es apoyo del SPSS, para el analisis de informacion. También se
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empled el estadistico interpretativo inferencial, para conocer la influencia de una
variable sobre la otra, es una tesis de relacion causal.

Para la contratacion de suposiciones, se emplea la estadistica regresion
logistica ordinal, por la naturaleza de las variables cuya medida se precis6 con
instrumentos de escala ordinal o politmica. La finalidad de este estudio presenta
cuatro supuestos: prueba de ajuste de los modelos, de bondad de ajuste de los

modelos, de estimaciones de los parametros y la prueba Pseudo R cuadrado.

3.7. Aspectos éticos

Se toma en cuenta los aspectos siguientes: la confiabilidad, los resultados que
arroja la investigacion se mantendran reservados. Asimismo, la honestidad se llevo
acabo en los estudios siguiendo los fundamentos teéricos y pasando la prueba del
programa Turnitin para ver la originalidad. También el anonimato teniendo cuidado

con los participantes que dieron informacion, sin revelar su identidad.
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IV. RESULTADOS

4. 1 Resultados descriptivos
Descriptivo de retroalimentacion
Figura 2

Niveles de retroalimentacion formativa.

Porcentaje

Alto Moderado Bajo

Retroalimentacion formativa

De acuerdo a los resultados se registra que el 48,3% de los entrevistados,
ostentan que la retroalimentacién formativa se encuentra en el nivel moderado, el

38,3% sefalan que es bajo y un 13,3% seialan que es alto.

Dimensiones de la retroalimentacion formativa
Figura 3

Niveles de las dimensiones de la retroalimentaciéon formativa.

56,7%
60,0% 50,8%

50,0%
40,0%
30,0%
20,0%

10,0%

0,0%
Estrategia Contenido

H Alto Moderado M Bajo
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Se observa de acuerdo a los resultados que el 50,8% de los entrevistados,
ostentan que la estrategia se encuentra en el nivel moderado, el 31,7% sefialan
que es bajo y un 17,5% exhiben que es alto. Asimismo, se visualizé que el 56,7%
de los encuestados, ostentan que el contenido se encuentra en el nivel moderado,

el 30% sefalan que es bajo y un 13,3% dicen que es alto.

Descripcion de la competencia resuelve problema de cantidad.
Figura 4

Percepcion de la variable competencia resuelve problema de cantidad.

Porcentaje

Alto Moderado Bajo

Competencia resuelve problema de cantidad

Se aprecia que de acuerdo a los resultados que el 50% de los entrevistados,
ostentan que la competencia resuelve problema de cantidad se encuentra en el

nivel moderado, el 32,5% sefialan que es bajo y un 17,5% opinan que es alto.
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Descripcién de las dimensiones de la variable competencia resuelve problema de

cantidad.

Figura5

Niveles de las dimensiones competencia resuelve problema de cantidad.

60,0% 49,2% 50,8%
50.0% 44,2% 45,0%

, 7%
40,0% . 34,2% 5% 33,3%
30,0%

o 19,2% 8% 133y 5
20,0% 8%
10,0%

0,0%
Traduce cantidades Comunica su Usa estrategias y Argumenta
a expresiones comprension sobre procedimientos de afirmaciones sobre
numeéricas los nimerosy las estimacién y calculo las relaciones
operaciones numeéricas

H Alto Moderado M Bajo

Se observa que de acuerdo a los resultados que el 44,2% de los
entrevistados, ostentan que la dimensién traduce cantidades a expresiones
numeéricas se encuentra en el nivel moderado, el 36,7% sefialan que es bajo y un
19,2% exhiben que es alto. Asimismo, el 45% de los encuestados, ostentan que la
dimensién comunica su comprension sobre los nimeros y las operaciones se
encuentra en el nivel moderado, el 34,2% sefialan que es alto y un 20,8% exhiben
que es bajo. También, el 49,2% de los encuestados, ostentan que la dimension Usa
estrategias y procedimientos de estimacion y calculo se halla en el nivel moderado,
el 32,5% sefialan que es bajo y un 18,3% exhiben que es alto. Finalmente, el 50,8%
de los encuestados, ostentan que la dimension argumenta afirmaciones sobre las
relaciones numéricas se encuentra en el nivel moderado, el 33,3% sefialan que es

alto y un 15,8% exhiben que es bajo.
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4.2. Prueba de hipotesis

De acuerdo a las escalas de mediciébn de las variables y la intension de la
investigacion para la contratacion de suposiciones, se emplea la estadistica
regresion logistica ordinal, debido a la naturaleza de las variables que se presenta
cuya medida se precisé con instrumentos de escala ordinal o politomica. En este
aspecto, para la finalidad del estudio se toma en consideracion cuatro hipotéticos:
prueba que se ajusta a los modelos, prueba de bondad de ajuste de los modelos,

estimaciones de los parametros y la prueba Pseudo R cuadrado.

Hipotesis general

Ho: No existe incidencia significativa de Retroalimentacion formativa en la
competencia resuelve problema de cantidad en estudiantes de segundo
grado de primaria de Lima, 2021.

Ha: Existe incidencia significativa de Retroalimentacion formativa en la
competencia resuelve problema de cantidad en estudiantes de segundo
grado de primaria de Lima, 2021.

Regla de decision:

Si p_valor < 0,05, rechazar Ho
Si p_valor = 0,05, aceptar Hi1
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Prueba de ajuste de los modelos

Tabla 2
Informacién de ajuste de los modelos
) ) ) Logaritmo de Chi- )
Variables/dimensiones Modelo o Sig.
verosimilitud -2 cuadrado
Retroalimentacion formativa y Sdlo 62,092
competencia resuelve problema de interceptacion
cantidad Final 30,675 31,416 ,000
, . _ Sélo 45,302
Retroalimentacion formativa y traduce g
] ) N interceptacion
cantidad a expresiones numéricas i
Final 24,750 20,552 ,000
Retroalimentacion formativa y Sdlo 81,237
comunica su compresion sobre los interceptacion
nameros y las operaciones Final 19,022 62,216 ,000
] ] ) Sélo 69,624
Retroalimentacion formativa y usa .
] ] y i interceptacion
estrategias de estimacion y célculo i
Final 19,285 50,340 ,000
Retroalimentacion formativa y Soélo 35,689
argumenta afirmaciones sobre las interceptacion
relaciones numéricas y las operaciones  Final 23,099 12,590 ,000

Funcion de enlace: Logit.

La tabla 6, evidencia el informe sobre los ajustes al modelo para Retroalimentacion

formativa en la competencia de la resolucién de problema de cantidad. Ademas, se

presentan los ajustes de los modelos entre la retroalimentacion formativa y las

dimensiones de competencia resuelve problema de cantidad. El p_valor < 0,05 que

se consideran en todos los temas, y el estadistico Chi-cuadrado toma el valor que

se encuentre mas bajo que es igual a 12.590, entre la Retroalimentacién y

argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones. Por otra

parte, el valor mas alto de este estadistico es igual a 62,216, entre la

retroalimentacion formativa y comunica su compresion sobre los nameros y las

operaciones. Por consiguiente, se prueba que competencia resuelve problema de

cantidad y sus respectivas dimensiones, dependen retroalimentaciéon formativa.
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Prueba de bondad de ajuste de los modelos

Tabla 3
Prueba de bondad de ajuste entre las variables de estudio
Chi- gl Sig.
Variables/dimensiones cuadrado
Retroalimentacion formativa y competencia resuelve  Pearson 10,897 2 ,064
problema de cantidad Desvianza 11,949 2 ,063
Retroalimentacion formativa y traduce cantidad a  Pearson 3,239 2 ,198
expresiones numéricas Desvianza 3,240 2 ,198
Retroalimentacion formativa y comunica su compresion  Pearson 1,419 2 ,492
sobre los nimeros y las operaciones Desvianza 1,508 2 470
Retroalimentacion formativa y usa estrategias de  Pearson 1,773 2 412
estimacion y célculo Desvianza 1,908 2 ,385
Retroalimentacion formativa y argumenta afirmaciones  Pearson 2,632 2 ,268
sobre las relaciones numéricas y las operaciones Desvianza 3,875 2 144

Funcion de enlace: Logit.

En la tabla 7, se demuestran en los resultados de la prueba de bondad de

ajuste de los modelos, en que también se registra que el p_valor > 0,05, por lo que

muestra que la retroalimentacién formativa y competencia resuelve problema de

cantidad se adecuan el modelo de regresion logistica ordinal. Igualmente, se

adecuan al modelo de regresion logistica ordinal los cruces que se ha realizado

entre: Retroalimentacién formativa y traduce cantidad a expresiones numeéricas

(Chi-cuadrado = 3,239; sig =,198 > 0,05), Retroalimentacion formativa y comunica

su compresién sobre los nimeros y las operaciones (Chi-cuadrado = 1,419; sig =

,492 > 0,05), Retroalimentacion formativa y usa estrategias de estimacién y célculo

(Chi-cuadrado = 1,773; sig = ,412 > 0,05), Retroalimentacion formativa y argumenta

afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones (Chi-cuadrado =

2,632; sig =,268 > 0,05),
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Estimaciones de los parametros
Tabla 4

Estimaciones de pardmetros

Estimacién Desv. Error Wald gl Sig.

Umbral [Competenciaresuelveproblemade -3,087 432 51,145 1 ,000
cantidadl = 1]

[Competenciaresuelveproblemade -,500 ,312 2,575 1 ,109
cantidadl = 2]

Ubicacién [Retroalimentacionformatival=1] -2,756 ,535 26,512 1 ,000
[Retroalimentacionformatival=2] -1,493 429 12,137 1 ,000
[Retroalimentacionformatival=3] (0 0

Umbral [Traducel = 1] -1,830 ,357 26,273 1 ,000
[Traducel = 2] ,576 ,302 3,647 1 ,056

Ubicacion [Retroalimentacionformatival=1] -2,239 ,512 19,120 1 ,000
[Retroalimentacionformatival=2] -1,008 412 5,974 il ,015
[Retroalimentacionformatival=3] 02 0

Umbral [Comunical = 1] -2,696 ,452 35,551 1 ,000
[Comunical = 2] , 720 314 5,256 1 ,022

Ubicacion [Retroalimentaciénformatival=1] -4,494 , 704 40,758 il ,000
[Retroalimentacionformatival=2] -1,065 ,457 5,433 1 ,020
[Retroalimentacionformatival=3] 02 0

Umbral [Usaestrategiasl = 1] -2,201 424 26,913 1 ,000
[Usaestrategiasl = 2] 1,182 ,339 12,128 1 ,000

Ubicacion [Retroalimentacionformatival=1] -4,000 ,603 33,937 il ,000
[Retroalimentacionformatival=2] -1,373 476 8,316 1 ,004
[Retroalimentacionformatival=3] 02 0

Umbral [Argumental = 1] -1,264 ,330 14,688 1 ,000
[Argumental = 2] 1,412 ,338 17,492 1 ,000

Ubicacién [Retroalimentacionformatival=1] -1,632 ,497 10,783 1 ,001
[Retroalimentaciénformatival=2] -,293 ,410 ,512 1 AT4
[Retroalimentacionformatival=3] 02 0

En la tabla 8, demuestra los resultados de estimacion de parametros entre la
rretroalimentacion formativa y competencia resuelve problema de cantidad.
También, se registra que el coeficiente Wald asociado a cada prueba es mayor que
4. En otras palabras, una retroalimentacion formativa baja (Wald = 26,512 > 4; sig.
=, 000 < 0,05), es predictor de la competencia resuelve problema de cantidad bajo
(Wald = 51,145 sig. =, 000 < 0,05). También, retroalimentacion formativa baja (Wald
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=19,120; sig. =, 000 < 0,05) es predictor traduce cantidad a expresiones numericas
baja (Wald = 26,273 sig. =, 000 < 0,05). También, se observa que la
retroalimentacion medio (Wald = 40,758; sig. =, 000 < 0,05), es predictor de
comunica su compresion sobre los nimeros y las operaciones bajo (Wald = 35,551;
sig. =, 000 < 0,05). Por otra parte, se evidencia que la retroalimentacion formativa
bajo (Wald = 33,937; sig. =, 000 < 0,05) es predictor de usa estrategias de
estimacion y calculo bajo (Wald = 26,913; sig. =, 000 < 0,05). Finamente, se
evidencia que la retroalimentacion formativa bajo (Wald = 10,783; sig. =, 000 < 0,05)
es predictor de argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las
operaciones bajo (Wald = 14,688; sig. =, 000 < 0,05).

Prueba Pseudo R cuadrado
Tabla b

Prueba Pseudo R cuadrado

Coxy Nagelkerke McFadden

Variables/dimensiones Snell
Retroalimentacién formativa y competencia resuelve ,230 ,263 ,126
problema de cantidad
Retroalimentacion formativa y traduce cantidad a ,157 ,180 ,082
expresiones numericas
Retroalimentacion formativa y comunica su compresion ,405 ,468 ,259
sobre los nimeros y las operaciones
Retroalimentacion formativa y usa estrategias de ,343 ,402 ,219
estimacion y célculo
Retroalimentacion formativa y argumenta afirmaciones ,100 ,116 ,053

sobre las relaciones numéricas y las operaciones

La tabla 9, presenta los estadisticos de la prueba Pseudo R cuadrado, para
examinar el grado que tiene la variabilidad. De los tres estadisticos presentados, se
tomara el que tenga el mayor de los valores (coeficiente de Nagelkerke) en todas
las tramas. Ademas, se visualiza, que el 26.3% de la variabilidad de la resolucién
de problema de cantidad, depende de la retroalimentacion formativa. Asimismo,
dependen de la retroalimentacion formativa: 18% de traduce cantidad a
expresiones numeéricas, el 46.8% de comunica su compresién sobre los nUmeros y
las operaciones, el 40.2% de usa estrategias de estimacion y célculo y el 11.6% de

argumenta afirmaciones sobre las relaciones numeéricas y las operaciones.
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V. DISCUSION

En cuanto al objetivo general, el cual fue determinar la incidencia existente de
Retroalimentacion formativa en la competencia resuelve problema de cantidad en
estudiantes de segundo grado de primaria de Lima, 2021. Segun sus resultados
descriptivos mostraron que la retroalimentacion formativa esta en el nivel moderado
con el 48,3%. Asimismo, la variable competencia resuelve problema de cantidad se
sefalan en el nivel moderado con el 50%. Por otro lado, los resultados inferenciales
indican que la competencia resuelve problema de cantidad, depende de la
retroalimentacion formativa, como se demuestra con el p_valor < 0,05, y el
estadistico Chi-cuadrado asume el valor igual a 12.590. De la misma manera, la
prueba de bondad de ajuste de los modelos, en el cual asimismo se visualiza que
el p_valor > 0,05, lo cual expresa que la retroalimentacion formativa y competencia
resuelve problema de cantidad se adecuan el modelo de regresién logistica ordinal.
Por otro lado, se registra que el coeficiente Wald asociado a cada prueba de
estimacion de parametros es mayor que 4. Vale decir, una retroalimentacion
formativa baja (Wal d = 26,512 > 4; sig. =, 000 < 0,05), es predictor de la
competencia resuelve problema de cantidad bajo (Wald = 51,145 sig. =, 000 < 0,05)
También, la prueba Pseudo R cuadrado sefiala, que el 26,3% de la variabilidad de
la competencia resuelve problema de cantidad, depende de retroalimentacion
formativa. Por consiguiente, se concluye que retroalimentacion formativa influye en
la competencia resuelve problema de cantidad en estudiantes de segundo grado
de primaria de Lima, 2021.Por lo tanto, se rechaza HO. Basandose en el estudio de
Anijovich (2019) quien sefialo a la retroalimentacion formativa como los
aprendizajes del estudiante anotando comentarios, expresando preguntas sobre
sus actividades realizadas generando un didlogo para que el estudiante reflexione
y tome conciencia sobre el desarrollo de su propio aprendizaje y asuma con
autonomia. Asimismo, Polya en su estudio indica que la resolucion de problemas
se da por medio de proceso y preguntas que den origen a la solucién de problema
presentado por medio de la exploracion y la busqueda de opciones para su
solucion; esta investigacion busca que el estudiante asuma una actitud de
examinar, crear su propio pensamiento de forma ordenada y coherente; a esta
actitud lo denominé pensamiento productivo. Segun el Minedu (2017), La resolucion

de problemas radica en que el educando dé solucibn a las situaciones
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problematicas propuestos o que elabore otras situaciones de problemas, el cual le
permita entender y formar las nociones de cantidad, niumeros de sistema
nuMEricos, sus operaciones y propiedades.

Comparando con la investigacion de Altez, (2020) cuyo objetivo fue reconocer la
retroalimentacion formativa y como se mejora los aprendizajes en los educandos,
quién se baso en la teoria de la retroalimentacion formativa, segun Mufioz (2020),
es la informacion entregada al estudiante o docente del desarrollo del desempefio
con relacion a las metas de aprendizaje propuestas, el cual debe apuntar a
fomentar a la mejora de los aprendizajes. Esta forma de retroalimentacion reorienta
el actuar del docente para que el educando logre el objetivo propuesto de
aprendizaje. Este tipo de retroalimentacion direcciona o reorienta las gestiones que
el docente debe realizar para que el educando alcance ciertos objetivo de
aprendizaje. Y para el aprendizaje por competencias, segun Calle & Lozano-Prada
(2019) la observacion y las retroalimentacién permite despejar las incertidumbres
de los estudiantes, que permite cambiar de actividades para el logro de la meta de
estudio para que sea satisfactoria; asi se da el desarrolla en el aprendizaje por
competencia; los resultado de la investigacion de Altez fue una correlacién positiva
y fuerte de 0,847, asimismo los supuestos de especifico inicial se tuvo una
correlacion del estadistico Spearman; Altez menciona que la retroalimentacion
formativa mejora el aprendizaje en los educandos, en donde la toma de decisiones
del docente y el estudiante es fundamental para la mejora de los aprendizajes.

En relacién al primer objetivo especifico, el cual fue determinar la incidencia
existente entre retroalimentacion formativa en la capacidad traduce cantidades a
expresiones numéricas. Teniendo como resultados descriptivos, las expresiones
numeéricas se encuentran en el nivel moderado y representa el 44,2%. De acuerdo
a sus resultados inferenciales se evidencian que, el traduce cantidades a
expresiones numéricas depende de retroalimentacion formativa, dado que el
p_valor < 0,05, y el estadistico Chi-cuadrado asume el valor igual a 12,590.
Asimismo, la prueba de bondad de ajuste de los modelos, donde también se
visualiza que el p_valor= ,198 > 0,05, lo cual sefala que la retroalimentacion
formativa y traduce cantidades a expresiones numéricas se ajustan el modelo de
regresion logistica ordinal. Por otro lado, se percibe que el coeficiente Wald
asociado a la prueba de estimacion de parametros, es mayor que 4. O sea,
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retroalimentacion formativa medio (Wald = 5,974; sig. =, 000 < 0,05) es predictor
traduce cantidad a expresiones numéricas medio (Wald = 3,647; sig. =, 000 < 0,05).
Del mismo modo, la prueba Pseudo R cuadrado sefiala, que el 18,0% de la
variabilidad de traduce cantidad a expresiones numéricas, depende de
retroalimentacion formativa. Basandose en la teoria de traduce cantidades a
expresiones numéricas: Se fundamenta en cambiar las relaciones que existe entre
los datos y las condiciones del problema en una expresion numerica, la cual actuara
como un sistema compuesto de nameros, operaciones y propiedades. Es plantear
los problemas, evaluar los resultados adquiridos y verificar que cumplan con las
condiciones dadas (Minedu, 2017). Comparando con la investigacion de Diez &
Bausela (2018), manifesté en su investigacion que las variables de estudio
funciones ejecutivas y la competencia de resoluciéon de problemas concluy6
manifestando que no existe correlacion estadisticamente significativa indica que
hay dificultades en las estrategias dadas, el cual permite actuar con anticipaciéon y
prevenir los inconvenientes en el aprendizaje de la matematica y demas areas de
estudio.

En relacion al segundo objetivo especifico, determinar la incidencia existente
entre retroalimentacién formativa en la capacidad comunica su comprension sobre
los nimeros y las operaciones, segun sus resultados a nivel descriptivo evidencian
el 45% de los encuestados, ostentan que la dimension comunica su comprension
sobre los numeros y las operaciones se encuentra en el nivel moderado. Por otro
lado, se demuestran que los resultados inferenciales, comunica su comprension
sobre los niumeros y las operaciones depende de retroalimentacion formativa, dado
que el p_valor < 0,05, y el estadistico Chi-cuadrado asume el valor igual a 62,216.
Asimismo, la prueba de bondad de ajuste de los modelos, en el que también se
visualiza que el p_valor=,492 > 0,05, lo cual sefiala que retroalimentacion formativa
y comunica su comprension sobre los nimeros y las operaciones se ajusta el
modelo de regresion logistica ordinal. Por otro lado, se visualiza que el coeficiente
Wald asociado a la prueba de estimacion de parametros, es mayor que 4. O sea,
una retroalimentacion medio (Wald = 40,758; sig. =, 000 < 0,05), es predictor de
comunica su compresion sobre los niumeros y las operaciones bajo (Wald = 35,551,
sig. =, 000 < 0,05) Ademas, la prueba Pseudo R cuadrado sefiala, que el 46,8% de

la variabilidad comunica su comprension sobre los nimeros y las operaciones
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depende de retroalimentacion formativa. Por lo tanto, se concluye que
Retroalimentacion formativa tiene una influencia en informa su comprension sobre
los niumeros y las operaciones. Por consiguiente, se rechaza la HO. Basandose en
los andlisis del Minedu (2017), esta dimension expresa la comprension en la
matematica que son los conceptos numéricos, las operaciones y sus propiedades,
también las unidades de medida, las relaciones que constituye entre ellos;
utilizando lenguaje numérico y representaciones diversas; también leer sus
representaciones e informacion con contenidos numericos. Y Schoenfeld (1985),
en su investigacion consideré la dimension cognitiva en el desarrollo de la
resolucion de situaciones problematicas, llama a los procesos de reflexion,
metacognitivos que son relacionadas directamente a las acciones mentales que
son monitoreo y control que intervienen implicita e incesantemente cuando se
resuelven problemas. Comparando con la investigacion de Nifio de Guzman (2019),
tuvo como objetivo determinar la influencia del desempefio que el docente realiza
en el aula y la resolucion de situaciones problematicas en el aprendizaje
matematico. Basandose en la teoria de Marco del Buen desempefio docente
(2016), sostuvo que el desempefio docente es la eficiencia y calidad en sus labores
como planificar su clase y preparar actividades pertinentes que partan de su
contexto real y sobre todo crear un clima adecuado en la clase, donde los
educandos se sientan a gusto, tengan buenas relaciones entre todos, expresen sus
puntos de vista sin temor a equivocarse. La resolucion de problemas se caracteriza
por presentar cuatro etapas, segun Polya (1989), para dar solucion a los
problemas el cual indica que se debe comprender el problema por medios de
preguntas, crear un plan utilizando diversos elementos y datos que se presenta en
la situacién, ejecutar el plan asignado para la resolucion del problema, Inspeccionar
la solucion verificando los resultados y ver si responde a la pregunta del problema.
Asimismo, el aprendizaje de la matematica segun el curriculo nacional (2017) El
aprendizaje de la matematica son aquellos conocimientos perdurables que el
estudiante obtiene a lo largo de la educacion basica, lo adquiere al construir
activamente sus aprendizajes partiendo de una situacion real y relacionando
conocimientos previos con los nuevos. Nifio de Guzman concluye su investigacion
manifestando que el desempefio que ejecutan los docentes en el salon de clase y

la resolucion de problemas tiene influencia significativa en el aprendizaje
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matematico; quiere decir que existe una correlacion muy alta entre las variables
desempefio que establece el docente en el salon de clase y la resolucion de
situaciones problematicas en el aprendizaje de la matematica.

Sobre el tercer objetivo especifico, cuya finalidad fue determinar la incidencia
existente entre retroalimentaciéon formativa en la capacidad usa estrategias y
procedimientos de estimacion y calculo, obteniendo como resultados descriptivos
indican que los usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo estan en
el nivel moderado con 49,2%. Por otro lado, los resultados inferenciales demuestran
que, usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo dependen de
retroalimentacion formativa, dado que el p_valor < 0,05, y el estadistico Chi-
cuadrado asume el valor igual a 50,340. Ademas, la prueba de bondad de ajuste
de los modelos, donde también se visualiza que el p_valor = ,412 > 0,05, lo cual
sefiala que retroalimentacion formativa y usa estrategias y procedimientos de
estimacion y célculo se ajustan el modelo de regresion logistica ordinal. Por otro
lado, se visualiza que el coeficiente Wald asociado a la prueba de estimacion de
pardmetros, es mayor que 4. O sea, se evidencia que la retroalimentacién formativa
bajo (Wald = 33,937; sig. =, 000 < 0,05) es predictor de usa estrategias y
procedimientos de estimacion y calculo bajo (Wald = 26,913; sig. =, 000 < 0,05).
Ademas, la prueba Pseudo R cuadrado sefala, que el 40,2% de la variabilidad del
usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo, depende de
retroalimentacion formativa. Por lo tanto, se concluye que retroalimentacion
formativa influye en usa estrategias y procedimientos de estimacién y célculo. Por
consiguiente, se rechaza Ho. Basandose en la tesis de Goswami,2001 citado por
Schoenfeld (1985) quien considera que el razonamiento analégico es componente
significativo del desarrollo cognitivo de alto orden, esto representa un concepto en
la aproximacion cognoscitiva. Los estudiantes pueden hacer inferencia de
fendmenos nuevos por medio de las analogias que es una estrategia conceptual,
les permite transferir aprendizaje y extraer informacion significativa de las
experiencias de aprendizaje diario. Comparando con la investigacién de Torres
(2019) cuyo objetivo fue establecer el grado de correlacion que hay entre la gestion
del conocimiento en la comprension del enunciado matematico y la resolucion de
problemas aritméticos de enunciado verbal (PAEV), manifesté en su indagacion

que existe una correlacion altamente significativa y positiva entre la variable gestion
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del conocimiento en problemas de cambio, combinacion, comparacién y resolucion
de problema de cambio, combinacion, comparacion y aritméticos; sin embargo en
la dimension gestion del conocimiento en problemas de igualacién y resoluciéon de
problemas de igualacién hay una correlacion significativa moderada positiva, lo cual
indica que el estudiante esta en proceso del logro de su aprendizaje.

En referencia al cuarto objetivo especifico, el cual fue determinar la
incidencia existente entre retroalimentacion formativa en la competencia argumenta
afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones. Conforme a los
resultados descriptivos indican que los argumenta afirmaciones sobre las
relaciones numéricas y las operaciones se encuentran en el nivel moderado con
50,8%. Del mismo modo, el resultado a nivel inferencial sefiala que, argumenta
afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones dependen de
retroalimentacion formativa, debido que el p_valor < 0,05, y el estadistico Chi-
cuadrado asume el valor igual a 12,590. De igual forma, la prueba de bondad de
ajuste de los modelos, donde también se visualiza que el p_valor=,268 > 0,05, lo
cual sefala que retroalimentacion formativa y argumenta afirmaciones sobre las
relaciones numeéricas y las operaciones se ajustan el modelo de regresion logistica
ordinal. Por otro lado, se visualiza que el coeficiente Wald asociado a la prueba de
estimacion de parametros, es mayor que 4. O sea, retroalimentacion formativa bajo
(Wald = 10,783; sig. = ,001 < 0,05) es predictor de argumenta afirmaciones sobre
las relaciones numéricas y las operaciones bajo (Wald = 14,688; sig. =,000 < 0,05).
Ademas, la prueba Pseudo R cuadrado indica, que el 11,6% de la variabilidad de
argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones,
depende de retroalimentacién formativa. Por lo tanto, se concluye que
retroalimentacion formativa influye en argumenta afirmaciones sobre las relaciones
numeéricas y las operaciones. Por consiguiente, se rechaza Ho. Basandose en los
analisis del Minedu (2017), considera en que se debe elaborar las afirmaciones
sobre las probables relaciones que se encuentren entre nameros naturales,
enteros, racionales, reales, sus operaciones y propiedades; en base a las
comparaciones y las experiencias en las que incita propiedades a partir de temas
especificos; asi como dar explicaciones con analogias, evidenciar, también
validarlas o quiza refutarlas con modelos y contraejemplos. Y Polya manifiesta que

busca que el estudiante asuma una actitud de examinar, crear Su propio
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pensamiento de forma ordenada y coherente; a esta actitud lo denomind
pensamiento productivo. Comparando con la investigacion de Pasapera (2021)
cuya finalidad es establecer la relacién existente entre la retroalimentacion y el
aprendizaje en entornos virtuales, de la competencia: lee diversos textos escritos
en su lengua materna; en su estudio manifestd que la correlacion entre las variables
de indagacioén retroalimentacion y el aprendizaje en la competencia lee diversos
textos es inmensamente baja, también manifesté que no hay relacion significativa
entre las variables de investigacion. Basandose en la teoria de Proceso a través de
Hattie & Timperley, (2007) que para recoger informacion en el estudiante en
relacion al aprendizaje lo realiza en funcion a interrogantes que permite recoger la
informacion sobre el aprendizaje del educando por medio de las siguientes
interrogantes: ¢A quiero ir? ¢Como estoy? ¢(Qué me falta realizar? Pasapera
concluye su investigacion manifestando que se comprob6 que la retroalimentacion
que utilizan los profesores es recibida por los educandos en un nivel intermedio,
por lo tanto los resultados obtenidos en el desarrollo de su desempefio en relacion
a la virtualidad de la competencia lee diversidad de textos en su lengua materna es
bajo, ademas la correlacién entre las variables de estudio es demasiado baja segun
el estadistico de Spearman (0,15), de esta manera si p=0,288 comprueba que no
existe relacion significativa entre la variables de la investigacion. Asimismo, se
discutié con la investigacién de Tarrillo (2019), afirmd que entre las variables de
estudio de la evaluacion formativa en los niveles de logro alcanzados en area de
matematicas existe una relacion significativa, quiere decir que solo las aplicaciones
adecuadas de la evaluacion formativa en los estudiantes obtendran el logro previsto
si se aplica retroalimentacién oportuna y se promueve la reflexién en el estudiante.
Basandose en la teoria de Sanchez & Martines (2016), manifestaron que la
evaluacion formativa es la que monitorea el proceso del aprendizaje en el
estudiante con la finalidad de suministrar realimentacion sobre los logros
obtenidos, deficiencias y oportunidades de mejora; esta evaluacion se debe aplicar
en todo el proceso de aprendizaje hasta cuando esté en grados superiores.
Navarro (2003) fue citado por Tarrillo (2019) donde manifesté que el logro del
aprendizaje es la medicién de las capacidades obtenidas que se presentan en
forma valorativa, de lo que un estudiante ha logrado aprender como consecuencia

un procedimiento pedagdgico, desde la posicion del educando el logro es una
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capacidad que responde a estimulos educativos brindados por el docente durante
el proceso, que luego deberan ser analizados y descifrados segln los propdsitos
de aprendizajes pre establecidos. Los resultados de la investigacion fueron: La
Evaluacion formativa ejecutada por los docentes influye de forma directa en los

niveles de los logros obtenidos por los educandos de las instituciones educativas.
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VI. CONCLUSIONES

Primera:

Se demostrd que la competencia resuelve problema de cantidad depende
al 26.3% de la retroalimentacién formativa. Lo cual muestra que, existe
incidencia significativa entre retroalimentacion formativa en la
competencia resuelve problema de cantidad en estudiantes de segundo
grado de primaria de Lima, 2021.

Segunda: Se demostro que traduce cantidad a expresiones numéricas dependen

Tercera:

al 18% de la retroalimentacion formativa. Lo cual muestra que existe
incidencia significativa entre retroalimentacion formativa en la capacidad
traduce cantidades a expresiones numéricas en estudiantes de segundo
grado de primaria de Lima, 2021.

Se demostré que comunica su compresion sobre los ndmeros y las
operaciones dependen al 46.8% de la retroalimentacion formativa. Lo cual
evidencia que existe incidencia significativa entre retroalimentacion
formativa en la capacidad comunica su comprension sobre los nUmeros y
las operaciones en estudiantes de segundo grado de primaria de Lima,
2021.

Cuarta: Se demostrdé que usa estrategias de estimacion y calculo dependen al

40.2% de retroalimentacion formativa. Lo cual indica que existe incidencia
significativa entre retroalimentacién formativa en la capacidad usa
estrategias y procedimientos de estimacion y célculo en estudiantes de
segundo grado de primaria de Lima, 2021.

Quinta: Se demostré que argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas

y las operaciones dependen al 11.6% de retroalimentaciéon formativa. Lo
cual indica que existe incidencia significativa entre Retroalimentacion
formativa en la capacidad argumenta afirmaciones sobre las relaciones
numericas y las operaciones en estudiantes de segundo grado de primaria
de Lima, 2021.
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VIl. RECOMENDACIONES

Primera: 1. Se determina que la hay incidencia significativa de Retroalimentacion
formativa en la competencia resuelve problema de cantidad en
estudiantes de segundo grado, se recomienda a los lideres pedagodgicos
a integrarse en la formacién de estas variables de estudio, el cual indica
que la aplicacion adecuada determina la calidad educativa y el logro del
aprendizaje por lo que es necesario actuar de acuerdo a las nuevas

concepciones o variantes que se dan.

Segunda: Segun los resultados obtenidos de la investigacion se sugiere a los
docentes a indagar y a empoderarse de Retroalimentacion formativa en la
competencia resuelve problemas de cantidad, realizar proyectos
educativos y probar el nivel de incidencia que tiene Retroalimentacion
formativa, esto va a permitir a cambiar el método tradicional de evaluar y
retroalimentar los aprendizajes y dar inicio a la metodologia que incite al

estudiante en la construccion de su aprendizaje con autonomia.

Tercera: Segun los resultados obtenidos de la investigacion se le recomienda a los
apoderados que acompafien a sus hijos en todo lo que el docente
recomienda durante el proceso de aprendizaje, asimismo se recomienda
a los estudiantes a participar de la retroalimentacion formativa que
realizan sus maestros en cada sesion de aprendizaje de manera continua
sobre las evidencias presentadas, ya que este es el elemento fundamental
para identificar las necesidades del aprendizajes y tomar decisiones

oportunas.

Cuarta: Se recomienda a los autores de las futuras indagaciones a profundizar en
el estudio de Retroalimentacion formativa en la competencia resuelve
problema de cantidad en estudiantes de segundo grado, para determinar
si la incidencia es igualmente significativa considerando las demas
competencias matematicas, asi sean recomendadas y practicadas con

mas vehemencia en el proceso de ensefianza aprendizaje.
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Quinta: Se recomienda a los autores de las futuras indagaciones a profundizar en
el estudio de Retroalimentacion formativa en la competencia resuelve
problema de cantidad en estudiantes de segundo grado, para determinar
si la incidencia es igualmente significativa en diversos contextos y en las
otras areas y asi se establezca como método adecuado para logro de
aprendizaje en los estudiantes
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VIll. PROPUESTA
RETROALIMENTACION FORMATIVA, NUEVA FORMA DE APRENDER

FUNDAMENTACION
Esta propuesta es el resultado del trabajo que se desarroll6 conjuntamente con las
acciones del sistema de formacion en investigacion con la participacion de
expertos, docentes de todos los niveles educativos; consultorias independientes e
instituciones educativas, dado que en esta nueva realidad hay necesidad de
manejar estrategias que contribuya en el aprendizaje del estudiante y superar los
resultados que arroja las evaluaciones censales Yy los logros de aprendizajes,
como indicadores que requiere cambios en la forma cédmo actuamos los docentes
y el testo de la comunidad educativa, por lo mencionado se evidencia que hay
necesidad de proponer acciones con estrategias posibles.

Est4 dirigido a toda la comunidad educativa, como base esencial del
aprendizaje la aplicacién de retroalimentacion formativa, ya que se evidencia la
necesidad de brindar una educacion diferenciada valorando las actividades de los

estudiantes.

OBJETIVOS Y LINEAS DE ACTUACION DEL PROYECTO

Retroalimentacion formativa, nueva forma de aprender constituida en los resultados
del trabajo de investigacion de Doctorado en Educacién, se concretaron los
siguientes objetivos:

Efectuar estrategias de Retroalimentacion formativa en la practica diaria para la

mejora continua en el logro de los aprendizajes de los educandos.

1. Ampliar el protagonismo de los estudiantes y que sean gestores de su propio
aprendizaje.

2. Orientar a todos los padres de familia de como acompafiar a sus hijos en las
actividades que propone el docente.

3. Identicar los logros y dificultades de los estudiantes en las practicas diarias en el
proceso de ensefianza aprendizaje y tener en cuenta los diferentes ritmos de

aprendizajes.
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4. Contribuir a la exigencia que requiere los estudiantes con relacién a la
Retroalimentacion formativa.
5. Promover a que el docente se repotencie permanentemente en

Retroalimentacion formativa a través de diversas opciones.

Las competencias: La propuesta de induccion a través de un programa de accion
experimental ha previsto un conjunto de contenidos de desarrollo procedimental

organizado del siguiente modo.

N° | CONTENIDOS DURACION

1 | Presentar actividades sencillas, para que | (dos semanas)

estudiante lo gestione con autonomia.

2 | Jornadas virtuales - Encuentros virtuales (tres semanas)

3 | Establecer monitoreo (dos semanas)
Sistematizar los logros y dificultades

Realizar plan de acompafamiento

4 | Valorar los trabajos de cada estudiantes antes | (dos semanas)

de realizar alguna réplica.

5 | Mantener informados a los docentes respecto al | (dos semanas)
tema.

Monitorear la participacion de los docentes y la
aplicacién en sus actividades diarias.
Establecer un sistema de pasantias de
docentes, ademas incorporar las experiencias
mas notables de otras instituciones educativas.

(webinar).
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Anexos

NEXO 1: Matriz de operacionalizacion de variables
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Anexo 03

Validez y confiabilidad de los instrumentos

W UNIVERSIDAD CESAR VALLEJD

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE RETROALIMENTACION FORMATIVA

N® DIMEMNSIONES / items Pertinencia®' |Relevancia? Claridad? Sugerencias
DIMENSION ESTRATEGIA Si No Si MNo Si No

1 i Tienss un tiempo para reflexionar y mejorar las actividades que tu profesora te sugindg? % x x

2 i La profesora te informa sobre las actividades que necesitas mejorar? x x x

3 i La profesora te hace preguntas de como hiciste tus actividades? 4 * *

4 i La profesora escribe lo que te quisrs decir de la actividad que reslizaste? b4 b4 b4

L i La profesora expresa por medio de un audio o llamada por teléfono lo que te quiers decr? x * *

1] i La profesora informa como hicieron las actividades a cada nific? b4 b4 b4

T & La profesora informa como hicieron las actwdades en forma grupal? 4 b4 b4

DIMENSION CONTENIDO Si Mo Si Mo Si Mo

8 & Te sientes bien cuando la profesora rewvisa tu trabajo? x x x

9 i La profesora te motiva continuar con tu tarea? b4 b4 b4

10 i La profesora te comunica el propasite de la actividad qus was a realizar? b4 b4 b4

11 £ Cuando no puedes hacer las actividades tu profesora te ayuda? x * *

12 i Cuando la profesora te guia, puedes desarrollar las actividades de aprendizaje? 4 x o

13 i Cudndo descubres que te equivocaste en una actividad, te preguntas qus pass7? 4 4 4

14 i Crees ques las equivocacioness te ayudan a aprender? b4 b4 b4
Observaciones (precisar si hay suficiencia): Si hay suficiencia
Opinion de aplicabilidad: Aplicable [x] Aplicable después de corregir[ ] Mo aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr./ ALCAS ZAPATA NMOEL DMI: 06167232

Especialidad del validador: METODOLOGO

APertinencia: El item comresponde &l concepto tedrico formulado.
IRelevancia: El item es apropiado para representar al componsnte o
dimensian especifica del constructo

IClaridad: Se entiends =in dificuliad alguna el enunciado del item, es
Conciso, exactio y direcio

Los Olivies, 09 de enero de 2021

Mota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los itermns planteados
=on suficientes para medir la dimension

Firma del Experto Informante.

Especialidad: Metododlogo



UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

.G ERTIFICADD DE VALIDEZ DE COMTENDO DEL INSTRUMENTCO QUE MIDE LA VARIABLE COMPETEMCIA RESUELVE PROBLEMA DE CANTIDAD

[H CIMEN SIOMEE | Ibams Famiin=nalal Relevanoia: Claridad! Jupg=r=nolac
DIMEN BION TRADUCE CANTIDADE & A EXPAEAIOME § NUMERICA 5. El Hix 3l Hiz 3l MHa

1 Esabioce relac ones Chine 0alns y Una o mis acCones OF agregar, gular, comparar, igualar. relerar, agnioar,
repartr canlidades y combinar coksockanes dierendes de objelas, para ranslormanas &0 expresiones, nurrHnoas " ¥ ¥

(modeln] de adokdn, sustracodn, mulpioacitn y divisian con nlmeencs nadumales die hasta tres ofras

] Estahlece relaciones enire dalos y una o mas acoones de agregar, quiar, avanzar, reirooeder, |uniar, separar.
companar & igualar canddedes, v las transforma &n expraskones numdncas (modela) de adicén o susacoion
oon nmems nabsmles de hasta dos ciiras

3 Estahlecs melacones enire dains ¥ acclones de agregar, quiar y junlar canfidades. y las fansforma en i " "
Expresiones nuardnioas (modeio) de adckn o susirecckn oon nomems nabrales hasia 20

4 Estahlece relaciones enire daies y accones de agregar, gutar y juniar cantdades " x X

DIMEM 210K COMURNICA EU COMFREN 310N S0ERE LD 3 HUMERDE 7 LAS OFERAGIONEE El Ho al Ho al Mo

[ Expresa oon diversas represeniaciones y enguaje nunsinod (ndmeros, signos y expresiones verbabes) su
oomprensdn sobee la ceniena com o nassva unidad en el sisiema de umeracén decimal, sus equkbalencias con " x x
decenas y unkdades, e valor poskcional de una ofra en nomseos de ires offas ¥ o companackin y & anden de
nimens

g Expresa oon diversas represeniaciones y lengaaje numsénoo (nimeros, signos y expresiones verbakes) su
Domprensdn de | decena comao nseva unidsd en ¢l sisbema de numeracddn decimal v & vakor poskcionad de una
oifra an ndmencs de hasia dos cfas

T Expresa oon diversas represeniaciones y enguaje nunsinod (ndmeros, signos y expresionegs verbabes) su
comprensdn o decena comed grups de der unidades v de las opemckones de adicén y susiaoodn con
nimens hasia 30

] Expresa con dyversas represeniadiones y lenguae numiénco (Rdmenos, signos y expresiones verbakes] su :-|

| |
oomprensdn de la decena como grups de dier unikdades
DIMEM 210N USA ESTRATEDIA S ¥ FROCEDIMIENTO® DE EETIMACION ¥ CALCULD El Hix 3l Hiz 3l MHa
F] Emplea esiralegias y procedimiznios como 105 Sguianies
+ Esfralegias heuristcas. -Estralegias de cdlouo menlal, como descomposl cones adivas ¥ mulipicalvas, A W W
duplicar o dividr por 2, muliipicacen ¥ dyisin por 100 comokedar @ i cenbena mas cercana ¥ enrmaima ciones
« Procedimienios die clouis E5criio, OO SUTMas O resies con canes ¥ uso de la ascolaividad
11 Empiea cairaltgas § Aroced iy enias ConvD ok SEUEnies: -ESralegias heursicas -Esraieging de calodo
meenlal, como las descomposiciones adilivas o o uso de analogias (70 + 30; 70 + 9, complelar @ k deoena mas
1 I I

cRfcana, Usar dahles, sumar en ver de restar, uso de la conmudaikidad). - Procedimienios de clloso, oo
SUMs o reslas con y S0 canjes. “Estralegias de comparackn, que nckiyen ¢l uso del lableno den y oiros




[E] Emoca las sigulenics eslategkas ¢ procedimieos: - Eslraleglas neur Bicas. fEshalegias 08 cakuo meenial
como fa suma de cilmas Quakes, el conden v s descomposl ciones del 10, - Procedimienios de clcukn, como | K K
las sumas ¥ reslas sin canjes. « Estralegias o comparacon, ocoma la comessondencia uno & ung
1z Empca las SigUEniis Esirabegkes y procedimiemos. - Eshaltgias heul GBicas. » Eshalngias 0¢ caloso msenial,
como la sumsa g clmas iguakes, & conten y ks detcompos ciones del 10 T X X
H = Mo 1] Mo 1] [ 2
DOPFERACHIMNEE
11 + Healta allMrasdones sObnE la Domparacon OF NImMerns naluraies y la conlor mackn O la cenlena, § las
explia con matenal concreto. - Realiza afrmackones sobne o uso o ka propdedad conmulativa v ks explioa
COM SeMpics CONcretas. ASimismo, edplca por ques a SusiracoHn &5 la cperacksn nversa de la adicdn, por ] K K
et dabe kel ke o dvidn 2n un problema, asi oo ko relackn resrsa enire ambas operaciongs; explca
mbbn SU procesoe o esciuckan v ios resstados ovlenidos
14 = Aol za allMralones Sobre la Comparac Gn GF NOMerns nalurales y o & deoena, Y las caplioa Con maler s
concreln. - Realra alfmackngs sohne or gud debe sursar o feslar &n un problema y las exploa; asi ambedn . X X
ewpl ko 54 Drocasn di resalucisn y los resuliados obien oo
15 + RealZa alMatinnes Sonn las dIGrenEs [or Mo OF MEpEssriar &1 amnEns § [as cxplloa oOn G pEmn oS onn o rebos
+ Raalira afrmackness sobre o resutados gue podria oblenar al sumar o restar v las cdplica con apoye de . X X
muaterial conorato. Asimismo, explca los pasts que Skguks &n la resol ucksn de un orobiama
18 = REalca allmadiones scbee las diEentes Iormas 0 reoresentar & Namera. » Reals aliha b omes Sooie o
resulados que podia oblener al smar o restar ¥ 1as axphca con abowo di maberial conorel o = . .
Observaciones (precisar si hay suficiencia): §i hay suficiencia
Opinion de aplicabilidad: Aplicable [x] Aplicable después de corregir [ ] Mo aplicable [ ]
Apellidos v nombres del juez validador. Or.! ALCAS ZAPATA MOEL DMl DE16TZE2
Especialidad del validador: METODCOLOGO
1Pertinencia: El tem corresponde &l concepio fegnce formuleda. .
iRelevancia: B ilws es sprepisdo pars represenisr ol componeni= o Los Olivos, % de enero de 221
dimension sspexifica del conebrucic
*Claridad: Ee =nfende sin dficubad alguns el sruncisdo del f=m, =a .-j,-'ﬂ| r g,

conGoo, exaclo y direcio

h o
s : " ;{1' i__-"""-

Mofa: Suficiencia, 3= dice suficiencia puendo lo= teme. plenizsdcs "

non suicienies pears medir la dmesaicn '.'r

Firma del Experto Informante.

Especialidad: Metodolopo



ﬁ] UNIVERSIDAD CESAR VALLEID

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE RETROALIMENTACION FORMATIVA

N® | DIMENSIONES | items Pertinencia’ |Relevancia® | Claridad® | Sugerencias
DIMENSION ESTRATEGIA 5i Mo | Si Mo | Si MNo

1 ¢ Nenes un tiempe para reflexaonar y mejorar las actividades que tu profesaora te suging?

2 ¢ La profezora te informa sobre |as actiidades que necesitas mejorar?

3 i La profesora te hace preguntas de como hiciste tus activdades?

4 ¢ La profesora escribe bo que te quiere dear de la actividad que realzasta?

5 i La profesora expresa por medic de un audie o lamada por teléfono lo que te quiere decir?

i1 i La profesora mforma como hicieron las actidades a cada nifio?

T i La profescea informa come hicieron laz actvidades en forma grupal?
DIMENSION CONTENIDO 5i Mo | Si Mo | Si MNo

2 ¢ Te sientes bien cuando la profescra reviza tu trabajo?

9 i La profesora te motiva continuar con tu tarea?

10 | ;L& profesora te comunica &l propositc de | actvdad que vas a realizar?

11 | ;Cuando noc pusdes hacer las acthaidades tu profesora te ayuda?

12 | ;Cuando la profesora te guia, puedes desarrcllar las actvidades de aprendizaje?

13 | iCuando descubres que te equivocaste en una actividad, te preguntas qué pasg?

14 | ;Crees que las equivecaciones te ayudan a aprender?




Observaciones (precisar si hay suficiencia): Si hay suficiencia

Opinidn de aplicabilidad: Aplicable [ 1 Aplicable después de corregir [ L1 Mo aplicable [ 1
- ) o A R
Apellidos y nombres del juez validador. Dra.s 2 ettt Flime de (Sizemon o0 ches DMI: < 5 2 S 4 FF3

Especialidad del validador: Educacion

TPertinencia: El item corresponds al concepto tedrico formulado.

ZRelevancia: El item es apropiado para representiar al components o Los Olivos, mayo de 2021
dimension especifica del consbrucho

2Claridad- Se enfiends sin dificuliad alguna el enunciado del ibem, es

conciso, exacio y directo

Mota: Suficiencia, se dios suficiencia cuando los items planteados
son suficientses para madr la dimensidn

L )

— . el
P el Experto In

ormante.

Especialidad: Educacidn



ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE COMPETENCIA RESUELVE PROBLEMA DE CANTIDAD

Mo DIMENSIONES / items Pertinencia’ |Relevancia® | Claridad? Sugerencias
DIMENSION TRADUCE CANTIDADES A EXPRESIONES NUMERICAS. Si No Si No Si Mo
1 Establece relaciones entre datos y una o mas acciones de agregar, quitar, comparar, igualar, reiterar, agrupar,

repartir cantidades y combinar colecciones diferentes de ohjefos, para transformarlas en expresiones numeéricas
{modelo) de adicidn, sustraccion, multiplicacion y divisién con ndmeros naturales de hasta tres cifras

2 Establece relaciones entre datos v una o mas scciones de agregar, qum avanzar, refroceder, juntar, separar,
cormpersr e igualar cantidades, v las transforma en expresiones numéricas {modelo) de adicién o sustraccicn
con numeros naturales de hasta dos cifras

3 Estsblece relaciones enfre dstos y acciones de agregar, guitar y juniar cantidsdes, y las transforma en
expresiones numéricas {modelo) de adicion o sustraccion con ndmercs naturales hasta 20

4 Establece relaciones entre datos v acciones de agregar, quitar v juntar cantidades.
DIMENSION COMUNICA SU COMPRENSION SOBRE LOS NUMEROS Y Si No Si No Si | Mo
LAS OPERACIONES

5 Expresa con diversas representaciones y kenguaje numérico (nimeros, signos y expresiones verbales) su

cormprension sobre la centens como nueva unidad an el sisfema de numeracion decimal, sus equivalencias
con decenas y unidades, el valor posicional de una cifra en nbmeros de tres cifras v Iz comparacion y el orden
de nimeros.

6 Expresa con diversas representaciones y lengusje numérico (ndmeros, signos y expresiones verbales) su
comprension de la decena como nueva unidad en 2l sistema de numeracidn decimal v el valor posicional de
una cifra en ndmerss de hasta dos cifras.

T Expresa con diversas representsciones v kenguaje numérico (numeros, signos y expresiones verbales) su
comprension de la decena como grupo de diez unidades v de las operacicnes de adicion.

2 Expresa con diversas represenfaciones y lengusaje numérico (nlmeros, signos v

expresiones verbales) su comprension de la dacena como grupo de diez unidades y de las operaciones de

adicion.

DIMENSION USA ESTRATEGIAS Y PROCEDIMIENTOS DE ESTIMACION Y CALCULO Si No Si No Si Mo
[+] Emples estrategiss y procedimientos come los siguientes: Estrategias hewristicas, estrategias de calculo

mental come: descomposiciones aditivas y multiplicativas, duplicar o dividir por 2, multiplicacion y divisidn por
10, completar a la centena mas carcana y aprocamacionss; y procedimientos de cdleulo escrito, como sumas
o restas con canjes y uso de ke asociatividad.




10 Emples estratagias y procedimientos come los siguientes: Esfrategias hewristicas, estrafegias de calculo
mental. como las descomposiciones aditivas o el uso de analogias (70 + 20; 70 + 8, completar a la decena
mias cercana., usar dobles, sumar en vez de restar, uso de la conmutatividad), procedimientos de caloulo,
COMO0 SWMas o restas con y sin canjes, esirategias de comparacion, gue incluyen 2l uso del tablero cien v
atros.

11 Emplea las siguientes estrategias y procedimientos: Estrategias heuristicas, estrategias de calculo mental,
como la suma de cifras iguales, &l conteo y las descomposiciones del 10. - Procedimientos de calculo, coma
las sumas y restas sin canjes. - Esfrategias de comparacion. como la comespondencia wno 8 uno.

12 Emplea las siguientes estfrategias y procedimientos: -Esfrategias heurlsticas - Estrategias de céloulo mentsal,
como la suma de cifras igusles, &l conteo v las descompaosiciones del 10

DIMENSION ARGUMENTA AFIRMACIONES SOBRE LAS RELACIONES NUMERICAS Y LAS Si No Si No Si No
OPERACIONES

13 Resliza afimmacones sobre 2l uso de la propiedad conmutstiva v las explica con ejemplos concretos.
Asimismo, explica por gué la sustraccidn es la operacidn inversa de la adicidn, por gué debe multiplicar o
dividir en un problema, asi como ka relacidn inversa entre ambas operaciones; explica también su proceso de
resolucian v los resultsdos obtenidos.

Realiza afirmaciones scbre por qué debe sumar o restar en un problema y las explica: asi también. explica su
14
proceso de resolucion v los resultsdos obtenidos.

15 Resliza sfirmacones sobre los resultados que podria cbtener al sumar o restar y las explica con spoyo de
miaterial concreto. Asimizmo, explica los pasos gue siguid 2n la resclucion de un problema.

16 Realiza sfimaciones sobre los resultados que podria cbtener al swumar o restar y las explica con apoyo de
migterial concreto.

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Si hay suficiencia
Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ .1 Aplicable después de cormregir [ ] Mo aplicable [ -]

=

¥ '8 # 1 - —_—
Apellidos y nombres del juez validador. Dra.f / rletb. flime ce [=izimos 0z DNEY S35 H P83

Especialidad del validador: Educacion

1Partinancia: Bl d=m comesponde al comcapto tednco formudado. Los Olives, mayo de 2021
iRelevancia- El itam a5 spropisdo para representar &l componente o ~,
dimensidn especifica del constructo oY
*Claridad: S entiende sin dificultad alguna el erunciade del itemn, s corciso, \ | <_h\
axacto v directn wi - T

. _..-I'_L’ r"'(\_.-—'"'"_'--
Mota: Suficiencia, 52 dice suficiencia cusnda los fems plarizados son S — s, A S —
suficiantes pars medic la dimension Firmadel Experto Informante

e
—



Anexo 04

Autorizacion de aplicacion del instrumento

- 1.E. 3094 a D
ﬁ PERU | Ministerio “RAMIRO PRIALE PRIALE"
de Educacion UGEL 02

Independencia, 21 de junio del 2021

OFICIO N° 71-2021-DIE.3094 “RPP"/UGEL 02

Dr.
Carlos Venturo Orbegoso
Jefe de la Escuela de Pesgrade UCV -Filial Lima- Campus Lima Norte.

Presente. -

ASUNTO :OTORGAMIENTO DE PERMISO PARA OBTENER
INFORMACION EN NUESTRA lNS:l'lTUCI(f)N EDUCATIVA A LA
TESISTA: CARRERA ESTELA HAYDEE JANNET.

Por el presente me dirijo a su Jefatura para expresarle un cordial saludo y a la vez
comunicarle el otorgamiento de permiso a la Tesista: CARRERA ESTELA HAYDEE[JANNET
para que pueda obtener informacién en nuestra Institucién Educativa 2094-Ramiro Prialé
Prialé y lograr los fines correspondientes.

Hago propicia 1a oportunidad para expresarle los sentimientos de mi especial
consideracién y estima personal.

Atentamente

=1
F



Tabla 2

Niveles de retroalimentacion formativa.

Frecuencia Porcentaje
Alto 16 13,3%
Moderado 58 48,3%
Bajo 46 38,3%
Total 120 100%

Tabla 3

Niveles de las dimensiones de la retroalimentacion formativa.

Estrategia Contenido

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Alto 21 17,5% 16 13,3%
Moderado 61 50,8% 68 56,7%
Bajo 38 31,7% 36 30%
Total 120 100% 120 100%

Tabla 4

Niveles de la competencia resuelve problema de cantidad.

Frecuencia Porcentaje
Alto 21 17,5%
Moderado 60 50%
Bajo 39 32,5%
Total 120 100%

Tabla 5

Niveles de las dimensiones de la variable competencia resuelve problema de

cantidad.

Traduce Comunica su .
) . Usa estrategias
cantidades a comprensién sobre

procedimientos de

expresiones los numeros y las ) o i
. ) estimacion y calculo
numéricas  operaciones

Argumenta

afirmaciones sobre

relaciones

numeéricas




Niveles f % f % f % f %

Alto 23 19,2% 41 34,2% 22 18,3% 40 33,3%

Moderado 53  44,2% 54 45% 59 49,2% 61 50,8%

Bajo 44  36,7% 25 20,8% 39 32,5% 19 15,8%

Total 120 100% 120 100% 120 100% 120 100%
Tabla 6

Informacion de ajuste de los modelos

. . . Logaritmo de Chi- ]
Variables/dimensiones Modelo o gl Sig.
verosimilitud -2 cuadrado

Retroalimentacion formativa y Soélo 62,092

competencia resuelve problema de interceptacion

cantidad Final 30,675 31,416 2,000
) ) ) Sélo 45,302
Retroalimentacién formativa y traduce »
] ) ] interceptacion
cantidad a expresiones numéricas
Final 24,750 20,552 2,000
Retroalimentacion formativa y Sdlo 81,237

comunica su compresion sobre los interceptacion

nameros y las operaciones Final 19,022 62,216 2 ,000
) ] ) Sélo 69,624
Retroalimentacion formativa y usa y
) ) y i interceptacion
estrategias de estimacion y calculo i
Final 19,285 50,340 2 ,000
Retroalimentacion formativa y Sdlo 35,689

argumenta afirmaciones sobre las interceptacion

relaciones numéricas y las operaciones  Final 23,099 12,590 2 ,000

Funcion de enlace: Logit.

Tabla 7

Prueba de bondad de ajuste entre las variables de estudio

Chi- o] S
Variables/dimensiones cuadrado

Retroalimentacion formativa y competencia resuelve Pearson 10,897 2 ,004
problema de cantidad Desvianza 11,949 2 ,003
Retroalimentacion formativa y traduce cantidad a  Pearson 3,239 2 ,198
expresiones numéricas Desvianza 3,240 2 ,198
Retroalimentacion formativa y comunica su compresion  Pearson 1,419 2 ,492
sobre los nimeros y las operaciones Desvianza 1,508 2 470




Retroalimentacion formativa y usa estrategias de Pearson 1,773 2 412

estimacion y célculo Desvianza 1,908 2 ,385

Retroalimentacion formativa y argumenta afirmaciones  Pearson 2,632 2 ,268

sobre las relaciones numéricas y las operaciones Desvianza 3,875 2 ,144

Funcién de enlace: Logit.

Tabla 8
Estimaciones de parametros
Estimacién Desv. Error Wald gl Sig.

Umbral [Competenciaresuelveproblemade -3,087 432 51,145 1 ,000
cantidadl = 1]

[Competenciaresuelveproblemade -,500 312 2,575 1 ,109
cantidadl = 2]

Ubicacion [Retroalimentacionformatival=1] -2,756 ,535 26,512 1 ,000
[Retroalimentacionformatival=2] -1,493 429 12,137 1 ,000
[Retroalimentacionformatival=3] 02 0

Umbral [Traducel = 1] -1,830 ,357 26,273 1 ,000
[Traducel = 2] ,576 ,302 3,647 1 ,056

Ubicacion [Retroalimentacionformatival=1] -2,239 ,512 19,120 1 ,000
[Retroalimentacionformatival=2] -1,008 412 5,974 1 ,015
[Retroalimentacionformatival=3] (0 0

Umbral [Comunical = 1] -2,696 ,452 35,551 1 ,000
[Comunical = 2] , 720 314 5,256 1 ,022

Ubicacion [Retroalimentacionformatival=1] -4,494 , 704 40,758 1
[Retroalimentaciénformatival=2] -1,065 457 5,433 1
[Retroalimentacionformatival=3] (0 0

Umbral [Usaestrategiasl = 1] -2,201 424 26,913 1
[Usaestrategiasl = 2] 1,182 ,339 12,128 1 ,000

Ubicacion [Retroalimentacionformatival=1] -4,000 ,603 33,937 1 ,000
[Retroalimentacionformatival=2] -1,373 476 8,316 1 ,004
[Retroalimentacionformatival=3] 02 0

Umbral [Argumental = 1] -1,264 ,330 14,688 1 ,000
[Argumental = 2] 1,412 ,338 17,492 1 ,000

Ubicacién [Retroalimentaciénformatival=1] -1,632 ,497 10,783 il ,001
[Retroalimentacionformatival=2] -,293 ,410 ,512 1 474
[Retroalimentacionformatival=3] 02 0




Tabla 9

Prueba Pseudo R cuadrado

Coxy Nagelkerke McFadden

Variables/dimensiones Snell
Retroalimentacion formativa y competencia resuelve ,230 ,263 , 126
problema de cantidad
Retroalimentacion formativa y traduce cantidad a ,157 ,180 ,082
expresiones numéricas
Retroalimentacion formativa y comunica su compresion ,405 ,468 ,259
sobre los numeros y las operaciones
Retroalimentacion formativa y usa estrategias de ,343 ,402 ,219
estimacion y célculo
Retroalimentacion formativa y argumenta afirmaciones ,100 ,116 ,053

sobre las relaciones numéricas y las operaciones




