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RESUMEN

El pensamiento critico se ha convertido en una habilidad necesaria del siglo
XXl, por lo que es responsabilidad de la Educacion, satisfacer esta demanda. El
presente estudio se realizd con el proposito de conocer y explicar el nivel de
pensamiento critico de los estudiantes universitarios, desde su autopercepcion
en tiempos de pandemia en la Facultad de Educacion y Humanidades de la
Universidad Nacional del Santa-2020. La investigacion es basica descriptiva, no
experimental de corte transversal, para lo cual se aplicO una encuesta a 321
estudiantes de la FEH-UNS; dicho instrumento fue sometido a validez por juicio
de expertos y la medicidn de la confiabilidad a través del coeficiente del Alfa de
Cronbach cuyo valor alcanzado fue 0,897 demostrandose que el instrumento es

altamente confiable.

Los resultados indican que los estudiantes universitarios se encuentran en un

nivel medio de desarrollo del pensamiento critico ( £ = 77.7%). Finalmente, a
partir de los resultados alcanzados, se plantea una propuesta basada en
estrategias metodologicas para fortalecer el pensamiento critico en los
estudiantes universitarios, en tiempos de pandemia; el mismo que puede ser

aplicado en el contexto presencial y virtual.

Palabras clave: Pensamiento critico, Autopercepcion, Habilidades del

pensamiento critico, Pandemia, Educacion virtual.
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ABSTRACT

Critical thinking has become a necessary skill of the 21st century, so it is
the responsibility of Education to satisfy this demand. The present study was
carried out with the purpose of knowing and explaining the level of critical thinking
of university students, from their self-perception in times of pandemic in the
Faculty of Education and Humanities of the National University of Santa-2020.
The research is basic descriptive, non-experimental, cross-sectional, for which a
survey was applied to 321 students of the FEH-UNS; This instrument was
subjected to validity by expert judgment and the reliability measurement through
the Cronbach's Alpha coefficient, whose value reached was 0.897, demonstrating

that the instrument is highly reliable.

The results indicate that university students are at a medium level of development
of critical thinking (= 77.7%). Finally, based on the results achieved, a proposal
IS made based on methodological strategies to strengthen critical thinking in
university students, in times of pandemic; the same that can be applied in the

face-to-face and virtual context.

Keywords: Critical thinking, Self-perception, Critical thinking skills, Pandemic,

Virtual education.
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I. INTRODUCCION

Uno de los objetivos fundamentales de la educacion dentro de las
instituciones universitarias es sin lugar a dudas, contribuir al desarrollo intelectual
de los estudiantes; ello implica el desarrollo del pensamiento critico (PC) como
capacidad fundamental, que a su vez favorece el rigor intelectual y el aprendizaje
autonomo de los mismos. Por tanto, desarrollar la capacidad del PC se convierte
en un reto para cada uno de los docentes que asumieron la responsabilidad de

formarlos como profesionales.

Se ha investigado mucho sobre el PC, tanto en educacion como en otras
disciplinas y aunque se hable siempre de la importancia que tiene desarrollar
esta competencia en los estudiantes, aun existen dificultades para lograrlo; en
ese sentido, Rojas, Pérez y Alvarez (2016) afirman que, esta generalizada entre
los educadores la idea de que el alumno no utiliza el pensamiento critico en sus
actividades, usando afirmaciones como: el alumno no piensa, no sabe analizar y

no aplica el PC.

Estas apreciaciones, tienen su origen en la manera en la que los docentes de
diferentes niveles educativos conducen los saberes a sus estudiantes; en tal
sentido, si solo se exige del estudiante devolver conceptos memorizados o desde
un solo punto de vista, pues no se lograra con ello un mayor analisis de los
mismos; estancandolos en la repeticion sin sentido de términos o nociones que
no le permiten alcanzar los estdndares necesarios para ser un pensador critico.
Sin embargo; la Unesco, sostiene que las universidades deben formar buenos
profesionales y ciudadanos bien informados, poseedores de sentido critico y con
capacidad no solo para analizar la probleméatica de la sociedad, sino también
proponer alternativas de solucion a dicha problematica (Canese, 2020).

Por tanto, se hace necesario que los docentes universitarios se despojen de
métodos verticales o tradicionalistas que no favorecen de ninguna forma el
desarrollo del PC en los estudiantes, por el contrario deben poner en accién
estrategias activas que respondan a las caracteristicas del estudiante de este

siglo XXI. En tal sentido, Canese (2020) sugiere que las estrategias que los



docentes implementen en sus aulas deben estar orientadas a promover el
desarrollo de las habilidades del PC, incluyendo a los recursos TICs como
mediadores potenciales para el logro de dicho proceso; asegurando en los
estudiantes el desarrollo de habilidades cognitivas necesarias para analizar en
forma reflexiva la informacion que se les proporciona, asegurando una
comprension de la realidad que les rodea (Lengua, Bernal, Florez y Velandia,
2020; Cornejo, Lepe, Diaz, Merino y Larrain, 2018).

Por otro lado, en la actualidad los escenarios en los que se encuentran inmersos
nuestros estudiantes son realmente alarmantes, donde los estimulos altamente
llamativos son profusos y generan distraccion; en tal sentido, Denegri (2015)
afirma que al existir tantos distractores, las personas dejan de lado las
actividades propias del saber, dado que concentrarian toda su atencién en
aguello que con contenido tan ameno Yy divertido, logra envolverlos;
convirtiéndoles en sujetos facilmente influenciables, como consecuencia de ello
cada dia los jovenes dejan de cuestionarse el porqué de las cosas y se sumen

en una monotonia donde los pocos que logran pensar se convierten en héroes.

Ademas, el estilo de vida de muchas personas alrededor del mundo ha cambiado
radicalmente a consecuencia de la pandemia del Covid-19. Ante esta nueva
coyuntura, se han perjudicado diversos sectores de nuestro pais, uno de ellos es
el sector educativo que ha tenido que cambiar su forma de impartir educacion,
optando por la educacion virtual; aunque este tipo de enseflanza no aparecio
recientemente, si se constituye en la mejor alternativa para afrontar la situacion
gue atraviesa nuestro pais y el mundo entero. Dicha situacion se presenta como
un reto para todo el sistema educativo; por tanto, innovar y adaptarnos a las

nuevas exigencias tecnolégicas, resulta fundamental.

En tal sentido, la Universidad Nacional del Santa (UNS), y especificamente la
Facultad de Educaciéon y Humanidades (FEH), asumié el reto de adaptar las
clases presenciales a la modalidad virtual de modo que se favorezca la formacion
de los estudiantes, atendiendo la sugerencia hecha por la SUNEDU a través de
la Resolucion N° 039-2020-SUNEDU-CD, referente a las adaptaciones de la

educacién presencial a la no presencial como medida de prevencion para
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controlar el contagio del Covid-19.

Conscientes de esta realidad y de la necesidad que presentan nuestros
estudiantes universitarios, para continuar con su formacion profesional en estos
tiempos de pandemia; se hace indispensable asegurar una educacion de calidad,
orientada a desarrollar el PC, sin limitarse a la simple transmision de
conocimientos. Por ello, la formacién que reciben debe convertirlos en
pensadores criticos; capaces de argumentar, de expresar sus puntos de vista
con libertad, de evaluar los puntos de vista de los demas sin ningun tipo de
prejuicios, sustentando sus ideas con fundamento tedrico y cientifico; pero
sobretodo, que tenga la capacidad de tomar decisiones acertadas de modo que
le permita resolver todo tipo de situaciones probleméaticas de manera pertinente
(Salazar, 2019).

A partir de la problematica descrita se plantea la interrogante: ¢ Cual es el nivel
de PC de los estudiantes universitarios, desde su autopercepcion en tiempos de
pandemia en la Facultad de Educacion y Humanidades de la Universidad
Nacional del Santa-2020?, para responder a esta interrogante se propuso como
objetivo general conocer y explicar el nivel de PC de los estudiantes
universitarios, desde su autopercepcion en tiempos de pandemia en la Facultad
de Educacion y Humanidades de la Universidad Nacional del Santa-2020. De
este objetivo se derivan los objetivos especificos que se orientan a describir el
nivel de PC de los estudiantes universitarios en sus dimensiones: interpretacion,
clarificacion, analisis, evaluacion, empatia intelectual, visién transformadora y
solucion de problemas; desde su autopercepcion en tiempos de pandemia en la
Facultad de Educacion y Humanidades de la Universidad Nacional del Santa-
2020; para concluir disefiando una propuesta basada en estrategias
metodoldgicas para fortalecer el PC en los estudiantes universitarios, en tiempos
de pandemia, Facultad de Educacion y Humanidades de la Universidad Nacional
del Santa-2020.



Il. MARCO TEORICO

En este espacio, se abordara la perspectiva teérica de la variable de estudio:
Autopercepcion del pensamiento critico en estudiantes universitarios en
tiempos de pandemia; para presentar diferentes aspectos vinculados al
estudio de esta variable, destacando su importancia en la educacion superior
universitaria y dado el contexto actual; en la educacion virtual. A continuacion
se presentan los antecedentes, que sirven como respaldo a la nueva

investigacion:

Las investigaciones de Canese (2020); Canese (2019); Estigarribia, Lugo,
Chévez, Ibarra, Bogado & Valenzuela (2018); Canese (2016) y Canese
(2015), referidas al PC, se desarrollaron en diferentes etapas, hasta lograr la
elaboracion y validacion del instrumento utilizado para la medicion del PC,
concluyéndose que el 68.8% de los estudiantes se encuentran en el nivel
intermedio del PC y todas las habilidades consideradas superaron el 60% de
promedio porcentual. Ademas sefalan, que uno de los objetivos
fundamentales de todo docente universitario debe estar enmarcada en el
mejoramiento y desarrollo de las habilidades cognitivas del PC; para ello
sugiere el empleo de una diversidad de métodos y estrategias didacticas,
ademas de incluir en estas las TICs como mediadoras potenciales. Siguiendo
las recomendaciones del autor, se utiliz6 el presente instrumento en la

investigacion.

Por su parte, Taborda y Lopez (2020); Taborda (2018); Morales & Lorena
(2018) y Amador (2017) realizaron investigaciones sobre el PC como
emergencia en los ambientes virtuales de aprendizaje, concluyéndose que la
capacidad de pensar criticamente es una emergencia que surge a partir de
las relaciones que se establecen en la virtualidad, ademas de sefialar los retos
gue debe asumir un docente para que haga posible el desarrollo del PC en
dichos ambientes; en tal sentido se recomienda el empleo de los foros

virtuales para promover el aprendizaje colaborativo y critico.

Asimismo, Ayala (2020); Vélez, Vizcaino, Alvarez, & Zurita (2020); Vivanco

4



(2019); Morales (2018); Choque (2017); Quintero, Palet, Avila, Olivares &
Olivares (2017); Sanchez (2017); Roldan (2013); Vélez (2013); Olivares &
Heredia (2012), desarrollaron investigaciones referidas al empleo de
estrategias como el Aprendizaje Basado en problemas (ABP), el juego y la
investigacion/intervencion (i/i), etc.; para desarrollar el PC, concluyendo que
las estrategias empleadas contribuyen a mejorar el logro de los componentes
cognitivos, disposicionales y praxicos del PC, favorece el desarrollo de
habilidades para la investigacion, el manejo de destrezas criticas, la
autorregulacion, la comunicacion, las perspectivas individuales y trabajo en
equipo. Ademéas se manifiesta la necesidad de que en la universidad se
ensefie las habilidades del PC las cuales deben priorizarse en el proceso de
aprendizaje; dado que les permite alcanzar el éxito en el mundo laboral; se
sugiere ademas, la conformacion de proyectos interdisciplinarios y el uso de
las TICs, reforzado por el docente mediante el feedback. Aqui se resalta la
necesidad del empleo de estrategias como el ABP para desarrollar el PC en
los estudiantes universitarios, la misma que se toma en cuenta en la propuesta

presentada.

Por otro lado, Vendrell & Rodriguez (2020); Bezanilla-Albisua et al. (2018);
Alquichire & Arrieta (2018); Betancourth (2015) & Carr (2012) en sus
investigaciones referidas a la percepciéon de los docentes universitarios sobre
el PC y la responsabilidad de promoverlas en la universidad, llegan a concluir
que todos los docentes aceptan que el PC es un aspecto muy importante en
la formacion profesional del estudiante; y aceptan que presentan ciertas
dificultades para trabajarlo en aula, dado que no existe una concepcion clara
y compartida de la misma. Asimismo, sostienen que la educacion superior,
tiene el desafio y deber social de desarrollar el PC en sus estudiantes, de
modo que estos sean capaces de actuar de forma activa y critica para
transformar su realidad, sefialando como responsables de ello a los
profesores para concretar dicho desafio. Por tanto el rol que debe asumir el

docente resulta fundamental en el presente estudio.

Por su parte Franco, Vieira, Saiz & Rivas. (2020); Franco, Marques & Tenreiro-
Vieira (2018); Rios (2017); Martin-Sanchez, Martinez, Aguila & Céceres
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(2017); Moreno-Pinado & Velasquez (2017) y Seminario (2016) desarrollaron
investigaciones vinculadas al desarrollo del pensamiento critico. Se sefalan
las multiples carencias y obstaculos que presentan los estudiantes para
desarrollar el PC, debido a la forma tradicional de ensefianza (mecanico y
lineal); sin embargo sostiene que, si es posible ensefarlo, partiendo de un
cambio de actitud y la toma de conciencia frente al autoaprendizaje. Ademas
se resaltan la importancia de que los estudiantes desarrollen el PC, para

afrontar con éxito los diversos problemas que presenta la sociedad actual.

Luego de la revision y valoracion de los trabajos previos, es importante contar
con el respaldo ted6rico que le otorgue a nuestra investigacion la solidez
requerida. En primer lugar, es necesario mencionar que el pensamiento critico
ha sido y es el topico de mdltiples investigaciones realizadas en diferentes
rubros, debido a esto y aunque existan similitudes en algunos aspectos, se
pueden encontrar diversidad de definiciones segun el enfoque de cada autor,
caracteristica que dificulta que se concretice, al verse influenciada por las

intenciones, ambito y aplicaciones que el investigador decida darle.

En tal sentido para Causado, Santos y Calderén (2015), el PC se asocia con
la forma cémo se establecen criterios comunes para proponer argumentos
sélidos. Mientras que, Mackay, Franco y Villacis (2018), lo define como aquella
habilidad desarrollada por las personas en funcibn a su crecimiento
académico y profesional, la cual le conlleva a tomar decisiones acertadas. Al
respecto, Ay, Karakaya & Yilmaz (2015), definen el PC como un método
cientifico el cual se fundamenta en el andlisis y la resolucién de problemas

los cuales conducen a una adecuada toma de decisiones.

Segun, Ossa-Cornejo et al., (2017) el PC es una habilidad cognitiva de alto
nivel, que permite analizar informacion, determinar su validez y propositos,
cuestionar verdades establecidas, reflexionar y tomar decisiones. Por su
parte, Saiz (2018) sostiene que el PC, se muestra como un pensamiento
complejo y de alta demanda puesto que no solo debe movilizar procesos
cognitivos sino también actitudinales. Ademas indica que el fin del PC es la

resolucion de problemas; en esta perspectiva, la toma de decision pertinente



frente a una situacion problematica y asumir la mejor eleccion es denominado
por él como “eficacia”, por lo que no existe eficacia si no hay una acertada

forma de decidir frente a un problema.

También, Sternberg (1986), citado por Bezanilla, Poblete, Fernandez, Arranz,
y Campo (2018) sostiene que este tipo de pensamiento comprende procesos,
estrategias y representaciones que las personas ponen en marcha cuando se
enfrentan a situaciones retadoras y deben tomar decisiones para encontrar la
mejor solucion y en este intento logran obtener nuevos conocimientos.
Asimismo, Salazar (2019), afirma que el PC es el entendimiento mas amplio
que permite tener una mirada integral de todo aquello que nos rodea y que
nos permite proponer salidas o soluciones a los problemas de la sociedad,
considerando los impactos que trae consigo aquellas decisiones orientadas a

mejorar su calidad de vida.

En esa misma linea, Ennis (2015) afirma que el PC consiste en una reflexién
orientada a encontrar la verdad de los sucesos que nos rodean; Elder y Paul
(2020) lo consideran como una forma de cavilar sobre los problemas o hechos
considerando un estandar intelectual que sea capaz de darle una mayor
calidad al pensamiento mediante la creatividad, el analisis y la evaluacion.
También es concebido como el arte que permite descifrar y construir una

postura basada en argumentos solidos (Causado, Santosy Calderdn, 2015).

Por lo tanto, podriamos concluir que el pensamiento critico, es una capacidad
que puede ser desarrollada a través del empleo de una variedad de
estrategias que inviten a la reflexion y cuestionamiento permanente de los
hechos o fendmenos que se suscitan en la realidad, de modo que se garantice
la capacidad de respuesta frente a las exigencias y demandas que plantea la

sociedad actual.

Ademas de comprender el PC, se hace necesario definir las habilidades del
PC, para ello empezaremos por comprender que una habilidad, es la
capacidad y disposicion para algo, pudiendo ser innata o desarrollada (Péres

y Gardey, 2011). Por otro lado, Cabrera (2010) citado por Bustamante &



Mindiola (2017) afirman que las habilidades del PC, son procesos cognitivos
gue permiten analizar, evaluar y determinar el valor de verdad de todo tipo de
informacion, constructos, argumentos, y razonamientos existentes en la
sociedad y que son aceptadas en el contexto cotidiano. Por su parte, Facione
las define como habilidades cognitivas o disposiciones que poseen de manera
esencial los que piensan criticamente. Estas habilidades permitirian a las
personas defender posturas, resolver problemas, actuar con sentido de
equipo y responder frente a situaciones retadoras a través del trabajo
conjunto, en donde la idea que trasciende es el trabajo colaborativo (Facione,
2007 y Arcos, Rueda, & Balsea, 2017).

Respecto a ello, Facione (1990) y un equipo de expertos en el tema de talla
internacional establecieron como habilidades centrales del PC a la
interpretacion, la cual se expresa en la comprension del significado y la
importancia de los procesos, situaciones, experiencias, criterios, creencias,
formas de pensar; explicar procesos, ideas y fendmenos (Facione, 2007); el
analisis, que se traduce en la identificacion de las relaciones inferenciales y
de aquellos supuestos que se establece entre enunciados, expresiones,
descripciones, entre otros (Facione, 2007); la evaluacion, concebida como la

valoracion de las inferencias e interpretaciones (Facione, 2007).

La inferencia se concreta cuando se selecciona la informacion necesaria para
establecer conclusiones, enunciados, principios, a partir de evidencias o
informacion; la explicacion entendida como la habilidad que permite
fundamentar la razén que justifica la postura desde la perspectiva en la que
se ha abordado la situacion problematica y la autorregulacion entendida como
la destreza que permite al pensador critico monitorear sus propios procesos y
regularlos él mismo usando las demas habilidades para alcanzar este fin
(Nufiez, Avila y Olivares, 2017).

Otro aporte que merece atencion son las habilidades intelectuales esenciales
del PC, presentados por Paul y Elder (2003), entre ellos tenemos a la humildad
intelectual, esta caracteristica consiste en reconocer que no se sabe lo que

realmente se sabe, elimina el egocentrismo pues resulta engafoso; la

8



entereza intelectual, esta habilidad reconoce la posibilidad de todos los
razonamientos y los conocimientos, comprendiendo que por absurda que

parezca una idea esta puede estar justificada en razonamientos logicos.

La empatia intelectual, que permite ponerse en el zapato de otro para
entender su razonamiento y sus juicios a la vez que se pueda razonar a “partir
de los propios conocimientos; la autonomia intelectual que se reduce a la
capacidad para autorregular los procesos de pensamiento, la habilidad para
pensar por si mismo; la integridad intelectual que se concreta en la capacidad
de reconocerse como una persona honesta en su proceso de pensamiento; la
perseverancia intelectual se basa en el uso de la perspicacia intelectual y la
verdad en momentos en donde se presenten dificiles las situaciones y la
imparcialidad que invita a atender las posturas de todos las personas de la
misma forma, esto implica que se asuman estandares intelectuales que
permitan medir bajo los mismos criterios (Paul & Elder, 2003; 2005 y Elder &
Padul, 2020).

Por su parte Saiz y Rivas (2008), presentan como habilidades fundamentales
del PC, al razonamiento considerado como el mecanismo esencial del
pensamiento, implica identificar y analizar las premisas a profundidad;
solucién de problemas consiste en superar las dificultades y obstaculos que
puedan presentarse ytoma de decisiones que implica la seleccién de un plan

de accién para lograr un objetivo.

Por otro lado, Estigarribia et al. (2018), presentan un listado de habilidades
cognitivas del PC: la interpretacion, puntos de vista, autorregulacion, empatia
intelectual, evaluacion, andlisis, clarificacion, argumentacién, inferencia,
explicacion, proceso/(razonamiento inductivo, razonamiento practico, toma de
decisiones, solucion de problemas), proceso critico-social-conciencia critica y
vision transformadora. Siendo seleccionadas tras desarrollar su investigacion
por orden de importancia, las mismas que fueron tomadas como dimensiones

en la presente investigacion (Canese, 2020).

Otros autores agregan algunas habilidades del PC, como: Mahmood (2017),



sefala al analisis, inferencia, evaluacion y toma de decisiones; Thomas y Look
(2015), el razonamiento, evaluacion y autorregulacién; Hawes (2003) la
clarificacion; Hervas (2006) la argumentacién; Pencrisal (2005) la inferencia;
razonamiento practico y toma de decisiones; Snepe (2006) la inferencia y Freire
(1992) menciona al proceso critico-social-conciencia critica y la vision

transformadora (Estigarribia et al., 2018).

Las habilidades del PC se movilizan en el acto de pensar, pero un pensar critico,
este acto demanda de un alto nivel de reflexion, cuestionamiento, busqueda de
respuestas. Saiz nos explica sobre el proceso de pensamiento como un proceso
que da luz al conocimiento; para él, pensar es el acto de construir conocimientos.
De esta manera, el autor presenta la dicotomia pensamiento-conocimiento,
otorgandole una relacién de dependencia y estableciendo valor al pensamiento,
en este contexto, se llega a la conclusion de que no existe conocimiento si no
existe pensamiento. Asimismo el autor refiere al acto de “aprender” como al

proceso en el que se aprehende el conocimiento nuevo (Saiz, 2018).

Desde esta perspectiva Facione distingue dos dimensiones importantes en la
actuacioén critica; por un lado la dimensién cognitiva, en donde se movilizan
procesos de pensamiento y las disposiciones personales, que aportan el
elemento motivador (Facione, 2007). Al respecto, Saiz (2018) explica la
presencia de dos componentes en el ejercicio del PC, los cognitivos y los no
cognitivos, segun refiere, estos componentes siempre estardn presentes; al
primero corresponde la argumentacion y la explicacién; mientras que al segundo,
todo lo que se relaciona con la actitud. En tal sentido, la diferencia entre el
desempefo de una u otra persona corresponde a la existencia o no de alguna

de las habilidades cognitivas pues las no cognitivas siempre estaran presentes.

Aligual que Facione, Ennis y Gittens citados por Mackay, Franco y Villacis (2018)
afirman que las habilidades del PC suponen la participacion de ambas
dimensiones; explican la naturaleza complementaria de estas y nos refieren a
las mismas habilidades en la dimension cognitiva, mientras que la segunda
dimensién caracteriza a las personas con PC como investigadores, ordenados,

sensatos, buscadores de la verdad, metddicos y confiados en el razonamiento
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ademas, estas habilidades que no corresponden al orden cognitivo dan paso a
las actitudes con las que se asume la persona, es decir el cdmo resuelve retos y

el grado con el que se compromete a la accion.

Respecto a lo que caracteriza a un buen pensador critico Martin, Martinez,
Aguila y Caceres (2017), resaltan en este tipo de personas la capacidad para
motivarse, el poder observar a los demas; reflexionando sobre los procesos de
pensamiento de otros y de él mismo y la habilidad para demostrar solvencia
intelectual para tomar decisiones; ademas, debe ser flexible para evaluar otras
opciones mas alla de la suya y considerar otra forma de razonar como

independiente, autbnoma y creativa.

Asimismo, Mcknown (1997), sefiala que un pensador critico se sustenta en el
cuestionamiento, la inferencia o conclusion; se fundamenta en una evidencia
objetiva y valida; realiza una profundizacion del pensamiento; requiere una
concentracion; un enfoque total de la situacion y de cémo la va a abordar. Por su
parte, Mackay et al. (2018) explican que para reconocer a un buen pensador
critico es necesario reconocer las habilidades intelectuales que posee la persona
como conocer el fondo, reconocimiento de los estadndares de un buen
pensamiento, los métodos heuristicos en la solucién de problemas y los habitos

mentales.

En este mismo orden, Facione, citado por Mackay et al., (2018) asegura que un
pensador critico es investigador, inspira confianza, es de mente abierta, sincera,
justa, sin prejuicios y con actitud para poder replantear diversas situaciones
desde diversas perspectivas; ademas sefiala que un pensador critico, no solo
moviliza las habilidades de interpretar, analizar, evaluar e inferir, sino que puede
explicar aquello que estan pensando y el camino que les condujo a ese juicio; en

otras palabras, reconocen su pensamiento y el proceso que siguio este.

Para Nufiez, Avila, Olivares (2017), el pensador critico debe desarrollar la
perspicacia mental y la curiosidad que le permita indagar y recoger informacion
para posteriormente contrastarla y valorarla. Los pensadores criticos asumen

una actitud inquisidora y cuestionadora frente a diversas situaciones, evaltian las
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posibles respuestas y ponen en tela de juicio su propio pensamiento con el animo
de encontrar la mejor solucion. Ellos tienen apertura para escuchar las demas
opiniones o juicios de valor y dejan de lado prejuicios que sesgan sus decisiones,

son imparciales y objetivos.

Para estos autores, todo pensador critico debe saber plantear problemas y
desarrollar peguntas importantes, con claridad y precision y que inviten a la
reflexion y a la autorreflexion; lograr discriminar informacion importante de la que
no lo es, abstraer informacion y usarla para comprender los fenémenos;
comprobar hipétesis, determinar conclusiones y soluciones de procesos 0

problemas que se le presenten por mas complejos que estos sean.

Todo lo expuesto anteriormente, nos invita a reflexionar sobre la importancia de
desarrollar el PC en los estudiantes. Por ello, es esencial atender esta necesidad
en la educacion superior, desde dos perspectivas esenciales; la primera en orden
a la vida pues el desarrollo del PC esta estrechamente ligado al desarrollo de
una vida con satisfaccion personal; mientras que por otro lado, este pensamiento

esté ligado al avance de la ciencia y la tecnologia.

Sin embargo, a pesar de los beneficios que trae consigo el contar con
estudiantes que piensen de manera critica; en la educacién superior se reconoce
algunas contradicciones que no permitirian alcanzar dicho propdsito. Una de
ellas es el “suponer” que los estudiantes han desarrollado esta competencia en
la Educacién Basica Regular (EBR). Otra de las ideas que ha creado la brecha
es el escaso conocimiento de los docentes universitarios sobre lo que implica ser
un pensador critico, desencadenando una serie de consecuencias como el
desarrollo de catedras que promueven la memoria mas que el pensamiento y la

indiferencia hacia este problema.

Estos conceptos errados que aun se mantienen vigentes dejan ver que los
docentes aun no toman consciencia sobre la importancia del desarrollo del PC y
del rol de la educacion superior en este propésito. En tal sentido, Mackay et al.,
(2018) sostiene que el PC en una persona es importante, porque, desde el plano

cotidiano ayuda a tomar decisiones pertinentes frente a situaciones desafiantes
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de su contexto real. Frente a esto, la educacion superior debe asumir un enfoque
que cambie el aprendizaje desde una mirada critica y oriente con una nueva
vision la perspectiva de los profesores universitarios, pues se necesita que
formen a profesionales que desempefien su profesion en el marco del PC y de

la toma de decisiones para la solucidén de problemas pertinentes a su profesion.

Este enfoque nos brindaria la posibilidad de redescubrir en los profesionales su
capacidad innovadora, critica, argumentativa, interpretativa y de solucion de
problemas, evaluando su proceso de pensamiento y la forma como se
construyeron esos pensamientos. Algunas instituciones a nivel superior suelen
desarrollar catedras y cursos sobre el PC, mejorando la investigacion y
respondiendo a las demandas que requiere el mercado laboral.

Otra mirada sobre este mismo aspecto nos explica que el sistema educativo
requiere de una nueva forma de enseflar en la educacién superior, una
educacion con enfoque prospectivo, en este marco nace la pedagogia
conceptual con la finalidad de que el individuo pueda desempefarse en la
sociedad del conocimiento y se espera que durante toda la escolaridad y la
educacién superior puedan formar a un ser humano que se desempefie en la

sociedad y responda a sus demandas.

Por otro lado, la presente investigacion se desarrolla en tiempos de pandemia a
causa del Covid-19 la cual se extendi6 por todo el mundo, obligandonos a
permanecer confinados en nuestros domicilios, siendo el sector educativo uno
de los mas golpeados, dado que jamas en la historia de la humanidad se habian
paralizado las actividades académicas de aproximadamente 1,215 millones de
estudiantes, alrededor del mundo, con el Unico objetivo de proteger la salud de
los estudiantes; de los cuales, mas del 13% de estudiantes pertenecen a América
Latina y el Caribe (Vivanco, 2020; Gazzo, 2020; Cepal, 2020 y Quiroz et al.,
2020).

La pandemia generada por la Covid-19 trajo consigo, una transformacion
acelerada del curriculo, cambiando las aulas fisicas por el uso de plataformas

virtuales, teniendo que redisefiar el curriculo para que responda a esta nueva
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realidad, otorgandole mayor importancia a algunos aprendizajes y competencias
gue responden a este nuevo contexto (Cepal, 2020 y Hurtado, 2020). Si antes
un aprendizaje virtual suponia tener en cuenta ciertas limitaciones o
problematicas de caracter tecnoldgico, metodolégico, formativos, entre otras;
con la actual readaptacion urgente de las clases a un formato virtual y sin tiempo
para una transformacion digital, obligé a las instituciones, docentes y estudiantes
a adecuarse de manera brusca a esta modalidad (Garcia-Pefalvo et al., 2020;
Bolivar & Domingo, 2019; Llorens-Largo & Fernandez, 2020 y Lema, Garcia,
Martin & Calvo, 2020).

A lo explicado anteriormente, se afiade el concepto de promover el PC en entornos
virtuales, debido a la pandemia. Respecto a los entornos virtuales, se reconoce
gue estos propician la participacion dinamica de estudiantes, a través de la
interaccion e interactividad. Sobre ello, Curth, Hoffmann, & Spolavori, (2019)
sostienen que la educacion virtual proporciona un mayor compromiso de los
estudiantes al tiempo que desarrollan habilidades de alta demanda cognitiva,
incluso procesos metacognitivos, exige un cambio radical en el proceso de
aprender y ensefiar, puesto que esta disefiado para hacer pensar y autoevaluar a

los estudiantes.

Las herramientas digitales educativas son importantes como recursos de
aprendizaje y son de gran ayuda para los estudiantes; siempre y cuando estén
implementadas en su contenido y sus competencias a desarrollar (Hooley &
Thorpe, 2017). Con respecto a la educacion virtual, es conocido que las
universidades utilizan diferentes plataformas para desarrollar sus clases, de tal
forma que permitan la interaccion e interactividad de los estudiantes puesto que
ellos deben ser protagonistas de su aprendizaje, asi lo exige el proceso del PC,
en este caso en la Universidad Nacional del Santa donde se aplico el proyecto
tiene implementada la plataforma Moodle que en combinacion con el zoom se vale
para llegar a los estudiantes (Tovio, Carmona, Harris, & Guzman, 2020; Vysakh,
Muthupalani, & Achuthan, 2020).

En ese sentido, para el desarrollo del PC, los recursos virtuales contienen

diferentes y variados aplicativos que permiten procesos didacticos de ensefianza
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aprendizaje, puesto que, las herramientas digitales son entendidos como recursos
tecnolégicos que producen nuevas ideas y nuevos conocimientos y ayudan a la
resolucion de problemas, favoreciendo el aprendizaje colaborativo y el
acompafamiento de un experto (Lucumi & Gonzalez, 2015; C. Rodriguez &
Juanes, 2019; Pelaez, Morales, Lara, & Tumbaco, 2018; Tovio, Carmona, Harris,
& Guzman, 2020; Vysakh, Muthupalani, & Achuthan, 2020).

En general, como se sabe, en el mundo de la educacion virtual se puede
interactuar con herramientas en tiempo real, es decir programar reuniones en el
mismo horario, aunque en espacio diferido. Este pool de recursos tecnolégicos,
también son conocidos como herramientas sincronicas, como por ejemplo el zoom
o el chat através del moodle, que facilitan desarrollar clases en linea, por supuesto
esto requiere de modelos de instruccion bien disefiados para el proposito del PC
(Alvarado, 2014; Grisales, 2018; Conde & Boza, 2019).

Asimismo existe otra gama de recursos digitales que permiten las clases
autoformativas, sin desestimar que también desarrollan el PC, estos recursos que
no requiere coincidir en el mismo tiempo son llamados recursos asincroénicos; en
la plataforma moodle, la mayoria de recursos y actividades con la que se cuenta
son asincronas, entre las que se puede sefalar el envio de tareas, el foro, la
revision de recursos, los cuestionarios, entre otros. Otra vez, es muy importante la
planificacién, puesto que el estudiante desarrollara su capacidad autonoma de
aprendizaje ligada a las habilidades del PC (De La Torre, Rojas, Bilbao, Torres, &
Barroso, 2016; Conde & Boza, 2019; Ateh & Wyngowski, 2015).

Como se puede observar los entornos virtuales presentan diferentes
caracteristicas para atender necesidades de los estudiantes universitarios a través
de su interaccion e interactividad, segun Ahmadi & Nourabadi, (2020) el
aprendizaje electrénico tiene como caracteristica la generacion de
interpretaciones y analisis de la informacion que se proporciona, asimismo permite
resolver problemas interviniendo de forma razonada en el proceso de aprendizaje
(Wold, 2011; Escobar, Vasquez, Vargas, & Orozco, 2020).

A proposito de la interaccion y la interactividad en entornos virtuales, la web 2.0
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no solo se permite la interaccion, sino también, la interactividad, es decir que los
usuarios, docente y estudiantes, puedan subir sus producciones, crear
plataformas propias de forma facil y gratuita, modificar informacién y proponer
soluciones en linea, como se observa, ello permite el dinamismo en el aprendizaje

y por consiguiente el desarrollo del PC (Brown & Green, 2016; Nariman, 2021).

La investigacion se fundamenta en el enfoque sociocritico, el enfoque por
competencias y el enfoque constructivista. El enfoque sociocritico se fundamenta
en una pedagogia critica y social en donde la reflexion es el elemento medular,
y considera que el conocimiento se construye siempre por intereses que parten
de los grupos sociales, busca la autonomia en el pensamiento y la libertad del
ser humano (Alvarado y Garcia, 2008) en este marco, todo aprendizaje adquiere
un sentido practico pues busca solucionar un problema de orden social mediante

la reflexion critica.

El enfoque constructivista que concibe al sujeto como el gestor de sus propios
aprendizajes, como un ser activo y protagonista de sus aprendizajes, que logra
construir conocimientos a partir de interaccién con el ambiente para desarrollar
capacidades y habilidades que lo lleven a comprender la complejidad del
contexto en donde se desarrolla (Pérez, 2017), este enfoque es el que orienta
la ensefianza en la educacion superior, se concibe al estudiante como un ser
gue gesta nuevos conocimientos a partir de las interacciones que realiza en el
contexto y con sus interlocutores, asi como con sus propios conocimientos. De
esta perspectiva nace el aprendizaje por descubrimiento, el aprendizaje situado
que se debe desarrollar en la educacion superior.

El enfoque por competencias se remite al concepto de desarrollo de
desempefios en donde se entiende que las competencias toman en cuenta
contextos reales de aprendizaje, atienden los procesos, se evalla a traves de
productos y esta ligada a criterios de desempefios (Aguerrondo, 2009). La
investigacién adquiere fundamento en estos enfoques que presentan su atencion
a la educacion, otorgandole una mirada a una nueva forma de ensefiar, en donde
los docentes se convierten en mediadores del aprendizaje y los estudiantes en

los constructores de los nuevos conocimientos.
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Otro aspecto importante a considerar es la autopercepcion; Escamilla-Cruz,
Cérdoba-Avila & Campos-Castolo (2012), concebida como el conjunto de
nociones consientes, organizados de manera jerarquica; es un escenario
complejo compuesto por autoconceptos mas precisos, como el fisico, social y
académico. Es un escenario dinamico que cambia con la experiencia, incorpora
nuevos datos e informaciones y se desarrolla de acuerdo con las experiencias

sociales, principalmente con individuos significativos.

La autopercepcion consiste en la observacion que realizamos de nuestro ser,
nuestras emociones, nuestros deseos, nuestros sentimientos, de nuestro
contexto, etc., es decir esta observacion nos permitird identificar nuestras
conductas, de modo que podamos construir una opinién exacta de nosotros. La
autopercepcion, influye en el modo cémo una persona interpreta, algunos
aspectos de su personalidad que se ponen de manifiesto al relacionarse con los

demas.

La presente investigacion titulada “Autopercepcion del PC en estudiantes
universitarios”, se concibe como aquella capacidad que posee el estudiante
universitario para observarse a si mismo y reconocer en él, las habilidades del
PC que posee, bajo este contexto de pandemia, es decir bajo esta nueva
modalidad de educacién virtual. En tal sentido, la presente investigacion se divide
en siete (7) dimensiones que giran en torno a las habilidades del PC, y que fueron
tomadas de las investigaciones desarrolladas por; Estigarribia et al. (2018);

Canese (2019), y Canese (2020), las mismas que se detallan a continuacion:

La interpretacion se expresa en la comprension del significado y la importancia
de los procesos, situaciones, experiencias, etc. (Facione, 2007 y APA, 1990).
Asimismo, Alquiriche y Arrieta (2018) afiaden que en esta habilidad se encuentra
a las subunidades de categorizacion, decodificacion del significado y aclaracion
del sentido. Esta habilidad nos permite entender todo aquello que nos rodea, de
modo que podamos internalizarlo y posteriormente expresarlo haciendo uso de

nuestras propias palabras (Estigarribia et al., 2018).

La clarificacién es entendida como aquella capacidad de sistematizar opiniones,
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ideas, informacion, etc.; para luego transmitirlas a los demas con un lenguaje
mas sencillo, claro, comprensible y directo (Estigarribia et al., 2018). Es la
expresion textual clara y entendible (Paul, et al, 2005). Implica la realizacion de
conceptos bien constituidos y delimitados, en forma clara y sin ambigtiedades
(Hawes, 2003).

El analisis se traduce en la identificacion de las relaciones inferenciales y de
aguellos supuestos que se establece entre enunciados, expresiones, etc.
(Facione, 2007 y APA, 1990). Cangalaya (2020) expone que esta habilidad
permite que se expliqguen cada una de las partes del fenbmeno estudiado, se
establezcan las relaciones existentes entre estas y se logre la explicacion a
profundidad del problema, lo que a su vez permitird tener una comprension

completa de niveles superficiales hasta los mas complejos.

La evaluacion es la valoracion de la veracidad de procesos, opiniones,
supuestos, inferencias, procesos, experiencias, situaciones, juicios, relaciones
de inferencia, de los cuestionamientos (Facione, 2007 y APA, 1990). La
evaluacion es aquella capacidad que permite emitir una opinién a favor o en

contra de un tema, idea o situacion en especifico (Estigarribia et al., 2018).

La empatia intelectual considerado como la habilidad que permite colocarse en
el lugar de los demas, para comprenderlos, entender sus razonamientos y
juicios. Esta habilidad nos proporciona la capacidad de recordar las veces que
estuvimos equivocados y de asumir consciencia de ello (Paul y Elder, 2005). La

empatia intelectual se orienta a generar el respeto a las ideas de los demas.

La vision transformadora concebida como la capacidad de proponer
transformaciones teniendo en cuenta los pasos para alcanzarlos (Freire, 1992).
Esta habilidad no se limita solo en proponer, sino que genera cambios evaluando
las dificultades, permite innovar en beneficio de la sociedad, ademas de
permitirnos generar una mejor version de nosotros mismos (Estigarribia et al.,
2018).

La soluciébn de problemas, consiste en la integracibn de un conjunto de
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habilidades del pensamiento, que se orientan a comprender un problema, para
luego establecer la solucion a través de una variedad de estrategias puestas en
marcha (Saiz, 2018). Comprende el establecimiento de rutas para hallar
soluciones creativas, objetivas y adecuadas. Consiste en la puesta en marcha
de un conjunto de habilidades orientadas a identificar una alternativa viable para

dar solucion a una dificultad o problema (Minedu, 2006).
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lIl. METODOLOGIA

En este capitulo se aborda el marco metodolégico. El tipo de investigacién es
descriptiva simple, con una sola variable, con la finalidad de conocer y explicar
el nivel de PC de los estudiantes universitarios, desde su autopercepcion en
tiempos de pandemia, la cual se desarrolla en torno a sus dimensiones:
interpretacion, clarificacion, andlisis, evaluacion, empatia intelectual, vision

transformadora y solucion de problemas.

3.1.Tipo y disefio de investigacion

Tipo de investigacion

La investigacién se enmarca dentro del enfoque cuantitativo puesto que
se oriento a estudiar las habilidades cognitivas a través de sus indicadores
y los niveles de autopercepcion de los estudiantes universitarios de la
FEH-UNS, los mismos que fueron analizados por medios matematicos;
con un disefio descriptivo simple que permite delimitar y explicar el objeto
de estudio, el cual gira en torno a la autopercepcién del estudiante
universitario en tiempos de pandemia. La investigacion, es concluyente en
razon que permite cuantificar y comprender los fendmenos educativos,
desde la observacion misma de los involucrados, permitiéndonos
entender y generalizar en funcion a los resultados obtenidos (Iberndn,
2002, citado por Hennink, Hutter y Bailery, 2011 y Hernandez-Sampieri,
Méndez & Mendoza, 2018).

Disefio de investigacion

El disefio de investigacion fue no experimental de corte transversal, dado
gue se recogio y se analizé los datos en una sola oportunidad, en un
tiempo unico (Hernandez, Fernandez & Baptista, 2014). La investigacion
no experimental resulta ser apropiada para el caso de variables que no
pueden o no deben ser manipuladas o en otro caso cuando resulta
complicado hacerlo, otorgandonos mayor validez externa (Martens, 2010
citado por Hernandez, 2014).
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Se empleo el disefio descriptivo simple o en términos de Naupas, Valdivia;
Palacios & Romero (2018); formulativa, el mismo que presenta el siguiente
esquema:

M 0] X

Dénde:

M: Representa a la muestra con que se realizara el trabajo de

investigacion.
O: Representa la informacion de interés que se recogera de la muestra.

X: Resultados que se describen segun los datos de la variable.

3.2. Variables y operacionalizacion
La variable se constituyé en el hilo conductor que permitird desarrollar
todo el marco conceptual de la investigacion siendo la variable de estudio
la autopercepcion del pensamiento critico, la cual se define a continuacion

en forma conceptual y operacional.

Definicion conceptual

Cruz, Avila & Castolo (2012), sostiene que la autopercepcion es el
conjunto de nociones consientes, organizadas de manera jerarquica; en
un escenario complejo compuesto por autoconceptos mas precisos, Como
el fisico, social y académico. La autopercepcion es dinamica dado que
cambia con la experiencia, incorporando nuevos datos e informaciones y
se desarrolla de acuerdo con las experiencias sociales, principalmente

con individuos significativos.

Segun, Saiz y Rivas (2008), el pensamiento critico es un proceso de
busqueda de conocimiento, a través de habilidades de razonamiento, de
solucion de problemas y de toma de decisiones, que nos permite lograr

con mayor eficacia, los resultados deseados.

Definicion operacional
La autopercepcion del pensamiento critico, se concibe como aquella
capacidad que posee el estudiante universitario para observarse a si
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mismo y reconocer o identificar en él, su nivel de desarrollo del
pensamiento critico, las cuales se encuentran dimensionadas en funcion
a las habilidades del PC propuestas por Canese (2020): interpretacion,
clarificacion, analisis, evaluacion, empatia intelectual, vision
transformadora y solucién de problemas y que se ponen de manifiesto en

tiempos de pandemia a través de la educacion virtual.

Indicadores

Los indicadores giran en torno a las siete (7) dimensiones propuestas
por Estigarribia, Lugo, Chavez, Ibarra, Bogado & Valenzuela (2018),
Canese (2019) y Canese (2020), las mismas que giran en torno a las
habilidades del pensamiento critico; las mismas que se detallan a
continuacion: interpretacién, clarificacion, analisis, evaluacion, empatia

intelectual, visiéon transformadora y solucion de problemas.

Se consideraron 36 indicadores y cada indicador da paso a un item.
Dichos items se distribuyen en funcion a cada habilidad cognitivas del
PC: interpretacion (5 items), clarificacion (5 items), analisis (5 items),
evaluacion (5 items), empatia intelectual (5 items), vision transformadora

(5 items), y solucién del problema (6 items). (Ver anexo)

Dimensioén 1: Interpretacion

1. Diferencia las ideas principales y secundarias de un texto.

2. Comprende la relevancia de un hecho en una situacion dada.
3. ldentifica el mensaje que quiere transmitir el autor de un texto.
4. Identifica las opiniones y la ideologia del autor de un texto o
publicacion.

5. Consideras que los trabajos practicos realizados en la facultad

ayudan a interpretar textos o situaciones.

Dimension 2: Clarificacion
6. Define conceptos y los delimita, tomando en cuenta la forma, la
estrategia y el contenido del tema.

7. Comunica ideas a los demas de forma directa y clara.
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8. Sintetiza ideas complejas y las comunica a los demas de forma clara.
9. Las actividades en el aula virtual ayudan a comunicar con claridad las
ideas.

10. Los debates en clase ayudan a construir una jerarquia de valores

basada en el compromiso social.

Dimensién 3: Analisis

11. Descompone las partes de un todo, construye e identifica nuevas
relaciones y conexiones.

12. Organiza, compara, contrasta y realiza interpretaciones sobre un
mismo fenémeno social.

13. Identifica y reporta patrones en un conjunto de datos.

14. Discrimina e infiere la intencion de un discurso.

15. Las actividades académicas contribuyen a analizar situaciones

complejas.

Dimension 4: Evaluacion

16. Identifica las fortalezas y debilidades de su propio pensamiento y el
de los demés.

17. Revisa la coherencia de su manera de pensar

18. Distingue la credibilidad de las fuentes de informacién.

19. Compara informaciones de diversas fuentes con otras para verificar
si son confiables y darles valor.

20. Los métodos de evaluacion aplicados en la carrera ayudan a evaluar

y mejorar la manera de pensar.

Dimension 5: Empatia intelectual

21. Asume la validez del pensamiento desde el punto de vista de quien
lo produce.

22. Toma conciencia del propio pensamiento y posicién respecto al
pensamiento de los demas.

23. Utiliza otros puntos de vista para producir y complejizar una teoria o
explicar la realidad.

24. Articula diferentes perspectivas para explicar la realidad del pais.

23



25. Los debates en clase ayudan a desarrollar una vision de

transformacién social.

Dimension 6: Vision transformadora

26. Plantea cambios especificos a partir de la evaluacion de la
problemética actual, que pueden realizarse a través de un proceso.
27. Propone innovaciones y alternativas de solucion a partir de
problemas actuales.

28. Interviene en su propia formacion de forma activa.

29. Demuestra actitud prospectiva ante los desafios sociales.

30. Toma posicién ante las injusticias y el abuso de poder.

Dimension 7: Solucion de problemas

31. Cuestiona las creencias dominantes que interfieren en el problema.
32. Se enfoca en el problema para llegar al objetivo.

33. Cuestiona las creencias falsas que inciden en la solucion de los
problemas.

34. Organiza su tiempo y es disciplinado.

35. Revisa y modifica su propuesta de solucion de problemas de forma
integral, al no enfocar anicamente la solucién técnica.

36. Evalua las opciones o alternativas de solucion y sus implicaciones.

Escala de medicidn:

Para responder al objetivo general conocer y explicar el nivel de PC de los
estudiantes universitarios desde su autopercepcion, en tiempos de
pandemia, se utilizé un instrumento (cuestionario) validado por Canese
(2020) denominado: Guia de habilidades del PC, el mismo que fue
aplicado en estudiantes universitarios. El cuestionario, con la escala tipo
Likert, cuya escala de valoracion fue: siempre (5), casi siempre (4),

algunas veces (3), casi nunca (2) y nunca (1).

Los rangos establecidos por el investigador para determinar el nivel de

pensamiento critico usado fue:
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Nivel Alto: (91% - 100%).

Ha incorporado las habilidades cognitivas del pensamiento critico, y las
aplica en las tareas académicas e investigativas y en su cotidianidad,
siendo objeto de revisidn y mejora constante.

Nivel Medio: (51% - 90%)

Ha iniciado la practica permanentemente de buenos héabitos logrando
incorporar nuevas habilidades en su forma de pensar.

Nivel Bajo: (0% - 50%);

Muchas veces no es consciente de los problemas de su forma de pensar

y se siente desafiado a mejorarlo pero no sabe cémo hacerlo.

3.3. Poblacion, muestra, muestreo, unidad de analisis

Poblacion

La poblacion considerada en la investigacién fue constituida por los estudiantes
de la FEH-UNS, 2020; que se encuentran cursando el ciclo 2020-II, los mismos
gue pertenecen a las Escuelas Profesionales de Educacion Inicial, Primaria y

Secundaria, Derecho y Ciencias de la comunicacion.

Muestra

En cuanto a la muestra estuvo compuesta por 321 estudiantes de las diferentes
Escuelas profesionales de Educacion Inicial, Primaria, Secundaria, Derecho y
Ciencias de la Comunicacién de la FEH-UNS que se encuentran cursando el
presente ciclo 2020-II; quienes accedieron voluntariamente a participar de la
investigacion, siendo informados sobre el propésito de la investigacion. Los
datos fueron recogidos mediante la herramienta Google form, siendo los
resultados manipulados de manera segura para mantener la confidencialidad

de los resultados,

Muestreo

El muestreo es no probabilistica (no aleatoria), denominado también como
muestreo por conveniencia, en tanto no es mecanico, ni responde a formulas
probabilisticas, dado que depende de la toma de decisiones del investigador
(Herndndez et al., 2014).
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3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

En la investigacidén se hizo uso de la encuesta (Obando, 2017), definida como
una técnica de investigacién social por excelencia, debido a su sencillez,
versatilidad, utilidad y objetividad de la informacion que con ella se obtiene, la
misma que sirvio para conocer el nivel del PC del estudiante universitario, desde

Su autopercepcion.

El instrumento aplicado fue el cuestionario basado en la “guia de indicadores del
pensamiento critico”; propuesto por Canese (2018; 2019 y 2020); el mismo que
esta estructurado con Escala Likert. Dicho instrumento se compone de siete
dimensiones, divididos en 36 indicadores, de los cuales se desprenden 36 items;

uno por cada indicador.

La matriz de validacion fue sometida al juicio de 3 expertos con grado de Doctor
en Educacion, y la confiabilidad se realizé con un estudio piloto conformado por
20 estudiantes universitarios pertenecientes a la FEH, el mismo que permitié

incrementar la coherencia entre el instrumento y los objetivos de la investigacion.

Para determinar la consistencia interna del cuestionario, se utilizo el coeficiente
del Alpha de Cronbach, cuyo valor determinado fue 0.897. Los valores superiores
a 0,90 sefalan duplicidad de elementos en el instrumento, que deberian
suprimirse. y los cuando estan por debajo de 0,70 indica una baja consistencia
interna del instrumento. Por tanto, se estima que el valor ideal para el Alfa de
Cronbach debe oscilar entre 0,80 y 0,90; es asi que tal como se observa en
Canese (2019) y el 0,86 y el valor obtenido en la presente investigacion
concluimos que el instrumento es confiable (Oviedo & Campo, 2005). (Ver

anexo)

3.5. Procedimientos

En la presente investigacion se midié la variable de estudio -autopercepcion del
pensamiento critico en estudiantes universitarios- cuyos resultados permitieron
hacer inferencias estadisticas. En tal sentido se elaboré el cuestionario basado
en la Guia de indicadores del PC, a través de un formato virtual del google forms,

el cual fue compartido a través de los grupos de whatsApp de los diferentes
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grupos de la FEH, dado el contexto de pandemia que se vive en el mundo entero
a causa del Covid-19. Ademas se solicitd autorizacion al Decano de la Facultad
de Educacion y Humanidades, de la Universidad Nacional del Santa, para aplicar
dicha encuesta, obteniendo respuesta satisfactoria.

Formulario: https://forms.gle/JTGdbLm42GonJCuQ9

3.6. Métodos de anélisis de datos

Siguiendo con el analisis de la informacion recabada a través del cuestionario,
se aplico la estadistica descriptiva, mediante el empleo del software SPSS, con
los datos obtenidos se di6 paso al andlisis, presentando los resultados y el

analisis respectivo en el espacio correspondiente.

3.7. Aspectos éticos

En relacidn a esta seccion, debemos mencionar que se tomé en cuenta el cédigo
de ética de investigacion de la Universidad César Vallejo. En tal sentido, se inici6
asegurando la participacién consentida de los estudiantes, ademas de
mantenerse el anonimato de cada uno de los participantes (estudiantes de las
diferentes escuelas profesionales de la FEH-UNS, 2020), manteniéndose en
todo momento, la reserva absoluta de la identidad de los estudiantes, en funcion

a la informacién proporcionada a favor del presente estudio (Pérez, 2002).

Otro aspecto importante considerado es la confidencialidad, que garantiza que
la informacién recabada sea de utilidad para el procesamiento estadistico;
asimismo, la originalidad es otro aspecto considerado en el presente estudio,
dado que la informacién presentada es propiedad de la autora, como resultado
de una revision del estado de arte de la tematica propuesta, citando y
referenciado siempre que sea el caso, de acuerdo a lo que establece APA;
ademas, la investigacion fue sometida al Turnitin, el mismo que verificé su

autenticidad y originalidad.

Finalmente, se considera que los resultados, conclusiones, recomendaciones y
propuesta presentada, la cual se deriva de la investigacion, serviran para realizar
cambios positivos dentro de la institucion donde se aplico la investigacion.
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IV. RESULTADOS
Objetivo general: Conocer y explicar el nivel de PC de los estudiantes

universitarios, desde su autopercepcion en tiempos de pandemia, en la FEH-
UNS, 2020.

Niveles del pensamiento critico, segin dimensiones.

85.1 885 832

776 76 751

Interpretacion Carificacion Anatigs evaluaddn Empatia Vision Soludidn de
intelectual transformadora probiemas

B Nivelaito ® Niveimedio = Nivelbajo

Figura 1:

Nivel de pensamiento critico de los estudiantes universitarios, desde su
autopercepcion en tiempos de pandemia en la FEH-UNS, 2020. Segun
dimensiones.

Interpretacion: La figura 1, muestra los resultados obtenidos en relacion al nivel
de PC alcanzado por los estudiantes universitarios, segun su autopercepcion. A
partir de ello podemos afirmar que el promedio general alcanzado en las siete
(7) dimensiones fue de 77.7%, ello indica que los estudiantes de la FEH.UNS, se
ubican en el nivel medio del PC. Asimismo, podemos sefalar que solo 52
estudiantes universitarios (16,1%) se ubican en el nivel alto del PC, mientras que,
el 81.2% (260) de los mismos se ubicaron en nivel medio del PC y un 2.8% (9)

en nivel bajo del PC, segun su autopercepcion.

Por otro lado, se observan los promedios alcanzados para cada dimensién, los
mismos que oscilan entre 74.7% para la dimension de analisis y 78.5% para las
dimensiones de interpretacién y empatia intelectual. Dentro del nivel alto de PC
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destaca la dimension de empatia intelectual, con un 70 estudiantes (21.8%),
seguida por la visién transformadora con un 67 estudiantes (20.9%), siendo el
andlisis la dimensién que menos destaca con un porcentaje de 6.5% (21), segun
Su propia autopercepcion. Sin embargo, en el nivel medio del PC destaca la
habilidad de andlisis con un 88.5%, el mismo que corresponde a 284 estudiantes
universitarios. Finalmente debemos afirmar que en relacion a las siete (7)
dimensiones consideradas en el presente estudio, todas se ubican en el nivel

medio del pensamiento critico.
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Objetivo especifico 1: Describir el nivel de PC de los estudiantes universitarios
en su dimension de interpretacion, desde su autopercepcion en tiempos de
pandemia en la FEH-UNS, 2020.

Tabla 1

Nivel de Pensamiento Critico de los estudiantes universitarios en la dimension
de interpretacion; desde su autopercepcion en tiempos de pandemia en la FEH-
UNS 2020. Segun los items que la componen.

Dimensién % ftem 1 ftem 2 ftem 3 ftem 4 ftem 5
Interpretacion
% % % % %
Total 1253 1265 1297 1252 1233
puntaje
Nivel Medio 78.5% 78.1 78.8 80.8 78 76.8

Fuente: Cuestionario aplicado por la autora

Interpretacion: Los resultados muestran los niveles de PC alcanzados en relacion
a la dimension de interpretacion; en tal sentido se afirma que en esta dimension
se alcanz6 un promedio de 78.5%. A su vez en la tabla 1, se observa que el
mayor porcentaje 82.6 % (265) de los estudiantes universitarios se ubicaron en
el nivel medio del PC, mientras que en el nivel alto del pensamiento critico solo
se ubica el 16.8% (54) de los estudiantes; y el 0,6% (2) de los mismos se ubican

en el nivel bajo del PC, segun la autopercepcion de los estudiantes.

En relacion a los item (1, 2, 3, 4 y 5) que corresponden a esta dimension,
podemos afirmar que el item 3 es el que alcanzo el porcentaje mas alto 80.8%
el mismo que corresponde a un puntaje total acumulado de 1297 de un total de
1605, ubicandose en el nivel medio del PC. Mientras que, el item 5: es el que
alcanzé el menor porcentaje 76.8%, sin embargo se encuentra en el intervalo

correspondiente al nivel medio del PC.
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Objetivo especifico 2: Describir el nivel de PC de los estudiantes universitarios
en su dimension de clarificacion, desde su autopercepcion en tiempos de
pandemia en la FEH-UNS, 2020.

Tabla 2

Nivel de Pensamiento Critico de los estudiantes universitarios en la dimension
de clarificacion; desde su autopercepcion en tiempos de pandemia en la FEH-
UNS 2020. Segun los items que la componen.

Dimensién % item 6 item 7 item 8 item 9 item 10
Clarificacion
% % % % %
P?Qt?lje 1210 1243 1209 1223 1313
Nivel Medio  77.2% 78.1 78.8 80.8 78 76.8

Fuente: Cuestionario aplicado por la autora

Interpretacion: La tabla 2, muestra los resultados obtenidos en la dimension de
clarificacion, segun el nivel de PC alcanzado por los estudiantes universitarios
desde su autopercepcion en tiempos de pandemia, en tal sentido se afirma que
en esta dimension se alcanzé un promedio de 77.2%, porcentaje que lo ubica
en el nivel medio del PC. A su vez latabla 2, muestra que el 85.1% (273) de los
estudiantes universitarios, se ubicaron en el nivel medio del PC, mientras que en
el nivel alto del PC solo se ubica el 13.4% (43) de los estudiantes; y el 1,6% (5)
de los mismos se ubican en el nivel bajo del PC, segun la autopercepcién de los
estudiantes.

En cuanto a los item (6, 7, 8, 9 y 10) correspondientes a esta dimension de
clarificacion, se afirma que los puntajes obtenidos en esta dimension son
bastante cercanos, existiendo una diferencia porcentual de 4% entre el item que
mas destaca, que es el item 8 (80.8%); y el que menos porcentaje obtuvo, como
el item 10 (76.8%).
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Objetivo especifico 3: Describir el nivel de PC de los estudiantes universitarios
en su dimension de analisis, desde su autopercepcion en tiempos de pandemia
en la FEH-UNS, 2020.

Tabla 3

Nivel de Pensamiento Critico de los estudiantes universitarios en la dimension
de analisis; desde su autopercepcion en tiempos de pandemia en la FEH-UNS
2020.Segun items que la componen.

Dimension % item 11 item 12 ftem 13 item 14 ftem 15
Analisis
% % % % %
Puntaje
total 1186 1218 1196 1163 1232
Nivel Medio 74.7% 73.9 75.9 74.5 72.5 76.8

Fuente: Cuestionario aplicado por la autora

Interpretacion: Al observar la tabla 3, relacionada a los niveles del PC en la
dimensién de analisis, se puede afirmar que el porcentaje promedio obtenido en
relacion a los puntajes alcanzados en esta dimensién fue de 74.7%, dato que
ubica a esta dimension en el nivel medio del PC. Por otro lado la tabla 3 muestra
que el mayor porcentaje alcanzado en esta dimension fue de 88.5%(284)
correspondiente al nivel medio del PC, mientras que en el nivel alto del PC solo
se ubica el 6.5%(21) de estudiantes y en el nivel bajo del PC ubicamos al 5%(16)
de los mismos, segun la autopercepcién de los estudiantes en tiempos de

pandemia.

En cuanto a los item (11, 12, 13, 14 y 15) correspondientes a la dimension de
analisis, se puede afirmar que la diferencia porcentual alcanzada en esta
dimensién es 4.3%; siendo el item 15 el que alcanzo el mas alto puntaje 1232
(76.8%), mientras que el item 14 es aquel que obtuvo el menor puntaje con un
promedio de 72.5%(1163), ubicandolos en el nivel medio del PC, desde la

autopercepcion de los estudiantes.
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Objetivo especifico 4: “Describir el nivel de PC de los estudiantes universitarios
en su dimension de evaluacion, desde su autopercepcién en tiempos de
pandemia en la FEH-UNS, 20207,

Tabla 4

Nivel de Pensamiento Critico de los estudiantes universitarios en la dimension
de evaluacion; desde su autopercepcion en tiempos de pandemia en la FEH-
UNS 2020. Segun items que la componen.

. . ftem 16 ftem 17 ftem 18 ftem 19 ftem 20
Dimension %
Evaluacion % % % % %
Puntaje
total 1271 1269 1211 1252 1239
Nivel Medio 77.8% 79.2 79.1 75.5 78 77.2

Fuente: Cuestionario aplicado por la autora

Interpretacion: La tabla 4, muestra los niveles de PC alcanzados en la dimension
de evaluacion, determinandose que el promedio alcanzado para esta dimensién
es de 77.8% que lo ubica en el nivel medio del PC. Asimismo, en la tabla 4
observamos que 249 (77.6%) estudiantes universitarios se ubica en el nivel
medio del PC, mientras que en el nivel alto del PC solo se ubican 63 (19.6%)
estudiantes y en el nivel bajo del PC ubicamos al 2.8% (9) de los estudiantes,

segun su autopercepcion en tiempos de pandemia.

En cuanto a los item (16, 17, 18, 19 y 20) correspondientes a la dimension de
evaluacion, se afirma que existe una minima diferencia porcentual de 3.7% entre
el maximo y el minimo porcentaje obtenido en relacion a los item de esta
dimensién. En tal sentido el item con mayor porcentaje fue el item 16 con un
porcentaje de 79.2%(1271) vy por el contrario el item 18 es el que menos
porcentaje obtuvo 75.5% (1211); datos recogidos a partir de la autopercepcion

de los estudiantes en tiempos de pandemia.
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Objetivo especifico 5: Describir el nivel de PC de los estudiantes universitarios
en su dimensién de empatia intelectual, desde su autopercepcion en tiempos de
pandemia en la FEH-UNS, 2020.

Tabla b

Nivel de Pensamiento Critico de los estudiantes universitarios en la dimension
de empatia intelectual; desde su autopercepcion en tiempos de pandemia en la
FEH-UNS 2020. Segun items que la componen.

Dimensién % item 21 ftem 22 ftem 23 item 24 item 25
Empatia
intelectual % % % % %
Puntaje
total 1240 1280 1254 1222 1305
Nivel Medio 78.5% 77.3 79.8 78.1 76.1 81.3

Fuente: Cuestionario aplicado por el autor

Interpretacion: En relacion a la tabla 5, relacionadas a los niveles de PC
alcanzados en la dimensién de empatia intelectual, se afirma que el porcentaje
promedio alcanzado en esta dimension es de 78.5%, dato que lo ubica en el nivel
medio del PC. En la tabla 5 se observa la cantidad y porcentaje de estudiantes
gue se ubica en cada nivel del PC; el 76% (244) de los estudiantes se ubica en
el nivel medio del PC, mientras que en el nivel alto del PC, solo se ubica el 21.8%
(70) de los estudiantes y en el nivel bajo del PC ubicamos al 2.2% (7) de los

estudiantes, segun su autopercepcion en tiempos de pandemia.

En cuanto a los item (21, 22, 23, 24 y 25) correspondientes a la dimension de
empatia intelectual, se afirma que existe una diferencia porcentual entre los
porcentajes alcanzados en estos items de 3.8%, destacando el item 25 con
81.3% con un puntaje total de 1305, mientras que el item 24 solo alcanz6 un
76.1% (1222) a pesar de la diferencia porcentual existente todos los items de

esta dimensién se ubicaron en el nivel medio del PC.
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Objetivo especifico 6: Describir el nivel de PC de los estudiantes universitarios
en su dimension de vision transformadora, desde su autopercepcion en tiempos
de pandemia en la FEH-UNS, 2020.

Tabla 6
Nivel de Pensamiento Critico de los estudiantes universitarios en la dimensién

de vision transformadora; desde su autopercepcion en tiempos de pandemia en

la FEH-UNS 2020. Segun item que la componen.

Dimension % item 26 ftem 27 ftem 28 ftem 29 ftem 30
Vision
transformadora % % % % %
Puntaje total
1216 1187 1229 1234 1275
Nivel Medio 76.5% 75.8 74 76.6 76.9 79.4

Fuente: Cuestionario aplicado por el autor

Interpretacion: Al observar la tabla 6, referida a los niveles de PC alcanzados en
la dimensién de vision transformadora, se observa que el porcentaje promedio
para esta dimension es de 76.5%, dato que lo ubica en el nivel medio del PC. La
tabla 6 muestra que 75.1% (241) de los estudiantes se ubic6 en el nivel medio
del PC, mientras que en el nivel alto del PC solo se ubica el 20.9% (67) de los
estudiantes y en el nivel bajo del PC ubicamos al 4%(13) de los estudiantes,

segun su autopercepcion en tiempos de pandemia.

En cuanto a los item (26, 27, 28, 29 y 30) correspondientes a la dimension de
vision transformadora, se puede afirmar que la diferencia porcentual entre los
puntajes alcanzados por los item de esta dimension es de 5.4%. Siendo el item
30 el que logro el mas alto puntaje 1275 (79.4%), mientras que el item 27 obtuvo
el menor porcentaje en esta dimension 74% (1187), en términos generales todos

los items de esta dimensién se ubican en el nivel medio del PC.
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Objetivo especifico 7: Describir el nivel de PC de los estudiantes universitarios
en su dimensién de solucion de problemas, desde su autopercepcion en tiempos
de pandemia en la FEH-UNS, 2020.

Tabla 7
Nivel de Pensamiento Critico de los estudiantes universitarios en la dimensién

de solucion de problemas; desde su autopercepcion en tiempos de pandemia
en la FEH-UNS 2020.Segun items que la componen.

ftem 31 ftem 32 ftem 33 ftem34 (tem35 Iitem 36

Dimension %
Solucién de
problemas % % % % % %
Puntaje total
1203 1273 1229 1208 1220 1255
Nivel Medio 76.7% 75 79.3 76.6 75.3 76 78.2

Fuente: Cuestionario aplicado por el autor

Interpretacion: En cuanto a la tabla 7, referidas a los niveles de PC alcanzados
en la dimensién de solucién de problemas, se observa que el porcentaje
promedio alcanzado fue de 76.7% dato que lo ubica en el nivel medio del PC.
Por otro lado la tabla 7 da a conocer el porcentaje de alumnos que se ubicaron
en cada nivel del PC, observandose que el mayor porcentaje 83.2% (267) se
ubica en el nivel medio del PC, mientras que en el nivel alto del PC solo se ubica
el 13.4%(43) y en el nivel bajo del PC ubicamos al 3.4% (11) de los estudiantes,

segun su autopercepcion en tiempos de pandemia.

En cuanto a los item (31, 32, 33, 34, 35 y 36) correspondientes a la dimensién
de, se puede afirmar que existe una diferencia porcentual minima de 4.3%,
siendo el item 32 el que obtuvo el mayor porcentaje 79.3% (1273), y el item 31
el que alcanzé un menor promedio 75% (1203), datos que dan cuenta que esta

dimensién se ubica en el nivel medio del PC.
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V. DISCUSION

Los resultados encontrados en la presente investigacion muestran las
condiciones reales en las que se encuentran los estudiantes de la FEH-UNS,
2020 respecto a su nivel del PC y teniendo en cuenta la autopercepcion de los
sujetos de la investigacién. Dichos resultados son producto de la aplicaciéon del
instrumento disefiado y sugerido por Canese (2019; 2020) denominado como;
“guia de las habilidades cognitivas del pensamiento critico”, el mismo que se
basa en siete ( 7 ) habilidades cognitivas del PC —interpretacion, clarificacion,
andlisis, evaluacion, empatia intelectual, vision transformadora y solucion de
problemas- las cuales fueron asumidas como dimensiones en la presente

investigacion.

En relacion al objetivo general “Conocer y explicar el nivel de PC de los
estudiantes universitarios, desde su autopercepcion en tiempos de pandemia, en
la FEH-UNS, 2020”, se puede afirmar que después de procesar las respuestas
proporcionadas por los estudiantes universitarios en relacibn a su
autopercepcion del PC, se obtuvo como promedio general 77.7%, el cual nos
indica que los estudiantes universitarios se ubican en el nivel medio del
pensamiento critico. Dichos resultados son corroborados con lo encontrado en
la investigacion realizada por Canese (2020), quien encontré que los estudiantes
que estaban acabando la carrera universitaria han desarrollado habilidades
cognitivas del PC, con un promedio general de 68.8%, encontrandose en el nivel
Intermedio, nivel que indica que los estudiantes universitarios ya iniciaron la

practica de nuevas habilidades para perfeccionar sus formas de pensar.

Ademas, en la Figura 1 sefala que 260 (81.2%) estudiantes alcanzaron el nivel
medio del PC, mientras que solo un 16.1% (52) de ellos se ubica en el nivel alto
del PC y en el nivel bajo del PC se encuentran a 9 (2.8%) estudiantes. Al
respecto, Ossa et al. (2017), afirman que los estudiantes tienen un bajo nivel de
PC, sobre todo en algunas habilidades como la de investigar o indagar. Respecto
a ello se afirma que los estudiantes universitarios que participaron de este
estudio, y alcanzaron el nivel medio del PC; dan muestra de que estan en camino

a desarrollar habilidades del PC, sin embargo, hay mucho que hacer aun, dado
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gue se verifica en la Figura 1 que solo un 16.1% de los estudiantes desarrollo el
nivel alto del PC, dato importante que nos obliga a poner en marcha una serie
de estrategias, que contribuyan a revertir dicha situacion.

En tal sentido, Taborda y Lopez (2020); Taborda (2018); Amador (2017); Ayala
(2020); Morales (2018); Choque (2017) y Quintero, Palet, Avila, Olivares &
Olivares (2017) sugieren el empleo de estrategias como el ABP, debates,
preguntas problematizadoras, trabajos cooperativos, foros virtuales, trabajos en
red o comunidades virtuales etc. deben ser desarrollados para fortalecer el PC
en los estudiantes universitarios, de manera que se garantice en ellos, el
desarrollo de habilidades para la investigacion, el manejo de destrezas criticas,
la autorregulacién, la comunicacion, las perspectivas individuales y trabajo en

equipo, que le permitan alcanzar con éxito en el mundo laboral.

Ademas resulta importante resaltar la necesidad de que en la universidad se
ensefie las habilidades del PC las cuales deben priorizarse en el proceso de
aprendizaje; dado que les permite alcanzar el éxito en el mundo laboral (Ayala,
2020; Vélez, Vizcaino, Alvarez & Zurita, 2020; Morales, 2018; Choque, 2017,
Quintero, Palet, Avila, Olivares & Olivares, 2017; Roldan, 2013 y Olivares &
Heredia, 2012), asimismo, se recomienda disefiar actividades que involucren el
trabajo colaborativo en grupos pequefos, defendiendo la idea de que si es
posible desarrollar el PC en aula (Facione, 2007; Marzano, 2003; Bransford,
Sherwood y Sturdevant, 1987 y Mayer, 1998). Sin embargo, Carr (2012) afirma
gue esta es una tarea dificil de desarrollar, al punto que es excluida del sistema
educativo por su complejidad, y el poco manejo que presentan los docentes para

desarrollarlos.

Por otro lado, la educacién superior, tiene el desafio y deber social de desarrollar
el PC en sus estudiantes, de modo que estos sean capaces de actuar de forma
activa y critica para transformar su realidad, sefialando como responsables de
ello a los profesores para concretar dicho desafio (Vendrell & Rodriguez, 2020;
Bezanilla-Albisua et al., 2018; Alquichire & Arrieta, 2018 & Carr, 2012). Por ello,
se debe brindar a los estudiantes una educacién que sea capaz de hacerlos

reflexionar sobre sus problemas movilizando habilidades mentales de alta
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demanda cognitiva (Causado et al., 2015), este pensamiento les facilita tomar

decisiones y solucionar problemas (Aguilar, Alcantara & Braun, 2020).

Cuando se habla de desarrollar el PC, este debe desarrollarse en funcion a la
dimensién cognitiva y a las disposiciones personales (Facione et al., 2018). Por
su parte Saiz (2018) refiere a dos componentes, los cognitivos (argumentacion
y explicacién) y no cognitivos (actitud), entendiendo que deben movilizarse
ambos componentes para demostrarse el desarrollo de las habilidad del PC.
Asimismo, Lopez-Novoa et al. (2020) destaca que un pensador critico se
reconoce tanto por sus destrezas cognitivas, como también por la forma de

enfrentar la vida.

Los resultados, que se deducen de la figura 1, muestran que un 83.9% de los
estudiantes universitarios considera bajo su propia autopercepcion que tienen
dificultades y limitaciones en cuanto a las habilidades cognitivas del PC dado que
se ubican en los niveles bajo y medio, dicho dato invita a reflexionar y reconocer
la necesidad de fortalecer dicho pensamiento, en los estudiantes universitarios,
sobre todo en estos tiempos de pandemia a causa del Covid-19, que no solo nos
ha mantenido confinados en nuestros propios domicilios, aislandonos de
nuestros amigos y familiares con la finalidad de salvaguardar nuestras vidas y
evitar la propagacion de la enfermedad; sino que ademas nos ha sumergido en
un mundo digital desconocido por muchos, dado que se trasladé la educacién a

los entornos virtuales.

La educacién en estos entornos virtuales o remotos, dejé en el recuerdo la
ensefianza presencial, haciendo que los docentes transformaran un espacio de
sus casas en aulas de clase, abriéndole las puertas de la intimidad de sus
hogares a sus estudiantes y donde tuvieron que rapidamente adaptarse a esta
nueva modalidad, para llegar a ellos haciendo uso de una serie de estrategias y
herramientas digitales que permitan conducir y asegurar dentro de lo posible una

educacion de calidad.

Al hablar de calidad en la educacion, hablamos de la posibilidad de asegurar

competencias basicas en los estudiantes como el pensamiento critico, creativo
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y solucion de problemas. Destacandose el pensamiento critico, dado que le
permita al estudiante, usar el conocimiento para generar un cambio razonable,
en tal sentido el PC se entiende como aquel proceso de busqueda constante del
conocimiento a través de habilidades de razonamiento, toma de decisiones y
resolucion de problemas, que permite lograr una mayor eficacia en torno a los

resultados deseados (Saiz, 2018).

Ademas no olvidemos que es responsabilidad de la educacion superior preparar
a los estudiantes para que desarrollen su trabajo futuro de la mejor manera
posible. Dicha tarea es tan complicada, dado que la sociedad actual se
transforma con tanta rapidez, y lo que hoy se ensefa posiblemente no sirva
cuando el estudiante finalice su formacién, por ello resulta imprescindible
desarrollar ciertas habilidades que aseguren su éxito en el mundo laboral, de alli
que las empresas desatacan la resolucién de problemas, el trabajo colaborativo
y trabajo en equipo, que sean capaces de poner en juego la creatividad y el

pensamiento critico para mejorar sus desempefios.

Este cambio brusco al cual nos hemos visto sometidos, ha transformado nuestro
rol, por ello el manejo de una diversidad de estrategias que fortalezcan el PC se
ha hace imprescindible, estrategias que permitan la colaboracion, cooperacion,
trabajo en equipo, apuntando a la resolucion de problemas propios de su
contexto, volviéndonos docentes que resuelven dudas, motivan y fomentan la
cooperacion y colaboracién entre los estudiantes, a través del empleo de la
tecnologia, la misma que al ser utilizada adecuadamente ayuda a la educacion,
sin embargo no puede estar sola cuando se desea generar cambios sustanciales
en la misma, dado que es un componente mas, el cual debe ir unido a otros

componentes.

En relacién al primer objetivo especifico: “Describir el nivel de PC de los
estudiantes universitarios en su dimensiébn de interpretacion, desde su
autopercepcion en tiempos de pandemia en la FEH-UNS, 2020”, la aplicacion del
instrumento arrojo un promedio porcentual para esta dimension de interpretacion
de 78.5% dato que permite ubicar a esta habilidad en el nivel medio de desarrollo

del PC, desde la autopercepciéon de los mismos estudiantes universitarios.
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Dichos resultados al ser contrastados con lo encontrado en la investigacion de
Canese (2020) se observa que guardan gran similitud, ubicandose en el nivel
medio del PC con una media porcentual de 77.8%, sefialando ademas que en
relacion a este nivel la tendencia es alcanzar el nivel superior de desarrollo del
PC.

Por otro lado, en la tabla 1 se observa algunas diferencias porcentuales minimas,
siendo el item 3 el que alcanzo6 el porcentaje mas alto 80.8% el mismo que
corresponde a un puntaje total acumulado de 1297 de un total de 1605,
ubicandose en el nivel medio del PC. Mientras que, el item 5 alcanz6 el menor
porcentaje 76.8%, y se mantiene en el mismo nivel de PC. Al respecto, Canese
(2020) resalta que en relacion a esta habilidad, solo el indicador cinco (5) referido
a la contribucion de los trabajos académicos realizados en la carrera alcanz6 un
67%, dato que coincide con lo arrojado en nuestra investigacion, dado que
sefala también a dicho indicador con el menor porcentaje (76.8%) dentro de esta
habilidad. Ademas, los porcentajes alcanzados en los otros indicadores superan
el promedio, dato que también se evidencia en la tabla 1 del presente estudio,
destacando ademas el indicador 3 referido a la identificacion del mensaje que
quiere transmitir el autor de un texto, con un porcentaje promedio de 80.8%.

La informacién encontrada demuestra que estos estudiantes comprenden
medianamente significados y la importancia de procesos, situaciones,
experiencias, criterios, formas de pensar y logran explicar procesos e ideas
(Facione, 2007; APA, 1990 y Estigarribia et al., 2018). Sin embargo, Susana &
Price (2009) sefalan que la capacidad de razonamiento basado en contenidos
es muy baja, y ello conduce a un pobre desarrollo de la habilidad de
interpretacion del PC.

Segun los resultados obtenidos por Alquiriche y Arrieta (2018), en esta etapa, el
estudiante universitario deberia demostrar la habilidad de interpretacion, sin
embargo la falta de motivacion o de interés por tratar el tema les impide lograr el
objetivo, ademas afirma que se debe fortalecer esta habilidad para que puedan
realizar una comprension profunda de los problemas o situaciones presentadas,

asi como promover acciones orientadas a la identificacion de las opiniones y la
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ideologia del autor de los textos o publicaciones.

Por otro lado, se observa que el mayor porcentaje 82.6 % (265) de los
estudiantes universitarios se ubicaron en el nivel medio del PC, mientras que en
el nivel alto del pensamiento critico solo se ubica el 16.8% (54) de los
estudiantes; y el 0,6% (2) de los mismos se ubican en el nivel bajo del PC, segun
la autopercepcién de los estudiantes. Por tanto, se debe procurar elevar el nivel
de PC en los estudiantes, haciendo que la curva se ubique sobre el nivel alto del
PC, para ello se recomienda fomentar la lectura de textos con cierto grado de
dificultad, incidiendo en la lectura critica, identificando en esta términos
desconocidos, que luego pueden ser investigados, ademas de identificar las
ideas principales y secundarias, identificar el mensaje y la relevancia de la

misma, etc.

Ademas, Canese (2019) sefala esta habilidad de interpretacion debe
desarrollarse en el proceso de ensefianza - aprendizaje desde muy temprana
edad; para asegurar su desarrollo, dejando de lado la ensefianza orientada al
memorismo, evitdndose las repeticiones automaticas dado que entorpece su
desarrollo. Ademas se reconoce que un estudiante ha logrado interpretar cuando
es capaz de descodificar el significado, aclarar el sentido de algin simbolo o

signo, llegando a interpretar alguna cuestién de forma apropiada.

Con relacion al segundo objetivo especifico: “Describir el nivel de PC de los
estudiantes universitarios en su dimension de clarificacién, desde su
autopercepcion en tiempos de pandemia en la FEH-UNS, 2020”. Segun los datos
obtenidos en esta dimension y que se observan en la tabla 3, se puede afirmar
que el porcentaje promedio alcanzado fue de 77.2% (239) dato que nos permite
afirmar segun el rango promedio empleado en el presente estudio, que se ubica
en el nivel medio del PC. Estos resultados son similares a los que nos presenta
Canese (2020), en su investigacion, pues se evidencia que los estudiantes
alcanzaron el nivel intermedio con un porcentaje promedio de 64.6%, lo que
demuestra que estan dentro de las condiciones de desarrollo de habilidades para

mejorar la forma de pensar.

Respecto a ello y basados en lo que plantea Hawes (2003), se puede afirmar
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que la poblacion de nuestra investigacion estd en proceso de realizar
definiciones estructuradas y expresar juicios de manera clara, lo que demuestra
que estadn encaminados a desarrollar habilidades de alta demanda cognitiva. Por
ello, es importante que se desarrollen estrategias orientadas a sintetizar ideas

complejas para luego comunicarlas con claridad a los demas.

Ademas los resultados obtenidos en esta dimension en relacion a los
indicadores, muestran una diferencia porcentual de 4% entre el indicador mas
alto (indicador 8), referido a sintetizar ideas complejas para luego comunicarlas
en forma clara con 80.8%; y el que menos porcentaje obtuvo (76.8%), referido
a la contribucion de los debates realizados en clase (indicador 10). Al respecto
Canese (2020) muestra una dispersion mucho mayor con una diferencia
porcentual de 10%, a su vez contrario a los datos hallados en la presente
investigacion, siendo el mas destacado el indicador 10 referido a los debates, y
el mas bajo o menos relevante los indicadores 6 y 7 referidos a definir conceptos

y comunicar ideas a los demas.

Por otro lado, la tabla 2 muestra que el 85.1% (273) de los estudiantes
universitarios, se ubicaron en el nivel medio del PC, mientras que en el nivel alto
del PC solo se ubica el 13.4% (43) de los estudiantes; y el 1,6% (5) de los mismos
se ubican en el nivel bajo del PC, segun la autopercepciéon de los estudiantes.
Estos datos dan cuenta de que los estudiantes de la FEH.UNS, estan
encaminados en el desarrollo de habilidades como definir conceptos, comunicar
ideas claras, sintetizar ideas complejas, etc. Sin embargo aun hay trabajo
pendiente, dado que debemos asegurar que el porcentaje mas alto de

estudiantes alcance el nivel alto del PC.

Ademas es necesario remarcar la importancia de desarrollar esta habilidad, la
misma que se constituye en la base para realizar una adecuada interpretacion,
gue nos permita comprender y explicar con claridad y sin ambigtuedades un
determinado hecho, situacion, etc. Para fortalecer dicha habilidad es necesario
desarrollar estrategias como; los debates, estudio de caso, realizar preguntas
direccionadas a proporcionar claridad sobre las ideas propuestas, proponer

ejemplos, etc.
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En cuanto al tercer objetivo especifico: “Describir el nivel de PC de los
estudiantes universitarios en su dimension de analisis, desde su autopercepcion
en tiempos de pandemia en la FEH-UNS, 2020”", se puede afirmar que el
porcentaje promedio obtenido en relacion a los puntajes alcanzados en esta
dimensién fue de 74.7%, dato que ubica a esta dimensién en el nivel medio del
PC. En relacion a esta dimension de analisis, podemos manifestar que Canese
(2020) hallé un promedio porcentual de 68%, el cual difiere de lo encontrado en
el presente estudio, en un 8.7% debajo del promedio registrado en la presente

investigacion.

Ademas la tabla 3, permite afirmar que existe una diferencia porcentual minima
de 4.3%; siendo el indicador 15 el que alcanzo el mas alto puntaje 1232 (76.8%),
el mismo que se refiere a la contribucion de las actividades académicas para
analizar situaciones, mientras que el indicador 14 se muestra como aquel que
obtuvo el menor puntaje con un promedio de 72.5%(1163), referido a la
capacidad de discriminar la intencion de un discurso, porcentajes ademas que
estan enmarcados en el rango correspondiente al nivel medio del PC, desde la
autopercepcion de los estudiantes. En relacion a ello Canese (2020) sefiala que
la habilidad mas débil en relacion a las demas, al indicador 15 con un porcentaje
de 57% vy el indicador con el mas alto porcentaje (79%) en esta dimension al

indicador 14; todo lo contrario a lo que se obtuvo en el presente estudio.

Por otro lado, se observa que los resultados de esta dimension de andlisis en
relacion al numero de estudiantes universitarios ubicados en cada nivel del PC,
en tal sentido se determind que el 88.5%(284) de los estudiantes se ubican en el
nivel medio del PC, mientras que en el nivel alto del PC solo se ubica el 6.5%(21)
de estudiantes y en el nivel bajo del PC ubicamos al 5%(16) de los mismos,
segun la autopercepcion de los estudiantes en tiempos de pandemia. Dichos
resultados, muestran que existe gran debilidad en el desarrollo de esta habilidad,
dado que los estudiantes que logran desarrollar esta dimensién pueden
establecer relaciones de inferencia entre supuestos, enunciados, descripciones
(Facione, 2007).

Ademas de que llegan a comprender las partes de un todo, para explicarlas
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desde la profundidad del problema hasta los niveles mas superficiales,
encontrando y describiendo las relaciones de los problemas y situaciones
(Cangalaya, 2020). Esta habilidad facilita el desarrollo de situaciones que
demandan el establecimiento de procesos lbégicos, la determinacion de
conclusiones y el establecimiento de juicios de valor. El andlisis permite
cuestionar creencias, formular hipétesis y arribar a conclusiones, por tanto tiene

cualidades para investigar.

Esta habilidad debe orientarse a establecer detalles, que permita la elaboracion
de argumentos coherentes, sin embargo Lazaro (2020) sefala que ello no se
cumple, es aun incipiente. Por ello resulta importante que el docente ponga
énfasis en la generacion de actividades orientadas a organizar, contrastar,
comparar e interpretar fenémenos u hechos, identificar y reportar patrones en un
conjunto de datos, a discriminar e inferir la intencion de un discurso, y analizar

situaciones complejas, para fortalecer el PC.

En cuanto al cuarto objetivo: “Describir el nivel de PC de los estudiantes
universitarios en su dimensién de evaluacién, desde su autopercepcién en
tiempos de pandemia en la FEH-UNS, 2020, se determin6 que el promedio
porcentual alcanzado para esta dimensién es de 77.8%, el mismo que lo ubica
en el nivel medio del PC. Dichos resultados concuerdan con los datos que
presenta Canese (2020), en relaciéon a esta habilidad de evaluacion, el mismo
que obtuvo un promedio de 73.4%. Sin embargo, Bolivar y Montenegro (2013)
afirman que en relacion a la evaluacién la mayoria de estudiantes presenta
dificultades para comprender la consigna, por tanto considera que sus productos
seran inadecuados. Sin embargo, Facione (2007) afirma que los estudiantes que
tienen un nivel alto de PC, son capaces de valorar procesos, supuestos,

inferencias e interpretaciones.

Ademas, se afirma que existe una minima diferencia porcentual de 3.7% entre el
maximo y el minimo porcentaje obtenido en relacion a los indicadores de esta
dimensién. En tal sentido, el indicador con mayor porcentaje fue el indicador 16,
referido a la identificacion de fortalezas y debilidades de su propio pensamiento

y el de los demas, con un porcentaje de 79.2%(1271) y por el contrario el
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indicador 18 es el que menos porcentaje obtuvo 75.5% (1211) referido a
distinguir la credibilidad de las fuentes de informacion; datos recogidos a partir
de la autopercepcion de los estudiantes en tiempos de pandemia. Sin embargo
Canese sefala que en casi todos los indicadores presentan niveles superiores
al 70%, destacando al método de evaluacion aplicados en la carrera. En tal
sentido, APA (1990) afirma que quien posee esta habilidad valora procesos
inferenciales y otras formas de representacion, Bloom (1956) agrega que los que
desarrollan esta capacidad son capaces de emitir un juicio en razon a

determinados propositos.

Por otro lado, en la tabla 4 observamos que 249 (77.6%) estudiantes
universitarios se ubican en el nivel medio del PC en relacion a esta dimension de
evaluacion, mientras que en el nivel alto del PC solo se ubican 63 (19.6%)
estudiantes y en el nivel bajo del PC ubicamos al 2.8% (9) de los estudiantes,
segun su autopercepcion en tiempos de pandemia. Dichos resultados nos
indican que, los estudiantes muestran condiciones limitadas para elaborar juicios
de valor, determinar la veracidad o falsedad de juicios y conclusiones, validar
resultados, argumentar posturas, entre otros, por ello se hace necesario
fortalecerlos en la educacion superior, poniendo en marcha estrategias que nos
permitan desviar la curva sobre el nivel alto del PC, promoviendo acciones
orientadas a revisar la coherencia de su modo de pensar, distinguiendo la

credibilidad de las fuentes de informacién, comparandolas con otras, etc.

Respecto al quinto objetivo “describir el nivel de PC de los estudiantes
universitarios en su dimension de empatia intelectual, desde su autopercepciéon
en tiempos de pandemia en la FEH-UNS, 2020”, se afirma que el porcentaje
promedio alcanzado en esta dimension es de 78.5%, dato que lo ubica en el nivel
medio del PC. Al respecto Canese (2020) obtuvo un promedio porcentual de
69.8%, el mismo que ubica a los estudiantes en el nivel medio del PC. En tal
sentido, Paul y Elder (2005), afirman que los estudiantes que logran alcanzar el
nivel alto del PC en esta habilidad, son capaces de “ponerse en el zapato de los
demas” y comprenderlos es decir entender sus percepciones, sus
razonamientos y actuar frente a ellos con tacto, a fin de mediar situaciones sin

atentar contra la individualidad. Esta mirada a la actitud de los estudiantes con

46



relacion a otros, deja ver que movilizan habilidades personales que les permiten

convivir en contextos multiculturales.

Ademas, se observa en la Tabla 5 que existe una diferencia porcentual entre los
porcentajes alcanzados en estos indicadores de 3.8%, destacando el indicador
25 referido a la contribucién de los debates para desarrollar una vision mas
pluralista, con 81.3% con un puntaje total de 1305, mientras que el indicador 24
solo alcanz6 un 76.1% (1222), referido a la articulacion de diferentes
perspectivas para explicar la realidad del pais. Por su parte Canese (2020)
destaca el indicador 24, como el que obtuvo el mejor porcentaje (83%), mientras
que el indicador 23 referido a utilizar otros puntos de vista para producir y
complejizar una teoria o explicar la realidad, como el que menor promedio
alcanzé (54%). En tal sentido, Farifia, (2015) sostiene que desarrollar esta
habilidad, implica la percepcién de lo que pueda pensar o sentir la otra persona,
la misma que debe estar libre de todo tipo de prejuicios. El desarrollo amplio de
la empatia, asegura la generacion de una sociedad mas libre, sin violencia y

solidaria (Goleman, 2016).

Por otro lado, se observa la cantidad y porcentaje de estudiantes que se ubican
en cada nivel del PC; el 76% (244) de los estudiantes se ubica en el nivel medio
del PC, mientras que en el nivel alto del PC, solo se ubica el 21.8% (70) de los
estudiantes y en el nivel bajo del PC ubicamos al 2.2% (7) de los estudiantes,
segun su autopercepcion en tiempos de pandemia. Estos datos, refuerzan la idea
de realizar los esfuerzos necesarios para permitir que los estudiantes
universitarios desarrollen esta habilidad y logren sentirse capaces de percibirse
como poseedores de un nivel alto de PC. Ello resulta ser una tarea compleja
dado que esta habilidad demanda mucho analisis, el mismo que permite
entender cdmo se origina el pensamiento, ampliando la perspectiva de quién es
capaz de ponerse en la posicién de otros para establecer comparaciones que

facilite la comprension de la realidad.

En relacion al sexto objetivo especifico “describir el nivel de PC de los
estudiantes universitarios en su dimensién de vision transformadora, desde su

autopercepcion en tiempos de pandemia en la FEH-UNS, 2020”; se observa que
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el porcentaje promedio para esta dimension es de 76.5%, dato que lo ubica en
el nivel medio del PC. Al comparar los resultados de esta investigacion con el
estudio realizado por Canese (2020) se observa resultados similares, es decir
71.3% frente al 68 por ciento que registra Canese; ubicandose ambos en el nivel
medio del PC, ello implica que los estudiantes universitarios han iniciado la
practica permanente de buenos habitos para incorporar nuevas habilidades en
su forma de pensar. En tal sentido, Freire sefiala que, cuando una persona
desarrolla esta habilidad, da muestras de su capacidad previsora, demostrada
en asumir acciones anticipatorias para lograr los propositos establecidos (Freire,
1992).

Ademas, se puede afirmar que la diferencia porcentual entre los puntajes
alcanzados por los indicadores de esta dimension es de 5.4%. Siendo el item 30
el que logro el més alto puntaje 1275 (79.4%), mientras que el item 27 obtuvo el
menor porcentaje en esta dimension 74% (1187), en términos generales todos
los items de esta dimension se ubican en el nivel medio del PC. En cuanto a los
resultados obtenidos para cada indicador, se observa coincidencia en ambos
casos, siendo el de mayor porcentaje el indicador “toma posicién ante las
injusticias y el abuso de poder” y en cuanto al menor “interviene en su propia
formacion de forma activa”. Esta habilidad hace de estos estudiantes personas
con actitud prospectiva y anticipatoria. Asimismo, Estigarribia et al. (2018)
sostiene que esta habilidad consiste en generar cambios tomando en cuenta los
posibles obstaculos y los pasos necesarios para lograrlos, ademas permite
intervenir en su propia formacién de forma activa forjando una mejor version de

si mismos.

La Tabla 6 muestra que el 75.1% (241) de los estudiantes se ubicé en el nivel
medio del PC, mientras que en el nivel alto del PC solo se ubica el 20.9% (67)
de los estudiantes y en el nivel bajo del PC ubicamos al 4%(13) de los
estudiantes, segun su autopercepcion en tiempos de pandemia. Estos resultados
impulsan la necesidad de desarrollar esta habilidad en los estudiantes, mediante
la generacion de acciones orientadas a plantear cambios y propuestas de
solucion a la problematica actual, interviniendo en ella de forma activa y

reaccionando ante las injusticias y todo tipo de abuso.
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Respecto al séptimo objetivo especifico “describir el nivel de PC de los
estudiantes universitarios en su dimension de solucién de problemas, desde su
autopercepcion en tiempos de pandemia en la FEH-UNS, 2020”; se observa que
los resultados hallados con los datos que presenta Canese (2020) tenemos que
se llegd al 60.33% ubicandose en un nivel intermedio del desarrollo del PC,
mientras que en el presente estudio se alcanzé el nivel medio del PC, con un

porcentaje similar 76.7% al de Canese.

Los estudiantes que poseen esta habilidad integran todas las habilidades del PC
en la busqueda y el desarrollo de la solucién de un problema (Saiz, 2002, Saiz,
2018). Desde esta perspectiva, los estudiantes que han desarrollado esta
actividad estan en condiciones de movilizar una diversidad de habilidades para
tomar decisiones y solucionar problemas, no solo de orden académico, sino
también de su vida diaria. Por tanto se debe partir por conocer y comprender la
realidad, de modo que se identifique el problema, se busque alternativas de

solucion, y se encuentre el camino para resolver el problema.

Ademas, se puede afirmar que existe una diferencia porcentual minima de 4.3%,
siendo el item 32 el que obtuvo el mayor porcentaje 79.3% (1273), y el item 31
el que alcanzé un menor promedio 75% (1203), datos que dan cuenta que esta
dimensién se ubica en el nivel medio del PC. Por su parte Canese, destaca (2)
indicadores por situarse en un nivel menor respecto de los demas, indicador 31
referido a “cuestiona las creencias dominantes que interfieren en el problema”
con un 48 %, y el indicador 35 “revisa y modifica su propuesta de solucién de
problemas de forma integral, enfocando no solamente la solucién técnica”, con
apenas 40 %. Coincidiendo plenamente con el presente estudio, aunque difiere
con el mismo en cuanto a los porcentajes alcanzados18.38% y 18.07% en

relacion al nivel del PC.

La Tabla 7 da a conocer el porcentaje de alumnos que se ubicaron en cada nivel
del PC, observandose que el mayor porcentaje 83.2% (267) se ubica en el nivel
medio del PC, mientras que en el nivel alto del PC solo se ubica el 13.4%(43) y
en el nivel bajo del PC ubicamos al 3.4% (11) de los estudiantes, segun su

autopercepcion en tiempos de pandemia. A partir de los datos se refuerza la idea
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de implementar una propuesta que se oriente a desarrollar las habilidades
propias del PC, de modo que podamos ubicar al mayor porcentaje de estudiantes

en el nivel alto de PC.

Respecto al objetivo especifico 8: “disefiar una propuesta basada en estrategias
metodoldgicas para fortalecer el PC en los estudiantes universitarios, en tiempos
de pandemia, en la FEH-UNS, 2020”, se presenta a continuacion el esquema

que sintetiza la propuesta en mencién.

Facultad de Educacidn v Humanidades

Estudio de casos

I N
sensibilizacion |
—
Planificacion | Fensamiiembo
critico

Implemsntacisn

Aprendizaje basado en
problemas

Aprendizaje orientado a
proyectos

Interpretacion  Clanificacion
Andlisis Evaluacion

Empatia intelectual  Vision transformadora
Soducidn de problemas

50




VI. CONCLUSIONES

Luego de analizados, procesados, interpretados y contrastados los resultados

del presente estudio, se arrib6 a las siguientes conclusiones:

Primera. El nivel de pensamiento critico alcanzado por los estudiantes
universitarios, fue el nivel medio, con una media porcentual de 77.7%,
desde su autopercepcién en tiempos de pandemia.

Segunda. El nivel de pensamiento critico alcanzado por los estudiantes
universitarios, en la dimensién de interpretacion, fue el nivel medio,
con una media de 78.5% desde su autopercepcion.

Tercera. El nivel de pensamiento critico alcanzado por los estudiantes
universitarios, en la dimensién de clarificacion, fue el nivel medio,
con una media de 77.2% desde su autopercepcion.

Cuarta. El nivel de pensamiento critico alcanzado por los estudiantes
universitarios, en la dimensiéon de analisis, fue el nivel medio, con
una media de 74.7% desde su autopercepcion.

Quinta. El nivel de pensamiento critico alcanzado por los estudiantes
universitarios, en la dimension de evaluacion, fue el nivel medio, con
una media de 77.8% desde su autopercepcion.

Sexta. El nivel de pensamiento critico alcanzado por los estudiantes
universitarios, en la dimension de empatia intelectual, fue el nivel
medio, con una media de 78.5% desde su autopercepcion.

Séptima. El nivel de pensamiento critico alcanzado por los estudiantes
universitarios, en la dimension de vision transformadora, fue el nivel
medio, con una media de 76.5% desde su autopercepcion.

Octava. El nivel de pensamiento critico alcanzado por los estudiantes
universitarios, en la dimension de solucion de problemas, fue el nivel
medio, con una media de 77.2% desde su autopercepcion.

Novena. Se disefid6 una propuesta basada en estrategias metodoldgicas para
fortalecer el pensamiento critico, el mismo que puede aplicarse en

cualquier contexto, ya sea presencial o no presencial.

51



VIl. RECOMENDACIONES

Primero: A las autoridades universitarias, que capaciten a los docentes en
cuanto al manejo de habilidades del pensamiento critico, de modo que
se asegure el dominio de las mismas, y que posteriormente seran

revertidas a favor del estudiante y de la sociedad en su conjunto.

Segundo: A los docentes universitarios, que apliquen la guia de indicadores del
pensamiento critico a los estudiantes de pre grado al inicio de la carrera
universitaria, para conocer el nivel de pensamiento critico que poseen,
haciendo el seguimiento respectivo durante su proceso de formacién y
finalmente al momento de egresar de la carrera; para verificar si la
universidad ha cumplido con su rol de formar profesionales capaces de

enfrentar los retos que presenta la sociedad actual.

Tercero: A los docentes universitarios, que promuevan el desarrollo de
habilidades del pensamiento critico en estudiantes, mediante la
aplicacion de la propuesta basada en estrategias metodoldgicas para
desarrollar el empleo de una amplia variedad de estrategias
metodoldgicas presenciales y digitales que aseguren la mejora y el

fortalecimiento del PC.

Cuarto: A la comunidad educativa, que continden en esta linea de investigacion,
de modo que permitan conocer la percepcion del docente y del
estudiante sobre el nivel de desarrollo de pensamiento critico y
finalmente contrastar dichos resultados con casuisticas que permitan
conocer la actuacion y manejo de las habilidades cognitivas del

pensamiento critico en los estudiantes frente a situaciones diversas.
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VIIl. PROPUESTA

La propuesta se realizd a partir de la revision de informacion, y los
conocimientos adquiridos sobre el tema:

Propuesta basada en estrategias metodoldgicas para fortalecer el
Pensamiento Critico.

8.1 Generalidades

8.1.1 Titulo del proyecto: “Mejorando las habilidades del pensamiento
critico en los estudiantes de la Facultad de Educacién y Humanidades
de la Universidad Nacional del Santa”

8.1.2 Ubicacion geografica: Distrito de Nuevo Chimbote

8.1.3 Beneficiarios
Directos: Estudiantes de la Facultad de Educacion y Humanidades
de la Universidad Nacional del Santa.
Indirectos: Docentes de la Facultad de Educacion y Humanidades de
la Universidad Nacional del Santa.

8.2 Justificacioén

El pensamiento critico se ha convertido en una de las habilidades necesarias del
ciudadano del siglo XXI, por lo que es responsabilidad de la Educacion, en
cualquiera de sus niveles, buscar la satisfaccion de esta demanda. Se trata de
uno de los rasgos mas importantes que se busca desarrollar en los estudiantes,
por cuanto es comun que muchos de los esfuerzos del docente se orienten a la
busqueda constante de métodos, estrategias o propuestas que mejoren esta

capacidad en los alumnos.

En el caso de los estudiantes de la Facultad de Educacion y Humanidades, el
desarrollo y consolidacién del pensamiento critico representa una de las
competencias necesarias que contempla en cumplimiento de su perfil de egreso,
puesto que se trata de futuros profesionales en los que se cimentaran a
formacion de los ciudadanos. Sin embargo, el educar y formar bajo los

postulados del pensamiento critico implica una orientacibn que supere el
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memorismo y el procesamiento basico de la informacion; desde esta perspectiva,
se requiere el desarrollo de la capacidad del estudiante universitario para

construir y deconstruir sus aprendizajes en el marco de la criticidad.

Los cambios vertiginosos que experimentan en la actualidad las sociedades, asi
como el avance progresivo de la ciencia y la tecnologia requieren que en las
aulas universitarias se forme en respuesta a estas exigencias sociales, siempre
en un marco axiolégico que le permita lograr un panorama mAas justo y
democratico desde la educacion. Es por ello que se hace indispensable el
desarrollo de una propuesta para la mejora del pensamiento critico en los
estudiantes de la Facultad de Educacién de la Universidad Nacional del Santa.

8.3 Descripcion de la problemética

A pesar de los avances que se han venido impulsando en los Gltimos tiempos, el
desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes aun resulta una tarea
pendiente a nivel nacional. Al tratarse de una capacidad de orden superior, los
problemas mas comunes han encontrado lugar en los métodos y concepciones
tradicionales por parte de los docentes, ello a pesar del impulso que se ha venido
realizando en las uUltimas décadas por el manejo de un enfoque centrado en
competencias que permita el analisis de la informacién, el desarrollo de la
capacidad argumentativa y habilidades para proponer soluciones a diferentes

problematicas.

En el caso de la Facultad de Educacién y Humanidades de la UNS, existen adn
limitaciones con respecto al desarrollo de PC en los estudiantes. Por un lado,
aun es comun encontrar que el desarrollo de los aprendizajes aln se encuentra
desconectados del contexto local, regional y nacional, sobre todo en lo que
respecta al analisis de su problematica y de propuestas de solucion a las mismas.
Por otro lado, a pesar de los cambios curriculares, el proceso educativo todavia
tiene matices tradicionalistas, en donde la memoria y la acumulacién de
contenidos representan los puntos mas importantes en un proceso de
evaluacion. Todos estos problemas resultan paradojicos al contemplar que tanto
la vision como los aprendizajes fundamentales del perfil de egreso de los
estudiantes contemplan al pensamiento critico como una de las metas a lograr.
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8.4 Fundamentacion de la propuesta

Entre las teorias que sustentan la presente propuesta se tomaran cuenta los
postulados de Vigotsky, los cuales se erigen sobre su teoria constructivista.
Desde este marco teodrico, toda actividad de ensefianza debe suministrar al
estudiante las herramientas y medios intelectuales que puedan impulsar el
aprendizaje y lo ayuden a estructurarlo. He aqui en donde el pensamiento critico
tiene un papel fundamental, puesto que las estructuras mentales superiores son,
en un principio, estructuras externas que se volveran internas por medio de la

practica en el contexto de interaccion social.

Asimismo, esta propuesta toma en consideracion la teoria triarquica de la
inteligencia humana, impulsada por Sternberg. La definicion que este autor
brinda sobre pensamiento critico es una de las mas aceptadas hasta la
actualidad, pues la considera como un conjunto de procesos, estrategias y
representaciones que los individuos utilizan para la resolucion de problemas,
decidir y asimilar nuevos conceptos. De esta manera, se proponen tres tipos de
inteligencia: la analitica, la cual permite individualizar los problemas y apreciar
soluciones poco evidentes; la creativa, relacionada con la novedad y la
automatizacion; y la préactica, la cual se vincula con la capacidad de adaptacién

a las diversas circunstancias.

Finalmente, en esta propuesta se encuentran las bases de la pedagogia critica,
impulsada por Paule Freire. Desde esta perspectiva, el pensamiento critico es la
capacidad de deliberacién que realiza un individuo con la finalidad de construir
un juicio particular sobre cualquier asunto, evitando los dogmas y asumiendo una
postura critica. Asi, la educacion debe permitir el cambio social a partir de una

actitud reflexiva en el estudiante.
8.5 Impacto de la propuesta en los beneficiarios directos e indirectos

a) Impacto de la propuesta en los beneficiarios directos

- Mejorar sus habilidades de pensamiento critico.

(b) Impacto de la propuesta en los beneficiarios indirectos
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- Mejorar sus estrategias de ensefianza con base en el desarrollo de

un pensamiento critico

8.6 Objetivo

Mejorar las habilidades del pensamiento critico en los estudiantes de la

Facultad de Educacién y Humanidades de la Universidad Nacional del

Santa.

8.7. Resultados esperados

Objetivo

Resultados

Mejorar las habilidades del
pensamiento critico en los
estudiantes de la Facultad de
Educacion y Humanidades de la
Universidad Nacional del Santa.

Estudiantes con nivel aceptable de
interpretacion adecuado que
comprenden el significado y la
importancia de los procesos,
situaciones, experiencias, criterios,
creencias, formas de pensar
Estudiantes con nivel adecuado de
clarificacion en la emision de juicios.
Estudiantes con buen nivel de
analisis sobre los fendmenos
estudiados.

Estudiantes que valoran y evaltan la
credibilidad de los enunciados o de
otras representaciones que
recuentan o describen la percepcion
experiencia.

Estudiantes con adecuado nivel de
empatia intelectual.

Estudiantes con vision
transformadora que les permite

plantear cambios en su sociedad.
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- Estudiantes que solucionan
problemas a partir de la aplicacion

pertinente de estrategias.

8.8. Implementacion de la propuesta

Tomando en consideracion cada una de las dimensiones propuestas por
Canese (2015); Canese (2016); Estigarribia, Lugo, Chavez, Ibarra, Bogado
& Valenzuela (2018) y Canese (2020), las cuales fueron consideradas en los
resultados anteriormente mencionados, la propuesta para la mejora del
pensamiento critico en los estudiantes de la Facultad de Educacion y
Humanidades de la Universidad Nacional del Santa sera de tipo
metodoldgico, puesto que se plantean tres modalidades de ensefianza a
implementar en las aulas universitarias para el desarrollo del pensamiento
critico: El estudio de casos, el aprendizaje basado en problemas y el

aprendizaje orientado a proyectos.

Es necesario considerar que la implementacién de esta metodologia implica,
en primer lugar, una fase de sensibilizacion y asimilacion de estas tres
modalidades por parte de la comunidad docente para el entendimiento de la
naturaleza de las mismas. En segundo lugar, el proceso de planificacién de
las experiencias curriculares debe desarrollarse sobre la base de estas
modalidades considerando las adecuaciones correspondientes y su
plasmacion en los silabos. En tercer lugar, la implementacion de las
metodologias debe permitir que los estudiantes puedan trabajar con
problemas de su realidad y vinculados a su contexto. Por ultimo en cuarto
lugar, debe realizarse siempre un proceso de evaluacion que permita
analizar los resultados obtenidos y retroalimentar sobre la marcha, en caso

sea necesario.

Tomando en consideracion el enfoque por competencias sobre el cual se
planifica, es necesario considerar las siguientes orientaciones para el manejo

de cada una de las modalidades.
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Fundamentacioén

Estudio de Aprendizaje Aprendizaje

casos basado en orientado a
problemas proyectos

Se construye Parte del Se fundamenta

sobre la base de fundamento  de en el aprendizaje

procesos
reflexivos que le
permitan
solucionar
problemas, tomar
decisiones,
comprender e
interpretar la
realidad,
trascendiendo el
propio espacio de
ensefanza

aprendizaje

gque se aprende
mejor cuando se
experimenta, se
ensaya 0 se
investiga  sobre
las situaciones
probleméticas de

la realidad. Para

ello, el estimulo
parte de
preguntas que
requieren
esfuerzo
intelectual y
trabajo

colaborativo.

experiencial y

reflexivo. Permite

la resolucion de
temas
complicados que

permiten el
desarrollo de
nuevas

habilidades. Para
ello, se necesita
la integracion de
varias areas, por
lo que representa
un esfuerzo
innovador en el
gue se aprende a
“hacer” algo y no

solo a conocerlo,

Etapas

1) Presentacién y
familiarizacion
con el tema

2) Andlisis
meticuloso del
caso

3) Elaboracion de
conclusiones y

sugerencias

1) Presentacion
de la situacion
problematica.

2) ldentificacion
de

necesidades

las

de aprendizaje

por parte de

1) Recopilacion
de
informacion
para la
resolucion de
la dificultad

encontrada.
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La seleccion del

caso sera
fundamental
puesto que
debe ser
atractivo,

retador y debe
responder a las
competencias

gue se buscan

lograr

3)

4)

los
estudiantes.
Recojo de
informacion.
Resolucion del

problema y

2) Elaboracién

del plan de

trabajo.

3) Accion

investigadora

discusion para 4) Evaluacion de

la
identificacion
de posibles
nuevos

problemas.

los resultados

obtenidos.

Competencias

Desarrollo de
conocimientos
generales de
aprendizaje o
vinculados a su
especialidad

Desarrollo de
habilidades vy
destrezas

comunicativas,
interpersonale
s y de trabajo

en equipo.

e Desarrollo de

actitudes y
valores de
desarrollo

profesional y de
compromiso

social.

Resolucion de eDesarrollo de

problemas.
Trabajo
colaborativo
Habilidades

comunicativas

Toma de
decisiones.

Desarrollo de
actitudes y

valores.

conocimientos

generales de
aprendizaje o
vinculados a su

especialidad

e Desarrollo de

habilidades y
destrezas
comunicativas,
interpersonales
y de trabajo en

equipo.

e Desarrollo de

actitudes y
valores de
desarrollo

profesional y de
compromiso

social.

59



La evaluacion La evaluacion
dependera de los debe
objetivos segun contemplarse en
las asignaturas. tres momentos:
Se pueden utilizar - El monitoreo al
estrategias de trabajo grupal.
exploracion como - El andlisis del
la  observacion, producto final
Evaluacion escalas - La exposicién y
valorativas, etc.  explicacién
Se trata de una  grupal realizada
evaluacion sobre el

formativa, cuyos  proceso

Se centra en la
ejecucion del
proyecto:

- Entrega del
informe.

- Exposicion
grupal del
proyecto.

- Exposicion vy
debate
individual
sobre la

naturaleza del

criterios los realizado. proyecto.

estudiantes

deben  conocer

siempre.

8.9. Costos de implementacién de la propuesta
Actividades Costos
Elaboracion del Proyecto S/ 300
Seleccion de estrategias y su implementacion de S/ 500
estrategias
Ejecucion del proyecto/gastos de materiales S/ 3000
Evaluacion del proyecto S/ 500
Entrega de informes S/ 150
TOTAL S/ 450
S/. 4900

8.10. Beneficios que aporta la propuesta

La propuesta, orientada desde el punto de vista de la aplicacion
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metodoldgica, representa beneficios en la mejora de la calidad de la
ensefianza impartida, puesto que un estudiante con pensamiento critico es
un profesional que tiene la capacidad para solucionar problemas, pero
sobre todo para discernir en el mejor camino y el analisis de sus causas y
efectos. Por otro lado, el hecho de que los docentes puedan trabajar bajo
las modalidades propuestas incide también en la mejora de su quehacer
pedagdgico, por lo que los principales beneficios seran para la toda la

comunidad educativa de la Facultad de Educacion y Humanidades.

Facultad de Educacidn v Humanidades

Estudio de casos

N

Sensibilizacian |

Planificacian | Pensamiento
critico

Imiplemantacicn

Aprendizaje basado en
problemas

Aprendizaje orientado a
proyectos

Interpretacion  Clarificacion
Andlisis Evaluacion

Empatia intelectual  Vision transformadora
Solucion de problemas
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ANEXOS

Anexo 01: Matriz de operacionalizacion de variables

AUTOPERCEPCION DEL PENSAMIENTO CRITICO EN ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS EN TIEMPOS DE PANDEMIA, UNIVERSIDAD NACIONAL DEL

complejo, me resulta facil explicarle.

SANTA, 2020.
@ 3
w b g
2 . o g
< DEFINICION 2 8
< DEFINICION OPERACIONAL < INDICADORES iTEM 3
CONCEPTUAL ) 2
Cruz, Avila & | La autopercepcion 1, Diferencia las ideas principales y secundarias de 1. Cuando leo un texto, puedo diferenciar la idea .
Castolo  (2012), | del PC, se concibe un texto principal. (O
o | sostiene que la como aquella 2
O | autopercepcion capacidad que 2. Comprende la relevancia de un hecho en una 2. En una situacién compleja, puedo comprender la 8
= | como el conjunto | posee el | _ | situacion dada. importancia de un hecho. >
O | de nociones | estudiante N @
o | consientes, universitario para g | 3. Identifica el mensaje que quiere transmitir el autor 3. Puedo captar el mensaje que quiere transmitir el 5
E | organizados  de | observarse a si © | de un texto. autor del texto. 5(”
L manera jerarquica; mismo y reconocer E_ |
= | en un escenario o identificar en él, E 4. ldentifica las opiniones y la ideologia del autor de 4. En diferentes textos, identifico las opiniones y la -
&5 | complejo su nivel de| £ | untexto o publicacion. ideologia del autor. Py
LZIJ compuesto por | pensamiento s
o | autoconceptos critico, las cuales 5. Consideras que los trabajos practicos realizados 5. Los trabajos practicos realizados en la facultad me 1S
o | mas precisos, | se encuentran en la facultad ayudan a interpretar textos o ayudan a interpretar textos o situaciones P~
QO | como el fisico, | dimensionadas en situaciones. 752
= | social y | funcion a las 8 S
8 académico. La | habilidades del PC 6. Me resulta dificil delimitar los conceptos de mi area =
A | autopercepcion es | propuestas por 6. Define conceptos y los delimita, tomando en para definirlos correctamente, prefiero aprenderlos de ) z
© | dindmica dado que | Canese ~ (2020): | § | cuenta la forma, la estrategia y el contenido del tema. | memoria. o
% cambia con la | interpretacion, ‘©c o.\g
a_ | experiencia, clarificacion, S | 7. Comunica ideas a los demas de forma directa y 7. Doy muchos rodeos al tratar de comunicar algo. g o
O | incorporando andlisis, E | clara. o 3
D | nuevos datos e evaluacion, o] o ;
< | informaciones y se | empatia O | 8. Sintetiza ideas complejas y las comunica a los 8. Cuando un compariero tiene dudas sobre un tema S 8
desarrolla de | intelectual, vision demas de forma clara. 4 |




acuerdo con las
experiencias
sociales,
principalmente con
individuos
significativos.

Segun, Saiz vy
Rivas (2008), el
pensamiento

critico es un

proceso de
busqueda de
conocimiento, a
través de

habilidades de
razonamiento, de

solucién de
problemas y de
toma de
decisiones,  que
nos permite lograr
con mayor
eficacia, los
resultados

deseados.

transformadora 'y
solucién de
problemas y que
se ponen de
manifiesto en
tiempos de
pandemia a través
de la educacion
virtual.

9. Las actividades en el aula virtual ayudan a
comunicar con claridad las ideas.

9. Las exposiciones orales realizadas en clase me
ayudaron a aprender a comunicar con claridad mis
ideas.

10. Los debates en clase ayudan a construir una
jerarquia de valores basada en el compromiso social.

10. Los debates en clase me impulsan a construir una
jerarquia de valores basada en el compromiso social.

11, Descompone las partes de un todo, construye e
identifica nuevas relaciones y conexiones

11. Para abordar un tema complejo, comienzo por
descomponerlo en sus partes y luego busco
conexiones entre ellas.

12. Organiza, compara, contrasta y realiza
interpretaciones sobre un mismo fenédmeno social.

12. Al estudiar un tema de mi carrera, tomo el enfoque
del profesor y dejo de lado otros enfoques.

posicion respecto al pensamiento de los demas.

%]
= | 13. Identifica y reporta patrones en un conjunto de 13. Cuando reviso informacion, busco las conexiones
Z datos. entre los datos.
14. Discrimina e infiere la intencién de un discurso. 14. Puedo darme cuenta de la intencion de un discurso.
15. Las actividades de investigacion realizadas durante
15. Las actividades académicas contribuyen a mi carrera me ensefian a analizar situaciones
analizar situaciones complejas. complejas.
16. Cuando escucho la opinion de los compafieros,
16. Identifica las fortalezas y debilidades de su propio | puedo identificar las fortalezas y debilidades de su
pensamiento y el de los demas. planteamiento.
17. Antes de expresar mis ideas, reviso la coherencia
— | 17. Revisa la coherencia de su manera de pensar. de mi manera de pensar
el
Q | 18. Distingue la credibilidad de las fuentes de 18. Cuando busco informacion para un trabajo practico,
% informacién. evaluo la credibilidad de la informacién
> . - . . —Z .
W | 19. Compara informaciones de diversas fuentes con 19. La practica de la autoevaluacion educativa puede
otras para verificar si son confiables y darles valor. promover la emancipacion del pensamiento.
20. Los métodos de evaluacion aplicados en la 20. Los métodos de evaluacion aplicados en mi carrera
carrera ayudan a evaluar y mejorar la manera de me ayudan a evaluar y mejorar mi manera de pensar.
pensar.
21. Para comprender una idea, opinién o teoria de mi
@ | 21. Asume la validez del pensamiento desde el punto | carrera, primero busco conocer el punto de vista de su
‘g de vista de quien lo produce. autor.
= 22. Toma conciencia del propio pensamiento 22. Para comprender un problema, tomo en cuenta los
w

puntos de vista de las personas involucradas.




23. Utiliza otros puntos de vista para producir y
complejizar una teoria o explicar la realidad.

23. Formulo explicaciones de los problemas de mi area
desde una Unica perspectiva.

24. Articula diferentes perspectivas para explicar la
realidad del pais.

24. Soy consciente de mi punto de vista y mi manera
de pensar con relacion a los problemas de mi pais.

25. Los debates en clase ayudan a desarrollar una
vision de transformacion social.

25. Los debates que realizamos en clase me ayudan a
desarrollar una visién de transformacion social.

26. Plantea cambios especificos a partir de la
evaluacioén de la problemética actual, que pueden
realizarse a través de un proceso.

26. Cuando estudio un problema actual, planteo
soluciones que puedan llevarse a cabo mediante un
proceso de cambio.

©
—
e} - - - — - -
'S | 27. Propone innovaciones y alternativas de soluciéna | 27. Para resolver un problema, planteo innovaciones
£ | partir de problemas actuales. que puedan transformar la situacion actual.
—
o — — -
47 28. Participo en la toma de decisiones de mi carrera,
§ 28. Interviene en su propia formacion de forma activa. | junto con mis colegas y profesores.
=
S | 29. Demuestra actitud prospectiva ante los desafios 29. Actuo con indiferencia ante los desafios sociales de
‘» | sociales. mi pais.
>
30. Toma posicion ante las injusticias y el abuso de 30. Expreso mi desacuerdo ante las injusticias y el
poder. abuso de poder
31. Cuestiona las creencias dominantes que 31. Analizo los problemas desde el punto de vista
interfieren en el problema. institucional exclusivamente.
32. Para elegir el tema de una investigacién, primero
o | 32. Se enfoca en el problema para llegar al objetivo. identifico los principales problemas de mi &rea.
©
GE) 33. Cuestiona las creencias falsas que inciden en la 33. Al investigar un problema de mi area, cuestiono las
% solucién de los problemas. creencias falsas que inciden en él.
S
3 34. Me cuesta organizar mi tiempo y cumplir con los
S | 34. Organiza su tiempo y es disciplinado. trabajos practicos puntualmente
c
Tg 35. Revisa y modifica su propuesta de solucion de 35. Investigo la solucién técnica exclusivamente para
% problemas de forma integral, al no enfocar cada problema.
¢ | Unicamente la solucion técnica.

36. Evalla las opciones o alternativas de solucion y
sus implicaciones.

36. En los problemas investigados durante mi carrera
aprendi a considerar las implicancias de cada opcion
de solucién.




Anexo 02: Instrumento de recolecciéon de datos

WL

ESCUELA DE POSTGRADO CUESTIONARIO PARA EVALUAR LA AUTOPERCEPCION
DEL PENSAMIENTO CRITICO EN LOS ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS

Estimada/o estudiante,

Agradezco su participacion en el presente estudio que busca conocer el nivel de Pensamiento
Critico en los estudiantes universitarios. Respondiendo este cuestionario, contribuyes a disefiar
una propuesta didactica basada en estrategias metodolégicas orientada a fortalecer el nivel
de pensamiento critico en nuestra Facultad de Educacion y Humanidades.

El pensamiento critico, se medira teniendo en cuenta la escala de Likert con cinco puntos:
Siempre (5), casi siempre (4), Algunas veces (3), casi nunca (2) y Nunca (1). Su participacion
en este estudio es voluntario, todas las respuestas son totalmente anénimas y seran utilizados
solo con fines de investigacion académica. Por tanto se ruega responder cada item con la
SINCERIDAD que le caracteriza. El cuestionario tiene una duracién aproximada de 15 minutos.

iiif MUCHAS GRACIAS POR SU PARTICIPACION!!!

Ne Item 1123

DIMENSION: INTERPRETACION

01 | Diferencia las ideas principales y secundarias de un texto

02 | Comprende la relevancia de un hecho en una situacién dada.

03 | Identifica el mensaje que quiere transmitir el autor de un texto,

04 | Identifica las opiniones y la ideologia del autor de textos o
publicaciones.

05 | Consideras que los trabajos practicos realizados en la facultad ayudan
a interpretar textos o situaciones.

DIMENSION: CLARIFICACION

06 | Define conceptos y los delimita, tomando en cuenta la forma, la
estrategia y el contenido del tema.

07 | Comunica ideas a los demas de forma directa y clara.

08 | Sintetiza ideas complejas y las comunica a los demas de forma clara

09 | Las actividades en el aula virtual ayudan a comunicar con claridad las
ideas.

10 | Los debates en clase ayudan a construir una jerarquia de valores
basada en el compromiso social.

DIMENSION: ANALISIS

11 | Descompone las partes de un todo, construye e identifica nuevas
relaciones y conexiones

12 | Organiza, compara, contrasta y realiza interpretaciones sobre un mismo
fenébmeno social

13 | Identifica y reporta patrones en un conjunto de datos.

14 | Discrimina e infiere la intencién de un discurso.




15

Las actividades académicas contribuyen a analizar situaciones
complejas.

DIMENSION: EVALUACION

16 | Identifica las fortalezas y debilidades de su propio pensamiento y el de
los demas.
17 | Revisa la coherencia de su manera de pensar.

18

Distingue la credibilidad de las fuentes de informacion.

19

Compara informaciones de diversas fuentes con otras para verificar si
son confiables y darles valor.

20

Los métodos de evaluacién aplicados en la carrera ayudan a evaluar y
mejorar la manera de pensar.

DIMENSION: EMPATIA INTELECTUAL

21

Asume la validez del pensamiento desde el punto de vista de quien lo
produce.

22

Toma conciencia del propio pensamiento y posicidn respecto al
pensamiento de los demas.

23

Utiliza otros puntos de vista para producir y complejizar una teoria o
explicar la realidad.

24

Articula diferentes perspectivas para explicar la realidad del pais.

25

Los debates en clase ayudan a desarrollar una visiéon de transformacion
social.

DIMENSION: VISION TRANSFORMADORA

26

Plantea cambios especificos a partir de la evaluacion de la probleméatica
actual, que pueden realizarse a través de un proceso.

27

Propone innovaciones y alternativas de solucién a partir de problemas
actuales.

28

Interviene en su propia formacion de forma activa.

29

Demuestra actitud prospectiva ante los desafios sociales.

30

Toma posicién ante las injusticias y el abuso de poder.

DIMENSION: SOLUCION DE PROBLEMAS

31

Cuestiona las creencias dominantes que interfieren en el problema.

32

Se enfoca en el problema para llegar al objetivo.

33

Cuestiona las creencias falsas que inciden en la solucién de los
problemas

34

Organiza su tiempo y es disciplinado.

35

Revisa y modifica su propuesta de solucién de problemas de forma
integral, al no enfocar Unicamente la solucion técnica

36

EvallGa las opciones o alternativas de solucion y sus implicaciones.




Anexo 03: Validez y confiabilidad de instrumentos
CONSTANCIA DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO POR JUICIO DE EXPERTO (1)

TiTULO DE LA TESIS: Autopercepcion del pensamiento critico en estudiantes universitarios en tiempos de pandemia.
Universidad Nacional del Santa, 2020

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: Cuestionario para determinar el nivel de Pensamiento Critico.

o Escala CRITERIOS DE EVALUACION
[%2]
u & o . . OBSERVACIONES O
@ % % ) 8|l a Pertinencia;| Relevancia,| Claridads RECOMENDACIONES
a| & A ITEMS °© ;’ S
< g 5 5|88
T 3 E |l o | 2] sl NO | sI NO | sI NO
<C 2 zZ Q > >
> [a)] = n < 2
© 1. Diferencia las ideas principales y secundarias de un X X X
o 4| texto
S 5 © 8| 2. Comprende la relevancia de un hecho en una X X X
o — X O O . .z
is! S g situacion dada.
;‘E > o] 7T i i T
5 § RS 3. Identifica el mensaje que quiere transmitir el autor X X X
=) S 25 S| de un texto,
S +— e . . - ,
3 | o 95’ ‘» | 4. |dentifica las opiniones y la ideologia del autor de X X X
E | £ £ © g1 textos o publicaciones.
2 8 "= | 5. Consideras que los trabajos practicos realizados en X X X
4 la facultad ayudan a interpretar textos o situaciones.
= 6. Define conceptos y los delimita, tomando en cuenta X X X
s © la forma, la estrategia y el contenido del tema.
2 c € g 7. Comunica ideas a los demas de forma directa y
S | o T 0 X X X
o |3 ) 2 3| clara.
e S ‘; Q 5|8 Sintetiza ideas complejas y las comunica a los X X X
§' E © .8 8| demas de forma clara
I | 8 £ o § 9. Las actividades en el aula virtual ayudan a X X X
O & % | .comunicar con claridad las ideas.
- 10. Los debates en clase ayudan a construir una X X X
jerarquia de valores basada en el compromiso social.




11. Descompone las partes de un todo, construye e
identifica nuevas relaciones y conexiones

12. Organiza, compara, contrasta y realiza
interpretaciones sobre un mismo fenémeno social

Analisis

13. Identifica y reporta patrones en un conjunto de
datos.

14. Discrimina e infiere la intencién de un discurso.

Valora la credibilidad
de las experiencias

15. Las actividades académicas contribuyen a
analizar situaciones complejas.

16. Identifica las fortalezas y debilidades de su propio
pensamiento y el de los demas.

17. Revisa la coherencia de su manera de pensar.

18. Distingue la credibilidad de las fuentes de
informacion.

Evaluacion
Establece

19. Compara informaciones de diversas fuentes con
otras para verificar si son confiables y darles valor.

conclusiones de
forma razonable.

20. Los métodos de evaluacion aplicados en la carrera
ayudan a evaluar y mejorar la manera de pensar.

21. Asume la validez del pensamiento desde el punto
de vista de quien lo produce.

22. Toma conciencia del propio pensamiento y
posicion respecto al pensamiento de los demas.

23. Utiliza otros puntos de vista para producir y
complejizar una teoria o explicar la realidad.

24. Articula diferentes perspectivas para explicar la
realidad del pais.

Empatia intelectual
Presenta resultados del
razonamiento de forma

flexible y coherente

25. Los debates en clase ayudan a desarrollar una
vision de transformacion social.

26. Plantea cambios especificos a partir de la
evaluacion de la problemética actual, que pueden
realizarse a través de un proceso.

27. Propone innovaciones y alternativas de solucién a
partir de problemas actuales.

Vision

28. Interviene en su propia formacion de forma activa.

transformadora
generar cambios.

Proponery

29. Demuestra actitud prospectiva ante los desafios
sociales.

X | X | X | X | X| X|X| XX X| X |X X|X]|X
X | X | XX X | X |X X|X]|X

X | X | X | X | X| X | X]| XX X|X
X | X | X | X

X
X
X

X
X
X




30. Toma posicién ante las injusticias y el abuso de
X X X
poder.
o 31. Cuestiona las creencias dominantes que X X X
@ ? interfieren en el problema.
% i © 32. Se enfoca en el problema para llegar al objetivo. X X X
8 5 b g 33. Cuestiona las creencias falsas que inciden en la X X X
s Sa7Z solucién de los problemas
e S ° 3 34. Organiza su tiempo y es disciplinado. X X X
" n n e 7
c © g Y 35. Revisa y modifica su propuesta de solucion de
-‘8 = = © problemas de forma integral, al no enfocar X X X
3 Lo Unicamente la solucidn técnica
8 © 36. Evalla las opciones o alternativas de solucion y X X X
sus implicaciones.

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Luego de analizar el instrumento puedo manifestar que existe suficiencia en la

redaccion de los items, por tanto es aplicable.

Opinién de aplicabilidad: Aplicable (x) Aplicable después de corregir () No aplicable ( )
Apellidos y Nombres del juez validador: Dra. MENDOZA LEON OLGA ESTELA DNI: 42719550
Cddigo Orcid: 0000-0003-4934-4800 Especialidad del validador: Educacion Superior Universitario- Docente de la

Universidad Nacional de Trujillo.

Chimbote, 14 de Agosto del 2020.

‘partinencia: El i2m coeresponoe 81 coNcepho 120rco formuiado. )
*Ralevancia: El ikem 25 aprapisdo pars represantar sl componante o dimansian especifics oed
COMSAUChn

AClaridad: Se entiegnds sin dificultad slguna 21 enuncisdo del ibem, es conciso, exscio y direcio

o p "~ o ~
. “Cong” g / -
MWoda: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los f2ms planteados son suficienbes para medir 15 g o
dimensian

Firma del Experto Informante.
DNI: 42719550



RESULTADO DE LA VALIDACION DEL INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: Cuestionario para determinar el nivel de Pensamiento Ciritico.
OBJETIVO: Conocer y explicar el nivel de PC de los estudiantes universitarios, desde su autopercepcién en tiempos de
pandemia en la Facultad de Educacion y Humanidades de la Universidad Nacional del Santa-2020.

DIRIGIDO A: Estudiantes de la Facultad de Educacion y Humanidades de la Universidad Nacional del Santa-2020.

VALORACION DEL INSTRUMENTO: Deficiente Regular Bueno Muy bueno | Excelente
X

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR: Dra. Mendoza Leo6n Olga Estela

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR: Doctora en Educacion

Dra. MENDOZA LEON OLGA ESTELA
DNI: 42719550

Fuente: Formato enviado por el Area de Investigacion de la Escuela de Postgrado de la Universidad César Vallejo
NOTA: Quien valide el instrumento debe asignale una valoracién marcando un aspa en el casillero que corresponda (x)



CONSTANCIA DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO POR JUICIO DE EXPERTO (1)

TITULO DE LA TESIS: Autopercepcion del pensamiento critico en estudiantes universitarios en tiempos de pandemia.

Universidad Nacional del Santa, 2020.

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: Cuestionario para determinar el nivel de Pensamiento Critico.

" Escala CRITERIOS DE EVALUACION
0 W o _ _ OBSERVACIONES O

ﬂ % o ITEMS Slal - Pertinencia;| Relevancia,| Claridads RECOMENDACIONES
B | o 2 o g |C
< z O s |9 I
x g =) E|la |2 sl [NO] SI [NO | SI [NO
S |3 z || 32
>

© 1. Diferencia las ideas principales y secundarias de un X X X

1%} texto

o3 24 -

5 & © ‘?‘f 2. Comprende la relevancia de un hecho en una X X X

o | S ) (86 8| situacion dada.
S 5 Z‘ 8 -g 3. Identifica el mensaje que quiere transmitir el autor X X X
5 s 2 g £| de un texto,
g Q ® % 5| 4. Identifica las opiniones y la ideologia del autor de X X X
o | £ g3 g— textos o publicaciones.
% 8 "~ | 5. Consideras que los trabajos practicos realizados en X X X
% la facultad ayudan a interpretar textos o situaciones.
o 6. Define conceptos y los delimita, tomando en cuenta X X X
2 o la forma, la estrategia y el contenido del tema.

© 8 | 7. Comunica ideas a los demas de forma directa
5 £ea y X | X X
o c E g8 clara.
o O = T T T T n
Q ‘o $ © 2| 8. Sintetiza ideas complejas y las comunica a los
o S > & &| demas de forma clara
[=) = g @ ©| 9. Las actividades en el aula virtual ayudan a X X X
I ‘65 E 5 8| comunicar con claridad las ideas.

S 'g 91 10. Los debates en clase ayudan a construir una

2 2 ?| jerarquia de valores basada en el compromiso social. X X X

2]




Analisis

Valora la credibilidad

de las experiencias

11. Descompone las partes de un todo, construye e
identifica nuevas relaciones y conexiones

12. Organiza, compara, contrasta y realiza
interpretaciones sobre un mismo fenémeno social

13. Identifica y reporta patrones en un conjunto de
datos.

14. Discrimina e infiere la intencién de un discurso.

15. Las actividades académicas contribuyen a
analizar situaciones complejas.

Evaluacion

Establece
conclusiones de

forma razonable.

16. Identifica las fortalezas y debilidades de su propio
pensamiento y el de los demas.

17. Revisa la coherencia de su manera de pensar.

X| X | X | X| X | X | X

18. Distingue la credibilidad de las fuentes de
informacion.

19. Compara informaciones de diversas fuentes con
otras para verificar si son confiables y darles valor.

20. Los métodos de evaluacion aplicados en la carrera
ayudan a evaluar y mejorar la manera de pensar.

Empatia intelectual

Establece conclusiones

de forma razonable.

21. Asume la validez del pensamiento desde el punto
de vista de quien lo produce.

22. Toma conciencia del propio pensamiento y
posicion respecto al pensamiento de los demas.

X | X | X | X | XX X| XX X| X|X

23. Utiliza otros puntos de vista para producir y
complejizar una teoria o explicar la realidad.

24. Articula diferentes perspectivas para explicar la
realidad del pais.

25. Los debates en clase ayudan a desarrollar una
vision de transformacion social.

X | X | X | X[ X|X|X

X | X | X | X | X| X|X| XX X| X |X X|X]|X

Visiéon
transformadora

Presenta
resultados del

razonamiento de

26. Plantea cambios especificos a partir de la
evaluacion de la problemética actual, que pueden
realizarse a través de un proceso.

X

X

27. Propone innovaciones y alternativas de solucién a
partir de problemas actuales.

X

28. Interviene en su propia formacion de forma activa.

X

X

X

29. Demuestra actitud prospectiva ante los desafios
sociales.




30. Toma posicién ante las injusticias y el abuso de X X X
poder.
" 31. Cuestiona las creencias dominantes que X X X
© interfieren en el problema.
g @ 32. Se enfoca en el problema para llegar al objetivo. X X X
4_8 % 33. Cuestiona las creencias falsas que inciden en la X X X
ot o &8 | solucién de los problemas
2 > g 34. Organiza su tiempo y es disciplinado. X X X
Q n P 7
pt c @ | 35. Revisa y modifica su propuesta de solucion de
o .
8 = problemas de forma integral, al no enfocar X X X
= i Unicamente la solucion técnica
UO) 36. Evalpa Igs opciones o alternativas de solucién y X X X
sus implicaciones.

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Luego de analizar el instrumento puedo manifestar que existe suficiencia en la

redaccion de los items, por tanto es aplicable.

Opinién de aplicabilidad: Aplicable (x) Aplicable después de corregir () No aplicable ( )
Apellidos y Nombres del juez validador: Dr. VENEGAS PIMINCHUMO CECILIO ENRIQUE DNI: 17971014
Cédigo Orcid: 0000-0001-5545-418X Especialidad del validador: Licenciado en Educacion, especialidad: Lengua y

Literatura - Docente de la Universidad Nacional de Truijillo.
Chimbote, 14 de Agosto del 2020.

= ) ! [
Pertimenciaz El lem corrasponde al concepbo te2crico formulado. . ) — f —_—
Raelevanciar El (kem 25 aprapisdo pars reprasantar sl componsnie o dimSnsion especifcs ol ! ( e ) 2/ - }1{ 4
corsaruchs 8 /) reeea® L/
VgL “
N2 N

Claridad: Se antiznds sin dHculEd aluns 21 enuncisdo del e, 85 conciso, eXscho y direcio

Meda: Suficiencia, se dice swHiciencia cuanoo los ems planteados son sudciantes para medir |1a . /
dimansian Firma del Experto Informante.

DNI: 17971014



RESULTADO DE LA VALIDACION DEL INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: Cuestionario para determinar el nivel de Pensamiento Critico.

OBJETIVO: Conocer y explicar el nivel de PC de los estudiantes universitarios, desde su autopercepcién en tiempos de

pandemia en la Facultad de Educacion y Humanidades de la Universidad Nacional del Santa-2020.

DIRIGIDO A: Estudiantes de la Facultad de Educacion y Humanidades de la Universidad Nacional del Santa-2020.

VALORACION DEL INSTRUMENTO:

Deficiente Regular Bueno Muy bueno

Excelente

X

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR:

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR:

Dr. Venegas Piminchumo Cecilio Enrique

Doctor en ciencias de la Educacion

-~

S " ' 1,'
— V™
\/,4 /(/(¢r<. }?{L

Dr. VENEGAS PIMINCHUMO CECILIO ENRIQUE
DNI: 17971014

Fuente: Formato enviado por el Area de Investigacion de la Escuela de Postgrado de la Universidad César Vallejo
NOTA: Quien valide el instrumento debe asignale una valoracién marcando un aspa en el casillero que corresponda (x)




CONSTANCIA DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO POR JUICIO DE EXPERTO (1)

TITULO DE LA TESIS: Autopercepcién del pensamiento critico en estudiantes universitarios en tiempos de pandemia.

Universidad Nacional del Santa, 2020

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: Cuestionario para determinar el nivel de Pensamiento Ciritico.

" Escala CRITERIOS DE EVALUACION
0 w o _ _ OBSERVACIONES O
ﬁ % o TEMS 8|l a _ Pertinencia;| Relevancia, Claridads RECOMENDACIONES
a | ® 2 ol % | S
< a2 S) 215 |8
x < &) o | 2] s NO | sI NO | sI NO
< = z Q > S
> [a) - n < 2
1. Diferencia las ideas principales y secundarias de un
o texto Prnep ’ X X X
) 24 -
5 s © ‘?‘f 2. Comprende la relevancia de un hecho en una X X X
o | S ) (86 8| situacion dada.
S 5 Z‘ O -g 3. Identifica el mensaje que quiere transmitir el autor X X X
E et = e
5 o3 TEgG de un texto,
— [@) -] - P i 7
g Q g ‘» 5| 4. |dentifica las opiniones y la ideologia del autor de X X X
o | £ £ T 2| textos o publicaciones.
= S - - — -
% 8 "~ | 5. Consideras que los trabajos practicos realizados en X X X
% la facultad ayudan a interpretar textos o situaciones.
o 6. Define conceptos y los delimita, tomando en cuenta X X X
2 o la forma, la estrategia y el contenido del tema.
S o § o 7. Comunica ideas a los demés de forma directa y X X X
i) c ‘€ o 9| clara.
o \ o = " . " " "
Q -8 g © 2| 8. Sintetiza ideas complejas y las comunica a los X X X
] S > 8 2| demas de forma clara
S b= 89 ©| 9. Las actividades en el aula virtual ayudan a X X X
Z ‘65 £ < 8| comunicar con claridad las ideas.
S 'g 91 10. Los debates en clase ayudan a construir una
S 2 ?!| jerarquia de valores basada en el compromiso social. X X X
2]




11. Descompone las partes de un todo, construye e
identifica nuevas relaciones y conexiones

12. Organiza, compara, contrasta y realiza
interpretaciones sobre un mismo fenémeno social

Analisis

13. Identifica y reporta patrones en un conjunto de
datos.

14. Discrimina e infiere la intencién de un discurso.

Valora la credibilidad
de las experiencias

15. Las actividades académicas contribuyen a
analizar situaciones complejas.

16. Identifica las fortalezas y debilidades de su propio
pensamiento y el de los demas.

17. Revisa la coherencia de su manera de pensar.

18. Distingue la credibilidad de las fuentes de
informacion.

Evaluacion
Establece

19. Compara informaciones de diversas fuentes con
otras para verificar si son confiables y darles valor.

conclusiones de
forma razonable.

20. Los métodos de evaluacion aplicados en la carrera
ayudan a evaluar y mejorar la manera de pensar.

21. Asume la validez del pensamiento desde el punto
de vista de quien lo produce.

22. Toma conciencia del propio pensamiento y
posicion respecto al pensamiento de los demas.

23. Utiliza otros puntos de vista para producir y
complejizar una teoria o explicar la realidad.

24. Articula diferentes perspectivas para explicar la
realidad del pais.

Empatia intelectual
Presenta resultados del
razonamiento de forma

flexible y coherente

25. Los debates en clase ayudan a desarrollar una
vision de transformacion social.

26. Plantea cambios especificos a partir de la
evaluacion de la problematica actual, que pueden
realizarse a través de un proceso.

27. Propone innovaciones y alternativas de solucién a
partir de problemas actuales.

Vision

28. Interviene en su propia formacion de forma activa.

transformadora
generar cambios.

Proponery

29. Demuestra actitud prospectiva ante los desafios
sociales.

X | X [X| X | X |X X| X]| X

X | X | X | X | X| X| X| XX X|X|X X|X
X | X | X | X | X| X|X| XX X| X |X X|X]|X

X | X | X | X | X

X
X
X

X
X
X




30. Toma posicién ante las injusticias y el abuso de
X X X
poder.
31. Cuestiona las creencias dominantes que
0 ; , X X X
© interfieren en el problema.
g U>; 32. Se enfoca en el problema para llegar al objetivo. X X X
E (U . . . .
S o S 33. C_gestlona las creencias falsas que inciden en la X X X
5 © g | Solucion de los problemas
2 o 'g‘ | 34. Organiza su tiempo y es disciplinado. X X X
pt 5 m—é 35. Revisa y modifica su propuesta de solucién de
:8 ® S @ problemas de forma integral, al no enfocar X X X
= < E 3 Unicamente la solucién técnica
UO) < QO Y 36. Evalta las opciones o alternativas de solucion y
Iod A X X X
sus implicaciones.

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Luego de analizar el instrumento puedo manifestar que existe suficiencia en la

redaccion de los items, por tanto es aplicable.

Opinion de aplicabilidad: Aplicable ( x) Aplicable después de corregir ( ) No aplicable ( )
Apellidos y Nombres del juez validador: Dr. OMAR BELLIDO VALDIVIEZO DNI: 32992005
Cddigo Orcid: 0000-0002-2727-4859 Especialidad del validador: Licenciado en Educacidén Secundaria - Docente de la

Universidad Nacional del Santa.

Chimbote, 14 de Agosto del 2020.

‘pertinenciaz El i2m corresponge 81 concepho 120rco formulado. )
*Relewancia: El ikem 25 apropiade pars represantar al componanke o dimansian especifica del
COMESAnUCh

SClaridad: Se snbiends sin dificulEd alguna =1 enunciada del item, 85 concisa, exscin ¥ direcio

Mota: Suficiencia, ze dice suficiencia cuando los fems planteados son suficientes para medir 13
dimensian

Firma del Experto Informante.
DNI: 32992005




RESULTADO DE LA VALIDACION DEL INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: Cuestionario para determinar el nivel de Pensamiento Critico.

OBJETIVO: Conocer y explicar el nivel de PC de los estudiantes universitarios, desde su autopercepcién en tiempos de

pandemia en la Facultad de Educacion y Humanidades de la Universidad Nacional del Santa-2020.

DIRIGIDO A: Estudiantes de la Facultad de Educacion y Humanidades de la Universidad Nacional del Santa-2020.

VALORACION DEL INSTRUMENTO:

Deficiente Regular Bueno Muy bueno Excelente

X

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR:
GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR:

Dr. BELLIDO VALDIVIEZO OMAR
DOCTOR EN EDUCACION

Dr. GMAR BELLIDO VALDIVIEZO
DNI: 32992005

Fuente: Formato enviado por el Area de Investigacion de la Escuela de Postgrado de la Universidad César Vallejo
NOTA: Quien valide el instrumento debe asignale una valoracién marcando un aspa en el casillero que corresponda (x)




ANALISIS DE CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO

CUESTIONARIO PARA CONOCER EL NIVEL DE PENSAMIENTO CRITICO EN
ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS

Fiabilidad del pensamiento critico

Estadisticas de fiabilidad
Alfa de Cronbach N de elementos
,897 36

Estadisticas de total de elemento

Media de Varianza de Correlacién Alfa de
escala de cada escala de cada total - Cronbach de

elemento elemento elementos cada elemento
P1 122,35 249,082 ,616 ,891
P2 122,25 247,987 ,801 ,889
P3 122,35 261,082 ,289 ,896
P4 122,35 251,818 ,709 ,891
P5 122,50 260,158 321 ,896
P6 123,95 290,892 ,664 ,911
P7 124,10 286,305 ,621 ,908
P8 122,30 250,958 ,783 ,890
P9 122,60 252,779 ,540 ,892
P10 122,15 255,503 ,513 ,893
P11 122,65 246,555 , 707 ,889
P12 124,15 292,029 779 ,910
P13 122,55 241,629 ,846 ,887
P14 122,75 243,461 724 ,889
P15 122,45 253,734 ,537 ,892
P16 122,40 247,305 ,800 ,889
P17 122,60 234,989 ,851 ,885
P18 122,75 237,461 ,870 ,885
P19 122,55 237,418 ,938 ,885
P20 122,55 252,576 ,720 ,891
P21 122,50 237,211 ,872 ,885
P22 122,50 242,895 ,816 ,887
P23 124,25 300,829 ,934 ,915
P24 122,55 245,208 ,884 ,888
P25 122,25 241,250 ,878 ,886

P26 122,55 243,734 877 ,887



P27
P28
P29
P30
P31
P32
P33
P34
P35
P36

122,70
122,45
123,90
122,65
123,65
122,40
122,75
122,65
123,85
122,60

242,432
247,103
303,253
244,134
289,397
247,095
246,092
239,187
292,555
240,884

197
, 786
,881
,999
,993
,665
, 759
, 759
, 705
,910

,887
,889
,917
,891
,910
,890
,889
,887
,911
,886




