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RESUMEN

La investigacion tiene como objetivo establecer la relacion entre los niveles de
integracion de las tecnologias de la informacion y comunicacion y la motivacion para
el aprendizaje de los estudiantes de E.P. de antropologia social de la universidad
nacional de San Cristébal de Huamanga; El tipo de investigacion es basica sustantiva
y disefio no experimental, transversal y correlacional, con una poblacién y muestra de
tipo censal de 90 estudiantes matriculados. Se utiliz6 un cuestionario para recoger
datos sobre cada variable; consecuentemente, se obtuvieron como resultados que hay
una relacidbn moderada positiva de 0.587 que esta entre los valores 0,6<r < 0,8, lo cual
indica que a una mayor integracion de las TIC, mayor sera la motivacion para el
aprendizaje. De esta forma la motivacion para el aprendizaje de los estudiantes de
Antropologia social se verd considerablemente afectada por la capacidad de
integracion de las Tecnologias de la informacién y comunicacion (TIC) se aplique

debido a que ambas variables estan relacionadas positivamente.

Palabras claves: TIC, motivacidon, motivacién intrinseca, motivacion extrinseca,

integracion, modelo SAMR.
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ABSTRACT

The research aims to establish the relationship between the levels of integration of
information and communication technologies and the motivation for learning of the
students of E.P. of social anthropology from the National University of San Cristébal de
Huamanga; The type of research is basic substantive and non-experimental, cross-
sectional and correlational design, with a population and census-type sample of 90
enrolled students. A questionnaire was used to collect data on each variable;
Consequently, the results were obtained that there is a moderate positive relationship
of 0.587 that is between the values 0.6 <r <0.8, which indicates that the greater the
integration of ICT, the greater the motivation for learning. In this way, the motivation for
learning of Social Anthropology students will be considerably affected by the integration
capacity of Information and Communication Technologies (ICT) is applied because

both variables are positively related.

Keywords: ICT, motivation, intrinsic motivation, extrinsic motivation, integration,
SAMR model.
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|. INTRODUCCION

El sistema educativo ha ido reinventdndose acorde a los avances tecnoldgicos,
creando nuevos espacios de interaccion y aprendizaje; es asi que muchos estudios
revelan como la educacion virtual ha ido posicionandose, desplazando poco a poco la
educacion presencial (Abreu, 2020; Duran, 2015; Martinez, 2017; Moreira y Dias-
trindade, 2020; Nieto, 2012; Valdez, 2018; Zhang, 2020). Estos estudios muestran que
los estudiantes se pueden beneficiar de los avances tecnoldgicos, haciendo que
desarrolle mejores las practicas de ensefianza que se requiere. Suarez y Anaya (2004)
muestran que una de las caracteristicas principales de estudiantes en una modalidad
virtual es el alto nivel motivacional. De esta forma Suaréz y Anaya dan a entender que
los estudiantes de la modalidad virtual mostraran mejores resultados debido a la mayor
motivacion que presentan; sin embargo, el grado de motivacion no puede ser tratada
de forma aislada debido a que los encargados de los cursos, en este caso los
docentes, son responsables de generar, en gran medida, esa motivacion. Por otro
lado, la situacion que cruza el mundo debido a la pandemia ha hecho que los gobiernos
implementen restricciones que impida la aglomeracion de personas en un espacio, a
fin de contener los contagios con el virus (covid-19) perjudicando el sector educativo
en relaciébn a las modalidades presenciales; al mismo tiempo las instituciones
educativas han puesto en marcha programas virtuales, antes no tan apetitosos, para

gue la Educaciéon no se detenga debido a la coyuntura actual (Abreu, 2020).

Con lo mencionado lineas arriba, dada la situacién atipica donde los estudiantes no
han elegido tener clases virtuales, junto a la masificacion de programas virtuales
implementados de manera apresurada, el gran nivel de motivacién, que los estudios
de educacion virtual enfatizan (Moreira y Dias-trindade, 2020; Nieto, 2012; Valdez,
2018; Zhang, 2020) y la existencia de modelos que ayudan a implementar las
tecnologias de la informacion y comunicacién en las aulas como: SAMR, TPACK y
TAM3 que ayudan a hacer esta labor, medir el uso de las TIC; se utiliz6 el modelo
SAMR para fines del estudio por ser un modelo beneficioso para los educadores que
estan iniciando a implementar el uso de la tecnologia en las actividades de aprendizaje

(Lobo y Jiménez, 2017). Es por todo ello que se plantea la siguiente pregunta: ¢ cual



es la relacion que existe entre la integracion de las TIC segun SAMR y la motivacion
para el aprendizaje de los estudiantes de antropologia social de la Universidad
Nacional de San Cristobal de Huamanga? Y las siguientes preguntas especificas
¢, Cual es la relacibn que existe entre el primer grupo, compuesto por el primer
(sustitucion) y segundo (aumento) nivel del modelo SAMR, y la motivacion para el
aprendizaje de los estudiantes? y ¢Cual es la relacion que existe entre el segundo
grupo, compuesto por el tercer (modificacion) y cuarto (redefinicién) nivel del modelo
SAMR, y la motivacion para el aprendizaje de los estudiantes?, Estas preguntas
garantizardn conocer con mayor detalle la relacién existente entre los niveles de
integracion de las tecnologias de la informacion y comunicacion y la motivacion al
aprendizaje de los estudiantes. En tal sentido, el estudio pretende establecer la
relacion de los niveles de integracion de las TIC de acuerdo al modelo SAMR vy la
motivacion para el aprendizaje de estudiantes de Antropologia Social de la Universidad
Nacional de San Cristobal de Huamanga 2021. Asimismo, los objetivos especificos
son: Establecer la relacion entre el primer grupo del modelo SAMR de integracion de
las TIC y la motivacion para el aprendizaje de los estudiantes y establecer la relaciéon
entre el segundo grupo del modelo SAMR de integracién de las TIC y la motivacion
para el aprendizaje de los estudiantes.

Este estudio se ha desarrollado a fin mostrar que el modelo SAMR es un modelo ideal
y que sirva de guia para que los educadores puedan atender mejor las necesidades
del alumnado partiendo de que el modelo SAMR es una herramienta Util para despertar
la motivacién para el aprendizaje de los educandos. Ya se han advertido, con
anterioridad, los beneficios de las TIC en los procesos de ensefianza —aprendizaje
(Alegria, 2015; Cad y Carrera, 2015; Cargallo; 2018) aunque el estudio de la relacion
gue tiene un modelo de integracion de las TIC con la motivacién para el aprendizaje
es un tema poco abordado y que debe ser estudiado para que sea punto de partida a

fin de masificar el uso del modelo SAMR en contextos de aprendizaje.

A su vez, la importancia de los trabajos de investigacion radican en los resultados que
se obtengan, en este caso entender esa relacion entre los niveles de integracion segun

SAMR y la motivacion para el aprendizaje, permitira hacer uso de las conclusiones



para poder desarrollar una metodologia de uso del modelo SAMR como estrategia a
fin de garantizar la motivacion para el aprendizaje del estudiantado. De esta forma se
ird innovando la practica pedagdgica lo cual es un factor determinante en la mejora

académica.

Consecuentemente se establecié la siguiente hipdtesis que hace referencia que la
integracion de las TIC de acuerdo al modelo SAMR y la motivacion para el aprendizaje
estan relacionados directamente. Por tanto, a mayor nivel de integracion, mayor sera
la motivacién para el aprendizaje de los estudiantes de Antropologia social o viceversa;
de igual forma se presenta las hipotesis especificas: El primer grupo compuesto el
primer y segundo nivel de integracion del modelo SAMR estan relacionadas a la
motivacion para el aprendizaje de los estudiantes y el segundo grupo compuesto por
el tercer y cuarto nivel de integracion del modelo SAMR estan relacionadas la

motivacion para el aprendizaje de los estudiantes.

Estas hipdtesis ayudan a guiar este estudio que trata un tema aun no trabajado; ya
gue muchos de los estudios buscan comparar la educacién virtual y presencial,
mostrando los beneficios que tienen una de la otra (Nieto, 2012; Suérez et all 2004) y
haciendo referencia al posicionamiento de la educacion virtual alrededor del globo; sin
embargo, la correcta integracion de las TIC en las aulas virtuales requiere especial
atencion debido a la forma como se ha acelerado el cambio de educacion presencial

a virtual por la pandemia ocasionada por el Covid 19.



Il. MARCO TEORICO

En diferentes partes del globo se han realizado investigaciones que han abordado el

tema de las TIC y la motivacion, las cuales se sefialan a continuacion:

Alvarez Duran (2015) realiz6 una investigacion y buscO establecer la asociacion
existente entre el nivel de integracion de los Estandares TIC en la formacién inicial
docente y las competencias TIC declaradas de la Dimensién técnica. La investigacion
fue cuantitativo de tipo correlacional. Los instrumentos de recoleccion de datos fueron
dos cuestionarios, que fueron aplicados a una muestra de 260 estudiantes de 6
carreras de pedagogia de la Universidad de Antofagasta. Los resultados indican que
existe una correlacibn media-considerable positiva entre las dos variables;
estableciendo que la valoracion efectuada por los estudiantes a la integracion de los

estandares TIC en su formacion esté relacionada con las competencias que poseen.

Moreno et al., (2020) realiz6 un estudio que tuvo como objetivo la de conocer la
predisposicion y motivacion en el aprendizaje de la orientacion espacial de los alumnos
de ESO; la metodologia de investigacion fue cuantitativa, descriptiva, correlacional y
predictiva. La muestra fue conformada por 1076 alumnos de la ESO de Andalucia. Los
instrumentos usados fueron el FEFSS-J y el cuestionario EDMCCQ-PE. Los
resultados obtenidos fueron que existe una relacion entre la valoracion dada por los
alumnos en relacion con el uso de Aurasma. Se concluye que el uso de Aurasma en
las sesiones de educacion fisica para el desarrollo de orientacidén espacial es valorado

positivamente por los alumnos de la ESO.

Chenxi Luo (2019) se plante6 como objetivo la de estudiar las relaciones entre la
motivacion y la identidad, y ofrecer una propuesta de mejora en la didactica de la
ensefianza de ELE en China; el estudio es correlacional, cuantitativo, descriptivo y
expost-facto. La muestra estuvo compuesta por 301 sujetos de las facultades de
filosofia hispanica de tres universidades publicas chinas. Las técnicas estadisticas
para el analisis factorial y descriptivo fueron ANOVA y MANOVA. Como resultados se
encontraron que la principal motivacién de aprendizaje es la intencién de conseguir un

expediente alto en cuanto a la comunicacion entre china y paises hispanohablantes.



Mufioz Castillo (2016) buscé implementar una estrategia de ensefianza aprendizaje
apoyada por las TIC; orientada al desarrollo de las competencias en el area de
tecnologia e informatica. El estudio es de tipo correlacional descriptiva, con una
poblacién compuesta por los estudiantes de ciclo 5. Los instrumentos de recoleccion
fueron la caracterizacion de estudiantes, prueba de conocimiento y la observacion
participante. Como resultados se obtuvo que las estrategias de ensefanza-
aprendizaje apoyadas por las TIC son un reto para la educacion en el area de
tecnologia e informatica. Implementar las estrategias de ensefianza-aprendizaje
apoyadas por las TIC demuestran una articulacion del saber y hacer, que a partir de la
experiencia posibilita la exploracién, el descubrimiento, la creatividad y la reflexion para

crear conocimiento y fortalecer las capacidades del estudiantado.

Steffanell y Acevedo (2019) realizaron el estudio de la Mediacién TIC y su influencia
en la satisfaccion y desempefio académico donde el propdésito fue la de analizar la
influencia de las mediaciones TIC como estrategia pedagodgica para el fortalecimiento
del nivel de satisfaccion y desempefio académico de estudiantes de segundo semestre
del programa académico de instrumentacion quirargica de la Universidad Simon
Bolivar de Barranquilla-Colombia. El estudio tuvo un enfoque mixto, ya que
presentaron procedimientos cuantitativos y cualitativos. Se aplicé una prueba
diagnéstica, cuyo indice de confiabilidad fue de 80%, a la muestra intencional
conformada por 40 estudiantes; en la fase cualitativa se utilizd6 Técnicas asépticas y
Estéril y la herramienta Socrative para evaluar a la muestra. Los resultados de la
prueba T dio un valor por debajo de 0.05. De esta forma se ha evidenciado que las TIC
mejoran el desempefio académico. Se recomienda, al final, fortalecer las TIC como
herramienta mediéatica a fin de fortalecer el desempefio académico; puesto que un

estudiante motivado crea metas y dispone su capacidad para alcanzarlas.

Alegria Diaz (2015) se formul6 como objetivo la de establecer en qué forma los
estudiantes de la institucibn Capouilliez utilizan las TIC como estrategias de
aprendizaje. La investigacion fue de enfoque cuantitativo, no experimental y con un
disefio transversal descriptivo. La poblacion de dicho estudio fueron los estudiantes

del colegio Capouilliez y una muestra de 225 estudiantes. El instrumento que se utilizé



fue un cuestionario compuesto de 20 items con escala de valoracién. Para asi concluir
de que los estudiantes tienen poca motivacion de los profesores a utilizar las TIC como
estrategias de aprendizaje; esto debido a la falta de fomento en el uso y
aprovechamiento de los recursos tecnologicos con los cuales se cuenta. Se
recomendd promover el uso de las tecnologias compartiendo informacion, mantener
comunicacién entre estudiantes-profesor y estudiante-estudiante y permitir a los

estudiantes crear sus propias formas de aprendizaje.

Asi como estudios internacionales han abarcado los temas de los usos de las TIC y la
motivacion de estudiantes, de igual forma estudios nacionales han tratado de abarcar
estos temas que se tornan relevantes mencionar a fin de entender la direccién de

estudio de los mismos.

Solis y Valdivia (2018) realizaron un estudio del uso de las TIC y su relacién con la
motivacion para el aprendizaje teniendo como objetivo la de determinar el uso de las
TIC y su relacién con la motivacién para el aprendizaje. Para lo cual se utilizé el metido
inductivo-deductivo, el disefio es no experimental correlacional; la poblacién la
comprenden estudiantes de la |.E. Fizcalizada Orcopampa con una muestra de 130
estudiantes. Para la recoleccién de informacién se utilizé un cuestionario con un valor
de confiabilidad de 0.876 para la primera variable y 0.764 para la segunda variable.
Teniendo, seguidamente, como resultados una relacion significativa baja entre el uso
de las TIC y la motivacion de los estudiantes. Finalmente se recomendd, buscar una
continua capacitacion en recursos TIC a los docentes a fin de garantizar una mejor

integracion motivacion para el aprendizaje de los estudiantes.

Salinas Verano (2020) en su investigacion buscé diagnosticar la relacion existente
entre el uso de las TIC y las estrategias de aprendizaje en estudiantes de contabilidad
del instituto de educacién superior tecnolégico San Francisco de Asis. Este estudio
tuvo caracter descriptivo correlacional con un diseiio no experimental de corte
transversal. La muestra fue compuesta por 30 estudiantes de contabilidad del I
semestre turno noche del nivel técnico superior; para la recoleccion de informacion

utilizaron un cuestionario de escala Likert para cada variable. Como resultados se



obtuvieron que existe una correlacion moderada positiva entre el uso de las TIC y las
estrategias de aprendizaje en los estudiantes con un valor de 0.422 segun el Rho de
Spearman. Finalmente, se recomendd una capacitacion permanente tanto para
docente como para estudiantes el manejo y uso de las TIC para poder mejorar las

estrategias de aprendizaje.

Sierra Ramirez (2017) buscé determinar la relacion entre las capacidades TIC y el
rendimiento académico en estudiantes del primer ciclo de administracién de la
Universidad Alas Peruanas. La investigacion fue de tipo cuantitativo, comparativo y
transversal, el disefio fue descriptivo correlacional. La muestra fue compuesta por 134
estudiantes de primer ciclo de la facultad de administracion del turno tarde de la
Universidad Alas Peruanas, en quienes se aplicé un cuestionario para poder recoger
informacion. Los resultados obtenido fueron que existe una relaciéon significativa alta
entre las capacidades TIC y el rendimiento académico con un coeficiente de
correlacion de 0.781 segun el Rh de Spearman. Finalmente, se recomendd integrar
las TIC como un recurso de apoyo en el curriculo, donde el uso de las TIC mejore el

rendimiento académico.

Mancha Gémez (2019) ha estudiado las TIC y la motivacion escolar en los estudiantes
del VIl ciclo de la institucion educativa 1° de Mayo de Ccochaccasa, cuyo objetivo fue
la de determinar la relacion entre el uso de las TIC y la motivacion escolar en
estudiantes del VIl ciclo de la Institucion Educativa 1° de Mayo en Ccochaccasa,
Huancavelica. Teniendo como resultado que el uso de las TIC es de nivel medio al
igual que la motivacion de los estudiantes. En tal sentido no existe una relacién positiva
debido a la falta de implementacion y capacitacién de los docentes para aprovechar

los recursos tecnoldgicos.

Gonzales Guayan (2020) se planteé como objetivo la de determinar la relacion entre
el uso de las TIC y la motivacion para el aprendizaje. El enfoque del estudio fue
cuantitativo descriptivo, con nivel correlacional no experimental; con una poblacion de
50 estudiantes del VII ciclo y una muestra probabilistica total de 50 educandos. Para

dicho estudio se utilizé un cuestionario para cada variable con un puntaje de 85% y



80% respectivamente; y un nivel de confiabilidad del alfa de Cronbach de 0.876 y
0.764. Los resultados de dicho estudio revelan un nivel regular (36.0%) del uso de las
TIC; una motivacion extrinseca de nivel alto (46.0%) e intrinseca de nivel muy alto
(64.0%); donde se concluye que existe una relacion significativa bilateral entre el uso
de las TIC y la motivacién para el aprendizaje, donde el uso de las tecnologias
comunicacién e informacion afectara la motivacion intrinseca y extrinseca de los
estudiantes y se recomienda a los educadores potenciar el manejo de las tecnologias

de la informacion y comunicacion.

Laos Valdez (2021) realizé estudio cuyo objetivo fue la de determinar la relacion entre
el uso de TIC y la motivacion en los estudiantes de la E.P. de Estadistica e Informética
de la Universidad Nacional José Faustino Sanchez Carrion en el semestre Académico
2020; el tipo de estudio realizado fue cuantitativo, aplicada, correlacional, de disefio no
experimental. Para dicho estudio se utiliz6 dos cuestionarios y una muestra
probabilistica de 97 estudiantes, cuyo muestreo fue aleatorio y sistematico. Los
resultados fueron que un 60.8% de docentes usa un nivel aceptable de las
herramientas informéticas, y un nivel promedio de 26.8% de motivacion. Finalmente,
se concluyé que el uso de las TIC esta correlacionado significativamente con la

motivacion.

No obstante para poder hablar de las Tecnologias de la Informacién y comunicacion
se tiene que empezar hablando de las caracteristicas de la sociedad en la cual nos
encontramos, que sugieren una constante adaptacion a nuevas realidades producto
de los avances tecnoldgicos, donde la dependencia tecnoldgica de los individuos ha
permitido el cambio de sus habitos. Con este nuevo panorama que nos muestra una
sociedad de la informacion es que la educacion a distancia se va posicionando,
tratando de desplazar la educacion presencial. Para Melo y Diaz (2018) el auge del
internet y el progreso de nuevas tecnologias han permitido la aparicion de una nueva
variante conocida como “educacion virtual”; de este modo la educacion a distancia,
gue es posible gracias a los avances tecnologicos con los cuales contamos, podria ser
considerada una gran opcion en la que los factores como el tiempo y espacio,

ocupacién y el nivel de los participantes no condicionan los procesos de ensefianza-



aprendizaje. Arias, Rincon y Cruz (2018) hacen incapie en que el acceso a la
educacion con una considerable reduccion de la brecha de género también es posible
cuando se incorporan las tecnologias de la informacién y comunicacion. Por otro lado,
la educacion virtual, como lo define Gros (2011, como se cit6é en Valdez, 2018), integra
tres elementos fundamentales 1) recursos de aprendizaje, 2) colaboracion, y 3)
acompafiamiento. Estos elementos permiten que las ensefianzas virtuales se efectien
de forma ideal y segura, y de esta forma alcanzar los conocimientos y competencias
gue se prevé. Valdez (2018) advierte que cursos virtuales que no consideran los tres
elementos de Gros, conlleva a que la educacion virtual siga teniendo mucho camino
por recorrer para poder reemplazar la educacién presencial, ya que muchas veces
estos cursos virtuales han limitado sus actividades a la entrega de material y

evaluaciones.

Parra (2005) indica que la fortaleza de la educacién virtual no es la multimedia sino el
disefio didactico que se maneja, ya que el sistema configura la intervencién
pedagdgica como fin, apoyada en la plataforma tecnoldgica como medio, donde el
realce no es la creacién de espacios con tecnologia, sino que cede a la mediacién

basada en el disefio instruccional y didactico de contenidos de aprendizaje.

Para Comas et al., (2016) la comunicacion es el soporte del proceso; por ello, se
requiere la transformacién en las organizaciones para que sea posible este nuevo
método educativo al referirse a la educacion virtual; asi autores coinciden de que al
mismo tiempo se requiere desarrollar competencias digitales a fin de garantizar el
manejo de las Tecnologias de la informacion y comunicacién (Comas et al., 2016;
Gisnert et al., 2016; Martinez y Garcés, 2020) para de esta forma aprovechar al

maximo los recursos con los que se cuentan.

Asimismo urge la necesidad de subrayar los avances tecnolégicos que han sido
plasmados en el desarrollo de dispositivos que hicieron posible la comunicacion de
forma rapida y eficaz son los inicios del desarrollo de las tecnologias de la informacion
y las comunicaciones. Asi, la educacién, no ajeno a esta “revolucion tecnolégica®, se

ve transformada por la gradual integracion de las tecnologias de la Informacién y



comunicacion (TIC) en los procesos de ensefianza — aprendizaje, fomentando
metodologias y estrategias de ensefianza que se adapten a estos nuevos escenarios.
Sin embargo, frente a la vasta posibilidad que ofrece las TIC en cuanto al rendimiento
académico de los estudiantes “no se ha encontrado una correlacion directa entre
mejores resultados, como por ejemplo en las pruebas PISA de la lectura, matematicas
y ciencias, o en otras pruebas nacionales o internacionales” como hace referencia la
UNESCO (2016, pag. 16, como se cito en Almenaray Martinez , 2019) dado los nuevos
retos que la educacién afronta en un entorno con mayor posibilidades, debido a la
tecnologia, es que se requiere un modelo que permita integrar las TIC que garantice
el aprovechamiento 6ptimo del mismo. Del mismo modo, investigaciones muestran que
el mayor desafio de los maestros surge cuando intentan implementar métodos recién
aprendidos en sus aulas (Aldosemani, 2019, p. 46). Lobo y Jiménez (2017) ya
indicaban que de entre los varios modelos de integracion existente el modelo SAMR
es aquella ideal para los educadores que estan empezando a integran herramientas
tecnoldgicas en sus sesiones de aprendizaje. Este modelo presenta un esquema que
sirve de guia para que los educadores puedan medir la adecuada integracion de las
TIC en los procesos de enseflanza — aprendizaje, para ello es necesario el desarrollo
de la competencia digital que permita su buen manejo.

Para una correcta integracion de las TIC, el modelo SAMR presenta cuatro niveles que
permiten conocer la forma de uso de las TIC. Estos cuatro niveles se encuentran
divididos en dos grupos. El primer grupo, llamado mejorar, que compone dos niveles
donde sustituir es el primer nivel y aumentar el segundo; el segundo grupo,
transformar, compuesto por el tercer nivel definido como modificar y el cuarto, y dltimo
nivel, conocido como redefinir (Aldosemani, 2019 y Kihoza et al., 2016) plantea el uso

del modelo SAMR como sigue:

Primer grupo — mejorar. Primer nivel — sustituir. En este nivel los educadores integran
las TIC en sus actividades de ensefilanza — aprendizaje donde los estudiantes
completan sus tareas de igual forma que cuando no usaban la tecnologia en ellas. En

este nivel no se diferencia la didactica de las actividades que se utilizan. Este primer
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nivel del modelo SAMR se centra en el docente que dirige la clase, pero con apoyo de
las TIC.

Segundo nivel — aumentar. En este nivel las TIC incluyen mejoras funcionales al
proceso de aprendizaje que se da en el aula; si bien es cierto que las actividades dentro
del aula no sufren cambios radicales en su disefio, de igual forma en la didactica; el
uso de las TIC se torna méas activa con el uso de las mismas por los estudiantes. A
comparacion con el primer nivel donde los docentes son quienes dirigen las
actividades con apoyo de las TIC; los estudiantes, en este nivel, son quienes hacen

uso de las TIC y construyen su aprendizaje.

Segundo grupo — Transformar. Tercer nivel — modificar. en este nivel el uso de las TIC
aporta un cambio funcional muy significativo puesto que demanda al educador a
reformular las actividades de aprendizaje. Esta reformulacion hace posible adaptar las
actividades de aprendizaje a los medios tecnoldgicos disponibles haciendo uso

intencionado, enfocado y efectivo de las tecnologias de informacion y comunicacion.

Cuarto nivel — redefinir. En este nivel el educador debe preguntarse ¢de qué trata la
nueva actividad? ¢cémo viabiliza las TIC dicha actividad? ¢la nueva actividad traza
desafios a los estudiantes para desarrollar productos informéticos que den razén a los
contenidos académicos que deben asimilar y que el proceso les ayude a desarrollar
habilidades transversales? En este nivel, la participacién y colaboracion de los

educandos es indispensable donde las TIC faciliten la comunicacion entre los mismos.

Para Budiman et al. (2018) y Abarca Amador (2015) la integracion de las TIC es
beneficioso tanto para el profesor como para el estudiante; al mismo esta integracion
puede mejorar la motivacién a aprender de los estudiantes porque se provee nueva
forma interesante de abordar del proceso de ensefianza-aprendizaje por medio de las
TIC.

Por otro lado, algunas teorias que ayudan a entender la motivacién son, por ejemplo,
la teoria de las metas y logros. Esta teoria esta enfocada a la motivacion en contextos

de logro; de esta forma ayuda a explicar y predecir algunas respuestas, creencias y

11



comportamientos en relacion con el logro de las personas como mencionan Ruiz y
Baena (2015). Asimismo, Tapia Castillo (2017) citando a Elliot (2005) indica que esta
teoria busca demostrar la propia competencia para dominar una tarea donde las metas
de rendimiento estaban dirigidas a la obtencion de juicios positivos y no prestar mucha
atencién en los negativos. Inicialmente esta teoria se basé en un marco dual donde le
primero esta referido a las metas de dominio que estan estrechamente vinculados con
el deseo de aprender, entender y desarrollar habilidades propias; el segundo, se refiere
a las metas de rendimiento que esta caracterizado por la necesidad de exponerse

competente en determinada tarea (Espejo Pévez, 2019).

Asimismo, las teorias humanistas. Estas teorias enfatizan en la capacidad de eleccién
del ser humano; un ser libre en la toma de decisiones y elecciones relacionadas a su
destino, como responsable de sus elecciones. De esta forma el ser humano ha
desarrollado su capacidad resiliente a fin de afrontar y responder a situaciones
adversar que pueda enfrentar (Lépez Arrillaga, 2018). En ese sentido, el proceso
educativo debe enfocarse en a responder las necesidades e intereses educativos. El
propulsor de este enfoque es Abraham Maslow que presenta su Pirdmide de las
necesidades, estableciendo una jerarquia de necesidades. Estas a su vez tienen
relacion con el comportamiento de las personas en base a la satisfaccion de las
necesidades de cada nivel. La pirdmide esta compuesta por las necesidades basicas,
seguidas por las necesidades de autorrealizaciéon (Camacho Castellanos, 2016). En
este sentido Maslow, plantea que conforme se satisfacen las necesidades mas béasicas
los seres humanos progresaran desarrollando necesidades mas complejas y elevadas.
En otras palabras, nuestras acciones estaran influenciadas por la motivacion de

satisfacer ciertas necesidades.

Del mismo modo la teoria de autodeterminacion. La teoria de la autodeterminacion
como una gran teoria que abarca la teoria de la motivacion humana y la personalidad
hace referencia a que las personas tienen necesidades psicolégicas innatas que son
la base de la automotivacion. Esta teoria como forma de trabajo ayuda a mejorar e
incrementar la motivacion intrinseca por medio de la satisfaccion de las necesidades

psicolégicas (Salazar y Gastélum, 2020). De estas formas en la educacion, esta teoria
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sefiala que el objetivo principal es afectar las necesidades psicolégicas de los
estudiantes a fin de internalizar procesos de aprendizaje para obtener un mejor
desempeiio académico. Estas teorias ayudan a entender el comportamiento humano
como respuesta a estimulos externos e internos. Estudios han trabajado la motivacion,
han mostrado dos dimensiones bien definidas para explicar los estimulos externos e
internos, llamandolos extrinseca e intrinseca (Dominguez y Pino, 2014; Nitish et &l.,
2018; Ramirez et &l., 2019). Tanto como en el campo de la psicologia, la motivacion
ha sido tomada en cuenta en el campo de educacion a fin de entender el proceso de
ensefianza — aprendizaje. En el mismo sentido, los actores que componen el proceso
de ensefianza-aprendizaje ven como factor principal a la motivacién que garantizara
el desarrollo de las tareas desarrollas en las aulas. De esta forma si el fin de la
educacién es hacer que los educandos adquieran los conocimientos que se les
imparte; es decir, que agentes externos e internos afectaran en la conducta de los
estudiantes de forma positiva o negativa, es por ello la necesidad del educador de
enfatizar en componentes extrinsecos de la motivacién a fin de influir los componentes

intrinsecos de la motivacion.
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lIl. METODOLOGIA
3.1 Tipo de disefo de investigacion

La investigacidn es sustantiva ya que esta orientada a la adquisicién de conocimiento
esencial de los fenomenos para describirlos y explicarlos; a su vez es cuantitativa
porque emplea procedimientos cuantitativos y estadisticos para recoger informacion y

procesarlas (Sanchez et al., 2018).

El disefio es no experimental, transversal, correlacional ya que no recurre al método
experiemental y describe y analiza las variables sin manipularlas directamente; a su
vez es correlacional porque su fin es la de establecer el grado de correlacion entre la
variable 1, integracion de las TIC segun el modelo SAMR vy la variable 2, motivacion
para el aprendizaje de estudiantes de Antropologia social de la Universidad Nacional

de San Cristobal de Huamanga (Sanchez et al., 2018; Hernandez et al., 2014)

3.2 Variables y operacionalizacion

Se tiene como variable 1, integracion de las TIC de acuerdo al modelo SAMR. Budiman
et al. (2018) mencionan que el modelo SAMR es un método que ofrece ver como la
tecnologia impacta en la ensefianza y el aprendizaje. Es asi que el modelo SAMR es
una herramienta representada por cuatro niveles para describir y categorizar el uso

gue se hace de la tecnologia.

Por otro lado la variable 2 que es la motivacion para el aprendizaje de los estudiantes
la cual se define como “un estado interno que provoca una conducta; una voluntad o
disposicion de ejercer un esfuerzo; como pulsiones, impulsos 0 motivos que generan
comportamientos; como fuerza desencadenante de acciones; como procesos gue
conduce a la satisfaccion de necesidades”. (Gonzales y garcia, 2014, p. 168 citado por
Solis y Valdivia, 2018, p.25)

Para poder operar estas variables se tomé de la siguiente manera: Para la primera
variable, integracion de las TIC segun SAMR, se tomo los dos grupos que compone el
modelo y sus respectivos niveles como dimensiones. Consecuentemente, el primer

nivel, sustitucion, esta caracterizado por los siguientes indicadores: uso de plataformas
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para video conferencias y uso de Microsoft Office; el segundo nivel, aumento,
comprende el uso de sitios web dedicados a compartir videos como youtube,
dailymotion, bightcove o similares y uso de componentes integrados (como Google
drive, Microsoft OneDrive, pCloud, Amazon Drive o similares) para compartir trabajos
y facilitar su correccion; el tercer nivel, modificacion, lo compone el indicador El
profesor hace uso de aplicaciones de Google y El profesor hace uso de plataformas
para clases en linea como Google Classroom o similares; finalmente, el cuarto nivel,
redefinicidn, comprende Uso de plataformas de mapas en la Web como Google Maps,
Waze, OpenStreetMap o similares y Uso de aplicaciones como Evernote, Blacktypo o
similares para tomar notas y acceder a ellas. Esta variable tuvo una escala de medicién

de caracter ordinal.

Para la segunda variable, motivacion para el aprendizaje, se identificd los dos tipos
gue hace mencién Vazquez y Lépez (2019) de motivacion como las dimensiones de la
variable. La dimension extrinseca que comprende dos indicadores que ayudaran a
medir la variable son la competencia digital del profesor y la metodologia aplicada en
clases; mientars que para la segunda dimension, la intrinseca comprende
componentes de caracter interno como el interés del estudiante y la inciativa del
estudiante. Esta variable tuvo una escala de medicion de caracter ordinal para su

medicion.
3.3 Poblacion

Para Arias et al. (2016) la poblacion es un conjunto definido, limitado y accesible que
es el referente para la seleccion de la muestra. Mientras que Mucha et al. (2020)
diferencia dos tipos de poblaciones; una poblacién tedrica y otra de estudio. La
poblacién tedrica representa el conjunto; y asi la poblacion de estudio es una muestra
de la poblacién tedrica por su accesibilidad y por haber sido precisado por ciertos
criterios de seleccion por el investigador para la investigacion. La poblacion esta
representada por 90 estudiantes matriculados de segundo afio de la E.P. de
Antropologia social de la Universidad Nacional de San Cristébal de Huamanga. Los 90

estudiantes del segundo afio de Antropologia social esta compuesta por un 61.11% de

15



mujeres que son 55 estudiantes y un 28.89% de varones que equivalen a 35
estudiantes.

Para esta investigacion se realizd una muestra tipo censal debido a que la poblacion
es simultaneamente la muestra del estudio; es decir que todos los elementos de la
investigacion son considerados como la muestra del mismo (Montenegro Ordofiez,
2019). En ese sentido se requirio la participacion de los 90 estudiantes de segundo
afo de antropologia social.

3.4 Técnicas e instrumentos

La investigacion tiene caracter objetivo por la cual se pretende usar dos cuestionarios
como instrumento para recoger informacion sobre las dos variables. Segun Meneses
(2016) el cuestionario permite obtener medidas cuantitativas que sean validas y
fiables, llevando a cabo los requerimientos del método cientifico. Es asi que a la hora
de formular preguntas para nuestro cuestionario podemos orientarlos con preguntas
factuales o preguntas subjetivas: en la primera, solicitamos a las personas que se nos
informe de acontecimientos, hechos y comportamientos que puedan ser contrastados
mediante la observaciéon; mientras que la segunda, aporta informaciéon que no puede
ser contrastada, debido a que no existe otro medio que permita acceder a ella mas
gue el mismo sujeto informante. Asimismo, el cuestionario es capaz de generar datos
cuantitativos, susceptibles de ser tomados estadisticamente en base a informacion

obtenida de los participantes.

Para la presente investigacion aplicé un cuestionario a fin de recoger informacion
relacionada a nuestras variables; para ello tenemos 17 items para la variable 1,
integracion de las TIC de acuerdo al modelo SAMR; y 13 items para la variable 2,
motivacion para el aprendizaje. Ambas variables tienen un rango donde 5 es siempre,

4 es casi siempre, 3 algunas veces, 2 muy pocas veces y 1 es nunca.

La fiabilidad del instrumento se obtuvo en base a la formula para calcular el coeficiente

del alfa de Cronbach que es:
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Para el primer cuestionario se obtuvo un ,922 y un ,920 basada en los elementos
estandarizados en base a 17 elementos para obtener datos sobre la integracion de las
TIC segun SAMR. Es asi que se concluye que el nivel de confiabilidad del instrumento
es excelente; con el segundo cuestionario se obtuvo un ,971 y un ,990 basada en los
elementos estandarizados en base a 13 elementos para obtener datos sobre la
motivacion para el estudio. Es asi que se concluye que el nivel de confiabilidad del

instrumento es excelente.

3.5 Procedimientos

Para la recoleccion de informacién se aplicard un cuestionario a los estudiantes de
antropologia social de la Universidad Nacional de San Cristébal de Huamanga, lo cual
se llevara acabo de forma virtual debido a la situacién actual que no permite la
aglomeracion; para ello se pondra a disposicién un cuestionario virtual de Google o
Google Form. El cuestionario sera enviado a los estudiantes por medio de sus correo
electrénicos previa orientacion por intermedio del director de la Escuela de Formacion
Profesional de Antropologia Social. El enlace utilizado para el fin mencionado lineas

arriba es:

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAlIpOLScHubel TcnfCps7pUNhPYN3{BKmbg0G8
5JL42ESO8kKLfrOlzg/viewform?usp=sf link

Seguidamente se solicitard, a través del cuestionario, a los estudiantes que respondan
el cuestionario con las alternativas que se les presenta. Finalmente se recopilara la
informacion para obtener una base de datos que sera procesada estadisticamente, y
a partir de ella se determinara la relaciébn entre las variables presentadas en la

investigacion.
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3.6 Método de analisis de datos

Se export6 data que se obtuvo en los formularios de Google a formatos Excel, donde
revisO y codificaron los items, segun las escalas; seguidamente se us6 del programa
SPSS version 25 para dar soporte a los calculos y analisis estadistico a los datos que
se obtuvieron del cuestionario aplicado a los estudiantes a fin de probar nuestra

hipotesis y proceder, posteriormente, al andlisis descriptivo de las variables.

3.7 Aspectos Eticos

Para el presente trabajo tom6 en cuenta algunos principios claves a fin de garantizar

aspectos éticos que todo investigador debe de buscar.

Principio de integridad. Para ello se requiri6 comportarse con honestidad a fin de
garantizar la veracidad de la informacion obtenida por los informantes. De esta forma
garantizar la lealtad a las normas deontolégicas donde se busque el servicio a las

personas y a la sociedad por encima de intereses propios.

Principio de justicia. Este principio vel6 por la imparcialidad con la cual se pueda dirigir
la investigacion; para ello se prohibe exponer a los participantes a peligros que

beneficien a otros.

Respeto a las personas. Con este principio se buscé proteger a las personas de los
riesgos que puedan enfrentar al participar en la investigacion; asi mismo la de respetar

sus decisiones, reconociéndolos como capaces en toma de decisiones.
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V. RESULTADOS
4.1 Andlisis descriptivos

Del cuestionario aplicado a 90 estudiantes, en la tabla 1 se puede apreciar que la
variable de integracion de las TIC segun SAMR tiene una frecuencia muy alta con 55.6
% y un 44.4% alta. Asimismo se visualiza los resultados de las dimensiones de la
variable. En la D1 un 72.22% de uso de componentes que conforman el primer nivel
del modelo SAMR — Sustitucion, refiere que la frecuencia de uso es muy alto, junto con
un 27.78% que refieren que su uso es alto. Para la D2 un 62.22% de uso de
componentes del segundo nivel del modelo SAMR — Aumento, refiere que su uso es
muy alto; también un 36.67% que hacen referencia a que es alto, frente a un 1.11%
que refieren que su uso es regular. Mientras que para la D3 un 55.56% de uso de
componentes del tercer nivel del modelo SAMR — modificacion, refiere que es muy
alto; a su vez un 35.56% que indica que la frecuencia de uso es alto, frente a un 8.89%
gue hace referencia a su uso regular. Finalmente, se pone en evidencia para la D4 que
hay un 68.89% de uso de componentes del cuarto nivel del modelo SAMR -
Redefinicién, refieren su uso bajo; como también un 8.89% que indica que, su uso, es
muy bajo, frente a un 22.22% que indica que su uso es regular.

Tabla 1

Distribucion de frecuencias de la variable de integracion de las TIC segun
SAMR y sus dimensiones

D1. Primer D2. Segundo D4. Cuarto
VI. Integracion nivel - nivel - D3. Tercer nivel nivel -
delas TIC sustitucién Aumento - Modificacién  Redefinicion
Muy bajo 8 8.9%
Bajo
62 68.9%
Regular 1 1.1% 8 89% 20
22.2%
Alto 40 444% 25 278% 33 36.7% 32 35.6%
Muy alto 50 55.6% 65 72.2% 56 62.2% 50 55.6%
Total 90 100.0 90 100.0 90 100.0 90 100.0 90 100.0
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De acuerdo a los datos obtenidos para la segunda variable de motivacion para el
aprendizaje y sus dimensiones, en la tabla 2 se puede percibir que de los 90
estudiantes que participaron con la investigacion el 63.7% indica una frecuencia alta y
un 36.7% de forma regular. De igual forma para la D1 que esta relacionada a la
motivacion extrinseca de los estudiantes un 63.33% percibe como muy alto; también
un 22.22% con una frecuencia alta; frente a un 14.44% la percibe como regular.
Finalmente para la D2 se pone en evidencia un 65.56% nota muy alta los componentes

gue conforman esta variable; mientras que un 34.44% la aprecia alta.

Tabla 2

Distribucion de frecuencias de la variable de motivacién para el aprendizaje y
sus dimensiones

VI. Motivacién D1. Motivacién D2. Motivacién
para el extrinseca Intrinseca
aprendizaje

Regular 33 36.7% 13 14.4%

Alto 57 63.3% 20 22.2% 31 34.4%
Muy alto 57 63.3% 59 65.6%
Total 90 100.0 90 100.0 90 100.0

4.2 Resultados correlaciones

Para poder realizar el analisis inferencial se realiz6 pruebas no paramétricas. La
verificacion de la hipotesis se llevo a cabo mediante regresion l6gica ordinal para
determinar la correlacion entre las dos variable. Se ha tenido en cuenta un nivel de

significancia de 5% y un p-valor < 0,05 que rechaza la hipotesis nula.

La tabla 3 muestra la correlacion entre la variable 1, integracion de las TIC, y la variable
2, motivacion para el aprendizaje, es moderada positiva; ya que 0.587 esta entre los

valores 0.40 < r < 0.60 lo cual permite notar una relacién directa moderada entre las
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variables. De esta forma se acepta la hipétesis general que nos indica que el nivel de

integracion de las TIC segun el modelo SAMR esta relacionada con la motivacion para

el aprendizaje de los estudiantes. Es decir que a mayor nivel de integracion, mayor

sera la motivacion para el aprendizaje de los estudiantes puesto que las variables han

mostrado una correlacion positiva.

Tabla 3

Correlacién entre integracion de las TIC y la motivacion para el aprendizaje

Integracién Motivacion

Rho de
Spearman

Integracion

Motivacion

Coeficiente de 1.000
correlacion

Sig. (bilateral)

N 90
Coeficiente de 587"
correlacion

Sig. (bilateral) .000
N 90

587"

.000

90
1.000

90

** La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

La tabla 4 muestra una correlacion entre el primer grupo del modelo SAMR, compuesto

por las dos primeras dimensiones, y la motivacion para el aprendizaje es de 0.670 que

esta entre los valores de 0.60 < r < 0.80 que nos indica que existe una alta correlacion

positiva. En otras palabras se afirma que mientras el primer componente aumenta

afectara directamente el segundo componente, haciendo que ambos aumenten

directamente.
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Tabla 4

Correlacion entre el primer grupo del modelo SAMR y la motivacién para el
aprendizaje

PG MA

Rho de PG del modelo Coeficiente de correlacion 1.000 .670™
Spearman SAMR

Sig. (bilateral) . .000

N 90 90

Motivacion Coeficiente de correlacion 670" 1.000
para el

aprendizaje Sig. (bilateral) .000 .

N 90 90

** La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

La tabla 5 pone en evidencia una correlacion positiva pero moderada entre el segundo
grupo del modelo SAMR, que esta compuesto por las dos ultimas dimensiones del
modelo SAMR, y la motivacion para el aprendizaje con 0.464 que esta entre los valores

0.40 <r < 0.60 y una significancia de 0.000.

Tabla 5

Correlacién entre el Segundo grupo del modelo SAMR y la motivacion para el
aprendizaje

SG MA
Rho de SG del Coeficiente de correlacion 1.000 464"
Spearman  modelo
SAMR Sig. (bilateral) . .000
N 90 90
Motivacion Coeficiente de correlacion 464" 1.000
para el
aprendizaje o bilateral) 000
N 90 90

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
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V. DISCUSION

La integracion de las TIC segun al modelo SAMR y la motivacion para el aprendizaje
son variables de suma importancia debido a la “virtualizacion” que la educacién
superior esta experimentando en la actualidad. Es por ello que se necesita una
estandarizacion en cuanto al manejo de las TIC en los procesos de ensefianza-
aprendizaje. Moreira y Dias-trindade (2020) advertian que en afos recientes hemos
sido testigos de numerosos modelos pedagdgicos en entornos virtuales relacionados
al desarrollo de comunidades de aprendizaje que permitian la reflexion sobre los
nuevos roles de los estudiantes y los profesores en los diferentes escenarios
educativos.

De acuerdo al objetivo general planteado de establecer la relacion de los niveles de
integracion de las TIC segun al modelo SAMR y la motivacion para el aprendizaje en
estudiantes de la E.P de Antropologia Social en la Universidad Nacional de San
Cristébal de Huamanga, evidenciamos que el valor de correlaciéon existente entre las

variables es 0.587 que equivale a una correlacion moderada positiva.

Dentro de los componentes del primer grupo del modelo SAMR, primer nivel o
Sustitucion con 72,22% de frecuencia muy alto y un 27.78%, alto; mientras que para
el segundo nivel o Aumento con un 62.22% y 36.67% de frecuencia de uso muy alto y
alto respectivamente. Aldosemani (2019) al referirse al primer nivel indica que en este
nivel las actividades realizadas con uso de la tecnologia no son “relevantes” en el
sentido de que no existe un cambio sustancial en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, puesto que las actividades en clases pueden ser contemplados sin la
necesidad del uso de las mismas; mientras el segundo nivel se diferencia por las
caracteristicas de mejorar la tarea, pero sin tener un impacto que implique la mejora

sustancial en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

En cuanto a los componentes que conforman el segundo grupo del modelo SAMR,; el

uso de componentes del tercer nivel - modificacidén es relativamente muy alto con un
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55.56% que lo sefiala. En contraste del cuarto nivel — Redefinicién, con un 68.89%

gue indica su baja frecuencia de uso y un 8.89% muy baja.

Estudios con similares resultados como el de Velasquez Mufioz (2018) en su
investigacion de medicion del nivel de competencia del uso de las TIC, haciendo uso
del modelo SAMR donde los pardmetros de puntaje cuestionario fueron nunca, 1
punto; a veces, 2 puntos; siempre, 3 puntos. Como resultados obtuvo que en cuanto
al uso de la tecnologia que lo caracteriza el nivel 1 sustitucion muestra una tendencia
sobre 2,41 de acuerdo a los promedios ponderados de su investigacion; seguida por
el nivel 2 de aumento con resultados de 1.65 como promedio ponderado; mientras que
el nivel 3 de modificacién obtuvo una tendencia de uso bajo con un 1.27 de acuerdo a
la escala asignada para el promedio ponderado de dicha investigacion; asimismo el
nivel 4 de redefinicion, obtuvo un resultado similar al nivel anterior con un promedio
ponderado de 1.29. los resultados de los dos ultimos niveles determinan que los
docentes estan lejos de alcanzar los niveles de transformar y redefinir el proceso de

ensefianza-aprendizaje.

De igual forma Nicolau (2017) en su investigacion de SAMR como un modelo para
analizar los usos educativos de tecnologias de la era digital encuentra, en el primer
nivel de sustitucién del modelo SAMR, un 77,78% de sujetos que hacen uso de la
tecnologia correspondiente al nivel en mencion; de igual forma al referirse al segundo
nivel, Aumento, un 51,39 de sujetos que hacen mencién al uso de tecnologia que
caracteriza al segundo nivel; similar a los anteriores niveles, el tercer nivel de
modificacion, obtiene un 64,58% de sujetos que manejan el nivel; mientras que el
cuarto nivel, el de redefinicion, obtiene un bajo porcentaje en cuanto a los sujetos que

indican manejar este nivel, un 39,58%.

Los resultados de esta investigacion y el resultados de los estudios presentados a fin
de compararlos, muestran que los niveles mas alto de integracién de las TIC de modelo
SAMR como los son el de modificacion y redefinicién son los menos implementados;

esto podria deberse a diferentes factores. Macia y Carreta (2018) mencionan que el
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poco habito de aquellos actores encargadas de implementar y promover las TIC, la
desigualdad de acceso, falta de formacion y la preferencia de canales tradicionales
determinan la diferenciacién de uso. Sanchez y Galindo (2018) explicaba que el uso
poco frecuente de los recursos informaticos y de internet, para referirse a las TIC,
respondian a las dificultades que el profesorado enfrentaba en el aula; dificultades
como la falta de motivacion, escasez de ordenadores, ordenadores no actualizados,
falta de formacion por los profesores y la carencia en el apoyo institucional. A su vez

Gargallo Castel (2018) concluia, en su estudio sobre la integracion de las TIC en los
procesos educativos y organizativos, que las TIC por si solas no constituian la raiz de
una ventaja competitiva y sostenible, ya que deben de estar enlazados a aspectos
como estrategias, recursos, modelo educativo o cultura. En el mismo sentido
Valdivieso Guerrero (2010) ya advertia en el 2010 lo preocupante de que la mayoria
de los docentes no estaban capacitados en uso de las TIC; a la actualidad, seguimos
sin superar la formaciébn de los docentes, para que se puedan implementar

correctamente las TIC y se pueda alcanzar el cuarto nivel del modelo SAMR.

Por otro lado, tenemos un 63.3% nivel muy alto de motivacién extrinseca y un 65.6%
de nivel muy alto de motivacion intrinseca de los componentes de la motivacién para
el aprendizaje. Segun Aguilar et al. (2016) son acciones que estan controladas por
componentes externos, como es el caso para la motivacion extrinseca; posteriormente
pasan a ser controladas por componentes internos gracias a un proceso de
internacionalizacion. Estudios, en el area de educacion, han trabajado el tema de
motivacion para el aprendizaje mostrando altos indices de la misma en sus estudios.
Teran Vera (2016) en su investigacion sobre la motivacion para el aprendizaje y las
estrategias de aprendizaje muestran un resultado alto de motivaciéon para el
aprendizaje de 70% en sus resultados; y un nivel alto, 76.7%, de los componentes de
valor de la motivacion. Laos Valdez (2021) muestra en su estudio sobre el uso de las
TIC y la motivacién y encuentra altos niveles de motivacion, 51.5 %, aunque tiene una
correlacion baja con el uso de las TIC pero que no se puede dejar de considerar el
efecto que puede tener el uso de las TIC en la motivacion de los estudiantes; para que
este pueda transformarse en un mejor aprendizaje. También Solis y Valdivia (2018)

25



muestran en sus estudios una motivacion extrinseca alta de 32% y regular de 60 %, y
una motivacién intrinseca alta de 32 % y regular de 60%; ambas dimensiones de la

motivacion para el estudio.

Asimismo, haciendo referencia a los resultados mas importantes de la investigacion
gue fueron la de mostrar la correlacion existente entre el uso de las TIC segun SAMR
y la motivacion para el aprendizaje se encontré una correlacion positiva alta de 0.605
y una significancia de .000. indicando que hay una correlacion positiva entre ambas
variables.

Mancha Gémez (2019) en su estudio sobre el uso de las TIC y la motivacion escolar
encuentra una correlacion interesante entre el uso de las TIC, con un nivel medio de
65.4 %, y la motivacion en nivel medio con 90.4% evidenciando una correlacion
negativa entre las dos variables de -0.136; el trabajo se desarroll6 con 142 estudiantes
de VI ciclo de la Institucion Educativa 1° de Mayo del distrito de Ccochaccasa.

Muy diferente a Gonzales Guayan (2020), pero similar a la nuestra, que evidencia una
correlaciéon de 0.687 de valor en la correlacion de Pearson entre el uso de las TIC y la
motivacion para el aprendizaje; para las diferentes dimensiones de la variable uso de
las TIC se ha considerado el uso de las redes sociales que se encuentra en una escala
baja deficiente (54.0%), continuamente por una muy deficiente (46.0%); mientras que
para la dimensién de uso de navegadores de internet, se encuentra una escala regular
(64.0%), deficiente (28.0%) y muy deficiente (8.0%); para la dimensién de recursos
didacticos se mostré una escala de uso muy bueno (82.0%), una regular (12.%) y
bueno (6.0%); para finalmente mostrar la dimension de proveedores de servicio se
mostré de escala muy deficiente (42.0%), seguido por deficiente (26.0%) y de regular
y bueno (16.0%). Mientras que para la variable de motivacion para el aprendizaje se
obtuvo para la primera dimension, motivacion extrinseca, se obtuvo un 46.0% de nivel
alto; una regular de 34.0% y un 14.0% muy alto. Finalmente para la segunda
dimensién, Motivacion intrinseca, una muy alta de 64.0%, una alta de 32.0% y un 4.0%
regular. Estos resultados han mostrado que se deben de proporcionar herramientas
adecuadas para aprovechar ese alto indice que tiene la motivacién intrinseca y

consecuentemente la motivacion para el aprendizaje. Este estudio tuvo como resultado
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final un 36.0% que indica que la primera variable, uso de las TIC, es regular y un 54.0%
de la segunda variable, motivacién para el aprendizaje, que es alta y una correlacion

positiva alta entre ambas variables.

Por otro lado, Solis y Valdivia (2018) que trabajo el uso de las TIC y la motivacion para
el aprendizaje encontré un nivel de correlacion positiva baja de 0.389 segun los valores
de correlacion de Pearson; este estudio fuese trabajo con estudiantes de la I.E.
Fiscalizada de Orcopampa. Para este estudio Solis y Valdivia cuando mencionan sobre
la variable uso de las TIC consideraron y obtuvieron en la dimension uso de redes
sociales de escala bueno con un 50%, regular de 36%, deficiente de 13% y 1% de muy
bueno. Para la segunda dimensién, uso de navegadores, obtuvieron un nivel regular
de 52%, bueno de 42%, muy bueno de 3%, deficiente de 2% y muy deficiente de 1%.
En la tercera dimensién, recursos didacticos, se obtuvo un nivel bueno de 55%, regular
de 33%, deficiente de 11% y muy bueno de 2%. Mientras que para la dimension de
proveedores de servicio se obtuvo un 41% de nivel bueno, regular de 30%, deficiente
de 15%, muy deficiente y muy bueno de 7% cada uno. Obteniendo un acumulado de
la variable, uso de las TIC, de un nivel bueno de 54%, un 42% regular, y un 5% de
nivel deficiente. Mientras que para la segunda variable, motivacién para el aprendizaje,
donde para la primera dimension, motivacién intrinseca, obtuvieron un nivel muy alto
de 13%, alto de 53%, regular de 31% y un 3% de baja. Para la segunda dimension,
motivacion extrinseca, tuvieron como resultados un nivel muy alto de 4%, alto de 32%,
60% regular y baja de 4%. Con un acumulado en la variable, motivacion para el
aprendizaje, de un nivel regular de 51%, alto de 46% y muy alta de 2%.

Estos dos estudios, Gonzales Guayan (2020) y Solis y Valdivia (2018), trabajan el uso
de las TIC mencionando dimensiones relacionadas a su uso y su relacion con la
motivacion para el aprendizaje; las dimensiones que estos dos estudios muestran nos
ayudan a entender lo que implica el uso de las TIC, por lo cual ayudan a entender el
propésito del trabajo que es la integracion de las TIC; puesto que el modelo SAMR nos
ayudan a evaluar el uso mismo de las tecnologias de informacién y comunicacion.
Muchos estudios que han trabajado el uso de las TIC en el campo de la educacion han
coincidido de que se debe implementar programas que mejoren las capacidades

27



digitales de los educadores a fin de garantizar un 6ptimo uso y beneficioso de las TIC.
(Mancha Gémez, 2019; Gonzales Guayan, 2020; Solis y Valdivia, 2018; Ventura et al.,
2017; Alegria Diaz, 2015).

Del mismo modo Steffanell y Acevedo (2019) hace un estudio mixto donde muestra
como la mediacion de las Tic influye positivamente en la motivacion de los estudiantes.
Donde la variable satisfaccion con el uso de las TIC presenta una valoracion positiva
ya que los estudiantes mostraron un interés prevalente, altas expectativas y motivacion
para desarrollar estrategias de aprendizaje. De esta forma coincide con otros estudios
de que las TIC condiciona positivamente a la motivacion y satisfacciéon de los
estudiantes. En ese sentido las TIC conecta al estudiante a una practica pedagoégica
cada vez mas innovadora puesto que las TIC forman parte de una sociedad
contemporanea por su caracter mediador del aprendizaje. Conociendo el rol que juega
las TIC dentro de los procesos de ensefianza- aprendizaje, Abarca Amador (2015)
trabajo este tema, obteniendo resultados interesantes, como las herramientas TIC mas
utilizados en las sesiones de ensefianza aprendizaje son de video con un 48% que
indicaron casi siempre y 28% siempre; los audios un 44% siempre y un 20% casi
siempre; sobre las presentaciones de Power Point un 52% en la categoria de algunas
veces y un 32% de casi siempre. De esta forma podemos ver como los profesores al
no tener un modelo de integracién que los guie y homogenice la integracién de las TIC

hace que no se realice un 6ptimo uso de las TIC.
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VI. CONCLUSIONES

De conformidad al estudio realizado sobre la relacién entre la integracién de las TIC
segun el modelo SAMR y la motivacion para el aprendizaje de los estudiantes de
segundo afo de antropologia social de la Universidad Nacional de San Cristobal de

Huamanga, se concluye lo siguiente:

Primera: Existe una correlacion moderada positiva entre los niveles de integracion
de las TIC segun el modelo SAMR con la motivacion para el aprendizaje de los
estudiantes; con un 0.587 que esta entre los valores 0.40 < r < 0.60 lo que indica
gue a mayor integracion de las TIC, mayor sera la motivacion académica de los

estudiantes de antropologia, y una significancia bilateral (p=.000).

Segunda: Para el primer grupo del modelo SMAR, compuesto por el primer y
segundo nivel, y la motivacion extrinseca e intrinseca de los estudiantes se
encontrd que existe una correlacion positiva alta de 0.670 que se encuentra dentro
de los valores 0.60 < r <0.80 con una correlacion significativa (p=.000). es asi los
niveles de integraciéon de las TIC segun SAMR influird positivamente en la

motivacion para el aprendizaje de los estudiantes.

Tercera: Para el segundo grupo del modelo SAMR, compuesto por el tercer y
cuarto nivel, y la motivacion extrinseca e intrinseca de los estudiantes se tiene una
correlacién moderada de 0.464 que se encuentra dentro de los valores de 0.40 <r
< 0.60 con una significancia de .000. es decir existe una relacion moderada de
integracion de las TIC segun SAMR y la motivacién para el aprendizaje de los
estudiantes. Esta diferencia, respecto a la alta correlacion existente entre el primer
y segundo nivel, no muestran que el tercer y cuarto nivel no han podido

implementarse como si lo ha hecho el primer grupo del modelo SAMR.
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VIl. RECOMENDACIONES

De acuerdo a los resultados obtenidos, haber discutido los resultados y elaborado las

conclusiones se plantearon las siguientes recomendaciones:

Primera: A las autoridades de la E.P. de Antropologia Social, se debe de potenciar
el manejo de las tecnologias de informacion y comunicacion a través de programas
y/o cursos de capacitacion a fin de aumentar la motivacion para el aprendizaje de

los estudiantes, para que de esta manera mejorar el aprendizaje en general.

Segunda: Los docentes de Antropologia social de la Universidad Nacional de San
Cristobal de Huamanga deben de dar la importancia necesaria a las TIC
garantizardn una mejora en el aprendizaje de los estudiantes; ya que un
estudiantes motivado, responderd mejor a las exigencias de las actividades
presentadas en clase. Es por ello que es necesario una correcta implementacion e

integracion de las TIC en los procesos de ensefianza — aprendizaje.

Tercera: Se sugiere implementar programas en el plan de estudios de la E.P. de
Antropologia Social que incluyan el manejo de las TIC para que los estudiantes
aprendan a hacer un correcto uso de las TIC e involucrarse en su propio

aprendizaje.

Cuarta: Se debe aprovechar el contexto actual, donde se ha masificado la
virtualizacion del sistema educativo, para poder tomar ventaja de lo presto que
estan las autoridades locales y regionales en implementar y potenciar el uso de las

TIC como herramienta para una mejora en el sistema educativo.
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ANEXOS

“Hio de Bicentenario del Peri; 200 asios de Tndependencia”

Ayacucho, 31 de mayo de 2021

CARTA N° 065-2021-UNSCH-FCS-EPAS-D

Sr.

Lic. Felipe Romani Allpacca.

Estudiante de la Maestria en Docencia Universitaria.
Universidad Cesar Vallejo.

De nuestra consideracion. -

Es grato dirigirme a usted, para saludarlo cordialmente a nombre de la Escuela
Profesional de Antropologia Social de la Facultad de Ciencias Sociales, al mismo tiempo
desearle éxitos en su investigacion titulado "Integracion de las TIC segin el modelo SAMR

y motivacion para el aprendizaje en estudiantes de la E.P de Antropologia Social"

Le comunicamos que autorizamos para que pueda aplicar sus instrumentos de
investigacion a los estudiantes de la Escuela Profesional de Antropologia Social, de acuerdo al
requerimiento escrito en su solicitud. Lo que le compromete a que los resultados de
investigacion se han compartidos con esta Unidad Académica.

Seguro de contar con vuestra correcta actuacion, en el proceso de investigacion donde
es fundamental el respeto al otro, y nuestra actuacion dentro del marcos de la ética profesional.

Atentamente,

Firmado digitalmente por
Lucio Alberto Sosa Bitulas
Ubicacion: Ayacucho
Fecha: 2021.05.31 13:07:26
-05'00'

-
DIRECTOR  ifre)sdubit)

¢.C. Archivo.

ESCUELA PROFESIONAL DE
ANTROPOLOGIA SOCIAL

Av. | SIN - Ay
Telf. 999771028- 988212978
Correo: ep.antropologia@unsch.edu.pe

Documento Digital.
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Matriz de operacionalizacion de la variable

Variable: INTEGRACION DE LAS TIC - MODELO SAMR

conferencias.

Meet u otros) para dirigir sus
reuniones.
2. El profesor
plataformas

hace uso de
para

Dimensiones indicadores items Niveles o
rangos
Primer grupo + Uso de | 1. El profesor hace uso de |5 siempre
SUSTITUCION | plataformas plataformas para | 4 casi
Primer nivel para video | videoconferencias (como Zoom, | siempre

3 algunas
veces
2 muy pocas
veces

+ Uso de
componentes
integrados
(como Google
drive, Microsoft

7. El profesor hace uso de sitios
web dedicados a compartir videos
para ampliar, abordar y clarificar
cuestiones teoricas.

8. El profesor hace uso de
componentes integrados (como
Google drive, Microsoft OneDrive,
pCloud, Amazon Drive o

videoconferencias (como Zoom, | 1 nunca
meet u otros) para que los
+ Uso de | estudiantes puedan exponer sus
Microsoft Office. | trabajos.
3. El profesor hace uso de
programas como Word en sus
sesiones de aprendizaje.
4. EI profesor hace uso de
programas como Excel en sus
sesiones de aprendizaje.
5. El profesor hace uso de
programas como PowerPoint en
Sus sesiones de aprendizaje.
Primer grupo + Uso de sitios | 6. El profesor hace uso de sitios | 5 siempre
AUMENTO web dedicados | web dedicados a compartir videos | 4 casi
Segundo nivel a compartir | (como  youtube, dailymotion, | siempre
videos como | brightcove o similares) para|3 algunas
youtube, buscar y visualizar videos de | veces
dailymotion, distinta teméticas en para motivar | 2 muy pocas
brightcove 0 | e introducir un nuevo tema en | veces
similares. clases. 1 nunca
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OneDirive, similares) como recursos para

pCloud, Amazon | facilitar el aprendizaje.

Drive 0]9. El profesor hace uso de

similares) para | componentes integrados (como

compartir google drive, Microsoft OneDrive,

trabajos y | pCloud, Amazon Drive o

facilitar su | similares) para poder hacer

correccion. entrega de tareas, correcciones y

Su respectiva evaluacion.

Segundo grupo |+ EI profesor | 10. el profesor hace uso de |5 siempre
MODIFICACION | hace uso de | aplicaciones de google como |4 casi
Tercer nivel aplicaciones de | google Docs para crear y editar | siempre

Google.

documentos de texto, elaborar
tareas, resimenes, etc.

11. El profesor hace uso de
aplicaciones de google como

3 algunas
veces
2 muy pocas
veces

google Forms para recoger |1 nunca
informacién, tomar examenes,
organizar votaciones, etc.
+ EI profesor
hace wuso de|12. El profesor hace uso de
plataformas plataformas para clases en linea
para clases en|con Google Classroom o0
linea como | similares para gestionar clases
Google como crear tareas, calificar y
Classroom o | evaluar a los estudiantes.
similares. 13. El profesor hace uso de
plataformas para clases en linea
con Google Classroom o
similares para enviar comentario
en tiempo real y crear un tablon
para que los estudiantes puedan
interactuar (estudiante -
estudiante 'y estudiante —
profesor).
Segundo grupo | + Uso de | 14. EIl profesor hace uso de la | 5 siempre
REDEFINICION | plataformas de | funcion  “Street  view” de |4 casi
Cuarto nivel mapas en la | plataformas de mapas en la Web | siempre
Web como | como Google Maps, Waze, |3 algunas
Google Maps, | OpenStreetMap o similares para | veces
Waze, elaborar recorridos virtuales de | 2 muy pocas
OpenStreetMap | una determinada localidad. veces
o similares. 15. El profesor hace uso de la | 1 nunca

funcién “Street view” de
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+ Uso de
aplicaciones

como Evernote,
Blacktypo o]
similares para
tomar notas y
acceder a ellas

plataformas de mapas en la Web
como Google Maps, Waze,
OpenStreetMap o similares para
crear guias turisticos y
compartirlos en linea.

16. El profesor incentiva y orienta
el uso de aplicaciones como
Evernote, Blacktypo o similares
para tomar notas de clase y
acceder a ellas posteriormente y
consultar diccionarios digitales.
17. El profesor incentiva y orienta
el uso de aplicaciones como
Evernote, Blacktypo o similares
para categorizar los apuntes en
Libretas y las comparten con sus
compafieros; crear libro de notas
en clase y leer libros digitales.

Fuente: Elaboracion propia.
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Matriz de operacionalizacion de la variable

Variable: MOTIVACION AL ESTUDIO

Dimensiones

indicadores

items

Niveles o
rangos

Extrinseca

Competencia
digital del
profesor

Metodologia
aplicada

18. Pongo mucho interés en la
competencia digital del profesor.

19. El profesor muestra dominio en el
uso de los distintos recursos
tecnologicos.

20. Me siento motivado por la forma
como el profesor aborda las clases
con apoyo de las TIC.

21. Realizo mis trabajos bajo algun
incentivo que el profesor otorga.

22. El profesor me felicita a los
estudiantes que cumplen con las
actividades presentadas en clase.

23. Me motiva la variedad de uso que
el profesor hace de las TIC en sus
sesiones de aprendizaje.

5 siempre

4 casi
siempre

3 algunas
veces

2 muy pocas
veces

1 nunca

Intrinseca

Interés del

estudiante

Iniciativa del
estudiante

24. En clase, no suelo aburrirme y
presto mucho interés por aprender.
25. No necesito apoyo de nadie en
clases.

26. Estudio en casa en
adicional.

27. Demuestro mucho interés por todo
tipo de actividad académica que se
realiza en clases.

tiempo

28. Suelo tomar la iniciativa en las
actividades que se desarrollan en
clase.

29. Participo con frecuencia en clases.
30. Pido ayuda cuando necesito
entender algunos puntos en la clase
sin necesidad de que el profesor nos
consulte.

5 siempre

4 casi
siempre

3 algunas
veces

2 muy pocas
veces

1 nunca

Fuente: Elaboracion propia.
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Confiabilidad del cuestionario que mide la integracién de las TIC segun el

modelo SAMR
Estadisticas de total de elemento
Varianza de
Media de escala escala si el Correlacion total

si el elemento se elemento se ha de elementos

ha suprimido suprimido corregida

Alfa de
Cronbach si el
elemento se ha

suprimido

1. El profesor hace uso de 64.78 36.714 421
plataformas para

videoconferencias (como

Zoom, Meet u otros) para

dirigir sus reuniones.

2. El profesor hace uso de 64.96 34.402 714
plataformas para

videoconferencias (como

Zoom, meet u otros) para

que los estudiantes puedan

exponer sus trabajos.

3. El profesor hace uso de 65.02 33.325 .876
programas como Word en

sus sesiones de aprendizaje.

4. El profesor hace uso de 65.04 32.987 .929
programas como Excel en

sus sesiones de aprendizaje.

5. El profesor hace uso de 65.03 33.021 .928
programas como PowerPoint

en sus sesiones de

aprendizaje.

.922

916

912

911

911
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6. El profesor hace uso de 65.03
sitios web dedicados a

compartir videos (como

youtube, dailymotion,

brightcove o similares) para

buscar y visualizar videos de

distinta tematicas en para

motivar e introducir un nuevo

tema en clases.

7. El profesor hace uso de 65.06
sitios web dedicados a

compartir videos para

ampliar, abordar y clarificar

cuestiones tedricas.

8. El profesor hace uso de 65.07
componentes integrados

(como Google drive,

Microsoft OneDrive, pCloud,

Amazon Drive o similares)

como recursos para facilitar

el aprendizaje.

9. El profesor hace uso de 65.04
componentes integrados

(como google drive, Microsoft

OneDirive, pCloud, Amazon

Drive o similares) para poder

hacer entrega de tareas,

correcciones y su respectiva

evaluacion.

10. el profesor hace uso de 65.18
aplicaciones de google como

google Docs para crear y

editar documentos de texto,

elaborar tareas, resimenes,

etc.

33.021

32.974

32.804

32.852

32.552

.928

.881

.868

.909

.748

911

911

911

911

914
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11. El profesor hace uso de
aplicaciones de google como
google Forms para recoger
informacion, tomar
examenes, organizar
votaciones, etc

12. El profesor hace uso de
plataformas para clases en
linea con Google Classroom
o similares para gestionar
clases como crear tareas,
calificar y evaluar a los
estudiantes.

13. El profesor hace uso de
plataformas para clases en
linea con Google Classroom
o similares para enviar
comentario en tiempo real y
crear un tablén para que los
estudiantes puedan
interactuar (estudiante —
estudiante y estudiante —
profesor).

14. El profesor hace uso de
la funcién “Street view” de
plataformas de mapas en la
Web como Google Maps,
Waze, OpenStreetMap o
similares para elaborar
recorridos virtuales de una
determinada localidad.

15. El profesor hace uso de
la funcién “Street view” de
plataformas de mapas en la
Web como Google Maps,
Waze, OpenStreetMap o
similares para crear guias
turisticos y compartirlos en

linea.

65.20

65.20

65.20

66.18

66.30

32.319

32.319

32.319

33.249

39.201

.760

.760

.760

495

-.155

914

914

914

.925

.942
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16. El profesor incentiva 'y 67.78 37.703 .140 .927
orienta el uso de

aplicaciones como Evernote,

Blacktypo o similares para

tomar notas de clase y

acceder a ellas

posteriormente y consultar

diccionarios digitales.

17. El profesor incentiva y 68.60 39.613 -.396 .932
orienta el uso de

aplicaciones como Evernote,

Blacktypo o similares para

categorizar los apuntes en

Libretas y las comparten con

sus compafieros; crear libro

de notas en clase y leer

libros digitales.

Confiabilidad del cuestionario que mide la motivacion académica

Estadisticas de total de elemento
Varianza de Alfa de
Media de escala escala si el Correlacion total  Cronbach si el

si el elemento se elemento se ha de elementos elemento se ha

ha suprimido suprimido corregida suprimido
18. Pongo mucho interés en 54.83 45.669 .823 973
la competencia digital del
profesor.
19. El profesor muestra 54.96 44.313 .868 972
dominio en el uso de los
distintos recursos
tecnologicos.
20. Me siento motivado por la 55.34 37.329 .896 977

forma como el profesor
aborda las clases con apoyo
de las TIC.
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21. Realizo mis trabajos bajo
algun incentivo que el
profesor otorga.

22. El profesor me felicita a
los estudiantes que cumplen
con las actividades
presentadas en clase.

23. Me motiva la variedad de
uso que el profesor hace de
las TIC en sus sesiones de
aprendizaje.

24. En clase, no suelo
aburrirme y presto mucho
interés por aprender.

25. No necesito apoyo de
nadie en clases.

26. Estudio en casa en
tiempo adicional.

27. Demuestro mucho interés
por todo tipo de actividad
académica que se realiza en
clases.

28. Suelo tomar la iniciativa
en las actividades que se
desarrollan en clase.

29. Participo con frecuencia
en clases.

30. Pido ayuda cuando
necesito entender algunos
puntos en la clase sin
necesidad de que el profesor

nos consulte.

54.94

54.96

55.37

54.96

54.93

54.94

54.93

54.92

54.92

54.92

44.255

44.245

36.842

44.245

44.333

44.323

44.422

44.432

44.432

44.432

.970

.965

.904

.965

.964

.958

.949

.955

.955

.955

.970

971

.978

971

971

971

971

971

971

971
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TABLAS DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO CON ALFA DE CRONBACH

Fiabilidad del instrumento para la variable integracion de las TIC segun SAMR

Alfa de Cronbach

basada en
elementos
Alfa de Cronbach | estandarizados | N de elementos
.922 .920 17

Fiabilidad del instrumento para la variable Motivacion para el aprendizaje

Alfa de Cronbach

basada en
elementos
Alfa de Cronbach estandarizados N de elementos
974 .990 13

47



X ugIsUSWIP B| JIPaLu eled S8jUBIaYNS UOS
9juewojul opuadx3 |ap ewuyy sopeajueid Swaji So| 0PUBNI BIOUBIZYNS BOIP 8S 'BlOUBIOYNS ‘BJON

opasp A ojoexe ‘0s10u0d

59 'we)| [op operounue (o eunbie peynayIp s apusljue as :pepue|d;
0JONJ)SU0O 3P BOIJIBASA UQISUSWIP

0 8jusuodwon [e sejussasdal esed opeidoide se wa)| 3 :ejouenajay,
‘ope[nuuoj 00Lga) 0jdeouod [e apuodsauoy way| |J:ejousuped,

.............................. 3 Loku_—“> —ov vnu:wnocnam

..... -w-...- ..‘.--.-:.....-.-..'.-&.&Wz ng\._o -h°tﬂﬂv——ﬂ> Nozﬂ —Qv “QLQEAU: > ”Ot———ﬂ&(

-

[ 1eiqeoyde oy [ 1 n1Beus00 ep sgndsap ajqesydy <1 eiqeaydy ‘pepljiqeslide sp uguido

(ejouajoyns Aey Is sesjoald) seuojoeatasqQ

Se|j@ e Japaooe
A sejou sewo) esed sasejuns v 0dAPOR|E "9j0UBAT] OWOD sauopedlde ap 0sn 8

saJsejwis o deyeangusdQ
‘azep ‘sdepy 9jbooH owodo qapp | us sedew ap sewsojeleld ap osn L

[9A1U opend NOIJINIJ3A3Y ¥ NOISNIWIa

"SaJe[IWNS O WO00JSSe|)
816009 owoo eauy ua sasep esed sewuojeield ap osn eoey Jossjord |3 S

ON ON ON

‘8|6o0g) ap sauoesde ap osn aoey Josajoid |3 14

[oAIu 18218 | NOIOVOIIGOW € NQISNaWIa

‘UQDaLI0d

ns Jeppoey A soleqes) spedwod esed (salejwis 0 aAuQ uozewy 'pnojDd
‘aAuauQ Yosooiw ‘aaup 316005 owod) sopeibaju sajuauodwod ap osM + v

ON oN oN

‘saJejiwis 0 aAod)ybuq
‘uotjowAjiep ‘agMinoA owod soapia Jiedwod e SOpPedIpap Gam SoNis ap oSN £

[oniu opunbag O 1IN3WNY Z NQISNIWIa

20O YososN AP oSN | T

NOINNN Y NN BN
\\\\\ 5\\a\\
SISRS (S RN

“SeIIUaI2Ju0d 03apIA esed seuvojeield ap osn }

on | 1s [oN | 15 | on | 1 [BAIU Jalld NOIONLILSNS ¥ NOISNINIa

sejouasabng tPEPLIE) ZBRUBAJ[RY| (BUBUNIA] Swa)| /| SINOISNINIa oN

¥WYS OT3AOW- OIL V1 3A NQIOVHOILNI V1 3AIW 3N0 OLNIWNYLSNI T30 OGNILNOD 30 Z3AIVA 30 0aVIIILY3D

0OVHOS0d 30 V13NDS3 p\ﬁ

48



uQisuaL|p €| Jjpew ejed sajusioyns Los
sopeejue|d Swaj| SO] OPUEND BOUBIYNS I[P 8S "EIUBKYNS -BION

“ejueuLioju| ouadx3 |ep euuly
0j981)p A 0joBX® ‘080U

$9 'Wajl [3p OPEIoUNUB [@ BUNG(E PelNYIP UIS BpUBIUS 8S :PEPHE|D;
0JoNU|SU00 [8p eoyoadse ugisuaw|p
0 ajuauodwon (e Jejuesaides eed opeidosde S8 wa)l |3 :B|IUBARIIY;

‘opejnuuoj 00Uga) 0jdecuod (B 8pUOdSaL0I We)| |3:ejousUled;

..... F2°0z 19p

- R\
J=7+ O 1Q “1opepjjeA zen[ [ep seiquiou A sopyjjedy

s B2 e %.&..:S\\ o un
e S T

[ ]siqeayde onN [ 1 s1694109 @p sgndsop ejqed)jdy X e|qeoydy :pepliqes)jde ap ugiuidQ

:(ejouejoyns Aey s ses|veud) seuojoersesqQ

Wi A A SueIpNjsa [op eAleId] [y
vz 1/ A ajueIpnjsa op sgJeju| | ¢
oN 15 oN IS oN 15 BO9SULIU| Z NQISNIWIO
/! Vel / : epejde ejBojopolaW | ¢
\ P A - losajoid jap [eyiBip ejousjedwoo e |
ON [ 1s | oN | 15 | oN | 1§ ey ~ BO3SUPXJ | NQISNIWIO
sejouasebng sPeEpLIe) ZBIUPAD| Y| (BIDUIULLID swaj) / SINOISNIWIA N

VIIN3AYIV NOIOVAILOW V1 3AIW 3ND OLNIWNAULSNI 730 OANILNOD 30 Z3AIVA 30 0aVIIILYID

0QVH9SO0d 30 V1INDS3 %

49



‘djuewoju] opedx3 |ap euuiy

DV

UQISUBWIP ©] J|PaW eJed S3JuBIOYNS UOS
sopeajueyd swie)| 0] OPUENI BIOUBIINS BOIP 8S ‘EUBIVYNS BJON

ojoauip £ 0jgeX8 ‘0810U00

8 'Wwa) |ap opejounua (@ eunbije pejnayIp uls 8puslius aS :pepUe|de
0JONJISUOD [ap e9yy0edsa ugIsuaLWIP

0 ajuauodwoo (e Jejussadas eJed opeidosde sa Wal) |3 Je[IUBABIRY,

1= ‘opejnwI0) 09Uga) 0jdsoud e 8puodsai00 WaY| |3:BjouduHed,
..... 12°0Z 19p & W oo.&.\\
..................................................... u'}.@...—.w..ragﬁ ;..U...g.mﬁa:rdg.é..—.v.v..&gw.—fv..hw.d.l.*.w.ﬂ. ........ JopepijeA [op ﬂﬂﬂ-—ﬂ—oaﬂm
ceeeerieanaa, TRSEEEPZIING e, & Jﬁ.d.da o..*ndU?s./Coﬂz.v B[N /1Q “Jopepijea zen( [ap saiquiou A sopj|jedy
[ 1eigeayde oy [ 1 11Beui0o ep sgndsep sjqea)idy Oﬂo_ﬁo__% :pepijiqesyide ep ugjuido
:(e1ouajoyns Aey |s Jes|oaid) seuojoeAI8sqQ
se||a e Jopaooe
£ sejou Jewo) esed sasejwis 0 0dAp{E|g '8jouUIaAT owod sauoedlde ap osn 8
sasejiwis o deyyieanguadQ
‘azepy ‘sdepy 916009 owod gapy e ua sedew 3p seuuojeleld ap osn L
oN oN oN [\l 0pend NOIDINIIATY ¥ NOISNINIa
"S3JEJIWIS O WOOISSE[)
916009 owoo eauy ua sasep eled sewuojejeld ap osn 2oey sosajoid |3 S
*a|6oog) ap sauojoed)de ap osn aoey J0s3j0.d |3 |4
ON ON oN [OAIU JB2IB | ZO_O<O_ J4ITOW € NQISN3WIO
UQID981L0d

ns Jeypoej & soleq

‘aALBUD HOSOI

nped esed ( lwis 0 aAug uozewy ‘pnojnd
o>:v ajboos) owod) sopesbajul sejusuodwod ap osM + 14

‘uoowAjep ‘agninok

‘saJejiwis 0 anodiybuq
OWOJ SOIPIA JeJWOD B SOPEJIPapP Gam SOlliS ap 0sM) £

[oAlu opunBag O LNIWNY Z NOISNaWIa

“39WO YOSORIN 3p 0SM) [4

NN NN NN NN

SINNONNENNENN

‘SBI0UR3JU0D 0apia Bsed seuuojejeld ap osn }
ON IS | oN | 1§ ON 1S [BAIU JBWU NOIDNLILSNS * NQISNIWIa
sejouasabng spepre) ZBIIUBAQ[Y| (BIIUIUNIIJ swey) | SINOISNIWIa oN

HWVS OTT3AOIW- JIL V130 NQIOVYOILNI V1 3AIN 3ND OLNIWNYLSNI 13a OANILNOD 30 Z3AINYA 30 0av2I4ILY3D

4wy Sesmtaten

c:éemcs 30 V13nds3

50



“8jueuLIoju] opadx3 jop ey

\%
n...-a.:.N.QN —Qﬂn-oonnnmnl&.z..ov ......

............. e ssssEsssssestectar e aany

............... EEYEEE B2 ING

[ Jeiqeoyde on

......... sessenan

[ ] nBawod ep sendsep ejqedijdy

ugIsuewip e Jpaw esed s8juLyns Uos
sopesjue|d SWwej| SO} OPUEND BJOUBIIYNS BIIP 8S 'BIOUBIYNS ‘BION

ojoallp A ojoexe '0S1ou0d

$8 'Wwajl [op operounua |9 eunbje peynoyip IS 8pueiiue oS ‘PePHB|D:
0}oNujSU0D |op eayj|vadse ugisuswip

0 8juauodwoo (e sejussaides eled opeidode se way) 3 (ejoURAR|RY;
‘opejnuuo) 00uge) 0jdesund [e spuodseod waj) |3 ejousulued,

"mﬂ. /iQ “1opepijea zan[ jap saaquou A sopyjjedy

‘(ejouejoyyns Aey is ses|osid) seuojoeAlasqQ

...d.lnmv.-.aM-@.-.—V.\O.wyunwuihwuu.d.u...g\abnq:ae..ccu.G\o.é:g..QQ*ﬂhnuﬁ.ouhouﬂv——“> —OU vﬂv——ﬂ—ooaam

VA a|qed)dy ‘pepiiiqesijde op ugjuidQ

Pl

\\

ON

i

ON 1S ON IS

BJUBIPN}Sa |9p BAEIOIU|
ajuelpn}se [ap saaju]

N7 NN

BO3SULU| Z NQISNIWIO

oN 1

w

\

z

epedde ejBojopojey

sejouasebng

£PEPLIE)

ON IS ON 1S

ZBIDUBAD[OY| (BDUIUNI]

10s3j0.d 18p [e)BIp elousjadwiod e
BOBSUIIXT + NQISNIWIQ

Sway) / SINOISNIWIA

VIIW3AVIV NQIOVAILOW V1 3AIN 3nD OLNIWNULSNI 130 OANILNOD 30 Z3AINVA 30 0avII4ILN3D

PUTRA STEL) ST

00vH9S0d 30 V13n0S3

oN

1y

51



uQISUBLUIP €] JpaLy eJed SaJUaIaYNS Uos

"ajuewoyu) opadx3g [ap ewui4 sopesjue|d Swal) SOf OPUEND BIOUBIYNS B[P 8S "BIIUBIOYNS BION

)

opap A 0j0ex8 ‘08I0UCO

9 'Wwaj| (8P operounua @ eunbie PelnyIp US 8puSHUS 8S |PEPUe|D;
0]ON1)SUO2 [P B9Y(0a0SS LOISUBWID

0 ajusuodwos e sejussaida) esed opeidosde sa Wa)| |3 (BIOUBASIRY,
‘opejnuo) 00yga) 0)daound [ 9puodsaLIcO We)| |3:eloUBUIMad,

[ ]eiqeoyde on [ ] 1161109 op sendsop ojqed)idy <] eiqeaydy  :pepiniqesyide ep uojuido

:(e1oueroyns Aey Is Jesioaid) sauojoeAIasqo

se|jo e Japaooe

A sejou Jewo) esed sasejwis o odApjoe|g '8jousany owoo sauooedljde ap oS 8
sasepwis o depyleansuadO

‘azep\ ‘sdeyy 26009 owod gopy e] ud sedew ap seuuojejeid ap 0sn) L
[BA1U 01eND NOIOINIF30TY ¥ NOISNINID

"S2JejIW|S 0 WO0JSSE|D

ajfoos) owoo eauj ua sasep esed seuuojejeld ap osn aoey Josejoid |3 S

/ oN oN oN

916009 ap sauoweode ap osn aoey Josajoud |3 14

|9AIU 18218 | ZO_O<O_ <41JOW € NOISNIWIa

"UQIDJa1I0D

ns Jeyoey A soleqes; Jpedwoo esed (sasepwis o aAug uozewy 'pnojnd
'BALBUD oS0l ‘Baup 816009 0wo) sopesbajur ssjusuodwod ap 0Sn + 14

ON ON

/ on

‘salejwis 0 anodjybug
‘uonowApep ‘aqnnoA owod sozpiA NPedwod B SOPRIIPIP Gam SOIlIS ap oSN £

[eniu opunbag O L NIWNY ¢ NOISNZwIa

‘B0 YOSORIN AP 0SN [4

52

XXX M| X[ Mz | 3™

ON

X XX x| X5 %|>|z] %[>

KXY X Ny | XIxla| ¥

"SeIOURIJU0D 03piA eed seunojejeld ap osn

)

ON

IS

ON

IS

[BAIU JaWld NOIONLILSNS +NOIsNawia

sejouasabng

ePEPLIEL)

ZE1oUBAd| Y

(EPUAUINI]

swia)l / SINOISNINWIA

oN

HIWYS OT3AOW-JIL V130 NQIOVHOILNI V1 3AIN 3ND OLNIWNYLSNI T30 OANILNOD 3a Z3AITVA 3d 0aVIIILY3D

SFUIVE TR LY Seete un

0avH9S0d 30 V131283



ugisuawIp ej spaw esed $8jusidyns Uos

“sjueuLIOju] OpedXT jop ewily sopesjue|d SWaj| S0] OPUEND BJOUBKYNS BJIP 8S 'EfoUBYNG ‘BION

0jo81p A 0J0EX8 '0S10U00
53 "Wa)| [ap OPEIUNUB |9 BUNBIE PEJINOYIP UIS BPUBHIUS 8 :PRPHEID;
\% 0j9nJjSU0D (9P eayoedse ugIsuBWIP

0 ajuauoedwoo (e sejussaide) eed opeidosde s8 wej) [J (ejouUBAS|RY;
‘opejnuuo) 00uge) 0jdeaund |e apuodsesod Waj| |3 ejdusulyied,;
a0z 19T b T

vesnesens essene

.................................. .:...~.-m.o _m..“w.@...—w.m......&&u.mh—w.h:,...w.:..Q\m..‘u.ﬁu&..ccu.Gvé..g:us\a»ﬂez..uovuv:.; 1ep pepjje|dads]

.................. .ﬂ?m.m...‘NNNN_ZQ Juugd*\daxo.;mdn.cni@ “ﬂtn_ -Jopepijea zon[ |op seiqwou A sopijjedy

[ 1eiqeoyde oy [ 1 nBauiod ap sgndsep sjqeoydy VA e|qedydy :pepliqedijde op uguido

‘(epoueoyyns Aey is sesjoaid) seuo|deAIasqO

75 SJUeIpniss [ap BANBIIU| | ¢
i djuelpnysa [op sasaju| | ¢
oN 1S BO3SULI)U| Z NQISNIWIQ
epeayide ejBojopoje | ¢
i 10s8j01d |ap [e}1bip ejousjedwiod e
oN | 1

oN | 1 oN | 1§ B09SULIXT + NQISNIWIa
sejoualabng £PEPHE) | 7BDUBAD[Y| (BIDUDUNID] Swa)) / SINOISNIWIA oN

VOIW3AVIV NOIOVAILOW V1 3AIW 3ND OLNIWNYLSNI 13 OANILNOD 30 Z3AINVA 30 0aVII4ILNID

% \\

oN oN

MM

©
©

oaviesod 30 vianosa (L4

53



