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Resumen 

El presente trabajo tuvo como objetivo general determinar la relación entre la 

atención diferenciada y el rendimiento académico en estudiantes de la institución 

educativa primaria n.° 0249 Sarita Colonia Sambrano, Bellavista – 2021. En cuanto 

a la metodología el tipo de estudio fue de tipo básica de diseño no experimental 

descriptiva correlacional, cuya población y muestra estuvo conformada por 30 

estudiantes. Se usó la técnica de la encuesta y como instrumento el cuestionario. 

Los resultados muestran que, el nivel de la atención diferenciada en el 53.3% se 

observó un nivel regular, en el 30.0% se observó nivel eficiente y finalmente en el 

16.7% se observó un nivel deficiente. Mientras que el rendimiento académico en el 

46.7% se observó un nivel proceso, en el 36.7% se observó nivel logro y finalmente 

en el 16.7% se observó un nivel inicio, indicando que la atención diferenciada 

influye en el rendimiento académico de los estudiantes. Además, se concluye que, 

la atención diferenciada influye en el rendimiento académico. 

Palabras clave: atención diferenciada, rendimiento académico, institución 

educativa 
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Abstract 

The present work had as general objective to determine the relationship between 

differentiated attention and academic performance in students of the primary 

educational institution n.º 0249 Sarita Colonia Sambrano, Bellavista - 2021. 

Regarding the methodology, the type of study was Basic type of non-experimental 

descriptive correlational design, whose population and sample consisted of 30 

students. The survey technique and the questionnaire were used as an instrument. 

The results show that, the level of differentiated attention in 53.3% was observed a 

regular level, in 30.0% an efficient level was observed and finally in 16.7% a deficient 

level was observed. While the academic performance in 46.7% a process level was 

observed, in 36.7% an achievement level was observed and finally in 16.7% a 

beginning level was observed, indicating that the differentiated attention influences 

the academic performance of the students. In addition, it is concluded that 

differentiated attention influences academic performance. 

Keywords: differentiated attention, academic performance, educational institution 
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I. INTRODUCCIÓN

La educación a nivel mundial posibilita una movilización socioeconómica 

ascendente, la cual es clave para superar la pobreza. En estos últimos años 

se ha priorizado el acceso a la educación y el proceso de matrícula en las 

instituciones educativas, promoviendo la igualdad de oportunidades. No 

obstante, el 2018, aproximadamente 260 millones de niños permanecían fuera 

de la escuela. Es por ello que se busca reducir esta brecha de acceso a la 

educación considerando que en su mayoría los estudiantes a nivel mundial 

presentan dificultades en los estándares y el desarrollo de competencias y 

desempeños en comunicación y matemática (Matsuura, 2019). 

En América Latina se han logrado grandes avances. Por un lado, la 

implementación de programas educativos destinados a mejorar las 

condiciones de infraestructura, equipamiento didáctico y tecnología, así como 

el acceso a la educación. Por otro lado, se ha priorizado la renovación 

pedagógica, con una mirada al cambio en la formación docente, con prioridad 

en los grados iniciales de educación primaria en la que el estudiante inicia el 

empoderamiento de aprendizajes de la lectoescritura, más aún, en ámbitos 

originarios y rurales donde se trabaja en escuelas unidocentes o multigrado. 

En la mayoría de países latinoamericanos se evidencia un fracaso escolar, 

debido a que los estudiantes no logran resultados satisfactorios en su 

aprendizaje (Sunkel et al., 2013). 

En nuestro país, hemos avanzado mucho en cobertura, pero no en calidad, 

hoy en día, una de las tendencias en educación es la atención simultánea y 

diferenciada. Cada alumno tiene un ritmo y estilo de aprendizaje diferente y el 

gran reto del maestro es aplicar diversas estrategias de aprendizaje para 

lograr el tan anhelado aprendizaje significativo. Se han implementado diversos 

programas educativos con la finalidad de alcanzar la calidad educativa 

(Paredes, 2017).  

Es así que, a nivel de las regiones se han planteado los programas de 

inversión pública y la región San Martín, también ha contribuido con la 

propuesta del Proyecto Educativo Regional (PER) 2005 – 2021. Asumiendo 
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al PER como una herramienta que contribuye a concretar las políticas que 

requiere nuestra educación y aportar en su transformación como un 

instrumento de la gestión educativa. Se considera como uno de sus objetivos, 

a la calidad en la educación, en el marco de igualdad de oportunidades y 

acortando las brechas de inequidad educativa. Así mismo considera como 

lineamiento de política 1, la mejora de los logros de aprendizaje, y como 

problemática presenta dificultades de aprendizajes en los estudiantes en el 

área de Comunicación y se puede verificar un n bajo nivel de desempeño al 

concluir el nivel secundario; demostrando que solo un 16% de estudiantes 

lograron un nivel suficiente y el 13% el nivel básico, mientras que la gran 

mayoría (71%) se encontraba en un nivel por debajo del básico (Quevedo, 

2017). 

Frente a esta problemática se plantea la formulación de la propuesta 

pedagógica encaminada al desarrollo de competencias innovadoras a partir 

de experiencias exitosas. Permitiendo que los estudiantes de atención 

educativa unidocentes y multigrado incrementen sus conocimientos y 

aprendizajes, adecuando las estrategias pedagógicas; mejorando sus 

capacidades de expresión y de pensamiento lógico para resolver situaciones 

problemáticas de manera significativa, además, generando la interacción 

entre los actores del aula y fortaleciendo la convivencia. 

En la provincia de Bellavista, atender las exigencias didácticas de atención 

diferenciada en aulas multigrado y unidocentes es el gran reto de los 

docentes, pero podemos notar en ellos grande dificultades, por un lado, na 

haber recibido una formación pedagógica para atender a niños de diversas 

edades y ciclos en una sola aula, y por otro lado, el no contar con recursos 

didácticos y pedagógicos para su atención, todo ello se evidencia en que la 

mayoría de estudiantes se encuentran en el nivel bajo de desarrollo de las 

competencias de aprendizaje. 

En la institución educativa n.°0249 Sarita Colonia Sambrano, Bellavista, 2021, 

el desarrollar habilidades comunicativas en los estudiantes, materia de 

investigación, se identificó que la mayoría de niños (as) presentan muchos 

problemas en participar y dar cuenta sobre sus pensamientos de manera 
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coherente, se muestran cohibidos de expresar lo que sienten, sienten 

vergüenza de participar en clase por temor a que sus compañeros se burlen, 

presentan dificultades para trabajar en equipo y asumir responsabilidades, en 

fin, se evidencia un bajo nivel de progreso en sus aprendizajes, notándose en 

su mayoría en el nivel previo y algunos en proceso, todo esto es necesario 

atender a fin de evitar el fracaso escolar; más aún, siendo una institución 

multigrado que atiende a varios ciclos de estudio en una misma aula en donde 

los textos y el material didáctico no están acordes al contexto de los 

estudiantes y en la que la mayor parte de padres de familia solo cuentan con 

educación primaria o son analfabetos. 

Frente a esta situación problemática se formuló el problema general: ¿De 

qué manera se relaciona la atención diferenciada con el rendimiento 

académico en los estudiantes de la institución educativa primaria n.° 0249 

Sarita Colonia Sambrano, Bellavista- 2021?, así mismo se generó como 

problemas específicos: ¿Cuál es el nivel de atención diferenciada en 

estudiantes de la institución educativa primaria n.° 0249 Sarita Colonia 

Sambrano, Bellavista - 2021?; ¿Cuál es el nivel de rendimiento académico en 

estudiantes de la institución educativa primaria n.° 0249 Sarita Colonia 

Sambrano, Bellavista - 2021? 

Justificación: Conveniencia. Los resultados que se obtuvieron permitieron 

conocer la relación entre la atención diferenciada y el rendimiento académico. 

Relevancia social. Esta investigación fue de mucho beneficio para la 

atención de escuelas multigrado con los mismos problemas, pues pueden 

entender mejor los conceptos relacionados al rendimiento académico 

mediante el aprendizaje diferenciado. Valor teórico. Abordó dos ejes 

temáticos de gran importancia en el mundo académico, mediante la 

presentación y conceptualización de las teorías rescatando las publicaciones 

e investigaciones confiables. Implicancia práctica. Resuelve el 

desconocimiento del nivel de la atención diferenciada y el comportamiento 

respecto al rendimiento académico de los estudiantes, cuyos datos recogidos 

fueron de gran interés para la institución estudiada. Utilidad metodológica. 

Contó con una estructura bien definida y respaldada por expertos, la cual 

permitió cumplir con los propósitos fijados, desde los objetivos específicos 
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hasta el general y por último, el contraste de la hipótesis. Asimismo, es de 

interés para futuras investigaciones en cuanto al mismo o similar eje temático. 

Se planteó como objetivo general: Determinar la relación entre la atención 

diferenciada y el rendimiento académico en estudiantes de la institución 

educativa primaria n.° 0249 Sarita Colonia Sambrano, Bellavista - 2021. 

Asimismo, como objetivos específicos: Identificar el nivel de atención 

diferenciada en estudiantes de la institución educativa primaria n.° 0249 Sarita 

Colonia Sambrano, Bellavista - 2021; Identificar el nivel de rendimiento 

académico en estudiantes de la institución educativa primaria n.° 0249 Sarita 

Colonia Sambrano, Bellavista - 2021 

Con respecto a la hipótesis general: Existe relación significativa entre la 

atención diferenciada y rendimiento académico de estudiantes en la institución 

educativa primaria n.° 0249 Sarita Colonia Sambrano, Bellavista - 2021. Como 

hipótesis específicas: H1: El nivel de atención diferenciada en estudiantes 

de la institución educativa primaria n.° 0249 Sarita Colonia Sambrano, 

Bellavista - 2021 es buena. H2: El nivel de rendimiento académico en 

estudiantes de la institución educativa primaria n.° 0249 Sarita Colonia 

Sambrano, Bellavista - 2021 es alto. 
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II. MARCO TEÓRICO 

 

A nivel internacional; Galván, G. (2019). La construcción subjetiva del rol 

profesional del maestro de escuelas multigrado y su relación con la práctica 

docente. (Tesis doctorado). Universidad Autónoma del estado de Morelos, 

Cuernavaca, México. Investigación cualitativa con diseño etnográfico. 

Población escuelas rurales y la muestra de siete (7) docentes de escuelas 

multigrado. Se aplicó la entrevista semiestructurada, observación de clases y 

el cuaderno de campo. Concluye que los docentes conocen las características 

de las aulas multigrado, cómo planificar, cómo llevar a cabo su intervención en 

el aula multigrado, considerando la atención diferenciada y así facilitar su labor, 

ya que atiende a varios grados y edades y en algunas oportunidades por ciclos. 

 

Galván, L. y Espinosa, L. (2017). Diversidad y prioridades educativas en 

escuelas multigrado. Estudio de casos en México. (Artículo científico). 

Universidad Jesuita de Guadalajara, México. Investigación etnográfica. La 

población y muestra estuvo conformada por 23 escolares. Se aplicaron la 

técnica de la entrevista y observación directa y como instrumento el 

cuestionario. Llegó a la conclusión de que, es necesario atender de manera 

diferenciada a los estudiantes debido a que cada uno de ellos tiene un 

aprendizaje en particular, generando aprendizajes significativos a partir de su 

contexto, aprovechando cada espacio como una oportunidad, adaptando 

situaciones expuestas en los textos escolares a la realidad del contexto y 

utilizando diversas estrategias de aprendizaje para atender la dimensión social, 

además, consideró el estilo de vida, la dimensión emocional, en relación al 

bienestar personal y familiar y la dimensión pedagógica, atendiendo de manera 

diferenciada a los estudiantes. 

 

León, C. (2015). La relación de los estilos de aprendizaje y el rendimiento 

académico en estudiantes de educación primaria. (Tesis de maestría). 

Universidad Privada y Católica, Bogotá, Colombia. Investigación cualitativa con 

estudio de casos. Población de la institución educativa de carácter privado de 
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Bogotá con una muestra de 38 estudiantes de primaria, entre 09 y 11 años. La 

técnica es la observación y como instrumentos el cuestionario, exámenes de 

conocimientos, observación directa y el cuaderno de campo. Llegó a la 

conclusión de que la manera cómo aprenden los estudiantes se relacionan con 

el rendimiento académico, fortalecido con la aplicación de diversas estrategias 

y procedimientos metodológicos, propiciando la intervención activa del 

estudiante en el aula, en interacción con el docente y sus pares, generando un 

aprendizaje reflexivo y argumentando sus puntos de vista. Así mismo los 

estudiantes que obtienen mejor rendimiento son aquellos que son atendidos 

mediante el desarrollo de estrategias didácticas innovadoras en el aula y los 

que obtiene bajo rendimiento son aquellos que son menos atendidos por el 

docente. 

 

Temal, J. (2018). Estilos de aprendizaje. (Tesis de licenciatura) Universidad 

Rafael Landïvar. Chimaltenango, Guatemala. Investigación de tipo básica y 

diseño no experimental, transeccional. La población estuvo conformada por 

todos los escolares de cuarto a sexto grado, la muestra fue igual a 113 

escolares. La técnica fue la encuesta y el instrumento fue el cuestionario. 

Concluyó que, en todos los grados, objeto de investigación, lo que predominó 

fue el estilo visual, en algunas oportunidades el auditivo y en menor uso el 

kinestésico, generando la combinación de estilos lo que facilitaba el 

aprendizaje. 

 

A nivel nacional; Caballero, R. (2019). Estrategias de enseñanza en escuelas 

de modalidad “unidocente multigrado” en ámbito rural de la provincia 

Chumbivilcas Cusco – Perú. (Tesis de licenciatura). Universidad San Ignacio 

de Loyola, Lima, Perú. Investigación cualitativa con diseño etnográfico. 

Población y muestra conformada por 4 docentes, 2 especialistas, 3 estudiantes 

de primaria. La técnica fue la observación directa, la entrevista y como 

instrumento utilizó el cuaderno de campo y la guía de entrevista. Llegó a la 

conclusión que los docentes de aula multigrado se ingenian para desarrollar 

estrategias de aprendizaje, considerando que no han sido preparados 
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pedagógicamente para ese tipo de atención, más aún no han sido capacitados 

en ello. Como atender a los estudiantes de manera gradual y simultáneamente 

es el gran reto del maestro, teniendo que acudir a los estudiantes de grados 

superiores para poder atender a los grados inferiores, aun siendo una misma 

temática para toda el aula, teniendo que contextualizar los temas abordados a 

fin de generar interés en los estudiantes para que aporten con sus saberes 

previos, compartan sus experiencias, también se generan expectativas y retos 

y se plantean propósitos definidos y conocidos por los estudiantes con la 

finalidad de que conozcan lo que se va a evaluar.  

 

Caballero, R. (2020). Factores personales e institucionales y su relación con el 

rendimiento académico de alumnos de I.E. pública en Ayacucho 2020. (Tesis 

Licenciatura). Universidad San Ignacio de Loyola, Lima, Perú. Investigación 

de tipo básica no experimental transversal. La muestra estuvo conformada por 

60 alumnos del 1° al 5° de secundaria. La técnica fue la encuesta y el 

cuestionario fue el instrumento. Concluye que no existe una relación entre el 

factor personal e institucional con el aprendizaje de los estudiantes en 

referencia a las competencias matemáticas, debido a las evidencias en los 

resultados de calificación.  

 

Escalante, A. y Quispe, R. (2018). La convivencia en el aula y el rendimiento 

académico de los estudiantes del tercer grado de secundaria de la institución 

educativa José Abelardo Quiñones-Cusco. (Tesis de maestría). Universidad 

César Vallejo, Lima, Perú. Investigación correlacional de tipo no experimental. 

La población y muestra considera a 41 estudiantes de secundaria. Trabajaron 

con la encuesta y el cuestionario. Concluyeron que la convivencia guarda 

relación con el rendimiento académico, afectando positivamente en su 

aprendizaje al ubicarlos en el nivel de logro esperado; sin embargo, es 

necesario crear condiciones que involucren a la totalidad de los estudiantes y 

generar la competitividad que les permita poder desenvolverse con eficiencia 

en la sociedad.  
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Chahuayo, E. (2018). Estrategia de atención simultánea y diferenciada para la 

mejora de la Práctica docente en la institución Educativa multigrado N° 36007 

de Huaylacucho. (Tesis segunda especialidad). Universidad San Ignacio de 

Loyola. Lima, Perú. Estudio diagnóstico. Población de dos docentes y muestra 

de un docente. Trabajo con la técnica de la entrevista y su instrumento fue una 

guía de entrevista. Concluye que la enseñanza en aulas multigrado implica que 

el docente desarrolle una atención diferenciada, centrándose en la variedad del 

marco psicológico, didáctico y social, ya que se atiende a diversos grados de 

estudio donde el estudiante presenta una diversidad de habilidades, 

necesidades e intereses. 

En cuanto al nivel local, Nima, N. (2018). Influencia del proceso de enseñanza 

- aprendizaje en el rendimiento académico del área de Comunicación en 

estudiantes del primer año de secundaria de la institución educativa “Tarapoto”, 

2018. (Tesis maestría). Universidad César Vallejo, Tarapoto, Perú. La 

investigación fue de tipo básica descriptiva y no experimental correlacional. La 

población y muestra lo conformaron 60 estudiantes. Trabajó mediante la 

aplicación de la encuesta y la elaboración de los cuestionarios. Llegó a la 

conclusión de que en su gran mayoría de alumnos califican el proceso de 

enseñanza como muy bueno influenciando positivamente en este proceso, a 

pesar de que varios docentes no utilizan material didáctico y se centran en la 

incorporación de diálogos escritos para el desarrollo de las actividades. 

Pinchi, S. (2019). Programa de acompañamiento docente en el mejoramiento 

de los procesos didácticos como estrategia de soporte pedagógico en docentes 

del primer y segundo grado de educación primaria de la institución educativa 

“José Enrique Celis Bardales” - Tarapoto 2016. (Tesis de maestría). 

Universidad Nacional de San Martín, Tarapoto, Perú. La investigación fue 

aplicada, de diseño cuasi- experimental. La población lo conformaron 22 

profesores quedando una muestra igual a 10 docentes de primero y segundo 

grado. Como técnica se consideró la observación directa, la técnica de gabinete 

y de campo, considerando como instrumento al cuestionario. Concluyó que, el 

programa de acompañamiento influyó positivamente en el desempeño docente, 

a partir del proceso reflexivo de su práctica docente y el interés que puso de 

manifiesto involucrándose en todas las dimensiones del objeto de estudio. 
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Con el fin de brindar sustento teórico a la investigación se consideró los aportes 

de autores conocedores de la temática, en tal sentido con respecto a la variable 

atención diferenciada, Thompson (2007), indica que la atención diferenciada 

en el aula infiere la idea de entender a los estudiantes mediante el inter 

dinamismo para con los docentes, la institución y la comunidad educativa en 

general, sobre lo que significa y debe hacerse para lograrla, así como realizar 

acciones organizadas y coordinadas en función de alcanzar esta meta. 

Teniendo como fin maximizar y alcanzar el éxito personal, profesional y 

académica de cada educando. Por su parte el Minedu (2016) propuso la guía 

de orientación para docentes del nivel primaria en escuelas de ámbito rural en 

el uso del cuaderno de autoaprendizaje.  

De este modo es fundamental atender de manera pertinente la diversidad de 

edades, grados y ciclos de estudio, planificando actividades significativas, 

considerando situaciones de contexto rural y atendiendo las exigencias 

didácticas de los estudiantes. Por su lado, Ibarra (2013) sostiene que un 

docente tiene dificultades para dirigir un aula diversa, atender diversos grados 

y edades es muy complejo, más aún si está a cargo de un aula unidocente en 

la que tiene que desempeñar la función pedagógica e institucional. Considera 

que la diversidad de los estudiantes es un valor potencial el cual debemos 

aprovechar en la construcción de su identidad individual y grupal; permitiendo 

que el estudiante sea responsable de sus propias acciones y promocionando 

la práctica de valores.  

El maestro tiene el reto de atender sus características, intereses, necesidades 

y demandas, posibilitando la construcción de aprendizajes significativos. Para 

Estrada (2015) la escuela multigrado permite atender a las localidades más 

alejadas, ubicadas en el ámbito rural, atendiendo a diversos grados de estudio 

en un mismo espacio, con maestros que no tuvieron formación en este tipo de 

atención y que en el ejercicio de su función, tampoco lo reciben, no logrando 

llegar al aprendizaje esperado de los estudiantes, consecuencias que se verán 

reflejadas a futuro son evidentes cundo se concluye la primaria y la transición 

a la secundaria, en la que cuente con un maestro por cada curso, generándose 

un conflicto en el estudiante y por ende un bajo rendimiento académico. Por su 

parte, Santos (2011), indica que la enseñanza multigrado en el ámbito rural, 
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responde a la heterogeneidad y diversidad de los estudiantes; percatándose 

que existe poco fundamento teórico sobre la atención al trabajo docente en 

aulas multigrado. Los maestros reciben una formación general y no están 

preparados para desempeñarse en instituciones educativas con este tipo de 

atención, por lo que se tiene que ingeniar el cómo atender los intereses de los 

estudiantes, constituyendo un enorme desafío en cómo desarrollar una 

didáctica multigrado que van más allá de las didáctica psicológica, 

epistemológica y prescriptiva.  

Así mismo, Bustos (2013), describe al contexto como un potencial recurso 

didáctico en sí mismo que favorece en su incorporación al conjunto de 

situaciones de aprendizaje. Este planteamiento plantea que los estudiantes 

aprenden de los elementos del contexto donde se desenvuelve. Este aporte 

incide que la enseñanza en aulas multigrado, generan espacios donde se 

desarrollan habilidades, destrezas y procedimientos en la que el maestro 

articula las competencias del currículo y para lograrlo utilizando diversas 

estrategias con la finalidad de atender a los grados por ciclos de estudio. De la 

misma forma, Boix (2014), considera que la diversidad multigrado es un gran 

potencial pedagógico porque, ante esa variedad tan distintiva, permite 

desarrollar una enseñanza diversificada e incluyente, con respuesta simultánea 

a las necesidades de todos los alumnos, atendiéndolos de manera 

diferenciada, generando condiciones potenciales para el desarrollo del 

aprendizaje y a partir de la interacción entre estudiantes transita a la 

construcción social de su aprendizaje, aprovechando todos los espacios de su 

entorno sociocultural.  

Por otra parte, el aporte de Vygotsky (1978) consideró que la asimilación y 

acomodación del conocimiento se puede lograr con mayor facilidad cuando se 

realiza el trabajo colaborativo entre pares, aprovechando al estudiante con 

capacidades superiores para crear un contexto potencial de aprendizaje, como 

sucede en instituciones multigrado en la que al desarrollar las actividades 

diarias en equipo el estudiante que tiene mayor dominio de competencias 

brinda asistencia o andamiaje al que presenta dificultades para desarrollar las 

actividades planteadas, y permite la transferencia de conocimientos y  

habilidades sociales. Gardner (1995) en su libro Inteligencias múltiples aborda, 
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por un lado, la inteligencia interpersonal, en la que una persona tiene la 

capacidad para comprender a otras con las que se relaciona, interactuando 

satisfactoriamente. Por otro lado, considera a la inteligencia intrapersonal a la 

capacidad de conocerse internamente mediante el autoanálisis. Así mismo en 

su teoría sobre las inteligencias múltiples, da a conocer que los distintos tipos 

de inteligencia actúan de manera armónica y que se pueden emplear de 

diversas formas combinándolas para realizar diversas labores en distintos 

ámbitos. Es decir, se tiene en cuenta una diversidad de habilidades y 

capacidades especificas a fin de resolver problemas y desarrollar la creatividad. 

Por su parte, Martínez y Blanco (2003) plantean los fundamentos filosóficos 

indicando que la educación en escuelas multigrado se centra en la efectividad 

del aprendizaje, considerando sus ritmos de aprendizaje; agrupando a los 

estudiantes por sus diferencias y no según sus similitudes. Desde la 

perspectiva social, permite la formación del sujeto para poder actuar dentro de 

la sociedad, iniciando su proceso de socialización en la escuela. En el 

escenario pedagógico, brindar una atención diferenciada en escuelas 

multigrado tiene su particularidad, por un lado, facilita la tarea educativa al 

docente en el proceso de aprendizaje y por otro lado, permite la participación e 

involucramiento de la comunidad educativa. 

 

Respecto a la segunda variable del rendimiento académico, Reyes (2003), 

nos indica que es un indicador del nivel de aprendizaje alcanzado por el 

estudiante, por ello, el sistema educativo le brinda especial importancia. En tal 

sentido el rendimiento académico se convierte en una “tabla de medida” para 

el aprendizaje del área de Comunicación logrado en el aula que constituye el 

objetivo central de la educación. Por su parte, Kohler (2013), refiere que el 

rendimiento académico se verifica cuando el estudiante ha logrado construir 

conocimientos y desarrollar capacidades a partir de una evaluación, producto 

de su esfuerzo y dedicación manifestando el nivel de aprendizaje alcanzado y 

esto constituye el eje central de la educación en la que se desarrollan 

cualidades, aptitudes, personalidad e interacción. Así mismo, Pérez y Riveros 

(2019) sostienen que en el rendimiento académico intervienen el factor 

endógeno y exógeno.  
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Desde el punto de vista endógeno, se tiene en cuenta los factores propios de 

la persona como la motivación, predisposición, las condiciones cognitivas, 

aptitudes, entre otros, se ven reflejados en el rendimiento escolar; mientras que 

el factor exógeno se desarrolla en situaciones externas, en la que el estudiante 

interactúa inmerso en el factor social e institucional y este proceso influye en el 

rendimiento académico, como por ejemplo, el trato que recibe el alumno por 

parte del maestro o la influencia que ejerce el ambiente escolar y el mismo 

grupo de estudiantes con el cual interactúa. Navarro (2013) indica que, para 

determinar el rendimiento de un estudiante se deben considerar varios factores 

como el desempeño individual, la capacidad cognitiva, la influencia del contexto 

social donde se interactúa con las acciones que desarrolla en su vida cotidiana.  

En este marco el rendimiento académico se convierte en el resultado del 

proceso de enseñanza – aprendizaje relacionado con diversos factores e 

intereses, actividades propuestas, conocimiento de los ritmos y estilos de 

aprendizaje, se suma a ello, los factores psicológicos y sociológicos. Esto 

implica que los conocimientos, habilidades y actitudes que adquirieron los 

estudiantes, deben ser evaluados al inicio, durante el proceso y al final, para 

comprobar qué es lo que aprenden los estudiantes. Según, Iván Pavlov (1849-

1936), desarrolla la teoría del condicionamiento, respondiendo al modelo 

estímulo – respuesta, este reflejo es aprendido por asociación repetida, punto 

de partida para la teoría conductista. Una de las aportaciones es el aprendizaje 

asociativo o condicionamiento clásico, el mismo que consiste en presentar un 

estímulo para generar una respuesta concreta, a la cual se le atribuye como 

aprendizaje. 

Por su parte, Robert Gagné (1970), propone la teoría del aprendizaje, el cual 

se desarrolla a lo largo del tiempo y de manera continua durante toda su vida y 

sufre variaciones según su maduración, experiencias vividas y repetición de las 

mismas, incluye los procesos de aprendizaje y el cómo aprende y se relaciona 

con sus actitudes, destrezas, estrategias de aprendizaje, enfatiza en las 

condiciones internas o externas del estudiante que repercuten en el 

aprendizaje. Plantea la existencia de una sola memoria que puede ser 

recuperada a partir de un estímulo externo, manifestándose mediante una 

respuesta; este proceso se inicia con la motivación y genera el interés por 
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aprender, luego se presenta la atención, la adquisición que guía el aprendizaje, 

la retención en la que permanece el aprendizaje a corto plazo, considerando a 

la memoria a largo plazo como el recuerdo, propiciado por el docente a partir 

de preguntas y al culminar el proceso de aprendizaje se desarrolla la 

transferencia y la generalización. Según, Jean Piaget (1896-1980), sostiene en 

su teoría del aprendizaje, que se incrementa el conocimiento cuando el 

esquema de asimilación sufre acomodación; es decir, cuando el organismo 

afronta un estímulo externo son asimilados mentalmente a esquemas ya 

conocidos, está asimilación de la información sufre un proceso de acomodación 

cuando se modifican los esquemas para adaptar una nueva información; entre 

ambos esquemas se produce una relación que define el funcionamiento 

intelectual.  

El aprendizaje se logra a partir de un proceso de adquisición de conocimiento 

nuevo en un intercambio con el medio. David Ausubel (1973), propone la teoría 

del aprendizaje significativo, en la que los nuevos aprendizajes se relacionan 

con los ya conocidos con anterioridad. Es por ello que el maestro no solo debe 

conocer qué es lo que conocen los estudiantes, sino cuáles son los conceptos 

y proposiciones que domina y logra significatividad cuando se relaciona el 

conocimiento previo con la nueva información. Esta vinculación podría 

modificar información errónea del conocimiento preexistente. 

 

Con la finalidad de evaluar la variable atención diferenciada se consideró el 

sustento teórico de Thompson (2007), indica que la atención diferenciada en el 

aula implica colaboración consciente de los actores educativos partiendo desde 

la dirección hasta los propios estudiantes, docentes, trabajadores 

administrativos, y la institución educativa en general, en ese sentido se 

considera como primera dimensión la planificación, orientada a anticipar, 

organizar de manera sistematizada estrategias y recursos educativos, para 

atender las características y necesidades de los estudiantes de manera 

diferenciada acorde a su edad y ciclo educativo, favoreciendo mejores 

oportunidades de aprendizaje; tiene como indicadores, i) programación 

curricular, ii) estrategias diferenciadas por ciclo, iii) planificación de actividades 
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con criterios de evaluación, iv) planteamiento de preguntas reflexivas, v) 

selección de recursos y materiales. Como segunda dimensión la 

caracterización del estudiante, en la que el aprendizaje del alumno es 

diferente en cada grado, los cuales se apoyan mutuamente para potenciar sus 

aprendizajes, afectos y socializaciones al trabajar en grupos, interactuando con 

estudiantes de otros grados, atendiendo los niveles, capacidades, habilidades 

y experiencias en el ámbito rural, demostrando poca participación y timidez; 

tiene como indicadores, i) evaluación diagnóstica, ii) nivel de desempeño de 

competencias, iii) conocimiento de actividades de los estudiantes, iv) conoce 

los intereses de cada estudiante, v) identifica necesidades de aprendizaje. 

Como tercera dimensión las estrategias de aprendizaje, en la que enseñar en 

aulas multigrado requiere que el maestro utilice diversas estrategias de 

aprendizaje en la que movilice habilidades, destrezas y procedimientos 

articulando y diversificando el currículo al contexto en el cual se desenvuelve. 

Con ello se puede atender a la diversidad, características, necesidades, 

intereses y expectativas de los estudiantes; incorporando los saberes de las 

personas, comunidades y los recursos del contexto como generador de 

aprendizaje; tiene como indicadores, i) uso de estrategias, ii) generación de la 

interacción, iii) aprovechamiento de saberes previos, iv) uso de preguntas 

reflexivas, v) uso de instrumentos de evaluación. Como cuarta dimensión 

tenemos el trabajo colegiado, que es una estrategia con la finalidad de 

interactuar entre docentes y reflexionar sobre su actuación pedagógica, en la 

que se promueve la participación activa, el sinceramiento, la toma de 

decisiones y las acciones de mejora: es decir es el espacio de formación 

pedagógica, constituyéndose en una plataforma de discusión académica y de 

reflexión; tiene como indicadores, i) análisis de resultados de aprendizaje, ii) 

aporte de saberes y experiencias, iii) escucha activa, iv) plantea y asume 

compromisos, v) propone estrategias de mejora. 

 

En la variable rendimiento académico, Reyes (2003), nos indica que es una 

“tabla de medida” del aprendizaje que los estudiantes lograron en el aula. 

Además de ser parte de los objetivos que proponen la mejora constante de la 

educación; en ese sentido se considera como primera dimensión la 
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autoevaluación del rendimiento académico, en la que el estudiante emite un 

juicio de valor de forma directa, considerando que es el aprendizaje autónomo 

el que lo lleva a comprobar qué competencias ha logrado y cuáles no y cómo 

lo puede mejorar, a partir de un proceso reflexivo y tener la capacidad de tomar 

decisiones permitiendo evaluar sus avances en el aprendizaje, puesto que en 

algunas oportunidades debe reorientarlo; tiene como indicadores, i) nivel de 

calificación, ii) reconocimiento de fortalezas y debilidades, iii) argumenta lo 

aprendido, iv) presenta productos de acuerdo a criterios, v) reflexión crítica, vi) 

interacción de pares, vii) comparación de saberes. Como segunda dimensión 

el autoconcepto académico, el cual se refiere a la percepción de confianza 

que tenemos en nosotros mismos en el desarrollo de habilidades, capacidades, 

cualidades y deficiencias que lo distingue como parte de su identidad, es decir, 

es una apreciación descriptiva que contribuye a la formación de la personalidad, 

fortaleciendo sus conocimientos y mejora continua en su rendimiento que 

desarrolla en cada espacio de su vida; tiene como indicadores, i) reconoce sus 

limitaciones, ii) reflexiona a nivel de grupo, iii) participación activa, iv) 

comprensión del propósito, v) mejora del rendimiento, vi) comparte sus 

conocimientos. Como tercera dimensión los atributos de logro académico, 

que es la percepción individual del rendimiento académico, genera la 

autoestima y permite evaluar su esfuerzo, dedicación y hábitos de estudio que 

realiza en función de la mejora continua como parte de su autodesarrollo. Al 

maestro le permite valorar el desempeño de los estudiantes, brindando una 

atención diferenciada de acuerdo a sus logros, necesidades a fin de alcanzar 

los aprendizajes esperados; tiene como indicadores, i) reconocimiento de su 

rendimiento, ii) uso de medios y materiales, iii) uso de técnicas de estudio, iv) 

organización del tiempo, v) uso de estrategias de aprendizaje, vi) atención en 

clase, vii) participación activa. 
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III. METODOLOGÍA 

3.1. Tipo y diseño de investigación 

Tipo de Investigación. 

Fue de tipo básica, porque mantuvo estables a las variables 

investigadas, no ocasiona ninguna alteración, modificación o tratamiento 

deliberadamente (Hernández et al., 2010). 

Diseño de Investigación  

No experimental, descriptivo correlacional, porque en la presente 

investigación no hubo manipulación deliberada de la variable 

independiente para ver su efecto en la dependiente. Se limitó a conocer 

la relación que existe entre las variables. 

 

 

  

 

 

 

Donde: 

M: Muestra 

V1: Atención diferenciada 

V2: Rendimiento académico  

r: Relación 

3.2. Variables y operacionalización  

Variable 1: Atención diferenciada 

Variable 2: Rendimiento académico  

V1 

V2 

M 
r 
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Nota: La matriz de operacionalización de variables se encuentra en el 

anexo 1. 

3.3. Población (criterios de selección) muestra y muestreo, unidad 

de análisis 

a) Población  

El presente estudio consideró una población total de estudiantes la 

cual estuvo conformada de 30 alumnos de diferentes grados de 

primaria de la institución educativa n.° 0249 Sarita Colonia 

Sambrano, Bellavista – 2021. 

Criterios de inclusión 

- Estudiantes de primaria matriculados para el periodo 2020 – 

2021.  

Criterios de exclusión 

- Estudiantes de primaria que no fueron matriculados para el 

periodo 2020 – 2021.  

b) Muestra 

En vista de que es una institución multigrado y sabiendo que alberga 

a pocos estudiantes de diferentes grados y edades se ha 

considerado al total de estudiantes (30) los cuales fueron 

investigados en relación a las variables de estudio (Rodríguez, 1995, 

p.85). 

c) Muestreo  

Al ser la muestra igual que la población no existió criterio alguno de 

aplicar alguna técnica específica para la selección de muestras. 

Unidad de análisis 

Estuvo conformada por cada uno de los niños sujetos a investigación de 

la I.E. (Hernández, et ál., 2014), nombra los sujetos quienes participan 

de la muestra y responderán al instrumento considerado en la presente 

investigación. 
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3.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos, validez y 

confiabilidad 

Técnicas 

Se consideró a la encuesta, como una técnica que permita recoger datos 

mediante interrogantes a los estudiantes cuyo propósito es la obtención 

de información sobre los conceptos que se derivan de cada una de las 

variables en relación a la problemática objeto de investigación 

previamente construida. (López Roldán y Fachelli, 2015). 

Instrumentos 

Correspondió al cuestionario, con preguntas cerradas de acuerdo a la 

atención diferenciada y rendimiento académico. 

La variable atención diferenciada estuvo dividido en 4 dimensiones, tales 

como la planificación conformada por 5 enunciados, la caracterización 

del estudiante por 5 enunciados, las estrategias de aprendizaje 

conformado por 5 enunciados y el trabajo colegiado por 5 enunciados. 

Su escala de medición fue tipo Likert: 1 = malo, 2 = regular y 3 = bueno. 

El rango de valoración correspondió a: malo (20 a 33), regular (37 a 47) 

y bueno (48 a 60). 

La variable rendimiento académico dividido en 3 dimensiones, tales 

como la autoevaluación del rendimiento académico conformado por 7 

enunciados, el autoconcepto académico conformado por 6 enunciados y 

los atributos de logro académico por 7 enunciados. Su escala de 

medición fue tipo Likert: 1 = inicio, 2 = proceso y 3 = logro. El rango de 

valoración correspondió a: malo (20 a 33), regular (37 a 47) y bueno (48 

a 60). 

Validez  

Se aplicó el juicio de expertos; estuvo conformada por tres, entre 

especialistas en el eje temático y en la metodología investigativa, 

quienes de manera profesional, imparcial y objetiva brindaron su criterio 

de validez.  
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Variable N.º Especialista 
Promedio de 

validez 
Opinión del 

experto 

Atención 
diferenciada 

1 Metodólogo 4.4 Si es aplicable 
2 Especialista 4.4 Si es aplicable 
3 Especialista 4.4 Si es aplicable 

Rendimiento 
académico 

1 Metodólogo 4.4 Si es aplicable 
2 Especialista 4.4 Si es aplicable 
3 Especialista 4.4 Si es aplicable 

Fuente: Según evaluación de expertos. 

El promedio de la evaluación del cuestionario “Atención diferenciada” fue 

4.4 resultado que indica coherencia en un 88 % en la puntuación de los 

expertos, concluyendo que el cuestionario es válido para la aplicación en 

la investigación. El mismo resultado se obtuvo para el cuestionario 

“Rendimiento académico” con un promedio de 4.4 y una coherencia del 

88 % en valoración de los expertos.  

Confiabilidad 

Se aplicó el coeficiente alfa de Cronbach, en cuanto al instrumento 

“Atención diferenciada” se obtuvo un valor igual a 0.865, lo cual significó 

que el instrumento tuvo fuerte confiabilidad. Similar resultado para el 

instrumento “Rendimiento académico” con un valor igual a 0.832 

indicando que el instrumento tuvo fuerte confiabilidad.  

Análisis de confiabilidad: Atención diferenciada. 

Se obtuvo un valor igual a 0,865 catalogándole como “Muy bueno”. 

 
Estadísticos de fiabilidad 

Alfa de Cronbach Nº de elementos 

,865 20 

 

Análisis de confiabilidad: Rendimiento académico. 

Se obtuvo un valor igual a 0,832 catalogándole con un nivel “Muy bueno”. 

 

Estadísticos de fiabilidad 

Alfa de Cronbach Nº de elementos 

,832 20 
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3.5. Procedimientos 

Se realizó de acuerdo a una serie de procedimientos generales, en 

relación con la metodología científica: 

- Identificar y delimitar el problema de estudio: Se realizó de acuerdo a 

la realidad problemática de la institución educativa primaria n.° 0249 

Sarita Colonia Sambrano, Bellavista - 2021. 

- Planificación de investigación: Establecido en la parte administrativa 

del proyecto que sirvió como guía para el cumplimiento de los plazos 

estipulados.  

- Elaboración y validación del cuestionario: Cada enunciado responde 

con la evaluación del indicador, dimensión y variable establecida, la 

misma que fue validado por expertos conocedores del tema en 

estudio. 

- Recojo y procesamiento de datos: Al iniciar la obtención de la 

información, se inició con la encuesta a cada sujeto que forma parte 

de la muestra quienes indicaron sus percepciones y opinión personal 

de acuerdo a los enunciados (Hernández et al., 2014). 

- Análisis de la información: Que facilitó el procesamiento y la 

interpretación de los resultados obtenidos, cumpliendo o rechazando 

la hipótesis planteada.  

- Redacción y exposición del informe: Cumpliendo con la norma APA 

séptima edición y la exposición de los resultados encontrados. 

3.6. Métodos de análisis de datos 

Tras la elaboración de los instrumentos, validación y haber demostrado 

confiabilidad de los mismos. Los resultados fueron tratados mediante la 

estadística descriptiva e inferencial. La descriptiva para identificar el nivel 

de atención diferenciada y el rendimiento académico. Y finalmente, la 

inferencial, tras haber demostrado distribución normal de datos, se aplicó 

el coeficiente de correlación de Pearson, esta prueba ha sido utilizada 

para medir la relación entre las variables del estudio. Asimismo, esta 

prueba mide la relación desde -1 a 1, con la que, si es igual a 1 la relación 

es positiva perfecta, y si es -1 la relación es negativa; y si es igual a cero, 

significa que no existe ninguna relación próxima entre las variables.  
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Valoración del coeficiente de correlación  

Valor de r Relación 

-0.9 “Negativas muy fuertes” 

- 0.75 “Negativas considerables 

- 0.5 “Negativas medias 

- 0.25 “Negativas débiles 

- 0.1 “Negativas muy débiles 

0.00 “No existe correlación  

0.1 “Positivas muy débiles 

0.25 “Positivas débiles 

0.5 “Positivas medias 

0.7 “Positivas considerables 

0.9 “Positivas muy fuertes 

1 “Positivas perfectas 

Fuente: Hernández et ál., (2014) 
 

3.7. Aspectos éticos 

Este trabajo de investigación se enmarca dentro del código de ética de 

la universidad, donde se citó a los autores, respetando la autoría en 

relación a lo mencionado a la norma internacional APA, séptima edición. 

Se cumplió con el reglamento, directivas y precisiones de investigación 

de la UCV. También recopiló y contó con la aprobación de los 

participantes, que han sido utilizados para el propósito del estudio. Esto 

entraña los principios de veracidad en todos los aspectos. La información 

obtenida fue utilizada solo para el caso de la investigación, respetando 

así los principios éticos internacionales de la beneficencia/no 

maleficencia; es decir, buscando la justicia sin provocar daño alguno 

durante la investigación, y a su vez brindando un trato empático e 

igualdad a todos los participantes y respetando su autonomía 

institucional.   
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IV. RESULTADOS 

4.1. Nivel de atención diferenciada en estudiantes de la institución educativa 

primaria n.° 0249 Sarita Colonia Sambrano, Bellavista - 2021. 

Tabla 1 
Nivel de las dimensiones de la atención diferenciada 

Dimensión/ Variable 

Malo 
(20 a 33) 

Regular 
(37 a 47) 

Bueno 
(48 a60) Total 

N.º % N.º % N.º % N.º % 

Planificación 6 20.0% 14 46.7% 10 33.3% 30 100% 

Caracterización del estudiante 3 10.0% 16 53.3% 11 36.7% 30 100% 

Estrategias de aprendizaje 7 23.3% 15 50.0% 8 26.7% 30 100% 

Trabajo colegiado 5 16.7% 17 56.7% 8 26.7% 30 100% 

Atención diferenciada 5 16.7% 16 53.3% 9 30.0% 30 100% 

 Fuente. Base de datos. 

Interpretación: 

En la dimensión planificación, de los 30 casos observados, en 14 casos que 

representan el 46.7 % se observó un nivel regular, en 10 casos que 

representan el 33.3 % se observó un nivel bueno y en 6 casos que representa 

el 20.0 % se observó un nivel malo. En la dimensión caracterización del 

estudiante, de los 30 casos observados, en 16 casos que representan el 53.3 

% se observó un nivel regular, en 11 casos que representan el 36.7 % se 

observó un nivel bueno y en 3 casos que representa el 10.0 % se observó un 

nivel malo. En la dimensión estrategias de aprendizaje, de los 30 casos 

observados, en 15 casos que representan el 50 % se observó un nivel regular, 

en 8 casos que representan el 26.7 % se observó un nivel bueno y en 7 casos 

que representa el 23.3 % se observó un nivel malo. Finalmente, en el trabajo 

colegiado, de los 30 casos observados, en 17 casos que representan el 56.7 

% se observó un nivel regular, en 8 casos que representan el 26.7 % se 

observó un nivel bueno y en 5 casos que representa el 16.7 % se observó un 

nivel malo. En resumen, en cuanto a la atención diferenciada en estudiantes 

de la institución educativa primaria, en el 53.3 % se observó un nivel regular, 
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en el 30.0 % se observó nivel bueno y finalmente en el 16.7 % se observó un 

nivel malo. 

4.2. Nivel de rendimiento académico en estudiantes de la institución 

educativa primaria n.º 0249 Sarita Colonia Sambrano, Bellavista - 2021. 

Tabla 2 

Nivel de rendimiento académico  

Dimensión/ Variable 

Malo 
(20 a 33) 

Regular 
(34 a 47) 

Bueno 
(48 a 60) Total 

N.º % N.º % N.º % N.º % 

Autoevaluación del 
rendimiento académico 

8 26.7% 12 40.0% 10 33.3% 30 100% 

Autoconcepto académico 5 16.7% 15 50.0% 10 33.3% 30 100% 

Atributos de logro 
académico 

4 13.3% 14 46.7% 12 40.0% 30 100% 

Rendimiento académico 5 16.7% 14 46.7% 11 36.7% 30 100% 

Fuente. Base de datos. 

Interpretación: 

En la dimensión autoevaluación del rendimiento académico, de los 30 casos 

observados, en 12 casos que representan el 40.0 % se observó un nivel 

regular, en 10 casos que representan el 33.3 % se observó un nivel bueno y 

en 8 casos que representa el 26.7 % se observó un nivel malo. En la 

dimensión autoconcepto académico, de los 30 casos observados, en 15 casos 

que representan el 50.0 % se observó un nivel regular, en 10 casos que 

representan el 33.3 % se observó un nivel bueno y en 5 casos que representa 

el 16.7 % se observó un nivel malo. Finalmente, en los atributos de logro 

académico, de los 30 casos observados, en 14 casos que representan el 46.7 

% se observó un nivel regular, en 12 casos que representan el 40.0 % se 

observó un nivel bueno y en 4 casos que representa el 13.3 % se observó un 

nivel malo. En resumen, en cuanto al rendimiento académico en estudiantes 

de la institución educativa primaria, en el 46.7 % se observó un nivel regular, 

en el 36.7 % se observó nivel bueno y finalmente en el 16.7 % se observó un 

nivel malo.  
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Prueba de normalidad de datos 

 

Shapiro-Wilk 

Estadístico gl Sig. 

Atención diferenciada  ,918 30 ,081 

Rendimiento académico ,905 30 ,092 

Fuente: Datos propios de la investigación. 

Interpretación 

En la tabla se observa que el valor de significancia de las dos variables (0.081 

y 0.092) son mayores a 0.05 (margen de error); por lo tanto, se asume que los 

datos presentados tienen una distribución normal; es decir, que se tiene que 

utilizar el coeficiente de Pearson. 

4.3. Relación entre la atención diferenciada y el rendimiento académico en 

estudiantes de la institución educativa primaria n.º 0249 Sarita Colonia 

Sambrano, Bellavista - 2021. 

Se estableció los puntajes de ambos instrumentos para determinar valores 

cuantitativos y hacer uso de la técnica estadística de correlación de Pearson 

(r) al 95% de confianza. Esto con la finalidad de conocer la relación entre las 

variables y de aceptar o rechazar la hipótesis general del estudio. 

Contraste de la hipótesis general planteada: 

Ha: Existe relación significativa entre la atención diferenciada y rendimiento 

académico de estudiantes en la institución educativa primaria n.º 0249 Sarita 

Colonia Sambrano, Bellavista - 2021. 

H0: No existe relación significativa entre la atención diferenciada y rendimiento 

académico de estudiantes en la institución educativa primaria n.º 0249 Sarita 

Colonia Sambrano, Bellavista - 2021. 
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Tabla 3 

Estadísticas de correlación de Pearson 

Estadísticas de la regresión 

Coeficiente de correlación 0.943 

Coeficiente de determinación R^2 0.889 

R^2 ajustado 0.885 

Error típico 3.456 

Observaciones 30 

Fuente. SPSS. 

Figura 1. Diagrama de dispersión de las variables 

Fuente. Base de datos. 

Interpretación: 

En la tabla número 3 y la figura 1 se puede observar que el coeficiente de 

correlación (r) de Pearson (r) es igual a 0.943 encontrándose una relación 

considerable muy fuerte. Esto se confirma con el valor de coeficiente de 

determinación R2 igual a 0.889, lo que significa que el 88.90% de la atención 

diferenciada influyen en el rendimiento académico de los estudiantes de la 

institución educativa primaria n.º 0249 Sarita Colonia Sambrano, Bellavista - 

2021. 

 

R² = 0.8891

20

25

30

35

40

45

50

55

60

20 25 30 35 40 45 50 55 60

R
en

d
im

ie
n

to
 a

ca
d

ém
ic

o

Atención diferenciada



26 

Tabla 4 

Análisis de varianza de las variables estudiadas. 

Grados 
de 

libertad 

Suma de 
cuadrado

s 
Promedio de 

los cuadrados F 
Valor crítico 

de F 

Regresión 1 2682.718 2682.718 
224.574

1 0.000 

Residuos 28 334.482 11.946 

Total 29 3017.200 
Fuente. SPSS. 

Reglas de decisión: 

Si Valor crítico de F > 0.05, se acepta la Hipótesis Nula (H0) y, se rechaza la 

hipótesis alterna (Ha) 

Si Valor crítico de F < 0.05, se rechaza la Hipótesis Nula (Ho) y, se acepta la 

hipótesis alterna (Ha) 

En la tabla número 4, al comparar el valor crítico de F que es igual a 0.000 

con el margen de error o nivel de significancia que es 0.05. Se determina que 

el valor crítico de F es menor, por lo tanto, siguiendo las reglas de decisión se 

rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis alterna de estudio. De esta 

manera decimos que, existe relación significativa entre la atención 

diferenciada y rendimiento académico de estudiantes en la institución 

educativa primaria n.º 0249 Sarita Colonia Sambrano, Bellavista - 2021. 
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V. DISCUSIÓN

Respecto al objetivo específico número 1. El desarrollo de atención

diferenciada en estudiantes de la institución educativa primaria n.º 0249 Sarita

Colonia Sambrano, Bellavista - 2021 se encontró en un nivel regular con el

53.3 %. Este resultado es el promedio de los niveles por dimensiones que se

estudiaron, por ejemplo, en la dimensión Trabajo colegiado el nivel

predominante fue el de regular con un 56.7 %, la dimensión caracterización

del estudiante obtuvo en el nivel regular un porcentaje de 53.3 % del total de

encuestados, la dimensión estrategias de aprendizaje tuvo un nivel regular

con un 50.0 %, por último, la dimensión planificación tuvo un 46.7 % para el

nivel regular.

Estos resultados nos dan a entender que la atención diferenciada en

estudiantes de la institución educativa primaria n.º 0249 Sarita Colonia

Sambrano, Bellavista - 2021; fue favorable para el cumplimiento de sus

actividades académicas. Con estos valores encontrados podemos aceptar

que en la institución se vienen aceptando las premisas de cada pregunta del

cuestionario realizado, esto originó que el nivel de atención diferenciada sea

regular. Estos resultados guardan cierto nivel de relación con el estudio de

Nima (2018) quien concluyó que en su gran mayoría los discentes califican el

proceso de intervención del docente como muy bueno e influye positivamente

en su desempeño, a pesar de que varios docentes no utilizan material

didáctico, centrándose en la incorporación de diálogos escritos en el

desarrollo de las actividades. También tenemos al investigador Temal (2018);

quién concluye que en todos los grados objeto de investigación lo que

predomino fue el estilo visual, en algunas oportunidades, el auditivo y en

menor uso el kinestésico, generando la combinación de estilos lo que

facilitaba el aprendizaje.

Respecto al objetivo específico 2. El nivel de rendimiento académico en

estudiantes de la institución educativa primaria n.º 0249 Sarita Colonia

Sambrano, Bellavista - 2021; en el 46.7 % se observó un nivel regular, en el

36.7 % se observó nivel bueno y finalmente en el 16.7 % se observó un nivel

malo. Estos resultados son reflejo de las valoraciones realizadas en cada
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dimensión de la variable número dos. Estos resultados guardan relación con 

la investigación de los autores Escalante y Quispe (2018), quienes llegaron a 

la conclusión de que existe una relación entre la convivencia en el aula y el 

rendimiento académico, afectando positivamente en su aprendizaje al 

ubicarlos en el nivel de logro esperado; sin embargo, es necesario crear 

condiciones que involucren a la totalidad de los estudiantes, generando la 

competitividad y poder desenvolverse con eficiencia en la sociedad. También 

tenemos a Caballero (2020) quién concluye que no existe una relación entre 

el factor personal e institucional con el desempeño de los estudiantes del nivel 

secundario en referencia a las competencias matemáticas. 

Finalmente, en cuanto al objetivo general, se determinó una relación positiva 

muy fuerte entre la atención diferenciada y el rendimiento académico en 

estudiantes de la institución educativa primaria n.º 0249 Sarita Colonia 

Sambrano, Bellavista – 2021. Encontrando un coeficiente de correlación de 

Pearson igual a 0.943. Además, una influencia de la atención diferenciada del 

88.9 % en el rendimiento académico. Asimismo, la relación encontrada fue 

significativa debido a que el p – valor fue igual a 0.000 menor a 0.05. A partir 

de los hallazgos en este estudio, aceptamos la hipótesis general de 

investigación y rechazamos la nula. De acuerdo a esta relación de 

significancia podemos decir que la atención diferenciada es un factor 

influyente en el rendimiento académico de estudiantes en la institución 

educativa primaria. Estos resultados guardan relación con el estudio de León, 

C. (2015) quien estudió la relación de los estilos de aprendizaje y el

rendimiento académico en estudiantes de educación primaria. Donde logró 

demostrar que existe relación entre la forma como aprende el alumno y el 

rendimiento académico, fortalecido a partir de la aplicación de diversas 

estrategias y procedimientos metodológicos, propiciando la participación 

proactiva del alumno en el aula, en interacción con el docente y sus pares, 

generándose el aprendizaje reflexivo, argumentando su opinión.  
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VI. CONCLUSIONES

6.1. Existe relación positiva muy fuerte entre la atención diferenciada y el 

rendimiento académico de los estudiantes en la institución educativa 

primaria n.º 0249 Sarita Colonia Sambrano, Bellavista – 2021. Asimismo, 

la atención diferenciada influye en el 88.9 % en el rendimiento 

académico. Además, la relación es significativa con un nivel de 

significancia igual a 0.000, lo que significa que a mayor atención 

diferenciada mayor es el rendimiento académico de los estudiantes. 

6.2. El nivel de atención diferenciada en los estudiantes de la institución 

educativa primaria n.º 0249 Sarita Colonia Sambrano, Bellavista – 2021 

fue regular con un 53.3 %, bueno con 30.0 % y malo con 16.7 %. Lo que 

significa que la atención diferencia brindada no es la adecuada en 100 

%. 

6.3. El rendimiento académico de los estudiantes de la institución educativa 

primaria n.º 0249 Sarita Colonia Sambrano, Bellavista – 2021 fue regular 

con el 46.7% bueno con 36.7 % y malo con el 16.7 %. Lo que significa 

que los estudiantes presentan dificultades al momento de aprender.  
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VII. RECOMENDACIONES

7.1. Al director de la institución educativa primaria n.º 0249 Sarita Colonia 

Sambrano, Bellavista, realizar talleres prácticos y didácticos, para 

fortalecer la atención diferenciada y el rendimiento académico de los 

estudiantes. 

7.2. A los docentes de la institución educativa primaria n.º 0249 Sarita 

Colonia Sambrano, Bellavista, formular y aplicar actividades, para 

mejorar el nivel de atención diferenciada en los estudiantes. 

7.3. Al director de la institución educativa primaria n.º 0249 Sarita Colonia 

Sambrano, Bellavista, coordinar con los docentes sobre la aplicación de 

nuevas metodologías de enseñanza en las actividades realizadas en 

clase con la finalidad de que el estudiante adquiera mejor rendimiento. 
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Anexo 01. Matriz de operacionalización de variables 

  

Variables Definición conceptual Definición operacional Dimensiones Indicadores 
Escala de 
medición 

Atención 
diferenciada 

La atención diferenciada en 
el aula implica conciencia de 
parte de los docentes, la 
institución y la comunidad 
educativa en general, sobre 
lo que significa y debe 
hacerse para lograrla, así 
como realizar acciones 
organizadas y coordinadas 
en función de alcanzar esta 
meta. 
El propósito de la atención 
diferenciada es maximizar el 
éxito en el aprendizaje 
individual y el desarrollo de 
cada educando, atendiendo 
la situación de cada 
estudiante y apoyando su 
proceso de aprendizaje de la 
lectura y escritura. 
(Thompson; 2007) 
 
 

Es de conocimiento que los 
estudiantes del aula multigrado 
son heterogéneos están en un 
salón estudiantes de varios 
grados, para continuar sus 
aprendizajes se utiliza recursos 
variados que ayuden para que 
el aprendizaje sea de mucha 
utilidad y el desarrollo de sus 
capacidades cognitivas 15 de 
cada uno de los estudiantes se 
desarrolle según a sus 
características de aprendizaje 
de cada estudiante. 

 
Planificación 
 
 
 
 
 
Caracterización del 
estudiante 
 
 
 
 
 
Estrategias de 
aprendizaje 
 
 
 
 
 
 
Trabajo colegiado 
 

- Programación curricular. 
- Estrategias diferenciadas por ciclo. 
- Planificación de actividades con criterios de 

evaluación. 
- Planteamiento de preguntas reflexivas. 
- Selección de recursos y materiales. 

 
- Evaluación diagnóstica. 
- Nivel de desempeño de competencias. 
- Conocimiento de actividades de los estudiantes. 
- Conoce los intereses de cada estudiante. 
- Identifica necesidades de aprendizaje. 
 
 
- Uso de estrategias. 
- Generación de la interacción. 
- Aprovechamiento de saberes previos. 
- Uso de preguntas reflexivas. 
- Uso de instrumentos de evaluación. 

 
 
 

- Análisis de resultados de aprendizaje. 
- Aporte de saberes y experiencias. 
- Escucha activa 
- Plantea y asume compromisos. 
- Propone estrategias de mejora. 
 

Cuestionario 
(encuesta) tipo 
escala Likert 



 
  

 

 

 

 

 

 

 

Rendimiento 

académico 

 

Es un indicador del nivel de 
aprendizaje alcanzado por el 
estudiante, por ello, el 
sistema educativo le brinda 
especial importancia. En tal 
sentido el rendimiento 
académico se convierte en 
una “tabla de medida” para el 
aprendizaje del área de 
Comunicación logrado en el 
aula que constituye el 
objetivo central de la 
Educación. (Reyes, 2003) 
 

La variable rendimiento 
académico, es el medio que 
mide los logros y la 
construcción de competencias 
y conocimientos en los 
estudiantes, los cuales se 
crean por la mediación de 
didácticas educativas que son 
evaluadas a través de métodos 
cualitativos y cuantitativos en 
una materia (Jiménez, 2000; 
citado por Lewis y Barceló, 
2009). 
 

- Autoevaluación 
del rendimiento 
académico 

 
 
 
 
 
 
- Autoconcepto 

académico 
 
 

 
 
 
 
- Atributos de logro 

académico 
 

- Nivel de calificación 
- Reconocimiento de fortalezas y debilidades 
- Argumenta lo aprendido 
- Presenta productos de acuerdo a criterios 
- Reflexión crítica 
- Interacción de pares 
- Comparación de saberes 
 
 
- Reconoce sus limitaciones 
- Reflexiona a nivel de grupo 
- Participación activa 
- Comprensión del propósito 
- Mejora del rendimiento 
- Comparte sus conocimientos 
 
 
- Reconocimiento de su rendimiento 
- Uso de medios y materiales 
- Uso de técnicas de estudio 
- Organización del tiempo 
- Uso de estrategias de aprendizaje 
- Atención en clase 
- Participación activa 
 

 

 

 

 

Ordinal 

 



Anexo 02. Matriz de consistencia 

Título: “Atención diferenciada y rendimiento académico en estudiantes de la institución educativa n.º 0249 Sarita Colonia 

Sambrano, Bellavista - 2021” 

Formulación del problema Objetivos Hipótesis Técnica e 

Instrumentos 

Problema general 
¿De qué manera se relaciona la atención 
diferenciada con el rendimiento académico 
en los estudiantes de la institución 
educativa primaria n.° 0249 Sarita Colonia 
Sambrano, Bellavista -2021? 

Problemas específicos 
¿Cuál es el nivel de atención diferenciada 
en estudiantes de la institución educativa 
primaria n.° 0249 Sarita Colonia Sambrano, 
Bellavista - 2021? 

¿Cuál es el nivel de rendimiento 
académico en estudiantes de la institución 
educativa primaria n.° 0249 Sarita Colonia 
Sambrano, Bellavista - 2021? 

Objetivo general 
Determinar la relación entre la atención 

diferenciada y el rendimiento académico en 
estudiantes de la institución educativa 
primaria n.° 0249 Sarita Colonia Sambrano, 
Bellavista - 2021. 

Objetivos específicos 
Identificar el nivel de atención diferenciada 

en estudiantes de la institución educativa 
primaria n.° 0249 Sarita Colonia Sambrano, 
Bellavista - 2021 

Identificar el nivel de rendimiento 
académico en estudiantes de la institución 
educativa primaria n.° 0249 Sarita Colonia 
Sambrano, Bellavista - 2021. 

Hipótesis general 
Hi: Existe relación significativa entre la atención 
diferenciada y rendimiento académico de estudiantes 
en la institución educativa primaria n.° 0249 Sarita 
Colonia Sambrano, Bellavista – 2021 

Hipótesis específicas 
H1: La atención diferenciada en estudiantes de la 
institución educativa primaria n.°0249 Sarita Colonia 
Sambrano, Bellavista - 2021 es de nivel medio. 

H2: El nivel de rendimiento académico en estudiantes 
de la institución educativa primaria n.°0249 Sarita 
Colonia Sambrano, Bellavista -2021 se encuentra en 
proceso. 

Técnica 

La técnica 
empleada fue la 

encuesta. 

Instrumentos 
Considerando la 
naturaleza del 
problema y los 

objetivos 
planteados, el 

instrumento que 
se empleó fue el 

cuestionario 

Diseño de investigación Población y muestra Variables y dimensiones 

Enfoque: Cuantitativo 

Tipo: Básico 

Nivel: Descriptivo-Correlacional 

Diseño: No experimental, de tipo 

transversal. 

Esquema: 

Población 

Se llevó a cabo con 30 estudiantes de la 

institución educativa primaria n.° 0249 Sarita 

Colonia Sambrano, Bellavista, 2021. 

Muestra 

Se conformó por el total de la población. 

Variables Dimensiones 

Atención 

diferenciada 

Planificación 

Caracterización del 
estudiante 

Estrategias de aprendizaje 

Trabajo colegiado 

Rendimiento 

académico 

Autoevaluación del 
rendimiento académico 

Autoconcepto académico 



Donde: 

M = Muestra 

V1 = Atención diferenciada 

V2 =Rendimiento académico 

 r = Relación entre las variables 

Atributos de logro 
académico 



 
  

Anexo 03. Instrumentos de recolección de datos 

Encuesta sobre el desarrollo de la atención diferenciada 
Esta encuesta solicita tu colaboración y sinceridad, para evaluar a los estudiantes bajo su 
percepción de docente. Lee atentamente poniendo énfasis en cada una de las preguntas 
y califica, colocando una (x) debajo de las palabras, según sea tu respuesta. Gracias 
 

1. Malo 2. Regular 3. Bueno 
 

N°  ENUNCIADOS 
ESCALA 

1 2 3 

PLANIFICACIÓN 

1 ¿Considera en la programación curricular las características de los estudiantes?       

2 ¿Consideras estrategias diferenciadas por ciclo?       

3 ¿Planificas las actividades considerando los criterios de evaluación?       

4 ¿En la planificación considera el planteamiento de preguntas reflexivas?       

5 ¿Selecciona recursos y materiales que facilitan el logro de los aprendizajes?       

CARACTERIZACIÓN DEL ESTUDIANTE  

6 ¿Aplicas la evaluación diagnóstica al inicio del año escolar?       

7 
¿Identificas el nivel de desempeño de cada estudiante respecto de las competencias 
que debe aprender? 

      

8 ¿Conoce las actividades que los estudiantes realizan habitualmente en su hogar?       

9 ¿Conoce los intereses de aprendizaje que cada uno de los estudiantes?       

10 ¿Identificas las necesidades de aprendizaje de cada estudiante?       

 ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE 

11 
¿Utilizas estrategias de aprendizaje para que los estudiantes participen de manera 
activa? 

      

12 ¿Genera la interacción entre docente-estudiante y entre estos?       

13 ¿Aprovechas los saberes previos para generar nuevos aprendizajes?       

14 ¿Utilizas preguntas reflexivas para desarrollar el enfoque crítico reflexivo?       

15 ¿Utilizas instrumentos para evaluar el aprendizaje de los estudiantes?       

 TRABAJO COLEGIADO 

16 ¿Analizas los resultados de aprendizaje de los estudiantes?       

17 ¿Aportas con tus saberes y experiencias al trabajo pedagógico de tus colegas?        

18 
¿Escuchas las opiniones, sugerencias, observaciones que recibes de tus colegas a tu 
labor pedagógica? 

      

19 ¿Planteas y asumes compromisos de mejora de tu práctica docente?       

20 ¿Propones estrategias para mejorar el rendimiento de los estudiantes?       

Fuente. Elaboración del investigador 



 
  

Encuesta sobre rendimiento académico 

Esta encuesta solicita tu colaboración y sinceridad, para evaluar a los estudiantes. 
Lee atentamente poniendo énfasis en cada una de las preguntas y califica, 
colocando una (x) debajo de las palabras, según sea tu respuesta. Gracias 

1. Malo 2. Regular 3. Bueno 

 

N° ENUNCIADOS 
ESCALA 

1 2 3 

AUTOEVALUACIÓN DEL RENDIMIENTO ACADÉMICO 

1 Los calificativos de mi estudiante se encuentran en,       

2 Mi estudiante reconoce sus fortalezas y debilidades de aprendizaje.       

3 El estudiante argumenta lo aprendido.       

4 
El estudiante presenta su producto de acuerdo a los criterios de 
evaluación. 

      

5 El estudiante reflexiona de manera crítica sobre lo aprendido.       

6 El estudiante interactúa con sus pares.       

7 Mi estudiante compara el saber previo con el nuevo aprendizaje.       

 AUTO CONCEPTO ACADÉMICO 

8 Mi estudiante reconoce sus limitaciones de rendimiento académico.       

9 
Mi estudiante reflexiona sobre el aporte de los trabajos presentados en 
forma grupal. 

      

10 El estudiante participa de manera activa en clase.       

11 El estudiante comprende el propósito de aprendizaje.       

12 El estudiante se esfuerza por mejorar su rendimiento académico.       

13 Mi estudiante comparte sus conocimientos con sus compañeros.       

 ATRIBUTOS DE LOGRO ACADÉMICO 

14 
Mi estudiante reconoce que su rendimiento académico es producto de su 
esfuerzo. 

      

15 Mi estudiante usa adecuadamente medios y materiales.       

16 Mi estudiante usa técnicas de estudio.       

17 Mi estudiante organiza su tiempo de estudio.       

18 Mi estudiante usa diversas estrategias de aprendizaje.       

19 Mi estudiante siempre está atento en clase.       

20 Mi estudiante participa activamente en clase.       

Fuente. Elaboración del investigador 

 

 

 



 
  

Anexo 04. Validación de experto 

INFORME DE OPINIÓN SOBRE INSTRUMENTO DE INVESTIGACIÓN CIENTÍFICA 
I. DATOS GENERALES 

Apellidos y nombres del experto : Sánchez Dávila, Keller 

Institución donde labora  : Universidad César Vallejo 

Especialidad   : Doctor en Gestión Pública y Gobernabilidad 

Instrumento de evaluación  : Encuesta: sobre atención diferenciada 

Autor (s) del instrumento (s)  : Quiroz Enriquez Roger Edgardo 

II. ASPECTOS DE VALIDACIÓN 

NUNCA (1) RARAMENTE (2) OCASIONALMENTE (3) FRECUENTEMENTE (4) MUY FRECUENTEMENTE (5) 

CRITERIOS INDICADORES 1 2 3 4 5 

CLARIDAD 
Los ítems están redactados con lenguaje apropiado y libre de 
ambigüedades acorde con los sujetos muestrales. 

      X   

OBJETIVIDAD 

Las instrucciones y los ítems del instrumento permiten recoger la 
información objetiva sobre la variable, Comunicación organizacional en 
todas sus dimensiones en indicadores conceptuales y operacionales. 

        X 

ACTUALIDAD 

El instrumento demuestra vigencia acorde con el conocimiento científico, 
tecnológico, innovación y legal inherente a la variable: Comunicación 
organizacional. 

        X 

ORGANIZACIÓN 

Los ítems del instrumento reflejan organicidad lógica entre la definición 
operacional y conceptual respecto a la variable, Comunicación 
organizacional de manera que permiten hacer inferencias en función a 
las hipótesis, problema y objetivos de la investigación. 

      X   

SUFICIENCIA 
Los ítems del instrumento son suficientes en cantidad y calidad acorde 
con la variable, dimensiones e indicadores. 

      X   

INTENCIONALIDAD 

Los ítems del instrumento son coherentes con el tipo de investigación y 
responden a los objetivos, hipótesis y variable de estudio: Comunicación 
organizacional. 

        X 

CONSISTENCIA 

La información que se recoja a través de los ítems del instrumento, 
permitirá analizar, describir y explicar la realidad, motivo de la 
investigación. 

      X   

COHERENCIA 
Los ítems del instrumento expresan relación con los indicadores de cada 
dimensión de la variable: Comunicación organizacional. 

        X 

METODOLOGÍA 
La relación entre la técnica y el instrumento propuestos responden al 
propósito de la investigación, desarrollo tecnológico e innovación. 

      X   

PERTINENCIA 
La redacción de los ítems concuerda con la escala valorativa del 
instrumento. 

      X   

PUNTAJE TOTAL 44 

 

(Nota: Tener en cuenta que el instrumento es válido cuando se tiene un puntaje mínimo de 41 “Excelente”; sin 
embargo, un puntaje menor al anterior se considera al instrumento no válido ni aplicable) 

III. OPINIÓN DE APLICABILIDAD 

El instrumento es coherente entre dimensiones e indicadores, por lo que procede su aplicación 

PROMEDIO DE VALORACIÓN:    

    

Tarapoto, 23 de marzo de 2021 

 

 

4.4 



 
  

INFORME DE OPINIÓN SOBRE INSTRUMENTO DE INVESTIGACIÓN CIENTÍFICA 

I. DATOS GENERALES 

Apellidos y nombres del experto : Sánchez Dávila, Keller 

Institución donde labora  : Universidad César Vallejo 

Especialidad   : Doctor en Gestión Pública y Gobernabilidad  

Instrumento de evaluación  : Encuesta: Rendimiento Académico 

Autor (s) del instrumento (s)  : Quiroz Enriquez Roger Edgardo 

II. ASPECTOS DE VALIDACIÓN 

NUNCA (1) RARAMENTE (2) OCASIONALMENTE (3) FRECUENTEMENTE (4) MUY FRECUENTEMENTE (5) 

CRITERIOS INDICADORES 1 2 3 4 5 

CLARIDAD Los ítems están redactados con lenguaje apropiado y libre de 

ambigüedades acorde con los sujetos muestrales. 

    X 

OBJETIVIDAD 

Las instrucciones y los ítems del instrumento permiten recoger la 

información objetiva sobre la variable, Comunicación 

organizacional en todas sus dimensiones en indicadores 

conceptuales y operacionales. 

  

 X  

ACTUALIDAD 
El instrumento demuestra vigencia acorde con el conocimiento 

científico, tecnológico, innovación y legal inherente a la variable: 

Comunicación organizacional. 

  
 X  

ORGANIZACIÓN 

Los ítems del instrumento reflejan organicidad lógica entre la 

definición operacional y conceptual respecto a la variable, 

Comunicación organizacional de manera que permiten hacer 

inferencias en función a las hipótesis, problema y objetivos de la 

investigación. 

  

 X  

SUFICIENCIA Los ítems del instrumento son suficientes en cantidad y calidad 

acorde con la variable, dimensiones e indicadores. 
    X 

INTENCIONALIDAD 
Los ítems del instrumento son coherentes con el tipo de 

investigación y responden a los objetivos, hipótesis y variable de 

estudio: Comunicación organizacional. 

  
  X 

CONSISTENCIA 
La información que se recoja a través de los ítems del 

instrumento, permitirá analizar, describir y explicar la realidad, 

motivo de la investigación. 

  
 X  

COHERENCIA Los ítems del instrumento expresan relación con los indicadores 

de cada dimensión de la variable: Comunicación organizacional. 

   X  

METODOLOGÍA 
La relación entre la técnica y el instrumento propuestos 

responden al propósito de la investigación, desarrollo tecnológico 

e innovación. 

  
 X  

PERTINENCIA La redacción de los ítems concuerda con la escala valorativa del 

instrumento. 

    X 

PUNTAJE TOTAL 44 

 

(Nota: Tener en cuenta que el instrumento es válido cuando se tiene un puntaje mínimo de 41 “Excelente”; sin 
embargo, un puntaje menor al anterior se considera al instrumento no válido ni aplicable) 

IV. OPINIÓN DE APLICABILIDAD 

El instrumento es coherente entre dimensiones e indicadores, por lo que procede su aplicación 

PROMEDIO DE VALORACIÓN:    

      

Tarapoto, 23 de marzo de 2021 

 

4.4 



 
  

INFORME DE OPINIÓN SOBRE INSTRUMENTO DE INVESTIGACIÓN CIENTÍFICA 

II. DATOS GENERALES 

Apellidos y nombres del experto : Quiroz Enriquez, Félix Fabricio 

Institución donde labora  : U.G.E.L.  Bellavista 

Especialidad   : Magister en Administración de la Educación 

Instrumento de evaluación  : Encuesta: Atención Diferenciada 

Autor (s) del instrumento (s)  : Quiroz Enriquez Roger Edgardo 

II. ASPECTOS DE VALIDACIÓN 

NUNCA (1) RARAMENTE (2) OCASIONALMENTE (3) FRECUENTEMENTE (4) MUY FRECUENTEMENTE (5) 

CRITERIOS INDICADORES 1 2 3 4 5 

CLARIDAD 
Los ítems están redactados con lenguaje apropiado y libre de 
ambigüedades acorde con los sujetos muestrales. 

      X   

OBJETIVIDAD 

Las instrucciones y los ítems del instrumento permiten recoger la 
información objetiva sobre la variable, Comunicación organizacional 
en todas sus dimensiones en indicadores conceptuales y 
operacionales. 

        X 

ACTUALIDAD 
El instrumento demuestra vigencia acorde con el conocimiento 
científico, tecnológico, innovación y legal inherente a la variable: 
Comunicación organizacional. 

        X 

ORGANIZACIÓN 

Los ítems del instrumento reflejan organicidad lógica entre la 
definición operacional y conceptual respecto a la variable, 
Comunicación organizacional de manera que permiten hacer 
inferencias en función a las hipótesis, problema y objetivos de la 
investigación. 

      X   

SUFICIENCIA 
Los ítems del instrumento son suficientes en cantidad y calidad 
acorde con la variable, dimensiones e indicadores. 

      X   

INTENCIONALIDAD 
Los ítems del instrumento son coherentes con el tipo de investigación 
y responden a los objetivos, hipótesis y variable de estudio: 
Comunicación organizacional. 

        X 

CONSISTENCIA 
La información que se recoja a través de los ítems del instrumento, 
permitirá analizar, describir y explicar la realidad, motivo de la 
investigación. 

      X   

COHERENCIA 
Los ítems del instrumento expresan relación con los indicadores de 
cada dimensión de la variable: Comunicación organizacional. 

        X 

METODOLOGÍA 
La relación entre la técnica y el instrumento propuestos responden al 
propósito de la investigación, desarrollo tecnológico e innovación. 

      X   

PERTINENCIA 
La redacción de los ítems concuerda con la escala valorativa del 
instrumento. 

      X   

PUNTAJE TOTAL 44 
 

(Nota: Tener en cuenta que el instrumento es válido cuando se tiene un puntaje mínimo de 41 “Excelente”; sin 
embargo, un puntaje menor al anterior se considera al instrumento no válido ni aplicable) 

V. OPINIÓN DE APLICABILIDAD 
El instrumento es coherente entre dimensiones e indicadores, por lo que procede su aplicación 

PROMEDIO DE VALORACIÓN:    

    

Tarapoto, 23 de marzo de 2021 

4.4 



 
  

INFORME DE OPINIÓN SOBRE INSTRUMENTO DE INVESTIGACIÓN CIENTÍFICA 

III. DATOS GENERALES 

Apellidos y nombres del experto : Quiroz Enriquez, Félix Fabricio 

Institución donde labora  : U.G.E.L. Bellavista 

Especialidad   : Magister en Administración de la Educación 

Instrumento de evaluación  : Encuesta: Rendimiento Académico 

Autor (s) del instrumento (s)  : Quiroz Enriquez Roger Edgardo 

II. ASPECTOS DE VALIDACIÓN 

NUNCA (1) RARAMENTE (2) OCASIONALMENTE (3) FRECUENTEMENTE (4) MUY FRECUENTEMENTE (5) 

CRITERIOS INDICADORES 1 2 3 4 5 

CLARIDAD 
Los ítems están redactados con lenguaje apropiado y libre de 
ambigüedades acorde con los sujetos muestrales. 

      X   

OBJETIVIDAD 

Las instrucciones y los ítems del instrumento permiten recoger la 
información objetiva sobre la variable, Comunicación organizacional 
en todas sus dimensiones en indicadores conceptuales y 
operacionales. 

        X 

ACTUALIDAD 
El instrumento demuestra vigencia acorde con el conocimiento 
científico, tecnológico, innovación y legal inherente a la variable: 
Comunicación organizacional. 

        X 

ORGANIZACIÓN 

Los ítems del instrumento reflejan organicidad lógica entre la definición 
operacional y conceptual respecto a la variable, Comunicación 
organizacional de manera que permiten hacer inferencias en función a 
las hipótesis, problema y objetivos de la investigación. 

      X   

SUFICIENCIA 
Los ítems del instrumento son suficientes en cantidad y calidad acorde 
con la variable, dimensiones e indicadores. 

      X   

INTENCIONALIDAD 
Los ítems del instrumento son coherentes con el tipo de investigación 
y responden a los objetivos, hipótesis y variable de estudio: 
Comunicación organizacional. 

        X 

CONSISTENCIA 
La información que se recoja a través de los ítems del instrumento, 
permitirá analizar, describir y explicar la realidad, motivo de la 
investigación. 

      X   

COHERENCIA 
Los ítems del instrumento expresan relación con los indicadores de 
cada dimensión de la variable: Comunicación organizacional. 

        X 

METODOLOGÍA 
La relación entre la técnica y el instrumento propuestos responden al 
propósito de la investigación, desarrollo tecnológico e innovación. 

      X   

PERTINENCIA 
La redacción de los ítems concuerda con la escala valorativa del 
instrumento. 

      X   

PUNTAJE TOTAL 44 
 

(Nota: Tener en cuenta que el instrumento es válido cuando se tiene un puntaje mínimo de 41 “Excelente”; sin 
embargo, un puntaje menor al anterior se considera al instrumento no válido ni aplicable) 

VI. OPINIÓN DE APLICABILIDAD 
El instrumento es coherente entre dimensiones e indicadores, por lo que procede su aplicación 

PROMEDIO DE VALORACIÓN:    

   Tarapoto, 23 de marzo de 2021 

 

 

4.4 



 
  

INFORME DE OPINIÓN SOBRE INSTRUMENTO DE INVESTIGACIÓN CIENTÍFICA 

IV. DATOS GENERALES 

Apellidos y nombres del experto : Vásquez de Quiroz, Leticita 

Institución donde labora  : U.G.E.L.  Bellavista 

Especialidad   : Magister en Administración de la Educación 

Instrumento de evaluación  : Encuesta: Atención Diferenciada 

Autor (s) del instrumento (s)  : Quiroz Enriquez Roger Edgardo 

II. ASPECTOS DE VALIDACIÓN 

NUNCA (1) RARAMENTE (2) OCASIONALMENTE (3) FRECUENTEMENTE (4) MUY FRECUENTEMENTE (5) 

CRITERIOS INDICADORES 1 2 3 4 5 

CLARIDAD 
Los ítems están redactados con lenguaje apropiado y libre de 
ambigüedades acorde con los sujetos muestrales. 

        X 

OBJETIVIDAD 

Las instrucciones y los ítems del instrumento permiten recoger la 
información objetiva sobre la variable, Comunicación organizacional 
en todas sus dimensiones en indicadores conceptuales y 
operacionales. 

      X   

ACTUALIDAD 
El instrumento demuestra vigencia acorde con el conocimiento 
científico, tecnológico, innovación y legal inherente a la variable: 
Comunicación organizacional. 

      X   

ORGANIZACIÓN 

Los ítems del instrumento reflejan organicidad lógica entre la definición 
operacional y conceptual respecto a la variable, Comunicación 
organizacional de manera que permiten hacer inferencias en función a 
las hipótesis, problema y objetivos de la investigación. 

      X   

SUFICIENCIA 
Los ítems del instrumento son suficientes en cantidad y calidad acorde 
con la variable, dimensiones e indicadores. 

        X 

INTENCIONALIDAD 
Los ítems del instrumento son coherentes con el tipo de investigación 
y responden a los objetivos, hipótesis y variable de estudio: 
Comunicación organizacional. 

        X 

CONSISTENCIA 
La información que se recoja a través de los ítems del instrumento, 
permitirá analizar, describir y explicar la realidad, motivo de la 
investigación. 

      X   

COHERENCIA 
Los ítems del instrumento expresan relación con los indicadores de 
cada dimensión de la variable: Comunicación organizacional. 

      X   

METODOLOGÍA 
La relación entre la técnica y el instrumento propuestos responden al 
propósito de la investigación, desarrollo tecnológico e innovación. 

      X   

PERTINENCIA 
La redacción de los ítems concuerda con la escala valorativa del 
instrumento. 

        X 

PUNTAJE TOTAL 44 
 

(Nota: Tener en cuenta que el instrumento es válido cuando se tiene un puntaje mínimo de 41 “Excelente”; sin 
embargo, un puntaje menor al anterior se considera al instrumento no válido ni aplicable) 

VII. OPINIÓN DE APLICABILIDAD 

El instrumento es coherente entre dimensiones e indicadores, por lo que procede su aplicación 

PROMEDIO DE VALORACIÓN:    

   Tarapoto, 23 de marzo de 2021 

 

4.4 



 
  

INFORME DE OPINIÓN SOBRE INSTRUMENTO DE INVESTIGACIÓN CIENTÍFICA 

V. DATOS GENERALES 

Apellidos y nombres del experto : Vásquez de Quiroz, Leticita 

Institución donde labora  : U.G.E.L.  Bellavista 

Especialidad   : Magister en Administración de la Educación 

Instrumento de evaluación  : Encuesta: Rendimiento Académico 

Autor (s) del instrumento (s)  : Quiroz Enriquez Roger Edgardo 

II. ASPECTOS DE VALIDACIÓN 

NUNCA (1) RARAMENTE (2) OCASIONALMENTE (3) FRECUENTEMENTE (4) MUY FRECUENTEMENTE (5) 

CRITERIOS INDICADORES 1 2 3 4 5 

CLARIDAD 
Los ítems están redactados con lenguaje apropiado y libre de 
ambigüedades acorde con los sujetos muestrales. 

        X 

OBJETIVIDAD 

Las instrucciones y los ítems del instrumento permiten recoger la 
información objetiva sobre la variable, Comunicación organizacional 
en todas sus dimensiones en indicadores conceptuales y 
operacionales. 

      X   

ACTUALIDAD 
El instrumento demuestra vigencia acorde con el conocimiento 
científico, tecnológico, innovación y legal inherente a la variable: 
Comunicación organizacional. 

      X   

ORGANIZACIÓN 

Los ítems del instrumento reflejan organicidad lógica entre la definición 
operacional y conceptual respecto a la variable, Comunicación 
organizacional de manera que permiten hacer inferencias en función a 
las hipótesis, problema y objetivos de la investigación. 

      X   

SUFICIENCIA 
Los ítems del instrumento son suficientes en cantidad y calidad acorde 
con la variable, dimensiones e indicadores. 

        X 

INTENCIONALIDAD 
Los ítems del instrumento son coherentes con el tipo de investigación 
y responden a los objetivos, hipótesis y variable de estudio: 
Comunicación organizacional. 

        X 

CONSISTENCIA 
La información que se recoja a través de los ítems del instrumento, 
permitirá analizar, describir y explicar la realidad, motivo de la 
investigación. 

      X   

COHERENCIA 
Los ítems del instrumento expresan relación con los indicadores de 
cada dimensión de la variable: Comunicación organizacional. 

      X   

METODOLOGÍA 
La relación entre la técnica y el instrumento propuestos responden al 
propósito de la investigación, desarrollo tecnológico e innovación. 

      X   

PERTINENCIA 
La redacción de los ítems concuerda con la escala valorativa del 
instrumento. 

        X 

PUNTAJE TOTAL 44 
 

(Nota: Tener en cuenta que el instrumento es válido cuando se tiene un puntaje mínimo de 41 “Excelente”; sin 
embargo, un puntaje menor al anterior se considera al instrumento no válido ni aplicable) 

VIII. OPINIÓN DE APLICABILIDAD 
El instrumento es coherente entre dimensiones e indicadores, por lo que procede su aplicación 

PROMEDIO DE VALORACIÓN:    

    

Tarapoto, 23 de marzo de 2021
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Anexo 05: Constancia de autorización 

 
 

 



 
  

 

Anexo 06: Carta de autorización para la publicación 

 



Anexo 6. Base de Datos Estadísticos 

N° Planificación 
Caracterización 
del estudiante 

Estrategias de 
aprendizaje 

Trabajo 
colegiado 

Atención 
diferenciada 

Autoevaluación del 
rendimiento académico 

Autoconcept
o académico

Atributos de logro 
académico 

Rendimiento 
académico 

1 12 9 10 12 43 14 13 16 43 

2 13 13 15 15 56 20 18 18 56 

3 11 9 12 12 44 12 14 15 41 

4 11 11 12 11 45 14 11 15 40 

5 9 9 9 12 39 16 13 14 43 

6 12 10 12 11 45 12 12 13 37 

7 14 14 11 12 51 21 15 19 55 

8 5 8 5 7 25 10 7 8 25 

9 10 11 9 10 40 7 14 15 36 

10 13 14 9 10 46 17 15 17 49 

11 5 7 7 6 25 11 10 11 32 

12 10 10 12 12 44 12 12 16 40 

13 13 14 14 14 55 19 15 20 54 

14 15 13 14 15 57 17 17 21 55 

15 11 9 9 9 38 13 12 13 38 

16 14 14 14 15 57 18 15 21 54 

17 10 10 9 12 41 12 11 14 37 

18 6 12 7 11 36 8 13 14 35 

19 9 15 10 10 44 15 11 17 43 

20 15 14 13 15 57 20 16 21 57 

21 5 5 8 6 24 7 6 11 24 

22 11 9 12 9 41 16 14 15 45 

23 9 10 10 10 39 12 13 14 39 

24 12 11 11 10 44 16 11 17 44 

25 7 10 7 8 32 8 6 11 25 

26 10 10 5 11 36 7 12 16 35 

27 13 14 14 14 55 20 18 20 58 

28 7 12 5 7 31 10 8 12 30 

29 15 15 15 13 58 18 15 19 52 

30 15 13 13 15 56 20 15 21 56 


