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Resumen

En la presente investigacion se tuvo como objetivo determinar la relacion
entre los estilos de aprendizaje y competencia matematica en estudiantes del
nivel primaria. La metodologia comprendi6 el tipo de estudio bésica, de disefio
no experimental y se emple6 una muestra de 82 alumnos de una institucion
educativa del nivel primaria. En relacion a los instrumentos se aplicaron el
Cuestionario de Estilos de Aprendizaje de Honey (1999), adaptado por
Huancapaza (2019) y el Cuestionario de Competencias en las Matematica de
Garcia (2020). En los resultados se pudo evidenciar que existe una correlacion
positiva media entre el estilo reflexivo y competencia matematica (Rho =,453),
asi también existe una correlacion positiva considerable entre el estilo tedrico y
competencia matematica (Rho =,506) y existe una correlacion positiva media
entre el estilo pragmatico y competencia matematica (Rho =,485). En cuanto a
los resultados descriptivos, se pudo evidenciar que predomind el estilo tedrico y
pragmatico con el 39% y del mismo modo el nivel alto en las competencias

matematicas con el 47.6%.

Palabras clave: Estilos de aprendizaje, competencia matematica y estudiantes

de primaria.
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Abstract

The objective of this research was to determine the relationship between
learning styles and mathematical competence in elementary students. The
methodology included the type of basic, non-experimental design study and a
sample of 82 students from an educational institution at the primary level were
used. In relation to the instruments, the Honey Learning Styles Questionnaire
(1999), adapted by Huancapaza (2019) and the Garcia Mathematics
Competencies Questionnaire (2020), were applied. The results showed that there
is a positive mean correlation between reflexive style and mathematical
competence (Rho =,453), Thus there is also a considerable positive correlation
between theoretical style and mathematical competence (Rho =,506) and there
iSs a mean positive correlation between pragmatic style and mathematical
competence (Rho =,485). In terms of descriptive results, it could be shown that
theoretical and pragmatic style prevailed with 39% and likewise the high level in

mathematical competitions with 47.6%.

Keywords: Learning styles, math proficiency and elementary school students.
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INTRODUCCION

El sistema educativo a nivel global es una preocupacién que recae en la
calidad de aprendizaje para el estudiante, especialmente en las areas
formativas, de conocimiento, en la cual los alumnos no logran la superacion y no

se desarrolla la educacién en mayor instancia para la sociedad.

En tal sentido, la Organizacién de las Naciones Unidas, para la Educacion,
la Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2015) se basaron en la sistematizacion del
avance en educacion, es decir, los paises con un desarrollo eficaz poseen los
primeros lugares en la calidad de educacion, considerando a las mateméticas
como primer lugar, mientras en diversos paises en escala de desarrollo se
encontraron en los ultimos puestos, ademas se pudo notar las deficiencias en el
desarrollo de problemas matematicos como también de la comprension. De igual
manera, en América Latina se reportaron puestos en los rankings 90 a 160,
donde México alcanza el puesto 118 y Brasil el puesto 91 y fueron los paises

mas altos que en otros paises de Latinoameérica.

Ademas, la UNESCO (2018) sostuvo que en Africa Subsahariana el 87%
no alcanza los niveles minimos y basicos en los estilos de aprendizaje para las
areas de comunicacion y matematicas, el 81% en Asia Central y Asia Meridional,
el 56% en el mundo, el 54% en Asia Occidental y Africa del Norte, el 29% en
Asia del Este y Asia del Sudeste, el 26% en el Caribe y América Latinay el 7%

en Ameérica del Norte y Europa.

En efecto, el Banco Interamericano de Desarrollo (BID, 2019) indico que,
en el Caribe y América Latina, cada tres afios en mas de 79 paises se evalla a
través de un examen llamado PISA el desempefio de los estudiantes en la
lectura, ciencias y matematicas, lo cual la calificacion promedio en matematicas
en los alumnos latinoamericanos estuvieron en el nivel 1 lo cual refiere que
pertenecen a un nivel bajo de la escala. Ademas, México, Chile, Uruguay y Costa
Rica alcanzaron por lo menos el 40% del alumnado por encima de un nivel

minimo.

Por otro lado, en el Perd, el Instituto Nacional de Estadistica e Informatica

(INEI, 2019) evidencié que el 11% en la educacion de colegios estatales



presentan bajos niveles de textos escolares. Sin embargo, el 21,9% de los
docentes de primaria se encontraron en el nivel alto de capacitaciones, mientras

que el 17,9% de ellos se encontraron en un nivel bajo.

En este sentido, Vega (2018) sostiene que los progresos en el aprendizaje
del alumno pueden darse por medio de varios factores, en la que se resalta los
problemas en el manejo de informacion, el estilo de aprendizaje, el
procesamiento de los problemas en las matematicas y la forma de resolver de lo
abstracto a lo concreto, es decir, se debe fomentar el andlisis de los problemas

matematicos y que el estudiante evite tener deficiencias en sus calificaciones.

De lo mencionado anteriormente se formulé la siguiente interrogante en
relacion a uno de los factores que es el estilo de aprendizaje, ¢De qué manera
se relaciona los estilos de aprendizaje y competencia matematica en estudiantes

de primaria de una institucion educativa particular, Lima, 20217

De esta manera, el trabajo se justifico mediante la busqueda de
informacion sobre los estilos de aprendizaje con la teoria sociocultural de
Vygotsky y su relacion con las competencias matematicas con la teoria de
inteligencia multiples de Gardner y de qué manera puede ser de aporte para
futuros estudios que vayan en relacion a las variables mencionadas. Ademas, a
nivel practico brinda aportes como el conocimiento de los estilos de aprendizaje
gue poseen los estudiantes de manera que los docentes de acuerdo a ello
implemente estilos de ensefianza. Por otro lado, se brinda un diagndstico de
competencia de matematica, lo que permite que los docentes segun en los
niveles que se encuentre propongan programas, estrategias de ensefianza que
desarrollen dicha competencia. Y mas aun, conocer el nivel de relacion de ambas
variables para el seguimiento pertinente no solo de competencia matematicas
sino de otras areas del conocimiento del estudiante de 5y 6 de primaria. Y asi
intervenir en la prevencion de problemas de aprendizaje, la cual afecta el
desarrollo de los conocimientos en los alumnos. Contando asi la institucion con
dos instrumentos con validez y confiabilidad adaptadas a su realidad educativa.
Dichos instrumentos son: Instrumento de Estilos de Aprendizaje y logro en el
aprendizaje en las matematicas. En relacién al nivel metodologico se empled el
disefio no experimental descriptivo correlacional para la relacion de ambas
variables, siendo pertinente la prueba de Spearman ya que los puntajes
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obtenidos no tenian distribucion normal, lo que sirve de ejemplo para estudios

similares.

Por consiguiente, el objetivo general de la investigacion fue determinar la
relaciéon entre estilos de aprendizaje y competencia matematica en estudiantes

de primaria de una institucion educativa particular, Lima, 2021.

Como objetivos especificos fueron, describir los niveles de los estilos de
aprendizaje, describir los niveles la competencia mateméatica, determinar la
relacién entre estilos activo y competencia matematica, determinar la relacién
entre el estilo reflexivo y competencia matematica, determinar la relacion entre
el estilo tedrico y competencia matematica y determinar la relacion entre el estilo

pragmatico y competencia matematica.

Y como hipotesis especificas fueron, existe correlacion directa y
significativa entre estilo activo y competencia matematica, existe correlacion
directa y significativa entre el estilo reflexivo y competencia matematica, existe
correlacion directa y significativa entre el estilo teorico y competencia matematica
y existe correlacion directa y significativa entre el estilo pragmatico y

competencia matematica.



Il. MARCO TEORICO

En referencia a los estudios previos a nivel nacional sobre los estilos de
aprendizaje y competencia matematica en estudiantes de primaria tenemos a
Huancapaza (2019) en Lima, quien estudié a los estilos de aprendizaje y el logro
que tienen los nifios en las matematicas. Ademas, el estudio fue de tipo
correlacional-descriptivo, donde empledé 102 estudiantes de muestra. Con
respecto a los resultados se evidenci6é una relacion directa y significativa entre el
estilo activo y el logro de las mateméticas (Rho=0,399), con el estilo reflexivo una
relacion directa y significativa (Rho=0,461), con el estilo tedrico (Rho=0,514) y
con el estilo pragmatico un valor de (Rho=0,486). Sin embargo, los niveles de
estilos de aprendizaje general resaltaron el nivel alto con el 44.1% y el logro en

las matematicas tuvo el 64,7% en proceso.

De la misma forma Yanac (2019) en Lima, estudié sobre los estilos de
aprendizaje en alumnos del quinto de primaria. Ademas, el estudio fue de tipo
descriptivo, donde se tuvo 200 estudiantes de muestra. En los resultados, se
encontré que el 85% presenta algunas veces el aprendizaje visual, el 86,5% el

aprendizaje auditivo, el 79% en el aprendizaje kinestésico.

Asi también, Almonacid et al. (2017) en Lima, investigd sobre la
motivacion y el aprendizaje en el area de matematicas. Ademas, el estudio fue
de tipo correlacional-descriptivo, donde utilizé 87 estudiantes de muestra. Por
otro lado, en los resultados, evidencio que el 47,1% presenta un nivel bueno de
motivacion y el 40,2% tiene un logro previsto en las matematicas. Se concluye,

gue existe una relacion directa y significativa entre ambas variables (Rho=0,799).

De igual modo, Morales y Mosquera (2016) en Lima, investigaron sobre
las aulas virtuales y como influye en el aprendizaje de las matematicas. El tipo
de estudio fue correlacional-descriptivo, donde emple6 43 estudiantes de
muestra. Por otra parte, en los resultados evidencié que existe una relacién
directa y significativa entre ambas variables (Rho=0,705), una relacion
significativa entre el uso de las aulas virtuales y la recepcién del aprendizaje en
los calculos matematicos (Rho=0,681) y una relacion significativa con el dominio
de los numeros (Rho=0,625).



Por otra parte, Chanca y Rivas (2017) en Huancayo, hicieron un estudio
sobre los estilos de aprendizaje y la resolucién de las matematicas. Ademas, el
estudio fue correlacional-descriptivo, donde emple6 60 alumnos de muestra. Con
relacién a los resultados se pudo hallar que el 33,3% pertenecen al estilo teorico,
el 20% al estilo activo y reflexivo y el 26,7% al estilo pragméatico, también en el
proceso de aprendizaje en las mateméticas el 65% tiene un logro, el 18,3% en
proceso, el 13,4% en logro satisfactorio y el 3,3% en inicio. Sin embargo, se
evidenci6 una relacion directa y significativa entre ambas variables (Rho=0,641),
en sus dimensiones del estilo activo y el logro de aprendizaje se obtuvo una
relacion significativa (Rho=0,849), en el estilo reflexivo (Rho=0,864), en lo tedrico
(Rho=0,806) y en el estilo pragmatico (Rho=0,895).

Con respecto a las investigaciones en el contexto internacional sobre los
estilos de aprendizaje y competencia matematica en estudiantes se tuvo a Coto
(2020) en Costa Rica, quien hizo un estudio sobre el estilo de aprendizaje
dominante en alumnos del curso de Matematica superior de una universidad. El
estudio fue tipo descriptivo, donde 122 estudiantes conformaron la muestra. En
los resultados se pudo hallar que predomina mas el estilo sensorial (45.9%),
mientras que hay pocos con el estilo intuitivo (9%). Se concluy6 que se evidencia

mas estudiantes con el estilo visual (55.7%) a comparacion del estilo verbal (9%).

También, Santaolalla (2018) en Espafia, investigd sobre los célculos
matematicos y los estilos de aprendizaje. Su estudio fue de tipo correlacional-
descriptivo, donde tuvo como resultados que resalto el estilo tedrico con un nivel
alto, el reflexivo en el nivel moderado con el rendimiento en las matematicas. Se
concluye que se presenté un nivel moderado en el estilo activo y pragmaticos

con el rendimiento de los calculos matematicos.

Algo semejante ocurre con, Estrada (2018) en México, estudio los estilos
de aprendizaje y su relacidén con el rendimiento académico en estudiantes. El
estudio fue descriptivo, donde utiliz6 46 alumnos de muestra. En sus resultados
se pudo observar que el 42,3% se encuentran en el estilo reflexivo, el 21,01% en

el estilo pragmatico, el 19,57% en el estilo activo y el 17,12% en el estilo tedrico.

De la misma forma, Sepulveda et al. (2017) en Chile, realizaron una

investigacion sobre la percepcion de los alumnos sobre las matematicas.



Ademas, el estudio fue de tipo descriptivo, donde encontré en los resultados que
el 59,1% de los estudiantes refieren que el docente es muy exigente en las
ensefianzas de las matematicas, el 58,3% aprende los numeros por su docente,
el 41,2% muchas veces tienen el interés por aprender, el 45,6% refiere que el
docente le interesa que ellos aprendan y el 49,2% se les hace dificil comprender

la complejidad de las mateméticas.

En este sentido, se presentd a la variable de estilos de aprendizaje con el
modelo de Kolb (1980, citado por Castro y Guzman, 2005) quien sostuvo que el
aprendizaje es interpretado como el cimulo de experiencias que guian al sujeto
a un nuevo saber, este proceso por el cual las personas abstraen informacion de
la experiencia fue bautizado como aprendizaje experiencial. Sumado a esto, Kolb
no solo se centrd en la observacion de la experiencia, sino en la interaccion entre
esta con el contexto o medio ambiente, determinando un tipo de relacion
conflictiva, la cual es el medio externo y sus demandas contra la persona y su
experiencia. En las combinaciones entre experiencia y contexto, se puede dar
diferentes tipos de aprendizaje, es decir, puede darse la opcion de una persona
con facilidad para racionalizar diferentes pensamientos, pero con dificultad para
entender diferentes teoremas, también puede darse el caso de una persona
creativa, organizada, pero con dificultad para materializar lo que tiene en mente
en algo concreto. Debido a ello, el modelo desarrollado por Kolb tuvo un gran
impacto en la educacion, no solo por la forma de interpretar los estilos de
aprendizaje, sino por su gran aporte teérico y metodoldgico, siendo de gran

ayuda en la educacion.

Por otro lado, Romero et al. (2010) al analizar el modelo propuesto por
Kolb logran identificaron y redujeron los estilos de aprendizaje a cuatro grupos.
En primer lugar, el estilo divergente engloba a todas las personas que tienen la
facilidad para poder jerarquizar la informacion, mantienen una observacion
reflexiva, se focalizan en la experiencia concreta, ademas son percibidos como
creativos y emocionales. A continuacion, el estilo asimilador denota al conjunto
de personas que tienen la facilidad para interpretar y comprender teorias debido
a su capacidad de conceptualizacién y conciencia reflexiva; siendo de gran

ayuda a la hora de programar e investigar. Por otra parte, el estilo convergente



se caracteriz6 por englobar a las personas que buscan llevar la teoria a la
practica, abstraen la informacion y la sintetizan en algo concreto, funcional, a fin
de ser mas eficientes en sus trabajos; por ultimo, el estilo acomodador definié al
conjunto de personas que constantemente estan experimentando, generando

planes y proyectos, a fin de darle forma fisica a lo que han aprendido.

De esta manera, se pudo indicar que una de las cualidades basicas en los
estilos de aprendizaje fueron la complejidad y los argumentos con respecto al
origen de la categorizacion, de la forma de medirlos y aplicarlos. Por lo tanto,
ninguno puede desestimar lo importante del proceso de aprendizaje y
ensefanza. Por ello, Alonso et al. (2004) manifestaron que el hecho de conocer
los estilos de aprendizaje que poseen los estudiantes es una pieza clave para
fomentar la ayuda pedagodgica y a la vez incrementar los niveles de calidad
educativa y rendimiento académico. Sin embargo, no debemos olvidar la
importancia que tiene el permitir que los alumnos se aventuren a nuevos retos y
desafios académicos poniendo en practica los estilos de aprendizaje y asi

confrontar las materias escolares de forma distinta.

Segun Coffield et al. (2004) es util la adecuada utilizacion de las pruebas
gue evaltan los estilos de aprendizaje, ya que asi, se estaria conociendo las
fortalezas y debilidades de los alumnos y los docentes. En ese sentido, se estaria
ayudando a aumentar el conocimiento sobre si mismos. Por otro lado, Saddler-
Smith (2001) manifiesta que el potencial de conocerse a si mismo, consiste en
ver y poner en cuestionamiento las conductas frecuentes, de tal manera que las
personas puedan poner en practica diversos estilos de aprendizaje y por ende,
usar las estrategias mas optimas. El resultado de la utilizacion de un instrumento
gue mide estilos de aprendizaje, nos da conclusiones acertadas con los alumnos;
pero, la distribucion de los estilos de aprendizaje en el grupo, son tan diferentes,
gue aquellas conclusiones no podrian direccionar adecuadamente a la utilizacién
de métodos y/o estrategias pedagogicas que mejoran el aprendizaje. Por
consiguiente, no se debe dejar de lado que lo util de las bases teéricas de los
estilos de aprendizaje, es la eficacia para el proceso pedagdgico y ser el origen

del éxito académico de los estudiantes.



Ademas, se tuvo la perspectiva de Vygotsky (1987, citado por Raynaudo
y Peralta, 2017) quien, desde su perspectiva sociocultural, explicé que la actitud
del estudiante para los tipos de saberes es determinante; de tal importancia que
esta actitud puede motivar o enlentecer la asimilacion de la informacion. Por
ejemplo, un estudiante que vivencid una experiencia positiva a la hora de
aprender, tendra una actitud de aceptacion, motivacion, generando en ello
hébitos de lectura, entusiasmo, compromiso; si a todo ello le sumamos un
ambiente enriquecedor con profesores capacitados que hagan mas digerible la

informacion de los cursos, se tendra como resultado un avido investigador.

Mientras tanto, en relacién a la dimensién de los estilos de aprendizaje se
tuvo al modelo de Honey y Munfod (1986) quienes redefinieron los estilos de
aprendizaje, identificandolos de la siguiente forma: En primera instancia, el estilo
activo se refirié al conjunto de personas que estan en la busqueda de nuevas
experiencias, predispuesta asumir nuevos retos con tal de obtener un nuevo
conocimiento de ello, en este estilo predomina un pensamiento abierto, flexible.
Sumado a esto tenemos el reflexivo, este estilo al conjunto de personas que son
cautelosas, observadoras, analizan la informacién constantemente a fin de
disminuir todos los riesgos posibles y a la hora de tomar decisiones evaltan las
consecuencias, con base a ello optan por la mejor opcién. Ademas, el estilo de
aprendizaje tedrico denoto al conjunto de personas donde predomina la l6gica y
la razon, por ello tienden a ser muy minuciosos en la realizacidon de sus
actividades a fin de disminuir todo sesgo que afecte la informacion proveniente
del exterior. Por ultimo, el estilo pragmatico refiere al conjunto de personas que
tienen la facilidad para actuar de forma répida frente a diferentes
acontecimientos, simplificando la informacion a fin de solucionar el problema de

forma eficiente.

Ahora bien, en relacién a la variable de competencia matematica se
presentd a las matematicas explicado por Thorndike y su modelo conductista;
desde la perspectiva de este autor, la persona asimila el conocimiento
matematico a través de una repeticidbn constante, siendo el estimulo quién
desempenfa el papel fundamental y la persona un ente que absorbe, relegando

a un rol pasivo al estudiante (Solar et al., 2014).



De igual modo, Vigotsky plante6 un modelo de andamios basado en la
realidad empirica, donde a medida que la persona va interiorizando los diferentes
aprendizajes a traves de la experiencia, observa como su técnica aumentay con
ello su habilidad para realizar las diferentes operaciones matematicas;
paralelamente a Vigotsky, aparecieron Ausubel, Bruner y Gagné, centrando su
atenciéon sobre el aprendizaje por observacion e imitacién, destacando la
interpretacion de la informacion exterior y los procesos que se desarrollaban al
interior para reproducir una respuesta solicitada por el exterior (Vielma y Salas,
2000).

Por consiguiente, Gardner sostuvo que no se presenta una sola
inteligencia, sino que cada ser humano presenta al menos ocho y dentro de ellas
se encuentra el area logico matematica, musical, espacial, lingiistica,
interpersonal e intrapersonal, corporal y naturalista. Ademas, refirio que el area
de matematicas es la habilidad que tiene el ser humano para pensar de una
forma racional y puede encontrarse en profesionales dedicados al area de

numeros (Carrillo y Lépez, 2014).

Ademas, se tuvo a Piaget (1987, citado por Rojo, 2014) quien distinguio
los cuatro estadios del aprendizaje que se presentaron de forma progresiva a
través de los sistemas de transformaciones como el sensorio motor, la cual se
origina desde los dos afios y se desarrolla de manera espontanea el
preoperacional donde desarrolla la funcién simbdlica desde el rango de edad de
dos hasta los siete afos, la inteligencia, el operacional que se forma desde los
siete a ochos afios y también se forman estas operaciones y el operacional
formal entre los once a doce afios. dicha sucesion de estadios se origina por
medio de la imitacion, interiorizacion y percepcion como un instrumento de
conocimiento figurativos que forman laimagen mental. Sin embargo, en el campo
de las matematicas, destaco que los problemas se centraban en la ensefianza
ya que debe ajustarse a las estructuras espontaneas propios de la inteligencia
con los métodos y programas en base de las estructuras bases ya establecidas,
como el sistema de relaciones, estructura algebraica y topolégicas, también debe
primar los aspectos figurativos como las imagenes, imitacion, percepcion y como

operativos las operaciones y acciones.



De esta manera, Brunner (2006) sefial6 que las limitaciones de origen
biolégico que van en relacion a la persona son también retos de invencién
cultural, donde existe limitaciones que afectan a la memoria inmediata y las
personas han construido dispositivos simbdlicos para afrontar esta limitacion,
como los sistemas de codificacion en los nimeros octales, trucos linglisticos o
mnemotecnias. Por otra parte, el cansancio fisico, enfermedad, dolor y hambre
pueden alterar las conexiones o estancar el crecimiento. Es por ello que Brunner
realiz6 una teoria en base al descubrimiento, lo cual indicd que la revolucion
cognitiva, se enfoca mas en lo interpretativo del conocimiento cuyo fin es el

interés de la construccién del significado.

Por otra parte, se tuvo a Gagné (1979, citado por Martinez, 2019) con su
teoria del procesamiento de la informacion y sirvio para comprender los procesos
como una forma de retencion y transferencia de diversos aprendizajes, cuyo eje
principal para establecer las corrientes del condicionamiento, fueron las acciones
en relacion al estimulo-respuesta, y dichas criticas se han inclinado en las

posturas epistemoldgicas y a la modificacion de conducta.

Sin embargo, Solar et al. (2014) optaron por estudiar el aprendizaje
matematico a partir de cuatro elementos fundamentales para su buena
asimilacion, los cuales fueron considerados la confianza y seguridad propia del
nifio, la capacidad de razonar, los conocimientos basicos referidos a los nimeros
(operaciones) y por ultimo la capacidad de deducir, inferir, reportar. Todos estos
elementos formaron parte del aprendizaje matematico y llegaron al nifio por
medio de una pedagogia dinamica, mezclando la realidad empirica con
operaciones matematicas, para que el nifio pueda llegar al aprendizaje por medio

de su razonamiento, a un resultado concreto.

Por otro lado, la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel (1976,
citado por Cozar y Roblizo, 2014) quienes indicaron que la persona aprende por
medio de la incorporacién de nuevos datos en la estructura cognitiva, ademas,
para el que aprendizaje sea significativo, debe tener varias condiciones donde,

la nueva informacion debe ser relacionada de forma no arbitraria y sustancial con
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lo que el estudiante conoce, asi también debe tener la disposicion por medio de
la actitud y motivacion de aprender.

Por otra parte, Parra y Saiz (2002) definieron también el factor cantidad,
como aquél que incluye las relaciones entre numeros, la definicion de numeral,
el alcance de estas asociaciones, la relatividad de los tamafios, la asimilacion de
normas para su interpretacion y solucion, teniendo como resultado una
representacion cuantitativa de las cualidades de los objetos analizados. Asi
también, el factor de regularidad e igualdad se incluyé las técnicas, modelos,
teorias que dispone el nifio, como también los analisis e interpretaciones que
utilizé para encontrar el modelo mas adecuado de acuerdo a la problemética
especifica. Ademas, con respecto al factor forma-movimiento-localizacion, fue el
conjunto de observaciones y representaciones mentales de las figuras
geomeétricas, las cuales permitieron reconocer en la realidad dichas figuras y sus
propiedades. Por ultimo, el factor de gestidon y la incertidumbre se encontraron
intimamente ligado a la estadistica, teniendo como resultado una aproximacion
a una respuesta certera por medio de operaciones simples, propias de la

aritmética.
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1. METODOLOGIA
3.1. Tipoy disefio de investigacion

Tipo de investigacion

El tipo fue basica, segun Solis (1991) sostiene que fue como la piedra
angular de la ciencia, ya que esta surte de materiales a los demas tipos de
investigaciones logrando expandir el alcance de la investigacion y con ello la
ciencia misma. Ademas, el Consejo Nacional de Ciencia, Tecnologia e
Innovacion Tecnologica (CONCYTEC, 2018) manifestaron que desarrollan
teorias o leyes la cual a través de los resultados trascienden los limites con
respecto a su aplicabilidad, ademas, permite la comprension de un fenédmeno

por medio de la observacion.

Disefio de investigacion

Fue de disefio no experimental-transversal ya que se estudi6 los estilos
de aprendizaje y competencia matematica en un medio natural, en un momento
y espacio determinado, lo que sefiala Tamayo (2012) y a la vez definié como una
especie de investigacion que no tiene como objetivo actuar sobre la variable.
Asimismo, Campbell y Stanley (1995) refirieron que no se manipularon las
variables y el fendmeno se presentd de manera natural, asi también, es

transversal puesto que se efectué en un momento establecido.

3.2. Variables y operacionalizacion

Definicion conceptual: El estilo de aprendizaje fue definido como los
procedimientos que presentan caracteristicas en particular de cada individuo que
repercute en los aspectos mecanicos, psicologicos y fisicos en la aprehension,
la cual otorga conceptos y valores que son presentados en distintas modalidades
(Honey y Munford, 1986).

Definicion operacional: el puntaje fue obtenido por la escala de los
estilos de aprendizaje de estructura de Honey y Munford, 1986 (Ver anexo 2).

Definicion conceptual: para Niss (2003) sostuvo que es la habilidad que
tiene la persona para comprender, hacer y utilizar los nimeros en una diversidad

de contextos extra e intra matematicos.
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Definicién operacional: es el puntaje obtenido por el estudiante en la

prueba de competencia matematicas propuesto por Garcia, 2020 (Ver anexo 2).

3.3.  Poblacién, unidad de andlisis

En relacion a la poblacion, para Mejia (2016) sostuvo que es el conjunto
de individuos que permanecen dentro de un contexto la cual puede ser medido
a través de caracteristicas en particular. De esta manera, se consideré una
poblacion de 82 estudiantes pertenecientes al quinto y sexto de primaria de la
Institucion Educativa Particular Mi Dulce Jesus de Lima, 2021.
Tabla 1

Distribucién de la muestra segun grado y seccion

Grado de instruccion Seccion Cantidad de alumnos
5° de primaria A 18
B 22
6° de primaria A 23
B 19
Total 82

Por consiguiente, para Hurtado y Ramirez (1998) indicaron que, al tener
una poblacion con menos cantidades, no es recomendable seleccionar una
muestra, ya que puede alterar la validez en los resultados. De igual manera,
Tamayo (2003) manifestd que es una poblacion de tipo censal y ello se da
cuando el investigador selecciona a todas las unidades de estudio que sea
representativo, es decir, la muestra es util y valido cuando los objetivos de la
investigacion asi lo requieran. Por ello se empled a los 82 estudiantes del quinto

y sexto de primaria.
Unidad de andalisis: 01 estudiante entre edades de 10 a 12 afios.

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
En relacion a la técnica, para Casas, et al. (2003) manifestaron pertenece
a la técnica de encuesta ya que fue empleada como el proceso de investigar y

gue permite elaborar para obtener datos de manera rapida y eficaz.
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Asimismo, Chévez (2008) indicé que un instrumento de recoleccion de
datos tiene que ver con la medicién y es un proceso por la cual se obtienen los

datos, respuestas o valor para las variables que se desea investigar.

Con respecto a los instrumentos de aplicacién en una poblacion de nifios
de primaria tenemos al cuestionario de estilos de aprendizaje, de tipo dicotomica,
donde los puntajes por estilos comprenden lo siguiente, del 0 al 13 es el nivel
bajo, del 14 al 26 el nivel moderado y del 27 al 44 en el nivel alto. Asimismo, lo
conformé 4 estilos de aprendizaje, donde el estilo activo es representado por los
items 1-11, el estilo reflexivo por los items 12-22, el estilo teorico los items 23-

33y el estilo pragmético los items 34-44.

Autor : Honey Alonso

ARo 11999

Adaptacion : Huancapaza

Ao : 2019

Administracion . personal

Tiempo : 20 minutos como aproximado,

Descripcion de la prueba : en relacion al instrumento lo conformdé dos
alternativas de respuesta, donde el O es la respuesta desacuerdo y el 1 es de

acuerdo.
Validez

Con respecto a la validez Garcia (2002) indico que esté referido a la seguridad
o firmeza de algunas condiciones necesarias 0 actos para demostrar su

autenticidad, vigencia y permanencia.

Por ello, la validez de la adaptacién peruana, se pudo apreciar que se
empled la V de Aiken con tres jurados expertos donde determinar un valor de

0,95 indicando que el instrumento es aplicable para su evaluacion (Ver anexo 4).
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Tabla 2

Validacion de la adaptacion peruana del instrumento CHAEA, para los estilos de

aprendizaje

Nombres de los jueces Opinion

Magister Anton Talledo, Richard Aplicable
Doctor Cordero Ayala, Maximo Aplicable
Doctor Valdez Marcos, Jorge Aplicable

Por otra parte, en la validez de la prueba piloto en 30 estudiantes de
primaria, se realizo una validez a través de tres criterios de jueces, lo cual indico

gue el instrumento tuvo un valor superior a 0,90. (Ver anexo 4).
Tabla 3

Validacion de la prueba piloto del instrumento CHAEA, para los estilos de

aprendizaje

Nombres de los jueces Opinion

Magister Garcia Collantes, Danitza Aplicable
Doctor Lescano Lopez, Galia Aplicable
Magister Gonzalez Ponce de Leon, Erica Aplicable

Confiabilidad

Con respecto a la confiabilidad, Reidl (2013) sostuvo que es una de las
pruebas que permite predecir la fluctuacidon de los rangos que se puede tener en

la calificacion de un sujeto.

Ademas, en la adaptacion peruana se obtuvo una confiabilidad a través
de la Kuder Richardson un valor de 0,875 siendo el instrumento altamente

confiable (Huancapaza, 2019).

Asi también, en la prueba piloto, se obtuvo una confiabilidad a través de
la Kr-20 ya que es empleado en instrumentos dicotomicos, lo cual presentd un
valor de 0,683 en el estilo activo, en el estilo reflexivo 0,663, en el estilo tedrico

0,77 y en el estilo pragmatico 0,75. (Ver anexo 4).
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En relacion a la segunda variable se present6 al cuestionario de
competencia en las matematicas que tiene como dimensiones a los problemas
de cantidad y es representado por los items del 1 al 7, a los problemas de
regularidad, cambio y equivalencia los items 8 al 13, los problemas de forma los
items del 14 al 18 y los problemas de gestién de datos e incertidumbre los items
19y 20.

Autor : Garcia

Ao : 2020

Pais : Peru

Administracion . personal

Tiempo : aproximadamente 25 minutos

Descripcion de la prueba : el instrumento es conformado por cuatro alternativas
de respuestas, donde la opcidn 1 es inicio, el 2 representa a proceso, el 3 es el

logro y el 4 al logro destacado.
Validez

En relacion a la validez de consistencia interna de la prueba original, tuvo
un valor mayor a 0,85 la cual indica que el instrumento fue aplicable para la

muestra.

Por otra parte, en la prueba piloto en 30 estudiantes de primaria, se realizo
una validez a través de 3 jueces expertos donde indic6 un puntaje superior a

0,90, lo cual sostuvo que el instrumento es valido (Ver anexo 4).
Tabla 4

Validacion de la prueba piloto del instrumento para la competencia matematica

Nombres de los jueces Opinion

Magister Garcia Collantes, Danitza Aplicable
Doctor Lescano Lopez, Galia Aplicable
Magister Gonzalez Ponce de Ledn, Erica Aplicable
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Confiabilidad

El instrumento original, presentd una confiabilidad de alfa de Cronbach de

0,913 la cual indica que tiene una confiabilidad muy alta (Garcia, 2020).

Por otra parte, se obtuvo una confiabilidad en la prueba piloto, a través del
Alfa de Cronbach con un valor de 0,874, siendo un nivel alto de fiabilidad (Ver

anexo 4).

3.5. Procedimientos

En primer lugar, se obtuvo el permiso de la Institucién educativa particular
del distrito de Villa el Salvador, para la aplicaciéon de los instrumentos tanto del
resultado piloto como del resultado final para la tesis. Luego se coordiné con las
tutoras de aulas para solicitar el permiso de los padres de familia para iniciar las
evaluaciones. Posteriormente se aplicaron los instrumentos manera virtual para
prevenir el contagio de la COVID-19, donde la prueba de estilos de aprendizaje
se resolvio a través del formulario Google Form, que fue compartido al whatsapp
de padres de familia para que sea resuelto por los padres en compaiiia de sus
hijos, a diferencia del instrumento de competencia matematicas que fue resuelto
en las horas de tutoria con ayuda de la tutora de aula. Una vez obtenido las
respuestas, se paso al programa Excel para el llenado de los datos y analizarlos
en el programa SPSS 25.0 donde permitio contrastar las hipotesis y conocer los
datos descriptivas de ambas variables. Finalmente, esto permitid generar las
tablas descriptivas, explicar por medio de la discusion y brindar algunas
recomendaciones de solucion a la problematica para que pueda ser publicado

en internet.

3.6. Método de analisis de datos

En el presente estudio se utilizod los instrumentos requeridos para su
aplicacion, permitiendo medir las variables estudiadas en estudiantes del nivel
primaria. Asimismo, se hallé la validez mediante la V de Aiken en el programa
Excel y es un coeficiente que permitié cuantificar cuan relevante fueron los items
respecto a un dominio de contenido por ciertas cantidades de jueces (Martin y
Molina, 2017).
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En la confiabilidad se utilizé el Alfa de Cronbach ya que es un tipo de
consistencia interna para poder evaluar la magnitud de los items de los

instrumentos (Celina y Campo, 2005).

Por otra parte, se hall6 por medio de la prueba de normalidad Kolmogorov
Smirnov que las variables pertenecen a los estadisticos no paramétricas, de la
cual se empled las correlaciones de la Rho de Spearman, esto fue propuesto por
(Romero, 2016). Ademas, se utilizé la frecuencia donde identificé el nUmero de
veces que se repetia el fendmeno por la unidad de tiempo (Lafuente y
Egoscozéabal, 2008) y se hizo uso del porcentaje ya que se observo el numero
de cantidad que representa una parte de proporcionalidad de un grupo en

especifico (Mendoza y Block, 2010).
3.7. Aspectos éticos

De esta manera, la investigacion basada en los cuatro aspectos bioéticos,
son: la autonomia, capacidad que tiene cada individuo para tomar decisiones y
desarrollarlas en el actuar; asi también se encuentra la beneficencia, la cual es
la responsabilidad del investigador para actuar moralmente hacia los demas, por
ello, el presente estudio no tiene la necesidad de utilizar el plagio o falsear
informacion. Como tercer principio, se encuentra la maleficencia principio del
ambito publico y, el incumplimiento puede ser penado segun ley, por esta razén
antes del desarrollo de la investigacion se generé el consentimiento informado
como evidencia que la participacion fue de manera voluntaria. Y para finalizar la
justicia, la cual es el procedimiento ético que evita todo tipo de discriminacion o

rechazo, un reglamento que también es penado bajo ley (Gomez, 2009).

En la elaboracion del estudio, se consideré los principios basicos
realizados por la declaracion de Helsinki; asi también, se tomd en cuenta la
proteccion de la vida, dignidad, la salud y la privacidad del ser humano (Manzini
,2000).

El Colegio de Psicélogos del Pert (2017) fomento la ética del profesional,
empleando un asentimiento informado para el participante, siguiendo como base

los protocolos y asi evitar la interrupcién de la investigacion.
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Finalmente, se tuvo en cuenta las normas establecidas en el proceso de
la investigacién, evitando el plagio o falsedad y se cité en cada parrafo a los

autores principales (APA, 2020).

19



V. RESULTADOS

Descriptivos de niveles de estilos de aprendizaje en estudiantes de
primaria

Tabla 5

Estilos de aprendizaje en estudiantes de primaria de una institucion educativa

particular, Lima-2021.

Estilo de aprendizaje Media Desv. tip.
Estilo activo 1,89 0,801
Estilo reflexivo 1,95 0,859
Estilo tedrico 2,06 0,851
Estilo pragmatico 2,01 0,881

En la tabla 5, se pudo evidenciar que el estilo que mas predominoé fue el estilo
tedrico con una media de 2,06, seguido del estilo pragméatico con una media de
2,01, el estilo reflexivo con una media de 1,95 y el estilo activo con una media de
1,89%.

Tabla 6

Niveles de estilos de aprendizaje en estudiantes de primaria de una institucion

educativa particular, Lima-2021.

n=82 Estilo activo Estilo reflexivo  Estilo tedérico ESt'I,O.
pragmatico

Categoria f % f % f % f %

Bajo 31 37,8% 32 39,0% 27 32,9% 31 37,8%

Moderad 29 35,4% 22 26,8% 23 28,0% 19 23,2%
(0]

Alto 22 26,8% 28 34,1% 32 39,0% 32 39,0%

Nota. n: muestra// f: frecuencial// %: porcentaje
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En la tabla 6, se pudo evidenciar que el estilo activo presentd un nivel bajo con

el 37,8%, del mismo modo con el estilo reflexivo con el 39% y en los niveles altos

resalto el estilo tedrico y pragmético con el 39%.

Descriptivos de niveles de competencia en las mateméticas en estudiantes

de primaria

Tabla 7

Niveles de competencia en las matematicas en estudiantes de primaria de una

institucién educativa particular, Lima-2021.

n=82 Competencia matematica
Categoria f %
Bajo 24 29,3%
Medio 19 23,3%
Alto 39 47,6%

Nota. n: muestra// f: frecuencia// %: porcentaje

En la tabla 7, se pudo identificar que predomino el nivel alto en las competencias

matematicas con el 47,6%, seguido del nivel bajo con el 29,3% y el 23,3% en el

nivel medio.

Prueba inferencial de los estilos de aprendizaje y competencia matematica

Tabla 8

Prueba de normalidad Kolmogorov Smirnov

N KS o
Estilo activo 82 0,148 0,000
Estilo reflexivo 82 0,134 0,001
Estilo tedrico 82 0,162 0,000
Estilo pragmatico 82 0,181 0,000
Competencia matematica 82 0,098 0,051

Nota. KS: Komogorov Smirnov // p: Significancia// n: muestra
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Enrelacion ala tabla 8, segun la prueba de normalidad de KS se pudo evidenciar
que los estilos de aprendizaje activo, reflexivo y tedrico tienen un valor inferior a
0.05 y el estilo pragmético y competencia mateméatica un valor superior 0.05 lo
cual no pertenecen a una distribucion normal, por ende, se utilizd las

correlaciones de la Rho de Spearman, segun lo establecido por (Romero, 2016).
Prueba de hipotesis
Prueba de hipotesis especifica 1

Ho: No existe correlacion entre el estilo activo y competencia matematica en

estudiantes de primaria de una institucion educativa particular, Lima, 2021.

Ha: Existe correlacion entre el estilo activo y competencia matematica en
estudiantes de primaria de una institucion educativa particular, Lima, 2021.
Tabla 9

Correlacion entre estilo activo y competencia matematica en estudiantes de

primaria de una institucion educativa particular, Lima-2021.

Competencia matematica

rs 0,130
Estilo activo 0,246

p

n 82

Nota. rs: Rho de Spearman// p: significancia // n: muestra

En la tabla 9, se pudo encontrar que no existe relacion entre el estilo activo y

competencia matematica, ya que su valor fue superior a 0,05.

Prueba de hipotesis
Prueba de hipotesis especifica 2

Ho: No existe correlacion entre el estilo reflexivo y competencia matematica en

estudiantes de primaria de una institucién educativa particular, Lima, 2021.
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Ha: Existe correlacion entre el estilo reflexivo y competencia matematica en

estudiantes de primaria de una institucion educativa particular, Lima, 2021.

Tabla 10

Correlacion entre estilo reflexivo y competencia matematica en estudiantes de

primaria de una institucién educativa particular, Lima-2021.

Competencia matemética

rs

0,453**
Estilo reflexivo
0,000
p
n 82

Nota. rs: Rho de Spearman// p: significancia // n: muestra

En la tabla 10, se pudo encontrar que existe una correlacion positiva media entre
el estilo reflexivo y competencia matematica (Rho =,453), segun lo establecido
por (Mondragoén, 2014).

Prueba de hipotesis
Prueba de hipotesis especifica 3

Ho: No existe correlacion entre el estilo tedrico y competencia matematica en

estudiantes de primaria de una institucién educativa particular, Lima, 2021.

Ha: Existe correlacion entre el estilo tedrico y competencia matematica en

estudiantes de primaria de una institucion educativa particular, Lima, 2021.
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Tabla 11

Correlacion entre estilo tedrico y competencia matemética en estudiantes de

primaria de una institucién educativa particular, Lima-2021.

Competencia matematica

rs 0,506**
Estilo tedrico D 0,000
n 82

Nota. rs: Rho de Spearman// p: significancia // n: muestra

En la tabla 11, se pudo encontrar que existe una correlacion positiva
considerable entre el estilo tedrico y competencia matematica (Rho =0,506), ya

gue su valor fue inferior a 0.05, segun lo establecido por (Mondragon, 2014).
Prueba de hipotesis

Prueba de hipotesis especifica 4

Ho: No existe correlacion entre el estilo pragmatico y competencia matematica
en estudiantes de primaria de una institucion educativa particular, Lima,
2021.

Ha: Existe correlacion entre el estilo pragmatico y competencia matematica en
estudiantes de primaria de una institucién educativa particular, Lima, 2021.

Tabla 12

Correlacién entre estilo pragmatico y competencia matematica en estudiantes de

primaria de una institucion educativa particular, Lima-2021.

Competencia matematica

rs 0,485**
Estilo pragmatico 0 0,000
n 82

Nota. rs: Rho de Spearman// p: significancia // n: muestra
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En latabla 12, se pudo encontrar que existe una correlacion positiva media entre
el estilo pragmético y competencia mateméatica (Rho =0,485), ya que su valor fue

inferior a 0.05, segun lo establecido por (Mondragén, 2014).
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V. DISCUSION

Los problemas en el aprendizaje del estudiante siempre sera un tema de
analisis y mas cuando pertenece al area educativa, puesto que actualmente no
presenta una estructura adecuada en cuanto a los procesos de ensefianza,
teniendo como fuente modelos establecidos de distintas estrategias que
permitan mejorar el desarrollo de habilidades en los estilos de aprendizaje de
cada estudiante, por ello, es de suma importancia encontrar el estilo de cada
estudiante ya que eso permite generar una alternativa mas practica en mejorar

los procesos pedagdégicos y didacticos en el area de matematicas.

Para ello realizamos un analisis descriptivo que nos permitio identificar el
estilo aprendizaje dominante a través de las medias obtenidas de los puntajes
de los estudiantes en la prueba Honey, el estilo que mas predominé fue el estilo
tedrico con una media de 2,06, y el estilo pragmatico con una media de 2,01.

A continuacion, se describid los niveles de los estilos de aprendizaje
donde, se pudo evidenciar que el estilo activo presenté un nivel bajo con el
37.8%, del mismo modo con el estilo reflexivo con el 39% y en los niveles altos
resalto el estilo tedrico y pragméatico con el 39%, estos resultados se asemejan
con el estudio de Chanca y Rivas (2017) quien pudo hallar que el 33,3%
pertenecen al estilo tedrico, el 20% al estilo activo y reflexivo y el 26,7% al estilo
pragmatico, no se asemeja al estudio de Estrada (2018) donde pudo observar
que el 42,3% se encuentran en el estilo reflexivo, el 21,01% en el estilo
pragmatico, el 19,57% en el estilo activo y el 17,12% en el estilo teorico.

De esta manera, cabe indicar que hay un mayor manejo en el estilo tedrico
y pragmatico, puesto que en los estudiantes predomina la razén y la l6gica, la
cual tienden a ser muy minuciosos cuando realizan sus actividades con el fin de
gue no altere la informacion de su aprendizaje, ademas presentan una facilidad
por actuar de forma rapida ante algunos acontecimientos y simplifica la
informacion con el fin de brindar solucién al problema para que se desarrolle de

forma eficiente (Honey y Munfod, 1986).

Asi también se describen los niveles de competencia matematica en
estudiantes donde, se pudo identificar que predomind el nivel alto en las
competencias matematicas con el 47,6%, seguido del nivel bajo con el 29,3% y
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el 23,3% en el nivel medio, estos resultados coinciden con Almonacid et al.
(2017) quien pudo notar que el 40,2% tiene un logro previsto en las matematicas
y el estudio de Chanca y Rivas (2017) quien encontré un logro en las
competencias matematicas con el 65%; por otra parte, no coincide con el estudio
de Huancapaza (2019) quien evidencié un nivel en proceso con el 64,7% vy el
estudio de Sepulveda et al. (2017) quien refiere que los estudiantes no pueden
tener un logro en la competencia mateméatica debido a que el 59,1% de los
docentes son muy exigentes en las ensefianzas de las mateméticas, el 58,3%
de alumnos aprenden los numeros solo por su docente, el 41,2% muchas veces
tienen el interés por aprender y el 49,2% se les hace dificil comprender la
complejidad de las matematicas. Gardner sostuvo que no se presenta una sola
inteligencia, sino que cada ser humano presenta al menos ocho y dentro de ellas
se encuentra el area logico matematica, musical, espacial, linglistica,
interpersonal e intrapersonal, corporal y naturalista. Ademas, refirié que el area
de matematicas es la habilidad que tiene el ser humano para pensar de una
forma racional y puede encontrarse en profesionales dedicados al area de

numeros (Carrillo y Lépez, 2014).

En este sentido, se puede indicar que predomina un nivel alto en las
competencias matematicas en los estudiantes, por ello Gagné (1979, citado por
Martinez, 2019) con su teoria del procesamiento de la informacion explico que la
persona puede comprender los procesos como una forma de retencion y
transferencia de diversos aprendizajes, cuyo eje principal para establecer las
corrientes del condicionamiento, fueron las acciones en relacién al estimulo-

respuesta la cual permite que no genere dificultades en su aprendizaje.

En cada comentario o experiencias de los estudios, se comprueba la
relacion existente entre el aprendizaje, la forma en el cual fue trasmitido y los
factores sociales con los que cuenta el estudiante, de ahi se infiere el valor de
todos los actores involucrados en el aprendizaje y el compromiso que parte de

los educadores para su desarrollo.

Como primera hipbtesis se presentd: existe correlacion directa y

significativa entre estilo activo y competencia matematica en estudiantes de
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primaria de una institucion educativa particular, Lima, 2021. Se hall6 un nivel de
correlacion positiva mediana (rho=0,130) y un nivel de significancia (0,246) que
es mayor a p>0,05; por tanto, se acepta la hipétesis nula y se rechaza la alterna.
Este resultado no se asemeja con el estudio de Huancapaza (2019) quien
evidencié una relacion directa y significativa entre el estilo activo y el logro de las
matematicas (rho=0,399) y con el estudio de Chanca y Rivas (2017) quien hallé
una relacion directa entre el estilo activo y el logro de aprendizaje (rho=0,849).
Se puede indicar que el estilo activo y la competencia en las matematicas actian
de manera independiente, por ende, los alumnos ponen en practica nuevas
experiencias, donde abordan ideas nuevas con entusiasmo y no soportan tareas

a largo plazo. Se caracterizan por ser imprevistos, espontaneos y novedosos.

Sin embargo, también pueden presentar dificultades para ejecutar tareas
gue requieren explicacion extensa o informacion amplia por la misma intolerancia
gue reflejan a las tareas de largo plazo y en el caso de las matematicas al ser
una materia que requiere de proceso y de analisis mas detallado en ellos, se
sugiere el empleo de técnicas mas sencillas y espontaneas para que el mensaje

sea recibido segun las caracteristicas de los estudiantes.

Como segunda hipotesis se presentd: existe correlacion directa y
significativa entre el estilo reflexivo y competencia matematica en estudiantes de
primaria de una institucion educativa particular, Lima, 2021.Se hall6 un nivel de
correlacién positiva mediana (rho=0,453) y un nivel de significancia (0,000) que
es menor a p>0,05; por tanto, se rechaza la hipotesis nula y se acepta la alterna.
Estos resultados se asemejan con el estudio de Huancapaza (2019) ya que
evidencio una relacion directa entre el estilo reflexivo y competencia matematica
(rho=0,461) y el estudio de Chanca y Rivas (2017) quien también encontré una

relacion directa con un valor de (rho=0,864).

De esta manera, se puede evidenciar que a mayor estilo reflexivo, existe
mayor competencia en las matematicas, lo cual Romero et al. (2010) al analizar
el modelo propuesto por Kolb logran identificar que el estilo divergente engloba
a todas las personas que tienen la facilidad para poder jerarquizar la informacion,
mantienen una observacion reflexiva, se focalizan en la experiencia concreta,

ademas son percibidos como creativos y emocionales y al presentarse la
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creatividad, los estudiantes estdn mas enfocados en buscar solucién a los

problemas mateméticos.

Segun Brunner (2006) sefal6 que las limitaciones de origen bioldgico que
van en relacidon a la persona son también retos de invencion cultural, donde
existe limitaciones que afectan a la memoria inmediata y las personas han
construido dispositivos simbodlicos para afrontar esta limitacion, como los
sistemas de codificacibn en los numeros octales, trucos linguisticos o
mnemotecnias. Por otra parte, el cansancio fisico, enfermedad, dolor y hambre
pueden alterar las conexiones o estancar el crecimiento. Es por ello que Brunner
realiz6 una teoria en base al descubrimiento, lo cual indic6 que la revolucion
cognitiva, se enfoca mas en lo interpretativo del conocimiento cuyo fin es el

interés de la construccion del significado.

Por lo tanto, se puede indicar que es aquel estilo donde las personas
analizan las experiencias desde otro punto de vista; asi también, examinan los
datos de su tarea antes de llegar a una deduccion. Se caracterizan por ser
ponderados, evaluador y analitico y es una habilidad que fomenta la apertura de
opciones frente a problematicas existentes y pueden ser aplicadas en su vida
diaria permitiéndole al estudiante seguir adquiriendo nuevos aprendizajes por

medio de la experimentacion.

Como tercera hipdtesis se presentd: existe correlacion directa y
significativa entre el estilo tedrico y competencia matematica en estudiantes de
primaria de una institucion educativa particular, Lima, 2021.Se hall6é un nivel de
correlacién positiva considerable (rho =0,506), y un nivel de significancia (0,000)
gue es menor a p>0,05; por tanto, se rechaza la hipotesis nula y se acepta la
alterna. Estos resultados concuerdan con el estudio de Huancapaza (2019)
guien encontr6 una relacion directa entre el estilo tedrico y competencia
matematica (rho=0,514) y el estudio de Chanca y Rivas (2017) quien de igual
forma hall6 una relacién positiva (rho=0,806).

De esta forma Coffield et al. (2004) es util la adecuada utilizacion de las
pruebas que evalian los estilos de aprendizaje, ya que asi, se estaria
conociendo las fortalezas y debilidades de los alumnos y los docentes. En ese
sentido, se estaria ayudando a aumentar el conocimiento sobre si mismos. Por
otro lado, Saddler-Smith (2001) manifiesta que el potencial de conocerse a si
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mMisSmo, consiste en ver y poner en cuestionamiento las conductas frecuentes, de
tal manera que las personas puedan poner en préctica diversos estilos de
aprendizaje y, por ende, usar las estrategias mas Optimas. El resultado de la
utilizacion de un instrumento que mide estilos de aprendizaje, nos da
conclusiones acertadas con los alumnos; pero, la distribucién de los estilos de
aprendizaje en el grupo, son tan diferentes, que aquellas conclusiones no
podrian direccionar adecuadamente a la utilizacion de métodos y/o estrategias
pedagdgicas que mejoran el aprendizaje. Por consiguiente, no se debe dejar de
lado que lo util de las bases tedricas de los estilos de aprendizaje, es la eficacia
para el proceso pedagodgico y ser el origen del éxito académico de los

estudiantes.

De igual forma, Romero et al. (2010) sostuvo que los estudiantes tienen
la facilidad para interpretar y comprender teorias debido a su capacidad de
conceptualizacion y conciencia reflexiva; siendo de gran ayuda a la hora de
programar e investigar. Es aquel estilo donde las personas agrupan las
observaciones desde la perspectiva de bases tedricas logicas y profundas. Se

caracterizan por ser perfeccionistas, buscar lo racional y lo objetivo.

Los estudiantes que desarrollan este tipo de estilo, empelan las bases
tedricas para tomar decisiones y suele ser cuidados con lo que consideren que
“es lo correcto”, entre las desventajas observadas segun las evidencias en los
estudiantes, es la existencia en el incremento de la frustracion ante las negativas
0 equivocaciones de si mismos o0 de otros haciendo que ese aprendizaje
especifico sea desagradable y que posiblemente se convierte en una experiencia

penosa también.

Como cuarta hipétesis se presentd: existe correlacion directa y
significativa entre el estilo pragmatico y competencia matematica en estudiantes
de primaria de una institucién educativa particular, Lima, 2021.Se hallé un nivel
de correlacion positiva mediana (rho =0,485), y un nivel de significancia (0,000)
gue es menor a p>0,05; por tanto, se rechaza la hipotesis nula y se acepta la
alterna. Estos resultados se asemejan con el estudio de Huancapaza (2019)
guien not6 una relacion positiva entre el estilo pragmético y competencia en las
matematicas (rho=0,486) y con el estudio de Chanca y Rivas (2017) donde
también se evidencio una relacion directa (rho=0,895).
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En este sentido, cabe resaltar que a mayor estilo pragmatico hay mayor
presencia de competencia matematica, por ello, Vigotsky plante6 un modelo de
andamios basado en la realidad empirica, donde a medida que la persona va
interiorizando los diferentes aprendizajes a través de la experiencia, observa
como su técnica aumenta y con ello su habilidad para realizar las diferentes
operaciones matematicas; centré6 su atencion sobre el aprendizaje por
observacion e imitacion, destacando la interpretacion de la informacion exterior
y los procesos que se desarrollaban al interior para reproducir una respuesta
solicitada por el exterior (Vielma y Salas, 2000).

Sin embargo, Solar et al. (2014) optaron por estudiar el aprendizaje
matematico a partir de cuatro elementos fundamentales para su buena
asimilacion, los cuales fueron considerados la confianza y seguridad propia del
nifio, la capacidad de razonar, los conocimientos basicos referidos a los nimeros
(operaciones) y por ultimo la capacidad de deducir, inferir, reportar. Todos estos
elementos formaron parte del aprendizaje matematico y llegaron al nifio por
medio de una pedagogia dinamica, mezclando la realidad empirica con
operaciones matematicas, para que el nifio pueda llegar al aprendizaje por medio

de su razonamiento, a un resultado concreto.

Asi también, Piaget (1987, citado por Rojo, 2014) distinguio los cuatro
estadios del aprendizaje que se presentaron de forma progresiva a través de los
sistemas de transformaciones como el sensorio motor, la cual se origina desde
los dos afios y se desarrolla de manera espontanea el preoperacional donde
desarrolla la funcion simbélica desde el rango de edad de dos hasta los siete
afos, la inteligencia, el operacional que se forma desde los siete a ochos afios y
también se forman estas operaciones y el operacional formal entre los once a
doce afos. dicha sucesion de estadios se origina por medio de la imitacion,
interiorizacion y percepciéon como un instrumento de conocimiento figurativos
gue forman la imagen mental. Sin embargo, en el campo de las matematicas,
destac6 que los problemas se centraban en la ensefianza ya que debe ajustarse
a las estructuras espontaneas propios de la inteligencia con los métodos y
programas en base de las estructuras bases ya establecidas, como el sistema

de relaciones, estructura algebraica y topoldgicas, también debe primar los
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aspectos figurativos como las imagenes, imitacion, percepcion y como

operativos las operaciones y acciones.

Finalmente, Vygotsky (1987, citado por Raynaudo y Peralta, 2017) quien,
desde su perspectiva sociocultural, explicd que la actitud del estudiante para los
tipos de saberes es determinante; de tal importancia que esta actitud puede
motivar o enlentecer la asimilacion de la informacién. Por ejemplo, un estudiante
gue vivencio una experiencia positiva a la hora de aprender, tendra una actitud
de aceptacién, motivacion, generando en ello habitos de lectura, entusiasmo,
compromiso; si a todo ello le sumamos un ambiente enriquecedor con profesores
capacitados que hagan mas digerible la informacién de los cursos, se tendra

como resultado un avido investigador.
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VL. CONCLUSIONES

Primera: Se evidencié en los estudiantes un nivel alto en el estilo tedrico y
pragmatico y niveles bajos en los estilos activo y reflexivo, lo cual indica que el
estudiante predomina en el desarrollo de un pensamiento abierto y flexible es
una puerta abierta para el descubrimiento de nuevas habilidades y el desarrollo
de la creatividad.

Segunda: Se encontré en los estudiantes un nivel alto en las competencias
matematicas, lo cual sostienen que establecen las relaciones entre niumeros, la
definicibn de numeral, el alcance de estas asociaciones, la relatividad de los
tamanos, la asimilacion de normas para su interpretacion y solucién, teniendo
como resultado una representacion cuantitativa de las cualidades de los objetos

analizados

Tercera: No se detectd la relacion entre el estilo activo y competencia

matematica en los estudiantes.

Cuarta: Se descubrié una relacion directa entre el estilo reflexivo y competencia
matematica, por ende, son cautelosas, observadoras, analizan la informacion
constantemente a fin de disminuir todos los riesgos posibles y a la hora de tomar

decisiones evallan las consecuencias, con base a ello optan por la mejor opcion.

Quinta: Se encontrdé una relacidon directa entre el estilo tedrico y competencia
matematica, donde predomina la lIégica y la razon, por ello tienden a ser muy
minuciosos en la realizacion de sus actividades a fin de disminuir todo sesgo que

afecte la informacién proveniente del exterior.

Sexta: Se evidenci6 una relacién directa entre el estilo pragmatico y competencia
matematica y se refiere que los estudiantes tienen la facilidad para actuar de
forma rapida frente a diferentes acontecimientos, simplificando la informacién a

fin de solucionar el problema de forma eficiente.
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VIl. RECOMENDACIONES

Primera: Concientizar por medio de capacitaciones sobre los conceptos
fundamentales de los estilos de aprendizaje a los docentes, lo cual permitan
reconocer que los estilos de aprendizaje de cada estudiante son fundamental y

se debe respetar la forma en como desarrolla sus capacidades cognitivas.

Segunda: Seguir reforzando los niveles altos en competencia en las
matematicas mediante talleres que permitan generar la resolucion de problemas
complejos y puedan dar una alternativa de solucion de inmediata ante un

problema matematico que no pueda ser resuelto.

Tercera: Fortalecer el estilo activo en los estudiantes mediante juegos ludicos y

dinamicas grupales para fortalecer el pensamiento abierto y flexible.

Cuarta: Fortalecer el estilo reflexivo a través de talleres de estimulacion donde
el estudiante pueda practicar la observacion, cautela y el analisis de informacion

ante un problema matematico.

Quinta: Realizar un estudio de tipo longitudinal, ya que por medio de la
pandemia los estilos de aprendizaje y la capacidad en las matematicas han

podido variar por el confinamiento.

Sexta: Desarrollar simulacros de evaluacion en el area de matematica para
identificar si los estudiantes pueden actuar de forma rapida en diferentes

acontecimientos.
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ANEXOS

Anexo 1: Matriz de consistencia

Matriz de consistencia

Titulo: Estilos de aprendizaje y competencia matematica en estudiantes de primaria de una institucion educativa particular, Lima-2021.
Autor: Aguilar Conde Omar Josué

Problema

Objetivos

Hipotesis

Variables e indicadores

Problema General:

¢cDe qué manera se
relaciona los estilos de
aprendizaje y competencia
mateméatica en estudiantes
de primaria de una
institucion educativa
particular, Lima, 20217.

Problemas Especificos:
Problema especifico 1

¢,Cudl es la relacién entre
estilos activo y competencia
matematica en estudiantes
de primaria de una
institucion educativa
particular, Lima, 20217?.

Problema especifico 2

Objetivo general:

Determinar la relacion
entre estilos de
aprendizaje y
competencia

matematica en
estudiantes de primaria
de una institucion
educativa particular,
Lima, 2021.

Objetivos especificos:

O1: Describir los niveles
de estilos de aprendizaje
en estudiantes de
primaria de una
instituciéon educativa
particular, Lima, 2021.

0O2: Describir los niveles
de competencia
matematica en

Hipotesis especificas:

Variable 1: Estilos de aprendizaje

Escala
Dimensiones Indicadores items de Niveles y rangos
medicidn
Estilo Activo Entusiasta, animador, | 1al 1l
descubridor, arriesgado y
creativo.
Observador, analitico, Nominal Baja
Estilo Reflexivo | concienzudo, exhaustivo y | 19 5] 22 (0-14)
escucha.
Acuerdo Moderado
1) (15-20)
Metddico, planificador, Desacuer
Estilo Tedrico objetivo, I6gico y | 23al 33 do (0) Alta
estructurado. (21-26)
Estilo P » Experimentador, practico, 34 al 44
stilo Pragmatico | o jista y eficaz. a




¢, Cudl es la relacion entre el
estilo reflexivo y
competencia matematica
en estudiantes de primaria
de una institucion educativa
particular, Lima, 20217

Problema especifico 3

¢, Cual es la relacion entre el
estilo tedrico y competencia
matematica en estudiantes
de primaria de una
institucion educativa
particular, Lima, 20217

Problema especifico 4

¢,Cudl es la relacién entre el
estilo pragmatico y
competencia matematica
en estudiantes de primaria
de una institucion educativa
particular, Lima, 20217

estudiantes de primaria

de una institucion
educativa particular,
Lima, 2021.

03: Determinar la
relacion entre estilos
activo y competencia
matematica en
estudiantes de primaria

de una instituciéon
educativa particular,
Lima, 2021.

04: Determinar la

relacion entre el estilo
reflexivo y competencia
matematica en
estudiantes de primaria

de una institucion
educativa particular,
Lima, 2021.

O5: Determinar la

relacion entre el estilo
teérico y competencia
matematica en
estudiantes de primaria

de una instituciéon
educativa particular,
Lima, 2021.

0O6: Determinar la

relacion entre el estilo
pragmaético y

H1: Existe correlacion
directa y significativa
entre estilo activo y
competencia

matematica en
estudiantes de primaria

de una institucion
educativa particular,
Lima, 2021.

H2: Existe correlacion
directa y significativa
entre el estilo reflexivo y
competencia

matematica en
estudiantes de primaria

de una institucion
educativa particular,
Lima, 2021.

H3: Existe correlacion
directa y significativa
entre el estilo tebrico y
competencia

matematica en
estudiantes de primaria

de una institucion
educativa particular,
Lima, 2021.

Variable 2: Competencia en las matematicas

Escala
Dimensiones Indicadores items de Niveles y rangos
medicion
Problemas de Traduce cantidades a| 1,2,3,4, Ordinal Bajo
cantidad expresiones numeéricas. 56,7
(0-12)
Comunica su comprension . _
sobre los nimeros y las 1=Inicio Medio
operaciones. (13-24)
Usa estrategias y 2=Proces Alto
procedimientos de estimacion o
y célculo. (25-32)
8,9,10, =L
Argumenta afirmaciones 11,12, oare
Problemas de sobre las relaciones 13 Y
regularidad, numeéricas y las operaciones.
equivalencia y . 4=
cambio Traduce datos y condiciones Destacad
a expresiones algebraicas. o}

Problemas de
forma,

Comunica su comprension

sobre las relaciones
algebraicas.

Usa estrategias y
procedimientos para

encontrar reglas generales.




competencia
matematica en
estudiantes de primaria

de una institucion
educativa particular,
Lima, 2021.

H4: Existe correlacion movimiento y
directa y significativa localizacion
entre el estilo pragmatico
y competencia
matematica en
estudiantes de primaria
de una institucion
educativa particular,
Lima, 2021.

Problemas de
gestion de datos
e incertidumbre

Comunica su comprension | 14,15,
sobre las formas y relaciones | 16,17,
geométricas Usa estrategias 18

y procedimientos para
orientarse en el espacio

Argumenta afirmaciones
sobre relaciones
geométricas.

Comunica la comprension de
los conceptos estadisticos y

probabilisticos. 19y 20

Usa estrategias y
procedimientos para recopilar
y procesar datos.

Nivel - disefio de
investigacion

Poblacién y muestra

Técnicas e instrumentos

Estadistica a utilizar

Nivel:

tipo basica ya que para
Solis (1991) sostiene que
sera como la piedra angular
de la ciencia, ya que esta
surte de materiales a los
demas tipos de
investigaciones  logrando
expandir el alcance de la
investigacion y con ello la

Poblacion:

Se considerard una
poblacién de 82
estudiantes
pertenecientes al quinto
y sexto de primaria de la
Institucion Educativa
Particular Mi  Dulce
JesUs de Lima, 2021.

Variable 1: Estilos de aprendizaje
Técnicas: Cuestionario

Instrumentos: Cuestionario de Estilos de
Aprendizaje

Autor: Honey Alonso
Af0:1999
Ambito de Aplicacion: nifios de 8 a 12 afios

Forma de Administracion: grupal o individual

INFERENCIAL:
Prueba de normalidad Kolmogorov Smirnov

Contraste de hip6tesis con la técnica estadistica Rho de Spearman




ciencia misma, es por ello
que el tipo sera basico.

Disefio: No experimental-
transversal ya que para
Tamayo (2012) define como
una especie de
investigacion que no tiene
como objetivo actuar sobre
la variable y forzarla a su
aparicion, todo lo contrario,
espera a observar como
esta se comporta en su
medio natural en un
determinado momento y
espacio.

Método: es deductivo ya
gue es una estrategia de
razonamiento empleada
para deducir conclusiones
I6gicas a partir de una serie
de premisas o0 principios
(Hernandez y Mendoza,
2018).

Tipo de muestreo:

El muestreo sera de tipo

censal ya que se
denomina cuando se
emplea todas las
unidades del estudio

(Ramirez, 1997).
Tamafio de muestra:

Hurtado y Ramirez
(1998) refieren que, al
ser poblaciones de
menores cantidades, no
es adecuado seleccionar
una muestra, ya que
puede afectar de cierta
forma la validez de los
resultados y es por ello
gque se considerd a toda
la poblacion.

Variable 2: Competencia en las mateméticas
Técnicas: Cuestionario

Instrumentos: Cuestionario de competencia
en las matematicas.

Autor: Garcia
Afio: 2020
Ambito de Aplicacion: nifios entre 8 a 12 afios

Forma de Administracion: individual o

colectiva




Anexo 2: Tabla de operacionalizacion
Definicién Definicién items
Variables conceptual operacional Dimensiones Escala
El estilo de V1: Estilos de aprendizaje
aprendizaje fue . . 1,2,3,4,5,6,
definido como Estilo activo 7,8,9,10,11
los 12,13,14,1
procedimientos el  puntaje . . 5,16,17,18,
que presentan fue obtenido Estilo reflexivo 19,20,21,2
caracteristicas por la escala 2
: en particular de de los estilos 23,24,25,2
aifgfl%siztil?e cada  indiiduo de i Estilo tedrico 6,27,28,29,
que repercute aprendizaje 30,31,32,3
en los aspectos de estructura 3
mecanicos, de Honey
psicolégicos y Alonso,1999 34,35,36,3
fisicos en la . -~ 7,38,39,40,
aprehension Estilo pragmético 41,42 43,4
(Honey y 4 Ordinal
Munford, 1986).
V2: Competencia en la
Niss (2003) matematica
sostuvo que es es el puntaje Problemas de 1,2,3,4,5,6,
la habilidad que obtenido por cantidad 7
tiene la persona el estudiante Problemas de
. para en la prueba regularidad, 8,9,10,11,1
Competenci . .
aenla comprende_r,_ de _ equwglenma y 2,13
matematica hacer y utilizar competencia cambio
los nimeros en matematicas Problemas de
) ) g 14,15,16,1
una diversidad propuesto forma, movimiento 718
de contextos por Garcia, Yy localizacién '
extra e intra 2020 Problemas de
matematicos. gestion de datose 19y 20

incertidumbre




Anexo 3: Instrumentos
Cuestionario de estilos de aprendizaje segun

Honey Alonso

Nombré y apellidos..........cooviiieiiiiiie e
Sexo: mujer () varon () Edad.......

Grado de estudio: ...

Fecha de laencuesta: ..........ccoecvvvvvvierieeeeennnne

Si esta de acuerdo (1). Si, por el contrario,

descuerdo (0).

NO

Variable 1: Estilos de aprendizaje

CARACTERISTICAS DEL ESTILO ACTIVO

1 La gente que me conoce opina de mi que digo las cosas tal y como las pienso.

2 Distingo claramente lo bueno de lo malo, lo que esta bien y lo que esta mal

3 Muchas veces actlo sin mirar las consecuencias.

4 Me interesa saber como piensan los demas y por qué motivos actian

5 Valoro mucho cuando me hacen un regalo que sea de gran utilidad.

6 Procuro enterarme de lo que ocurre en donde estoy.

7 Disfruto si tengo tiempo para preparar mi trabajo y hacerlo lo mejor posible.

8 Me gusta seguir un orden, en las comidas, en los estudios y hacer ejercicio fisico con
regularidad.

9 Prefiero las ideas originales y novedosas, aunque no sean muy practicas.

10 | Acepto y me ajusto a las normas solo si sirven para lograr lo que me gusta.

11 | Escucho mas que hablo.
CARACTERISTICAS DEL ESTILO REFLEXIVO

12 | En mi cuarto tengo generalmente las cosas ordenadas, pues no soporto el desorden

13 | Antes de hacer algo estudio con cuidado sus ventajas e inconvenientes.

14 | En las actividades escolares pongo mas interés cuando hago algo nuevo y diferente.

15 | En una discusién me gusta decir claramente lo que pienso.

16 | Sijuego, dejo los sentimientos por mis amigos a un lado, pues en el juego es importante
ganar.

17 | Me siento a gusto con las personas espontaneas y divertidas, aunque a veces me den
problemas.

18 | Expreso abiertamente como me siento.

19 | En las reuniones y fiestas suelo ser el mas divertido

20 | Me gusta analizar y dar vueltas a las cosas para lograr su solucion.

21 | Prefiero las ideas que sirven para algo ay que se puedan realizar a sofiar o fantasear.

22 | Tengo cuidado y pienso las cosas antes de sacar conclusiones.
CARACTERISTICAS DEL ESTILO TEORICO

23 | Intento hacer las cosas para que me queden perfectas.

24 | Prefiero oir las opiniones de los demas antes de exponer la mia

25 | En las discusiones me gusta observar como actlan los demas participantes.

26 | Me disgusta estar con personas calladas y que piensan mucho todas las cosas.

27 | Me agobio si me obligan a acelerar mucho el trabajo para cumplir un plazo.

28 | Doy ideas nuevas y espontaneas en los trabajos en grupo.

29 | La mayoria de las veces creo que es preciso saltarse las normas mas que cumplirlas.

30 | Cuando estoy con mis amigos hablo més que escucho.

31 | Creo que, siempre, deben hacerse las cosas con logica y de forma razonada.

32 | Me ponen nervioso/a aquellos que dicen cosas poco importantes o sin sentido

33 | Me gusta comprobar que las cosas funcionan realmente.
CARACTERISTICAS DEL ESTILO PRAGMATICO

34 | Rechazo las ideas originales y espontaneas si veo que no sirven para algo practico.




35 | Con frecuencia pienso en las consecuencias de mis actos para prever el futuro.

36 | En muchas ocasiones, si se desea algo, no importa lo que se haga para conseguirlo.
37 | Me molestan los compafieros y personas que hacen las cosas a lo loco.

38 | Suelo reflexionar sobre los asuntos y problemas.

39 | Con frecuencia soy una de las personas que mas animan las fiestas.

40 | Los que me conocen suelen pensar que soy poco sensible a sus sentimientos.

41 | Me cuesta mucho planificar mis tareas y preparar con tiempo mis examenes.

42 | Cuando trabajo en grupo me interesa saber lo que opinan los demas.

43 | Me molesta que la gente no se tome las cosas en serio.

44 | A menudo me doy cuenta de otras formas mejores de hacer las cosas.




Cuestionario de competencias matematicas

Instruccién: Estimados padres de familia observador a continuacion le
presentamos estas preguntas con la finalidad de recabar informacion sobre las
competencias matematicas en los estudiantes del 5to y 6to grado. Para seleccionar
tu respuesta adecuada deberas tomar en cuenta los criterios sefialados en la tabla
de puntaje. Marca con un X la respuesta correcta.

1 2 3 4
Inicio Proceso Logro Logro Destacado
N° Variable 1: Competencias matematicas 1 2 3
Dimension 1: Problemas de Cantidad
1 Encierra las fracciones equivalentes.
2 Resuelve operaciones combinadas de con cuatro operaciones.
3 Ordena los nimeros segun su valor de posicién
4 Encierra los divisores de un numero
5 Resuelve la adicion de fracciones heterogéneas
6 Resuelve problemas de sustraccion con nimeros decimales
7 Aplica la propiedad distributiva
Dimensidn 2: Problemas de regularidad, equivalenciay cambio.
8 Resuelve problemas de ecuaciones
9 Resuelve ejercicios de inecuaciones
10 Resuelve problemas de proporcionalidad directa
11 Resuelve problemas con proporcionalidad indirecta
12 Plantea ecuaciones utilizando diversas estrategias.
13 Emplea estrategias de célculo para resolver inecuaciones
Dimension 3: Problemas de forma, movimiento y localizacién
14 Escribe los elementos de un poligono
15 Utiliza estrategias para resolver problemas con angulos
16 Encuentra los pares ordenados de una figura trasladada
17 Resuelve problemas con perimetros
18 Resuelve problemas con areas de figuras planas
Dimension 4: Problemas de gestion de datos e incertidumbre.
19 Interpretar informacion contenida en gréaficos para resolver un
problema
20 Registra en tablas de frecuencia simples para resolver problemas
estadisticos




Anexo 4: Carta de presentacion

C

Mi JESUS

Hoy mejor gue ayor!

CONSTANCIA

EL DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA “MI DULCE JESUS”, QUIEN SUSCRIBE

HACE CONSTAR:

Que, el sefior OMAR JOSUE AGUILAR CONDE, ha desarrollado su trabajo de investigacion titulado
“Estilos de aprendizaje y competencia matematica en estudiantes de primaria de una institucion
educativa particular”, en la institucién educativa en el presente afio 2021.

Se expide la presente constancia a peticion del interesado para los fines que estime conveniente

Lima, julio del 2021

ENRIQUE WALTER RUIZ BOY
DIRECTOR DE LE.
MIDULCE JESUS



Anexo 5: Resultados piloto
Tabla 13

Confiabilidad kr-20 del Cuestionario de Estilos de Aprendizaje

Kr-20 N de elementos
Estilo activo .683 11
Estilo reflexivo .663 11
Estilo tedrico 770 11
Estilo pragmatico 757 11

Tabla 14

Confiabilidad de Alfa de Cronbach del Cuestionario de competencia matematica

Alfa de Cronbach N de elementos
0.874 20




Tabla 15

Validez de V de Aiken del Cuestionario de Estilos de aprendizaje

Juez 1 Juez 2 Juez 3 V. de

Item P R C P R C P R C Aciertos Aiken Aceptable
1 11 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
2 11 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
3 11 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
4 11 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
5 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
6 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
7 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
8 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
9 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
10 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
12 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
13 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
14 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
15 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
16 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
17 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
18 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
19 11 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
20 11 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
21 11 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
22 11 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
23 11 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
24 11 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
25 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
26 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
27 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
28 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
29 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
30 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
31 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
32 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
33 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
34 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
35 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
36 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
37 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
38 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
39 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
40 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
41 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
42 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
43 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
44 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si

Nota: No esta de acuerdo = 0, si estd de acuerdo = 1; P = Pertinencia, R = Relevancia, C =
Claridad




Tabla 16

Validez de V de Aiken del Cuestionario de competencia matematica

Juez 1 Juez 2 Juez 3 V. de

Item P R C P R C P R C Aciertos Aiken Aceptable
1 11 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
2 11 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
3 11 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
4 11 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
5 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
6 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
7 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
8 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
9 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
10 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
12 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
13 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
14 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
15 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
16 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
17 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
18 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
19 11 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si
20 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9 100% Si

Nota: No esta de acuerdo = 0, si esta de acuerdo = 1; P = Pertinencia, R = Relevancia, C =
Claridad




Anexo 6: Firma de jueces expertos

RESULTADO DE LA VALIDACION DEL INSTRUMENTO

Nombre del instruments: Cuestionario de estilos de aprendizaje.
FAutor: Honey Alonso

Ao 1989

Dirigide a: Estudianies de Sto y 6to de primaria

Adapiado en:2018

Valoracion del instrumento:

Observacionas (precisar si hay suficiencia): Existe sulicienda para su aplicacion

Cipinicin de aplcabilidad: Aplicable [X] Aplicable después dea comeqir | | Mo aplicabla | |
Mpelides y nombres del juez valdadaer: Ana Maritza Boy Dameto DMI0ETEES0T
Espacialidad del validador: Metodologia e investigacian cientifica

Grada Académica: Masstro

Partinencia:S) e coreapords &l concezio bedecn farsiadn

Aeievanaia: E1 f=n = maropiada pam repressnter o comgonesis o

dirermicn Eapecifon ded conTucn

Claridad: Be enthenge =i dficuted =igane = enncme del fien, = .

roAri=n samctn y dectn . ! Ana Maritza Boy Barreto

DNI: 06766507
Hoba: Baficlescia, == dhce sudcdencis camndn ke rizmna plamissde
= s pars madr e dimersion

RESULTADO DE LA VALIDACION DEL INSTRUMENTO

Nombre del instrumento Cuestionario de competencias matematicas
Autor: Danitza Elizabeth Garcia Collantes

Afio: 2000

Dirigido a: Estudiantes de 5to y 6to de primaria

Valoracién del instrumento:

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Existe suficiencia para su aplicacion

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ |
Apellidos y nombres del juez validador: Ana Maritza Boy Barreto DNI:06766507
Especialidad del validador: Metodologia e investigacion cientifica

Grado Académico: Maestro
Fecha: 22 de junio del 2021

1Pertinencia:El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ftems planteados
son suficientes para medir la dimensién Ana Maritza BO)’ Barreto
DNI:06766507



RESULTADO DE LA VALIDACION DEL INSTRUMENTO

Nombre del instrumenta: Cuestionario de estilos de sprendizaje
Autor: Honey Alonso

Afac 1999

Dirigido a: Estudisntes d= Sto y Bto de primaria

Adaptado en:2018

Valoracion del instrumento:

Dhservaciones (precisar si hay suficiencia): Aplicable

Diginidn de aplcabilidad: Aplicable [ X] Aplicale despuds de carmegir [ ] Mo aplicabla | ]
Apelides y nombres del juez validadoer: Erca Gonzalez Ponce de Ledan DM 1B167883
Especialidad del validadon: Psicologia

Grada Acadamica: Magister an aducacian
Facha: 21 de junic dal 2021

Patinenoia:S fam coraaponds @ concezio eddoo fomsiedn

IReievanaia: B em mn maropieda pare rageessnier sl comzonesie o A
dirtanmisn sapaciton del conuca /‘3’ P I?,-
AClaridad: Be entiende =i dNcuiad sigane & epuncieos del ilen, e B ’?r-.-:/v.-?a:'-'! =3

concisn, sxecto ¥ dinecn

Neta: Bsfirienc dice sufidence csendo ko fams plamiesdon )
27 mullcieien pars maghs = dimanaiin Erca Gonzakez Ponce de Ledn
DHE18187553

ESCUELA DE POSGRAD(

RESULTADO DE LA VALIDACION DEL INSTRUMENTO

Nombre del instrumento: Cuestionario de competencias matematicas
Autor: Danitza Elizabeth Garcia Collantes

Afio: 2000

Dirigido a: Estudiantes de 5to y 6to de primaria

Valoracion del instrumento:

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Aplicable

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador: Erica Gonzalez Ponce de Ledn DNI: 18167593
Especialidad del validador: Psicologia

Grado Académico: Magister en educacién
Fecha: 21 de junio del 2021

\
1Pertinencia:El item comresponde al concepto tedrico formulado. r’ggﬁ .ét’fb“""?@j
e

Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o —

dimensién especifica del constructo
“Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es X ;
conciso, exacto y direct Erica Gonzalez Ponce de Ledn

DNI:18167593
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir |a dimensian



RESULTADO DE LA VALIDACION DEL INSTRUMENTO

WNombre del instruments: Cuestionario de estlos de aprendizaje.
Autor: Honey Alonso

Afoc 1899

Dirigide a: Estudiantes de= Gto y Gto de primaria

Adaptado en:2010

Valoracion del instrumento:

Observaciones (precesar si hay suliciencia): Aplicable

Oipinian de aplcabilidad: Aplicabls [ X Aplicable despuds de correge [ ] Mo aplcable | |
Mpelidas y nombras del juser validadar: Galia Susana Lescano Loper Dikl: DE451855
Espeacialidad del validador: Asesar

Grada Académica: Docior
Facha: 21 de junia dal 2021

Partinenoia:S farm comeapards @ concezio 3o fmsledn

i ia: El rimm mn pars rage o componesi= o
dirreredSn espacitbos ded conTrucn

iClaridat: Be =ntierde =i dFficutied =igune = eunciads de fen, e
racin, sxmcts ydresn

Neta: Bficiescls, == dios mrldends caendo ko fiema piamseso

wpy mf e pare masle e dbreTain
Ealia Susana Lescano Lopesr

DI DELE1E5E

ﬁ ESCUELA DE POSGRADO

RESULTADO DE LA VALIDACION DEL INSTRUMENTO

Nombre del instrumento: Cuestionario de competencias matematicas
Autor: Danitza Elizabeth Garcia Collantes

Afio: 2000

Dirigido a: Estudiantes de 5to y 6to de primaria

Valoracién del instrumento:

Obsevaciones (Drecisar Sl ey BUTICIONCIRY: . .. .x:x o e o s s s s e A R S A A e s i m S A AR e

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [x ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador..L€scano Lopez Galia Susana. ... . DNECOBATIBE. ... coovsivsssimassesssasswuion

Especialidad del validador: ....AS€SOT. . ...,

Grado Académico:.... DOCION. ...

'Pertinencia:El item corresponde al concepto tedrico formulado.
ia: El item es para al
dimension especifica del constructo

o

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
iso, exacto y directo " <

oneRneReRy. Galia Susana Lescano Lopez

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados DNI: 06451655

son suficientes para medir la dimension



Anexo 7: Print del turnitin

g/ feedback studio OMAR JOSUE AGUILAR CONDE Estilos de aprendizaje y competencia matematica @
Resumen de coincidencias X
1] ESCUELA DE POSGRADO . 150
PROGRAMA ACADEMICO DE MAESTRIA EN /0
PROBLEMAS DE APRENDIZAJE < é

'] repositorio.ucv.edu.pe 6% >

Fuente de Internet

Estilos de aprendizaje y competencia matematica en Entregado a Universida 2% >

Trabajo del estudiante

N

estudiantes de primaria de una institucion educativa particular,
Lima-2021.

EntregadoaUniversida.. 1 % >

Trabajo del estudiante

w

TESIS PARA OPTAR EL GRADO ACADEMICO DE: EntregadoaPontiicia.. 1% >

Trabajo del estudiante

(o]
o

Maestro eanrobIemas de Aprendizaje.
5 repositorio.udh.edu.pe 1% >

Fuente de Internet

AUTOR: 6 es.scribd.com <1% >

Fuente de Internet

Aguilar Conde, Omar Josué (%RCID:0000-0002-5751-7858) o i
7 moam.info 1% >

Fuente de Internet
AQECQNDA-

Anexo 8: Coeficiente de correlacion
Tabla 17

Grado de relacion segun coeficiente de correlacion

RANGO RELACION
-0.91a-1.00 Correlacién negativa perfecta
-0.76 a -0.90 Correlacién negativa muy fuerte
-0.51a-0.75 Correlacién negativa considerable
-0.11 2-0.50 Correlacién negativa media

-0.01a-0.10 Correlacién negativa débil

0.00 No existe correlacién

+0.01a +0.10  Correlaciéon positiva débil

+0.11a +0.50 Correlacién positiva media

+0.51a +0.75 Correlacién positiva considerable

+0.76 a +0.90  Correlacién positiva muy fuerte

+0.91a +1.00 Correlaciéon positiva perfecta

Fuente: Elaboracién propia, basada en Hernandez Sampieri
& Fernandez Collado, 1998.



