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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion tuvo como objetivo determinar la relacidon entre la
evaluacion formativa y el logro de aprendizajes de los estudiantes del quinto grado de
secundaria de la |.E. “San Jacinto”, Nepefia-2021.

Se trabaj6 con toda la poblaciéon que en su contexto son 125 estudiantes, con un tipo
de investigacion basico de enfoque de investigacion cuantitativo, de disefio no
experimental. Para el recojo de la informacion se utilizé un cuestionario; su validacion
se realiz6 a criterio de juicio de experto y se obtuvieron como confiabilidad, para el
instrumento que evalla la evaluacion formativa se tuvo como resultado dcronbach =
0,839 de calificacibn muy buena.

Los resultados muestran que el coeficiente de correlacion de Rho Spearman es r=
0.518 (existiendo una relacidon positiva moderada) la cual quiere decir que la
evaluacion formativa se relaciona significativamente con el logro de aprendizajes de
los estudiantes del quinto grado de secundaria. Por otro lado, se hallé un nivel de
significancia p = 0.005 siendo esto menor al 5% (p < 0.05), concluyendo que existe
relacion significativa entre la evaluacion formativa y logro de aprendizajes.; dando a

lugar a aceptar la hipétesis alterna.

Palabras Clave: Evaluacion formativa, logro de los aprendizajes, proceso educativo,
rendimiento.
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ABSTRACT

The present research work aimed to determine the relationship between formative
evaluation and the achievement of learning in students of the fifth grade of secondary
school of the I.E. "San Jacinto", Nepefia-2021.

We worked with the entire population, which in their context are 125 students, with a
basic type of research with a quantitative research approach, of non-experimental
design. To collect the information, a questionnaire was used; Its validation was carried
out according to the criteria of expert judgment and they were obtained as reliability;
for the instrument that evaluates the formative evaluation, the result was a_Cronbach
= 0.839 with a very good rating.

The results show that the Rho Spearman correlation coefficient is r = 0.518 (with a
moderate positive relationship) which means that the Formative Assessment is
significantly related to the Achievement of Learning in fifth grade secondary school
students. On the other hand, a level of significance was found p = 0.005, this being less
than 5% (p <0.05), concluding that there is a significant relationship between Formative

Evaluation and Learning Achievement.; giving rise to accept the alternative hypothesis

Keywords: Formative evaluation, achievement of learning, educative process,

performance
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INTRODUCCION

Los estudiantes en Turquia, dentro de su proceso de aprendizaje, consideran que la
evaluacion sumativa es una estrategia que no aporta en su desarrollo académico, que
es preferible cambiar a modelos alineados a evaluaciones formativas, es decir,
proponen que el enfoque convencional, que se basa en un sistema centrado en
examenes debe cambiarse para mejorar las habilidades creativas de los futuros
profesionales. (Uzuny Ertok, 2020). La evaluacion es un insumo importante necesario
para mejorar la calidad de la educacion, esto es especialmente importante para ayudar
a los estudiantes a adquirir buenas habilidades durante su fase de aprendizaje como
posgraduados (Kanadli, 2016). Esta funcion de evaluacién se utiliza con moderacién
en la India y casi el 50% de los estudiantes no son observados mientras realizan el
examen. También incluso a nivel de posgrado, el 80% de las veces, los aprendices no
reciben ninguna retroalimentacion productiva. (Kumar, Singh, Rudra, y Pathak, S.,
2017)

El profesorado de una escuela de indonesia identificO que los resultados del
aprendizaje a través de la evaluacién sumativa no resultaban lo esperado por lo que
decidieron utilizar la evaluacion formativa tomando en cuenta la importancia de la
retroalimentacion para ayudar a los estudiantes al logro de los objetivos. (Burhanudin,
Nahadi y Firman, 2019)

En Holanda, se considerd que las evaluaciones formativas informan tanto al maestro
como a los estudiantes sobre las deficiencias de conocimiento y los conceptos
erroneos de los estudiantes y cOmo se puede apoyar a los estudiantes (Nguyen,2015).
La investigacion sobre evaluaciones formativas sugiere un impacto positivo en el
rendimiento cientifico de los estudiantes, aunque su éxito depende de cémo se

implemente la evaluacién formativa en clase. (Vogelzang y Admiraal, 2017)

En la India, los nifios tercer grado, en sus tres cuartas partes, no son capaces de



solucionar problemas que involucren restas de dos digitos, y los mismos nifios al llegar
al quinto de primaria solo el cincuenta por ciento lo logra. (UNESCO, 2019)

Segun INEI (2019, p4g. 117), los niveles de logro alcanzado en educacion secundaria
para los varones fueron de 42,9%, frente al 34,7% que registraron las mujeres;
asimismo otra data informativa es segun el area de residencia donde en el area urbana
alcanzé un 41,1% siendo mayor que el area rural en 12,2%.

La evaluacién formativa es un proceso muy importante dentro de la busqueda de la
mejora de los aprendizajes, en tiempos donde la prueba PISA devela resultados
desalentadores; esta evaluacion es un proceso continuo, en el dia a dia y durante todo
el afio académico; en donde especialmente la retroalimentacion tiene un valor
pedagdgico de real valor para seguir desarrollando la competencia de los estudiantes.
(MINEDU, 2020)

En Ancash se realizaron la evaluacion censal en el area de lectura en estudiantes de
segundo de secundaria, obteniendo que el 23.3% de ellos se encuentra ubicado en el
primer nivel previo al inicio; el 44.8% se ubica en el nivel en inicio; el 21.7% en el nivel
en proceso y solo el 10.2% en nivel satisfactorio. En el &rea de matematica el 41.8%
se encuentra en nivel previo al inicio; el 30.9% en nivel en inicio; el 14.7% en nivel en
proceso y el 12.7% en nivel satisfactoria. (MINEDU, 2019). Por circunstancias antes
mencionadas, es que la calidad educativa en el Pera es delicada; en donde también
se percibe un desinterés por parte del docente para seguir desarrollandose
profesionalmente, con el objetivo de brindar una educacién digna para con sus
estudiantes y que cumplan los estandares de calidad que hoy se requieren y exigen.
(Verde, 2020)

Como parte de esta problematica muchas instituciones educativas no aplican la
evaluacién formativa durante todo el proceso educativo como sucede en la |.E “San
Jacinto” ubicada en el distrito de Nepefia; donde la gran mayoria de sus docentes
tienen poco interés, conocimiento y compromiso para aplicar en sus sesiones la
evaluacion formativa y utilizarla como una herramienta indispensable en su quehacer

educativo. Ante el analisis de esta situacion y sobre todo como docente que evidencio



dicha realidad problematica, es por ello que en la presente investigacion establezco la
siguiente formulacion problematica ¢ Existe relacién entre evaluacién formativa y el
logro de aprendizajes de los estudiantes del quinto grado de educacion secundaria de
la I.LE. San Jacinto, Nepefia-2021?

Se justifica convenientemente porque esta alineado a los objetivos del MINEDU quien
esta promoviendo el uso de la evaluacién formativa para la mejora en el logro de los
aprendizajes, y a la vez de la comunidad educativa.

La justificacion tedrica se fundamenta en el uso de literatura de revistas cientificas que
aportan a la investigacion, asi como generalizar los resultados a mayor amplitud que
permitan discutir los hallazgos.

La justificacion préctica porque el estudio valora la importancia del uso de la evaluacion
formativa en la mejora de los aprendizajes, ademas de reformular planes y estrategias
de mejora continua con la intencion de solucionar el problema real como lo es el logro
de los aprendizajes en educandos de 5to del nivel secundario previo a su insercion a
la vida universitaria y que no constituya este cambio un traumatico para los jévenes.
La justificacion metodolégica de la investigacidon porque para ello cuenta con
instrumentos adecuados a la necesidad de la investigacién que cuentan con pruebas

de validez y confiabilidad.

El objetivo general es determinar la relacion entre la evaluacion formativa y el logro de
aprendizajes de los estudiantes del quinto grado de secundaria de la |.E. “San Jacinto”,
Nepefia-2021.; los objetivos especificos son: determinar la relacion entre la dimension
procesual de la variable evaluacion formativa y el logro de aprendizajes en los
estudiantes del 5to de secundaria de la IE San Jacinto, Nepefia-2021; determinar la
relacion entre la dimensién retroalimentacion de la variable evaluacion formativa y el
logro de aprendizajes en los estudiantes del 5to de secundaria de la IE San Jacinto,
Nepefia-2021; determinar la relacion entre la dimension reguladora de la variable
evaluacion formativa y el logro de aprendizajes en los estudiantes del 5to de
secundaria de la IE San Jacinto, Nepefia-2021 y determinar la relacién entre la

dimensién continua de la variable evaluaciéon formativa y el logro de aprendizajes en



los estudiantes del 5to de secundaria de la IE San Jacinto, Nepefia-2021.
Como hipotesis de investigacion se considera: Existe relacién entre la evaluacion

formativa y el logro de aprendizajes de los estudiantes del quinto grado de secundaria
de la I.E. “San Jacinto”, Nepefa-2021.

Il. MARCO TEORICO



Prado (2020) en su trabajo de tipo basica, no experimental y correlacional sobre
la evaluacién formativa y el logro de aprendizajes; cuyo objetivo fue determinar
si existe relacion entre las variables; contd con una muestra de 166 estudiantes;
concluyendo que existe una relacion directa y significativa de ,849 y una
sig=,000. Los resultados de la correlacidon entre la dimension procesual y logro
de aprendizajes resulté ser de ,053 con una significancia de ,000, es decir se
relacionan significativamente con logros de aprendizaje. Se hall6 una relacion
también significativa entre la dimension retroalimentacion y logro con un Rho de
, 771 con una sig. De ,000. Respecto a la correlacion entre la dimension
reguladora y logro se determind que existe relacion significativa entre las
variables, cuyo coeficiente de correlacion fue de 0,790; y por ultimo la dimension
autoevaluacion se relaciona significativamente con la variable logro de

aprendizaje con un Rho de ,599 y una sig. de ,000

Huisman (2018), en su tesis cuyo objetivo fue determinar si existe relacion de
la evaluacion formativa sobre el aprendizaje de los estudiantes. Estas técnicas
de evaluacion formativa se utilizaron en un entorno de educacién general con
89 estudiantes. La recopilacion de datos se llevo a cabo durante el curso de un
periodo de tres meses con técnicas tanto cuantitativas como cualitativas. Los
resultados revelaron un promedio de prueba, con el uso de evaluacién
formativa, de 82% de puntaje promedio versus un 64% de puntaje promedio de
la prueba sin evaluacion formativa. Asimismo, el 69,5% dijo que la evaluacién
formativa aumentd el nivel de confianza al realizar la prueba en el final del
capitulo. El resto de alumnos, 3,5%, dijo que la evaluacion formativa no tuvo
impacto en su nivel de confianza, mientras que ningun estudiante respondio que

la evaluacién formativa disminuyé su nivel de confianza.

Pacheco (2019) en su estudio sobre evaluacion y aprendizaje por
competencias, propuso como primordial objetivo determinar la relacién entre

ellas; la tesis fue de tipo descriptiva correlacional, basica; en sus resultados



confirma la existencia de una relacion positiva y alta con Rho = 0.786 y un p
=0.000 entre las variables de estudio. Asimismo, se determina un grado de
correlaciéon significativa de .643. Con r de ,728 se esta determinando una
correlacién positiva y alta. Analizando el resultado de relacion entre la
dimension continua y la segunda variable el coeficiente arrojo 0,711; el cual se
interpreta que existe correlacion positiva y alta; y por ultimo con una correlacion
de ,749 entre la dimension retroalimentacion y aprendizaje por competencias;

la cual significa que existe una correlacion positiva y alta.

Tarrillo (2019) en su tesis de tipo basico, descriptivo y correlacional causal, tuvo
como objetivo establecer la influencia entre la evaluacion formativa y los logros
alcanzados en una institucion educativa de Piura. Su muestra estuvo constituida
por 107 personas entre docentes y estudiantes. Concluy6 que la evaluacion
formativa se relaciona de manera significativa con los logros alcanzados con
una significancia de .015, R cuadrado de cuarenta y nueve con catorce puntos
porcentuales, r de Pearson igual a 0.701; con lo cual existe relacion significativa
entre las variables. Se determind que existe una relacion significativa entre la
dimension procesual y el nivel de logro Rho=.698 con una significancia de ,012.
Se determina que existe relacion entre la dimension continua y el nivel de logro
con Rho= .701 con una significancia de ,003. Para la dimension
retroalimentacion se determina que existe una relacion significativa con el nivel

de logro con un Rho= .691 y una significancia de ,001.

Johnson (2016) en su tesis cualitativa doctoral de tipo basico cuyo objetivo fue
determinar como la implementacién y la evaluacion de la retroalimentacién
formativa impactan las actitudes y percepciones de los estudiantes en sus
aprendizajes y percepciones de los profesores sobre la participacion de los
estudiantes. Los profesores de matematicas fueron capacitados en el modelo
de retroalimentacion formativa de Brookhart estrategias (tiempo, cantidad,
audiencia y modo). Los profesores junto con nueve alumnos africanos-

estadounidenses y uno hispano de matematicas de secundaria participaron en



entrevistas semiestructuradas y observaciones en el aula. El investigador utilizd
un constante método comparativo de analisis de datos para derivar
inductivamente la construccion de categorias directamente del conjunto de
datos. Los resultados revelaron que la retroalimentacion formativa impacta
positivamente en los estudiantes actitudes y percepciones en el uso de la
informacion sobre asignaciones futuras y evaluaciones, asi como la voluntad, la
confianza y el compromiso para participar en sus aprendizajes. Sin embargo, el
hallazgo hizo que los estudiantes creyeran que la retroalimentacion formativa
no habia afectado sus habilidades para desempefiarse mejor en las

evaluaciones.

Ozany Kincal (2017) en su tesis doctoral grupo de investigacion estuvo formado
por 100 estudiantes en el quinto grado de una escuela secundaria en Erzurum
en el afo académico 2014-2015, Los procedimientos experimentales se
llevaron a cabo durante 28 semanas. Pruebas de desempefio en estudios
sociales, inventarios de actitudes para las clases de estudios sociales, escalas
de habilidades de aprendizaje de autorregulacién, entrevista semiestructurada
formularios y formularios de observacion se utilizaron como instrumentos de
recopilacion de datos. Como resultado se determind una mejora significativa en
las actitudes y el rendimiento de los estudiantes hacia la clase de estudios
sociales donde se aplicaron las practicas de evaluacion formativa, en

comparacién al grupo de control donde no hay evaluacion formativa.

Andersson (2015) en su investigacion mixta con una muestra de 362
estudiantes y 21 maestros, realizé observaciones en el aula, entrevistas con los
maestros, cuestionarios y pruebas de mateméticas de los estudiantes para
investigar los efectos de la evaluacion formativa y el logro estudiantil. Se
concluyo existe un impacto significativo de la evaluacion formativa agregada a
actividades en su practica de matematicas en el rendimiento de los estudiantes

en matematicas (p = .036, d =.66).



Respecto a las teorias de nuestras variables evaluacion formativa, para
Brookhart (2009) es el proceso continuo y permanente que le sirve al docente
tener una idea del desenvolvimiento del estudiante en todo el proceso educativo
para asi tomar las decisiones mas pertinentes de acuerdo a las necesidades de
ellos y lograr el logro de los aprendizajes. La evaluacion formativa puede
centrarse en la consecucion de objetivos intermedios y revelar si un
determinado participante ha adquirido los conocimientos o habilidades dados.
En el proceso, se proporcionan indicaciones para posibles acciones correctivas

por considerarse de diagnostico. (Ababneh, 2015)

MINEDU (2017) “es un proceso sistematico y ordenado utilizado en la practica
pedagdgica para recoger, recopilar y procesar la informacién sobre los
aprendizajes de los estudiantes empleando para ello los diferentes tipos de
retroalimentacion para aplicarlas de manera mas oportuna de acuerdo a sus

necesidades.

Condemarin y Medina (2012) La evaluacion formativa nos permite hacer un
diagndstico respecto a un determinado aprendizaje que permita calcular hasta
donde puede lograr el aprendizaje; ademas permite realizar un feed back o
retroalimentacion; equiparando los niveles académicos de los estudiantes y

favoreciendo la reflexién de los objetivos que se tornan comunes.

Giménez, Rosich, Latorre y Muria, citado por Ortega (2015), refiere que existe
4 dimensiones de evaluacion formativa: reguladora, procesual, continua y

retroalimentacion.

La dimension reguladora esta definida como la adecuacion de los contenidos,
actividades y de las demas acciones que se enfocan al logro de los aprendizajes
basado en la real necesidad del estudiante, considerando sus dificultades,
estilos de aprendizaje y capacidades (Ortega, 2015)

Para Lépez (2020) la dimension reguladora integra a los involucrados en el



proceso educativo, en la que la intervencion de los estudiantes es fundamental
para determinar sus oportunidades de mejora académica, identificando sus

debilidades y orientado a sus necesidades.

La dimension retroalimentacion es el proceso de informar al estudiante los
logros obtenidos y comparar con los esperados para establecer una estrategia
de mejora en sus saberes con el objetivo de conseguir los objetivos
académicos. (DREPASCO, 2020)

Para Salas (2019) la retroalimentacion es la mutua accion entre el docente y su
estudiante por la cual este ultimo se informa de los resultados de su evaluacion,
las mejoras en las que se debe enfocar y las estrategias como talleres de
reforzamiento académico o establecer tareas a seguir, para obtener su

cometido.

La retroalimentacién proporcionada como parte de la evaluacion formativa
ayuda a los alumnos a tomar conciencia de cualquier las brechas que existen
entre su objetivo deseado y su conocimiento, comprension, o habilidad y los
guia a través de las acciones necesarias para obtener su meta. (Labib, Pasina,
Abdelhadi, Bayram y Nurunnabi, 2019)

Al respecto sobre la dimension procesual Cusi y Pandia (2019), la definen,
como bien lo indica su nombre, a establecer procesos de aprendizaje que
ayuden al estudiante a logras las competencias deseadas; con un sentido
creativo para resolver sus limitaciones y critico para poder descubrirlas. Las
evaluaciones formativas se llevan a cabo durante el desarrollo del producto o
cuando un producto aun se esta formando. El objetivo es influir en las decisiones
de disefio a medida que se toman. En la investigacion formativa, puede
averiguar qué piensan los participantes sobre un tema, determinar cuando una
funcién no esta funcionando bien y por qué, y sugerir cambios basados en esos

hallazgos.



Para Pumacayo (2019), la dimension procesual es un proceso flexible de
ensefianza y evaluacion; es decir, que puede someterse a cambios, en la que
el docente es el soporte para su estudiante de tal manera que, a través del
desarrollo de estrategias adecuadas para su aprendizaje en patrticular, logre el

nivel esperado de aprendizaje.

La dimension continua es la consecucion o secuencia de actividades, patrones,
orientaciones programadas por el docente cuyo objetivo de comprender mejor
al estudiante y que de esta forma garantice la adquisicion de nuevas
competencias de manera significativa considerando las fases pedagdgicas.
(Villafranca, 2018)

El objetivo de la evaluacién formativa es proporcionar tanto a los estudiantes
como al instructor un indicador de donde se encuentra su nivel de comprension
en el momento actual, y permitir que el instructor se ajuste en consecuencia
para satisfacer las necesidades emergentes de la clase (Ojeh, Sobers-
Grannum, Gaur, Udupa, y Majumder 2017). Las evaluaciones formativas son
particularmente importantes porque le permiten hacer cambios que afectan a
los estudiantes actuales, mientras que los formularios de fin de trimestre solo
afectan las clases futuras (Chen, Chiu, y Huang, 2015). Ademas, las
evaluaciones formativas le indican a su clase que realmente esta interesado en
gué y cémo estan aprendiendo, y en sus respuestas a su ensefianza (Jaleel y
Thomas, 2017).

La evaluacién formativa ayuda a respaldar la expectativa de que todos los nifios
puedan aprender y mejorar sus niveles y contrarresta el ciclo en el que los
estudiantes atribuyen el bajo rendimiento a la falta de capacidad y, por lo tanto,

se desanima y no desea invertir en un mayor aprendizaje.

Referente a la variable logro de aprendizaje Pizarro y Clark (1998, p. 18)

10



considera que es la capacidad de respuesta de una persona buscan a la
recepcion de informacidn educativa establecidos precedentemente y que como
fin desarrollar sus capacidades para enfrentar las distintas dificultades que se
le presenten durante el contexto de la vida. Son procesos de aprendizaje
impulsados por la escuela que implica la transformacion de un estado dado, en
un nuevo estado, y se logran con la integridad en una unidad diferente con
cognitiva y elementos estructurales (Prextovd, 2016). El rendimiento varia
segun las circunstancias, organico y condiciones ambientales que determinan

habilidades y experiencias.

Jiménez citado por Navarro (2003) manifiesta que los logros de aprendizaje son
la demostracion plena de conocimientos y aptitudes en una determinada
materia en un nivel 6ptimo y deseado, considerando con el nivel académico y

la norma de edad.

Cabrales (2008) considera que un aspecto importante a considerar es si la
evaluacion conduce al mejoramiento de la institucion y de la sociedad o no. La
evaluacion debe tener una meta; un objetivo para alcanzar el conocimiento con

el fin de beneficiar a la sociedad.

Para Touron (1984) el rendimiento es equivalente respecto al resultado del
aprendizaje significativo del estudiante, donde el docente tiene como reto lograr
los perfiles de egreso a través de las competencias que son articuladas en todas
las &reas curriculares. La teoria del rendimiento del aprendizaje describe cémo
los estudiantes estan motivados para aprender y como diferentes tipos de
motivacion producen diferentes resultados. El aprendizaje esta influenciado por
las "percepciones de los individuos sobre su propia competencia, las

percepciones de la dificultad de las diferentes tareas y sus metas individuales.

Para MINEDU (2016), define logro como el producto de una labor responsable,

consistente y constante de los docentes en la plena instruccién de los

11



aprendices; labor que esta alineada a los objetivos institucionales y
acompafada por la gestion administrativa de sus autoridades. Integral porque
no solo se preocupa de las competencias que sefialan los curriculos sino

también hacer de él un ser de bien para su entorno familiar y la sociedad.

Las dimensiones para el logro académico emitido por MINEDU (2016), el cual

lo determina en 4 escalas son:

El logro destacado se identifica cuando el educando demuestra el logro de su

aprendizaje en un nivel mayor a lo que se espera.

El logro esperado se puede evidenciar cuando el alumno muestra el nivel

logrado y que se esperd con respecto a la competencia, con eficiencia y eficacia.

En proceso es la escala en la que el estudiante aun no logra el aprendizaje
esperado, sin embargo, esta cerca de lograrlo. Para ello es de suma importancia

una tutoria junto y mientras sea necesario para cumplir el propésito educacional.

En inicio, es la escala en la que el estudiante aln esta fuera de los anteriores
niveles descritos, con un rendimiento bajo y un proceso de desarrollo cognitivo
lento y minimo; presentando inconvenientes para desarrollar sus actividades

académicas.

La palabra logro se refiere al acto de alcanzar los objetivos, meta o nivel
deseados. Desde el punto de vista educativo, la palabra logro se refiere al

desempeiio de un individuo hasta un nivel deseado en un campo en particular.

La mayoria de las instituciones terciarias utilizan el promedio de calificaciones
como una conveniente medida resumida del desempefio académico de sus
estudiantes; porque proporciona una mayor comprension del nivel relativo de

desempeiio de las personas y los diferentes grupos de estudiantes. (Mujica,
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2019)

Por ultimo, en la |.LE.” San Jacinto” se sigue observando la falta de aplicacion
del proceso de evaluacion formativa con fines de mejora, trayendo como
consecuencia la poca aceptacion de los padres de familia afectando la

disminucién de la poblacion estudiantil, asi como el excedente de docentes.

En nuestra realidad y mas visible aun en época de pandemia, el sistema
educativo nacional muestra sustanciales carencias de diversa indole que no
permiten el logro de un aprendizaje efectivo en los estudiantes (Rizqi y Nugroho,
2017). La falta de interés del sector publico, asi como un presupuesto
inadecuado para programas de capacitacion docente son algunos de los
factores que dificultan un aprendizaje apropiado en nuestros estudiantes
generando asi una imagen deslucida de nuestro sistema educativo en
comparacién a otros paises de la region (Alolyan 2020). Considerando que en
el proceso de la evaluacion formativa participan los actores mas importantes del
sistema educativo como lo es el docente y estudiante, se requiere de una
constante construccidn de estrategias de aprendizaje y de rubricas de
evaluacién coherentes segun la realidad de cada lugar en donde se desarrollan
académicamente y muestren los resultados que permitan adecuar estas
estrategias a las necesidades reales de los estudiantes. (Ridwan, Sutresna y
Haryeti (2019)

Se considera que el andlisis es importante para evaluar el avance entre las
capacidades previas adquiridas con las actuales y a partir de ello tomar las
acciones necesarias (Bosman y Schulze ,2018). La falta de este proceso trae
como consecuencia que los estudiantes no logren los perfiles de egreso
esperados; por eso la gran mayoria no cuentan con los conocimientos basicos
para continuar estudios superiores y si lo deciden tienen que prepararse en
academias u otros centros de preparacion pre universitaria y en el peor de los

casos el transito entre colegio y universidad se torna frustrante y con impactos
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negativos que conllevan a la deserciéon. (Fayombo, 2015)

Otro factor a considerar es la diversa realidad que el estudiante y su familia
puede atravesar y que influyen en las habilidades cognitivas como son
problemas econdmicos, familias disfuncionales, antecedentes de violencia
familiar; que de manera inconsciente conllevan a comportamientos socio
afectivo que afectan el aprendizaje del individuo y a un comportamiento
adecuado en aula y en su entono (Cimermanova, 2018). Por ello el docente
también deben considerar estrategias efectivas desde inicio de clases,
diagnosticando la situacion integral de su estudiante. (Freiberg-Hoffmann,
Stover y Donis, 2017)

1. METODOLOGIA

3.1 Tipo y disefio de investigacion
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Tipo de investigacion: Segun su finalidad es de tipo basica, dado que tiene
como fin principal ahondar en las teorias preexistentes sin necesidad de crear
nuevos enfoques conceptuales o tedricos, ni dar solucién préactica a algun

problema. (Carrasco, 2019)

Disefio de Investigacidon: No experimental, transversal y correlacional, porque
no implica la manipulacion de las variables por el autor. Asi mismo, es
transaccional, ya que solo describe y analiza su conducta en un momento dado;
y por ultimo correlacional porque evalGa en cuanto, a través de la estadistica,
dos o mas variables estan vinculadas. (Hernandez, Ramos, Placencia,

Indacochea, Quimis y Moreno 2018)

Esquema:

-

/

— =+0

O

Donde:

M: muestra

O1: Variable

02: Variable

r: Correlacion entre dichas variables

3.2 Variables y Operacionalizacion:

Variable 1: Evaluacion formativa
Variable 2: Logro de aprendizajes
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Definicion Conceptual:

Evaluacion formativa: Para Condemarin y Medina (2012) la evaluacion
formativa es la que nos permite hacer un diagndstico respecto a un determinado
aprendizaje que permita calcular hasta donde puede lograr el aprendizaje;
ademas permite realizar un feed back o retroalimentacion; equiparando los
niveles académicos de los estudiantes y favoreciendo la reflexion de los

objetivos que se tornan comunes.

Logro de aprendizajes: MINEDU (2016) define logro como el producto de una
labor responsable, consistente y constante de los docentes en la plena
instruccion de los aprendices; labor que esta alineada a los objetivos
institucionales y acompafada por la gestion administrativa de sus autoridades.
Integral porque no solo se preocupa de las competencias que sefalan los
curriculos sino también hacer de €l un ser de bien para su entorno familiar y la

sociedad.

Definicién Operacional

Evaluacion formativa: es un proceso permanente y continuo que utilizan los
docentes para valorar el aprendizaje de sus estudiantes y determinar la mas
adecuada retroalimentacién que ayude a los estudiantes a la mejora de sus
aprendizajes. La investigacién consta de una encuesta para medir la variable.
Logro de aprendizaje: es el resultado final de las capacidades adquiridas por
el estudiante en las distintas materias durante un tiempo determinado; por ello

esta variable se analizara a través de la técnica de andlisis documental.

Dimensiones
Evaluacion formativa: Giménez, Rosich, Latorre y Muria, citado por Ortega

(2015), refiere que existe 4 dimensiones de evaluacién formativa: reguladora,

16



3.3

3.4

procesual, continua y retroalimentacion.
Logro de aprendizajes: para MINEDU (2016) las dimensiones de esta variable

son: logro destacado, logro esperado, en proceso y en inicio.

Escala de medicidn
Evaluacion formativa: Ordinal

Logro de aprendizaje: Ordinal

Poblacién, muestray muestreo

Una poblacién se refiere a cualquier coleccibn de un grupo especifico de
personas u objetos, que cumplen un conjunto de especificaciones o un criterio
especifico y sobre el cual se requiere cierta informacion. (Taherdoost, 2016)
Para el presente estudio se considerd a los 125 estudiantes que conforman la
poblacion para llevar a cabo la aplicacién de los instrumentos.

Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Para el presente estudio se utilizé la encuesta como técnica, de tal manera que
se pueda recoger todas las opiniones de los participantes (Hernandez y
Mendoza, 2018).

Por tal motivo, el cuestionario fue el instrumento a utilizar por ser el mas
apropiado por el tipo de estudio. Linares y Mallma (2019) consideran que los
cuestionarios estandarizan la recopilacion de datos a la que todos los
encuestados se les hace la misma serie de preguntas. Los investigadores
desarrollan cuestionarios basados en los objetivos de la encuesta, que se
desarrollan a partir de la comprension del problema de investigacion y el grupo o
muestra seleccionados de encuestados. Como tal, los cuestionarios juegan un
papel fundamental en el proceso de investigacion. Un cuestionario eficaz se basa

en los objetivos de la encuesta y esta disefiado para obtener los datos necesarios
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3.5

3.6

de los encuestados de una manera que no introduzca sesgos.

La validez de una prueba no esta determinada por una sola estadistica, sino por
un cuerpo de investigacibn que demuestra la relacion entre la prueba y el
comportamiento que pretende medir. La validez no fue una caracteristica del
instrumento y debe determinarse con respecto a un asunto especifico, una vez

que se refiere a una poblacion (Hernandez y Mendoza, 2018).

Para ello se recurri6 a 3 expertos para que dictaminen si el instrumento esta
estructurado conforme a los objetivos de estudio, indicadores, variables, y

dimensiones.

La confiabilidad se refiere a la coherencia con la que un método mide algo. Si se
puede lograr el mismo resultado de manera consistente utilizando los mismos
métodos en las mismas circunstancias, la medicién se considera confiable. (de

Souza, Costa y Guirardello, 2017)

Por ello, se utilizé el alfa de Cronbach como prueba estadistica que confirme la
fiabilidad, realizando una prueba piloto a una submuestra de 35 estudiantes del
5to de secundaria de la IE “San Jacinto” de Nepefia.

Procedimiento

Previo al inicio de la recopilacién de datos se requirié el consentimiento de la
méaxima autoridad administrativa-académica de la de la I.LE. “San Jacinto” de
Nepefia para la aplicacion del instrumento en los estudiantes.

Luego se continué con la aplicacion de la encuesta del presente estudio,
seflalando los pasos a seguir; es decir el como y con quienes se trabajo el
instrumento de medicion; que en este caso fue el cuestionario; y explicando a los

participantes los objetivos que se pretenden alcanzar.

Método de andlisis de datos
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3.7

V.

Se utilizo la estadistica descriptiva, dado que son una parte fundamental del
analisis de datos inicial y proporcionan la base para comparar variables con
inferenciales; ademas se utilizan para resumir los datos de una manera

organizada al describir la relacion entre las variables en un muestra o poblacion.

La estadistica inferencial también fue necesaria para la respectiva confrontacion
de las hipotesis, utilizandose el Coeficiente de Correlacion de Rho de Spearman,

cuya férmula es:

. 6xrd?
s n{n®*— 1)

Donde:
d = diferencia entre la correspondiente estadistica X - y.
n = numero de pareja de datos.

r= Grado de relacion

Aspectos éticos

La investigacion esta comprometida con la originalidad de manera transversal,
se respalda cada aporte de los distintos autores que contiene la presente
investigacion en las citas y referencias, éstas Ultimas empleando la norma APA

segun la exigencia de la universidad.

RESULTADOS
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Figura 1
Diagrama de dispersion entre la  evaluacion formativa y el logro de los

aprendizajes de los estudiantes del quinto grado de secundaria de la |.E. “San

Jacinto”, Nepena-2021.

En la figura 1 se observa una tendencia positiva entre la evaluacién formativa y
el logro del aprendizaje, es decir aquellos que tienen puntuaciones mayores en
uso de la evaluacion formativa, estan relacionados con mayores puntajes en el
logro del aprendizaje o también aquellos que tienen bajas puntuaciones en la
aplicacién de la evolucion formativa, estan relacionados con bajos puntajes en

el logro de aprendizajes.

Tabla 1: Prueba de la normalidad de la relacion entre la evaluacion formativa y
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el logro de los aprendizajes de los estudiantes del quinto grado de secundaria
de la |.E. “San Jacinto”, Nepefa-2021

Pruebas de normalidad

Shapiro-Wilk
Estadistic Significan
0 Muestra cia
Evaluacion Formativa 387 125 000
Logro de Aprendizaje 501 125 ,000

a. Correccion de significacion de Lilliefors

0,000<0,05 No tienden a una distribucion normal
0,000<0,05 No tienden a una distribucion normal

Por lo tanto, se utiliza la estadistica no paramétrica, para la correlacion entre
las variables evaluacién formativa y logro de aprendizajes se usara la Prueba
Rho de Spearman

Tabla 2: Relacion entre la evaluacion formativa y el logro de los aprendizajes
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de los estudiantes del quinto grado de secundaria de la |.E. “San Jacinto”,
Nepefia-2021.

Evaluacion
Rho de Spearman Formativa.
Coeficiente de ,518
Logro De Los correlaciéon
Aprendizajes Sig. (bilateral) ,005
N 125

Fuente: Base de datos del instrumento de medicién.
*. La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

En la tabla 2 se observa que el coeficiente de correlacion de Rho Spearman es
r=0.518 (existiendo una relacion positiva moderada) la cual quiere decir que la
evaluacién formativa se relaciona significativamente con el logro de los
aprendizajes en estudiantes del quinto grado de secundaria. Por otro lado, se
hall6 un nivel de significancia p = 0.005 siendo esto menor al 5% (p < 0.05),
concluyendo que existe relacion significativa entre la evaluacién formativa y

logro de aprendizajes.

Tabla 3: Relacién entre la dimension procesual de la variable evaluacion
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formativa y el logro de aprendizajes en los estudiantes del 5to de secundaria de
la I.LE. “San Jacinto”, Nepefia-2021

Rho de Spearman PROCESUAL
Coeficiente de 711"
LOGRO DE correlacion
APRENDIZAJE Sig. (bilateral) ,000
N 125

En la tabla 3 se observa que el coeficiente de correlacion de Rho Spearman es
r= 0.711 (existiendo una relacién positiva Alta) la cual quiere decir que la
evaluacion formativa en su dimension procesual se relaciona significativamente
con el logro de aprendizajes de la I.E. “San Jacinto”, Nepefia-2021. Por otro
lado, se hallé un nivel de significancia p = 0.000 siendo esto menor al 5% (p <
0.05), por lo que se rechaza la hipétesis nula (HO), concluyendo que existe

relacion significativa entre la dimensién procesual y el logro de aprendizajes.

Tabla 4: Relacion entre la dimension retroalimentacion de la variable evaluacion
formativa y el logro de aprendizajes en los estudiantes del 5to de secundaria de

23



la I.E.” San Jacinto”, Nepefia-2021.

Rho de Spearman Retroalimentacion
Coeficiente de 444"
.. correlacion
Logr Apren . .
ogro de Aprendizaje Sig. (bilateral) ,001
N 125

En la tabla 4 se observa que el coeficiente de correlacion de Rho Spearman es
r= 0.444 (existiendo una relacién positiva moderada) la cual quiere decir que la
evaluacion formativa en su dimensién retroalimentacion se relaciona
significativamente con el logro de aprendizajes de la I.E.” San Jacinto”, Nepefa-
2021. Por otro lado, se hallé un nivel de significancia p = 0.001 siendo esto
menor al 5% (p < 0.05), por lo que se rechaza la hipétesis nula (HO),
concluyendo que existe relacion significativa entre la dimensién
retroalimentacion y el logro de los aprendizajes y que mientras mejor se aplique
los procesos de la dimension retroalimentacion, mejor sera el logro de

aprendizajes.

Tabla 5: Relacién entre la dimension reguladora de la variable evaluacion
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formativa y el logro de aprendizajes en los estudiantes del 5to de secundaria de

la I.E.” San Jacinto”, Nepefia-2021

Rho de Spearman Reguladora
Coeficiente de ,512
Logro de aprendizaje cc.)rrela'mon
Sig. (bilateral) ,003
N 125

En la tabla 5 se observa que el coeficiente de correlacion de Rho Spearman es
r=0.512 (existiendo una relacién positiva moderada) la cual quiere decir que la
evaluaciéon formativa en su dimension reguladora se relaciona
significativamente con el logro de aprendizajes de la |.E.” San Jacinto”, Nepefa-
2021. Por otro lado, se hallé un nivel de significancia p = 0.003 siendo esto
menor al 5% (p < 0.05), por lo que se rechaza la hipétesis nula (HO),
concluyendo que existe relacién significativa entre la dimensién reguladora y el
logro de aprendizajes y que mientras mejor se aplique los procesos de la

dimensién reguladora, mejor sera el logro de los aprendizajes.

Tabla 6: Relacion entre la dimension continua de la variable evaluacion

formativa y el logro de aprendizajes en los estudiantes del 5to de secundaria de
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V.

la I.LE. “San Jacinto”, Nepefia-2021

Rho de Spearman Continua
Coeficiente de ,518
Logro De correlacion
Aprendizajes Sig. (bilateral) ,005
N 125

Fuente: Base de datos del instrumento de medicion.
*. La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

En la tabla 6 se observa que el coeficiente de correlacion de Rho Spearman es
r=0.518 (existiendo una relacién positiva moderada) la cual quiere decir que la
evaluacion formativa en su dimension continua se relaciona significativamente
con el logro de aprendizajes de la I.E.” San Jacinto”, Nepefia-2021. Por otro
lado, se hallé un nivel de significancia p = 0.005 siendo esto menor al 5% (p <
0.05), por lo que se rechaza la hipoétesis nula (HO), concluyendo que existe
relacion significativa entre la dimension Continua y el logro de aprendizajes y
gue mientras mejor se aplique los procesos de la dimensién continua, mejor

seré el logro de aprendizajes.

DISCUSION
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Manteniendo el desarrollo del estudio alineado a su objetivo general, se aprecia
en la tabla 2 que existe una relacion significativa entre las variables de estudio
evaluacion formativa y logro de aprendizajes, el cual se desprende del resultado
de Rho = 0.518, rechazandose la hipétesis nula y aceptando la alternativa; por
lo que mientras mejor se aplique la evaluacion Formativa, mejora sera el logro

de los Aprendizajes.

Comparando el resultado obtenido con Prado (2020), se aprecia que se
encuentra una similitud, dado que los resultados obtenidos en su estudio
revelan que existe una relacion directa y significativa de ,849 y una sig=,000.
Se observa también los resultados obtenidos por Tarrillo (2019) en la que
concluye que existe una relacion significativa entre las variables de estudio con
una significancia de .015 y un r de Pearson igual a 0.701. Siendo la evaluacion
formativa, segun MINEDU (2017) un proceso continuo basado en metas
compartidas entre estudiantes y docentes, se le considera como un sistema
muy importante para que a través de las evidencias recogidas se puedan tomar
decisiones oportunas, tanto por el docente como el estudiante y que facilite el

logro de los aprendizajes.

Usar multiples formas de evaluacién formativa en un aula fortalece la practica
de evaluacion en general. Eso proporciona la estructura y el proceso para los
profesores y estudiantes para desarrollar una comprensién profunda y
compartida de intenciones de aprendizajes, criterios de éxito y un plan de
estudios estandares en los que se basa la evaluacién. La evaluacion como
aprendizaje, que es un tipo de evaluacion que involucra a los estudiantes para
evaluar su propio proceso y producto de aprendizaje, es una forma viable de
promover las habilidades metacognitivas de los estudiantes porque los
estudiantes pueden ayudarse a si mismos a monitorear su progreso de

aprendizaje.

Por los resultados obtenidos por el coeficiente de Rho de Spearman se confirma
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lo precisado por la hipétesis alternativa, la cual afirma que existe relacion entre
evaluacion formativa y logro de los aprendizajes de los estudiantes del quinto
de secundaria de la |.E. “San Jacinto”, Nepefia-2021 a raz6n de un sig. Igual a
0,005; el cual es menor a 0,05. Pacheco (2019) obtuvo una relacién positiva en
su estudio al obtener un resultado similar de 0,000 por lo que se puede afirmar
gue importancia de establecer una practica adecuada de la evaluacion formativa
para conseguir el aprendizaje deseado sobre los estudiantes, en la que los
docentes deben utilizar diversas estrategias adecuadas a cada realidad de sus

estudiantes.

La evaluacion formativa esta estrechamente relacionada con las practicas de
instruccion. Los profesores necesitan considerar como sus actividades, tareas
y examenes en el aula apoyan los objetivos de aprendizaje y permita que los
estudiantes comuniquen lo que saben, para después de ello también puedan

mejorar en sus estrategias del proceso de ensefianza - aprendizaje.

Respecto al primer objetivo especifico, se aprecia en la tabla 3 un Rho de ,711
lo cual determina que existe una relacion significativa entre ellas y que mientras
mejor se aplique los procesos de la dimensién procesual, mejor seré el logro de
los aprendizajes.

De igual manera, Pacheco (2019) concluy6 en uno de sus objetivos que existe
una relacién positiva y alta al obtener ,728 entre la dimension procesual y logro
de los aprendizajes. De igual manera, Prado (2020) concluye en su estudio que
existe una relacion significativa entre la dimension y variable en discusion de
,053 sig. ,000. Asimismo, Tarrillo (2019) confirma en su estudio que existe una
relacion significativa al resultar el coeficiente con ,698 sig 0,12 entre la
dimension procesual de evaluacion formativa con el logro de aprendizajes. Tal
como manifiesta Pumacayo (2019) esta dimension es un proceso flexible en la
gue los actores principales, docente-estudiante, se someten a diversos cambios

de estrategias pedagogicas con el unico fin de lograr en los jévenes el

28



aprendizaje esperado.

Para ser efectivos, los estudiantes deben tener acceso al apoyo apropiado del
maestro o de sus compafieros para completar la tarea. Ademas, el maestro
debe tener un mecanismo para sintetizar la evidencia de los estudiantes, ya sea
a través de un proceso de revision formal o una revision informal sobre la

marcha.

Los resultados del segundo objetivo especifico demuestran que el coeficiente
de correlacion de Rho Spearman es R = 0.444 la cual quiere decir que la
evaluacion formativa en su dimension retroalimentacion se relacionan
significativamente con la Logro de aprendizaje de la IE San Jacinto, Nepefa-
2021. Por otro lado, se hallé un nivel de significancia p = 0.001 siendo esto
menor al 5% (p < 0.05), y que mientras mejor se aplique los procesos de la

dimension retroalimentacion, mejor serd el logro de los aprendizajes.

Por su parte, Prado (2020) concluye al respecto que su relacién también es
significativa entre la dimensién retroalimentaciéon y variable en discusién, a
razén de un Rho de ,771 con una sig. de ,000. Pacheco (2019) concluyé que
existe relacién entre la dimension y variable al obtener ,749 en su coeficiente
de correlacion. Tarrillo (2019) finaliza su estudio determinando que existe una
relacion significativa al resultar el coeficiente de Rho en ,691 con sig. ,001
Johnson (2016) en su estudio cualitativo que la retroalimentacién formativa
impacta positivamente en los estudiantes actitudes y percepciones en el uso de
la informacién sobre asignaciones futuras y evaluaciones, asi como la voluntad,
la confianza y el compromiso para participar en sus aprendizajes. Para MINEDU
(2017) la retroalimentacién es un proceso sistémico para recoger, recopilar y
procesar la informaciéon sobre los aprendizajes de los estudiantes. La
retroalimentacion es el proceso de interaccion entre el docente y el estudiante
en la que se informa de la mejora en sus logros, situaciéon que tiende a ser

motivante para el estudiante y pueda continuar en la linea de un aprendizaje

29



efectivo.

Los estudiantes deben recibir comentarios que les ayuden a desarrollar ideas y
comprender el contenido. Esta dimension se centra en el papel del profesor para

proporcionar retroalimentacién durante las discusiones en clase.

Se aprecia en el tercer objetivo especifico un Rho Spearman es R = 0.512 la
cual quiere decir que la evaluacion formativa en su dimension reguladora se
relaciona significativamente con el logro de aprendizajes de la IE San Jacinto,
Nepefa-2021; y que mientras mejor se aplique los procesos de la dimension

reguladora, mejor serd el logro de los aprendizajes.

La dimension reguladora esta definida como la adecuacién de los contenidos,
actividades y de las demas acciones que se enfocan al logro de los aprendizajes
basado en la real necesidad del estudiante, considerando sus dificultades,
estilos de aprendizaje y capacidades (Ortega, 2015). Prado (2020) determind
gue existe relacion significativa entre la dimension reguladora de la variable

evaluacion formativa y el logro de aprendizajes al obtener un r=0,790.

Finalmente, se observa que el coeficiente de correlacion de Rho Spearman de
R = 0.518 determina que la evaluacion formativa en su dimension continua se
relaciona significativamente con el logro de aprendizajes. Por otro lado, se hallé

un nivel de significancia p = 0.005 siendo esto menor al 5% (p < 0.05).

En diferente circunstancia, Pacheco (2019) obtuvo resultados similares al
obtener una Rho de Spearman de 0,711, que significa que existe correlacion
positiva y alta entre la dimension continua y aprendizaje por competencia.
Tarrillo (2019) determina de la misma manera que existe relacién entre la
dimensién continua y el nivel de logro con Rho= .701 con una significancia de

,003. Para Villafranca (2018) la dimension continua de la evaluacion formativa
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VI.

es la consecucion o secuencia de actividades, patrones, orientaciones
programadas por el docente cuyo objetivo de comprender mejor al estudiante y
gue de esta forma garantice la adquisicion de nuevas competencias de manera

significativa considerando las fases pedagdgicas.

Por todos estos resultados se confirma la importancia de la evaluacion formativa
en los jévenes estudiantes como una estrategia de seguimiento continuo, de
involucrarse con la particularidad de cada uno de ellos y adecuar dichas
estrategias a su realidad, considerando las dificultades y explotando sus
habilidades para el logro de los aprendizajes deseados. Al aumentar el
rendimiento de los estudiantes, los alumnos pueden generar confianza y
aumentar la motivacion. Es fundamental aumentar la confianza y la autoestima,
mejorar las habilidades de estudio y brindar a los estudiantes los mecanismos

necesarios para lograr éxito.

CONCLUSIONES

Primero. Conforme a los resultados obtenidos del coeficiente Rho de Spearman de
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0.518 y significancia de 0,005 se concluye que la Evaluacion Formativa se
relacionan significativamente con el Logro de los Aprendizajes, esto
conlleva a confirmar la hipétesis que manifiesta que existe relaciéon entre la
evaluacion formativa y el logro de los aprendizajes de los estudiantes del

quinto grado de secundaria de la |.E. “San Jacinto”, Nepeha-2021.

Segundo. El coeficiente de Rho de Spearman resuelve con 0,711 y con una

significancia de 0,000 que la evaluacion formativa en su dimension

procesual se relaciona significativamente con el logro de los aprendizajes.

Tercero. El resultado de la correlacidon entre la dimensidon retroalimentacion de la

variable evaluacién formativa y el logro de los aprendizajes es 0,444 la cual
quiere decir que se relacionan significativamente con una significancia de
0,001

Cuarto. Respecto a la correlacion entre la dimension reguladora de la variable

evaluacion formativa y el logro de aprendizajes el coeficiente arrojo como
resultado 0,512 con una significancia bilateral de 0,003; por lo que se
determina que la evaluaciéon formativa en su dimension reguladora se

relaciona significativamente con el Logro de aprendizaje

Quinto. EI Rho de Spearman para determinar la relacion entre la dimensién continua

VII.

de la variable evaluacion formativa y el logro de aprendizajes resulto ser de
0,518 con una significancia de 0,005; por lo que se interpreta como una

relacion significativa entre ellas.

RECOMENDACIONES

Primero. Al director de la institucién educativa, a fomentar en su plana docente a
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través de talleres la implementacién y los beneficios de la evaluacion
formativa para el logro de los aprendizajes de sus estudiantes, asi como sus

dimensiones.

Segundo. A los docentes, a estar en constante seguimiento de sus estudiantes, de tal
manera que puedan identificar las dificultades que no le permitan alcanzar
sus logros esperados; asi como flexibilizar sus estrategias de ensefianza de

acuerdo a las necesidades de sus estudiantes.

Tercero. A los docentes, para que puedan utilizar esta herramienta de manera
adecuada y con sustento cientifico que sera de gran aporte para el logro de

los aprendizajes en sus estudiantes.

Cuarto. A los padres de familia, a ser parte del proceso de aprendizaje de sus hijos
como entes motivadores y de compafiia; y que en coordinacion con los
informes docentes pueda ser aporte y soporte para la mejora y logro de los

resultados en los aprendizajes.
Quinto. A los investigadores, a promover y estudiar la importancia de una adecuada

implementacion de la evaluacién formativa para la consecucion de los logros

de aprendizajes de sus estudiantes.
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ANEXO 01: MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

Variables Definicién Definicién Dimensiones Indicadores Items Escala de
conceptual operacional medicidn
Variable 1: La evaluacion La evaluacion Reguladora Gradualidad 1,2,34,56,7,8,
Evaluacion formativa es la que | formativa es un Caracteristicas de 9,10
Formativa nos permite hacer proceso los estudiantes Ordinal
un diagndstico permanente y Conductas o
respecto a un continuo que acciones Alta: 131-175
determ!na.do utilizan los Planificacion de 11, 12, 13, 14, 15, )
aprendizaje que docentes para actividades 16, 17, 18, 19, 20 Media: 83-130
permita calcular valorar el P | Resultados de _
hasta donde puede | gprendizaje de sus rocesua aprendizaje Baja: 35-82
lograrel estudiantes y Seguimiento
aprendizaje; determinar la mas Socializacion
ademas permite adecuada Continua Examina los 21, 22, 23, 24, 25,
[)i\acllegr un feed retroalimentacion aprendizajes 26
retroalimentacion; que ayude a los Detecta aciertos y
; : estudiantes a la desaciertos
equiparando los : —
niveles académicos | Mejora de sus Reflexion 27, 28, 29, 30, 31
de los estudiantes y aprendlgajes, la Autoevaluacion 32,3334, 35
favoreciendo la gﬁ?r!:rsctgda en 4
L%fj':g\'/%ns (i]iéo:e dimensiones de 35 Retroalimentacién '
tornan comunes. items Error constructivo
(Condemariny
Medina, 2012)
Variable 2: Logro Es el producto de Es el resultado final Cuando el
de aprendizajes una labor de las capacidades estudiante
responsable, adquiridas por el evidencia un nivel Ordinal
consistente y estudiante en las superior a lo

constante de los
docentes en la
formacion integral
de los estudiantes;
labor que esta
alineada a los
objetivos
institucionales y
acompafiada por la
gestion
administrativa de

distintas materias
durante un tiempo
determinado; esta
se fundamenta en
las dimensiones
logro destacado,
esperado, en
proceso e inicio.

Logro destacado

esperado respecto
a la competencia.
Esto

quiere decir que
demuestra
aprendizajes que
van mas alla del
nivel esperado.

Logro esperado

Cuando el
estudiante
evidencia el nivel

Registro de Notas

Destacado: 18 - 20
Esperado: 15 - 17
Proceso: 11 - 14

Inicio: 0 - 10




sus autoridades.
Integral porque no
solo se preocupa
de las
competencias que
sefialan los
curriculos sino
también desde el
punto de vista
personal y social
que permita una
relacién armoniosa
consuentornoy la
sociedad.
(MINEDU, 2016)

esperado respecto
a la competencia,
demostrando
manejo
satisfactorio en
todas las tareas
propuestas y en el
tiempo
programado.

En proceso

Cuando el
estudiante esté
préximo o cerca al
nivel esperado
respecto a la
competencia, para
lo cual

requiere
acomparfiamiento
durante un tiempo
razonable para
lograrlo

En inicio

Cuando el
estudiante muestra
un progreso
minimo en una
competencia de
acuerdo al nivel
esperado.
Evidencia con
frecuencia
dificultades en el
desarrollo de las
tareas, por lo que
necesita mayor
tiempo

de
acompafiamiento e
intervencion del
docente.




ANEXO 02: ENCUESTA PARA ESTUDIANTES SOBRE EVALUACION FORMATIVA
Estimado (a) estudiante:

En la siguiente encuesta, de caracter andénimo, se presenta un conjunto de items relacionados
a la evaluacién formativa, cada una de ellas va seguida con cinco posibles alternativas de
respuesta que debes calificar. Responde marcando con un aspa la alternativa elegida,

teniendo en cuenta los siguientes criterios.

1) Nunca 2) Casi nunca 3) A veces 4) Casi siempre 5) Siempre

N° iTEMS 112 |3 |4 |5

Dimension reguladora

1 Crees que tu docente planifica sus actividades en funcién de tus
caracteristicas

2 Consideras que el docente toma en cuenta tus intereses y
necesidades para realizar su programacion.

3 Consideras que el docente presenta actividades o tareas de acuerdo a tu
rimo de aprendizaje.

4 Consideras que el docente realiza en forma gradual sus actividades.

5 Consideras que el docente modifica su clase segun tu ritmo de
aprendizaje.

6 Crees que como resultado de una buena ensefianza has mejorado
conductas o acciones en clase.

7 Consideras que el docente relaciona los aprendizajes con situaciones
reales.
8 Consideras que el docente te permite identificar tus logros y

debilidades de aprendizaje.

9 Consideras que el docente evaliia como haces las actividades en clase.

10 | Crees que el docente considera tus capacidades antes de plantear sus
actividades.

Dimension Procesual

11 Consideras que el docente realiza las actividades en clase en un
tiempo programado para el logro de tus aprendizajes.




12 | Consideras que el docente facilita aprender mejor cuando se aprende
haciendo.

13 | Consideras que el docente promueve el trabajo en pares o equipos
para socializar tu aprendizaje.

14 | Consideras que el docente realiza clases motivadoras

15 | Consideras que cuando el docente realiza preguntas al iniciar la clase lo
hace para conocer tus saberes previos

16 | Consideras que el docente observa como realizas tus actividades para
saber cémo trabajas.

17 | Consideras que el docente se involucra en tus actividades en clase.

18 | Consideras que el docente te brinda oportunidades de aprendizaje.

19 | Consideras que el docente te brinda oportunidades de aprendizaje

20 | Consideras que el docente informa acerca de los alcances de tu
evaluacidn manera oportuna y continua
Dimension continuidad

21 | Consideras que el docente brinda confianza para realizar preguntas
cuando no entiendo alguna indicacién y seguir con las actividades en
clase.

22 | Consideras que el docente te facilita comparar lo que aprendiste al
terminar la clase con lo que conocias al inicio de esta

23 | Consideras que el docente realiza continuamente la evaluacién
para lamejora tus aprendizajes.

24 | Consideras que el docente te ayuda a identificar tus desaciertos o
errores a fin de mejorar tu aprendizaje.

25 | Crees que el docente elabora materiales didacticos u otros parafacilitar
la comprensién de las actividades

26 | Consideras que el docente facilita que tu aprendizaje sea significativo
Dimension Retroalimentacion

27 | Consideras que el docente orienta oportunamente en la reflexidn de

tus desaciertos para ayudarte a mejorar




28 | Consideras que la evaluacion del docente toma en cuenta tus
necesidades como estudiante

29 | Consideras que los aprendizajes obtenidos en secundaria contribuyen a
resolver problemas cotidianos

30 | Consideras que el docente reitera la forma o criterios de evaluacién
que aplicara en clase

31 | Consideras que el docente aplica estrategias de autoevaluacién a sus
estudiantes

32 | Crees que el docente cambia su método segln tus logros o debilidades

33 | Crees que el docente te brinda herramientas para demostrar como
haces tu trabajo o actividad

34 | Consideras que el docente orienta a tomar el error como una
oportunidad de aprender en clase

35 | Consideras que el docente refuerza tus aciertos oportunamente




FICHA TECNICA DEL CUESTIONARIO
PARA EVALUAR LA EVALUACION FORMATIVA

CARACTERISTICAS DEL CUESTIONARIO

1) Nombre del ENCUESTA PARA ESTUDIANTES SOBRE EVALUACION
instrumento FORMATIVA
2) Autor: o )
Adaptacion: Fernando Jesus Villafranca Sanchez
3) N°deitems 35
4) Administracion Individual
5) Duracion 30 minutos
6) Poblacion 125 estudiantes
Evaluar las mejoras del aprendizaje en el desarrollo y
diagnosticar posibles deficiencias en distintas areas en
7) Finalidad donde especialmente la retroalimentacion tiene un valor
pedagogico de real valor para seguir desarrollando la
competencia de los estudiantes
Manual de aplicacion, hojas de items virtual, plantilla de
8) Materiales
calificacion xIs y SPss v26.
9) Codificacion: Este cuestionario evalla cuatro dimensiones: |. Reguladora (items

1 al 10) Il Procesual (items 11 al 20,) Ill Continua (items 21 al 26); IV
Retroalimentacién (items 27 al 35) Para obtener la puntuacion en cada dimension
se suman las puntuaciones en los items correspondientes y para obtener la
puntuacion total se suman los subtotales de cada dimension para posteriormente

hallar el rango para obtener los niveles de las cuatro dimensiones.

10)Observaciones:

Las puntuaciones obtenidas con la aplicacion del instrumento se agruparon en
escalas de: Nunca [1], rara veces: [2], A veces: [3], Casi siempre [4], Siempre [5].
Estos valores se tendran en cuenta para ubicar a los estudiantes para efectos del

andlisis de resultados.




Estadisticas de fiabilidad
Alfa de Cronbach N de elementos

,839 35

Estadisticas de total de elemanto

Weda oe esoala sl o Verianza de gsalaslel | Corolotniolalde | A de Cronbach s el
hementn s ha suprimids | elemanto se ha supimidy | slemenios cormegids | ahemento s ha suprimide

E1 11240 182,085 A _E3E
112.50 176,053 (38 533
E3 112.30 184,011 155 AT
E4 111.76 176,082 e £33
E5S 112.30 185,454 a0 E4D
EB 112.E0 165,937 /582 B35
ET 112.20 184,374 A5z 240
EB 112.00 184,000 AT 535
=] 111.65 183,608 223 238
E1D 111.80 184,221 253 E3T
ETN 11205 70,838 351 E3E
E1z 11ZBE5 174,345 AT B30
El3 112,05 176471 A= 233
El4 11240 185,674 ] B4
E15 111.88 174,682 /555 529
E1E 112,60 177,085 218 38
E17 111.88 182,386 A7 AT
E1E 111.76 185,038 44 240
E18 111.40 180,147 ATS B3
11265 176,978 A3 B33
E21 11330 180,958 351 535
EZ3 11338 160,608 B EEE
112E0 168,674 525 258
E24 ZTE 18T 145 joEr B4
112,85 18T 045 i 244
EE ZTD 167,063 ATz 823
EZT 11240 177,854 A B35
112.50 174,578 A0 530
EZS 11265 168,238 4z B35
E30 111.80 187116 Mz E43
E31 112.08 182,155 305 .38
E3Z 111.76 186,197 085 243
E33 111,76 183,778 ez 535
E34 112.30 175,374 AT B3
E3E 112.20 170,853 S 238




VALIDACION DE INSTRUMENTOS

ANEXO 3

MATRIZ DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO

TITULO: Evaluacion Formativa y logro de aprendizajes de los estudiantes del quinto de secundaria de la LE. “San Jacinto”, Nepeiia-2021

Opcion de respuesta OBSERVACIONES
L » Y/O
Criterios de evaluacion RECOMENDACION
ES
5 2 Relacién | _ = 2, o
VARIABLE DIMENSIO INDICADOR AEEMS entre la
N B entre la | entre el | enfre el
“..p_..n_% dimensio | indicador | item y 1la
mmEsﬁ... 1 .<< el < los | opcion  de
n indicador | items respuesta
Si| No | Si| No | Si | No | Si No
Reguladora 1 Crees que tu docente
planifica sus actividades
en funcion de tus X X x X
caracteristicas
2 Consideras  que el
docente toma en cuenta
Caracteristicas de W eee X X X X
R necesidades para
los estudiantes :
realizar su
programacion
Evaluacion 3 Consideras  que el
Formativa docente presenta
actividades o tareas de X X x: X
acuerdo a tu nmo de
aprendizaje
4 Consideras que el
docente realiza en X < ‘< «
forma gradual sus
. actividades
Gradualidad :
5 Consideras que el
docente modifica su
clase segin tu ritmo de X X x *







Conductas o
acciones

6 Crees que como
resultado de una buena
ensefianza has mejorado
conductas o acciones en
clase

7 Consideras  que el
docente relaciona los
aprendizajes con
situaciones reales.

8 Consideras que el
docente te  permite
identificar tus logros y
debilidades de
aprendizaje

9 Consideras que el
docente evalia como
haces las actividades en
clase

10 Crees que el docente
considera tus
capacidades antes de
plantear sus actividades

Procesual

Planificacion de
actividades

11.Consideras  que el
docente  realiza las
actividades en clase en
un tiempo programado
para el logro de tus
aprendizajes

12.Consideras  que el
docente facilita aprender
mejor cuando se aprende

13.Consideras que el
docente promueve el
trabajo en pares o
equipos para socializar
tu aprendizaje

14.Consideras  que el
docente realiza clases
motivadoras




Resultados de
aprendizaje

15.Consideras que cuando
el docente  realiza
preguntas al iniciar la
clase lo hace para
conocer tus saberes
previos

Seguimiento

16.Consideras  que el
docente observa como
realizas tus actividades
para saber como trabajas

17.Consideras  que el
docente se involucra en
tus actividades en clase

18.Consideras que el
docente  te  brinda
oportunidades de
aprendizaje

19.Consideras  que el
docente  te  brinda
oportunidades de
aprendizaje

Socializacion

20.Consideras  que el
docente informa acerca
de los alcances de tu
evaluacion manera
oportuna y continua

Continua

Examina los
aprendizajes

21.Consideras  que el
docente brinda
confianza para realizar
preguntas cuando no
entiendo alguna
indicacién y seguir con
las actividades en clase.

22.Consideras  que el
docente te facilita
comparar  lo  que
aprendiste al terminar la
clase con lo que
conocias al mnicio de esta




23.Consideras que el
docente realiza
continuamente la
evaluacién para la
mejora tus aprendizajes

Detecta aciertos y
desaciertos

24 Consideras  que el
docente te ayuda a
identificar tus
desaciertos o emores a
fin de mejorar tu
aprendizaje.

25.Crees que el docente
elabora materiales
didacticos u otros para
facilitar la comprensién
de las actividades

26.Consideras  que el
docente facilita que tu

Retroalimen
tacion

aprendizaje sea
significativo
27.Consideras que el
docente orienta
Reflexion ovo::,..um.umam #i; 1
reflexion de tus
desaciertos para

ayudarte a mejorar

28.Consideras que la
evaluacion del docente
toma en cuenta tus
necesidades como
estudiante

29 Consideras que los
aprendizajes obtenidos
en secundaria
contribuyen a resolver

H1 i

pr 10

Autoevaluacion

30.Consideras que el
docente reitera la forma
o criterios de evaluacion
que aplicara en clase




31.Consideras  que el
docente aplica
estrategias de X
autoevaluacion a sus
estudiantes

32.Crees que el docente
cambia su método seglin x
tus logros o debilidades

33.Crees que el docente te
brinda  herramientas
para demostrar como X
haces fu frabajo o
actividad

34.Consideras  que el
docente orienta a tomar
el error como una

Error constructivo A X
en clase

35.Consideras  que el
docente refuerza tus

aciertos oporfunamente

4

Mg. Roberto Carlos Fiestas Flores
DNIN.® 16744141




RESULTADO DE LA VALIDACION DEL INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO
OBJETIVO
DIRIGIDO A

VALORACION DEL INSTRUMENTO

NOMBRES Y APELLIDOS DEL EVALUADOR

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR

Cuestionario Evaluacion Formativa
Determinar la relacion entre evaluacién formativa y logro de aprendizaje

Estudiantes del quinto de secundaria de la I.E. “San Jacinto”, Nepefia-2021

Deficiente Regular Bueno Muy bueno Excelente

Mg. Roberto Carlos Fiestas Flores

Magister en Docencia Universitaria e Investigacion Pedagogica

Mg. Roberto Carlos Fiestas Flores
DNIN.° 16744141




MATRIZ DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO :

TITULO: Evaluacién Formativa y logro de aprendizajes de los estudiantes del quinto de secundaria de la LE. “San Jacinto”, Nepeiia-2021

xnw._.__unm_d T1 Crees ,n__“_n‘e docente

Caracteristicas de
los estudiantes oalizhs i

Evaluacién actividades o tareas “n
Formativa acuerdo a tu rimo
iza X X X X

Araltitad

clase segin tu ritmo de
23

6 Crees que  como
resultado de una buena
oodncnﬁm o ey
acciones conductas o acciones en
clase X X x poa
7 Consideras  que el
docente relaciona los
aprendizajes con
ituaciones reales. X




8 Consideras  que el
docente te  permite
identificar tus logros y
debilidades de
aprendizaje

9 Consideras que el
docente evalia como
haces las actividades en
clase

10 Crees que el docente
considera tus
capacidades antes de
plantear sus actividades

Procesual

Planificacién de

11.Consideras  que el
docente  realiza las
actividades en clase en
un tiempo programado
para el logro de tus

12 Consideras _que el
docente facilita aprender
mejor cuando se aprende

tiedad

13.Consideras  que el
docente promueve el
trabajo en pares o
equipos para socializar
tu aprendizaje

14.Consideras  que el
docente realiza clases
motivadoras

Resultados de
aprendizaje

15.Consideras que cuando
el  docente realiza
preguntas al iniciar la
clase lo hace para
conocer tus saberes
previos

Seguimiento

16.Consideras  que el
docente observa como
realizas tus actividades
para saber como trabajas

17.Consideras  que el
docente se involucra en
tus actividades en clase

18.Consideras  que el
docente te  brinda
oportunidades de




19.Consideras  que el
docente te  brinda

oportunidades de

Socializacién

20.Consideras  que el
docente informa acerca
de los alcances de tu
evaluacion manera

)

Continua

Examina los
i

21.Consideras  que el
docente brinda
confianza para realizar
preguntas cuando no
entiendo alguna
indicacion y seguir con
las actividades en clase.

22.Consideras  que el
docente te facilita

apr j

p lo  que
aprendiste al terminar la
clase con lo que
conocias al inicio de esta

23.Consideras  que el
docente realiza
continuamente la
evaluacion para la
mejora tus aprendizaj;

2 4

Detecta aciertos y
desaciertos

24.Consideras  que el
docente te ayuda a
identificar tus
desaciertos o errores a
fin de mejorar tu

25.Crees que el docente
elabora materiales
didécticos u otros para
facilitar la comprension
de las actividades

26.Consideras  que el
docente facilita que tu
aprendizaje sea
significativo

Retroalimen
tacion

Reflexién

27.Consideras  que el
docente orienta
oportunamente en la
reflexion de tus
desaciertos para
ayudarte a mejorar




28.Consideras  que la
evaluacion del docente
toma en cuenta tus
necesidades como
estudiante

29.Consideras  que los
aprendizajes obtenidos
en secundaria
contribuyen a resolver

30.Consideras  que el
docente reitera la forma
o criterios de evaluacion
que aplicara en clase

31.Consideras que el
docente aplica
estrategias de
autoevaluacion a sus

32.Crees que el docente
cambia su método segiin
tus logros o debilidades

33.Crees que el docente te
brinda  herramientas
para demostrar como
haces tu trabajo o
actividad

Error constructivo

34.Consideras  que el
docente orienta a tomar
el emor como una
oportunidad de aprender
en clase

35.Consideras  que el
docente refuerza tus

aciertos opor

Mg. Milagros Ant

DNI N.° 40920535

ta Olivos Jimenez



RESULTADO DE LA VALIDACION DEL INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO : Cuestionario Evaluacion Formativa
OBIJETIVO : Determinar la relacion entre evaluacion formativa y logro de aprendizaje
DIRIGIDO A - Estudiantes del quinto de secundaria de la LE. “San Jacinto”, Nepefia-2021

VALORACION DEL INSTRUMENTO

Deficiente Regular Bueno Muy bueno Excelente
%
NOMBRES Y APELLIDOS DEL EVALUADOR s Mg. Milagros Antonieta Olivos Jimenez
GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR ; Maestro en ciencias de la Educacion Docencia e Investigacion

Mg. Milagros nieta Olivos Jiménez
DNI N.° 40920535



MATRIZ DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO

TITULO: Evaluacién Formativa y logro de aprendizajes de los estudiantes del quinto de secundaria de la L.E. “San Jacinto”, Nepeiia-2021

1 Crees que tu docente
planifica sus actividades
en funcién de tus >
caracteristicas x X X

2 Consideras  que el
docente toma en cuenta

2 tus intereses 7

_nm_.unnau.ﬂ_nnm de idades e X X =

os estudiantes Je - x

Reguladora

Evaluacién actividades o tareas de
Formativa acuerdo a tu rimo de X X X

iapae actividades
el 5 Consideras que el

o_n»ommme.be_._.gono .4 x X x.

6 Crees que  como
resultado de una buena

no.._n—.an o ensefianza has mejorado X —

e conductas o acciones en x »x x
clase

7 Consideras  que el
docente relaciona los ——
n.uagm_mu&nu con VA x K X

reales.




8 Consideras  que el
docente te  permite
identificar tus logros y
debilidades de

9 Consideras  que el
docente evalia como
haces las actividades en
clase

10 Crees que el docente
considera tus
capacidades antes de
plantear sus idad

Procesual

Planificacién de

11. Consideras que el

docente realiza las
actividades en clase en
un tiempo programado
para el logro de tus

12.Consideras  que el
docente facilita aprender
mejor cuando se aprende

actividad

13.Consideras  que el
docente promueve el
trabajo en pares o
equipos para socializar
& S

14.Consideras  que el
docente realiza clases
motivadoras

Resultados de
aprendizaje

15.Consideras que cuando
el docente realiza
preguntas al iniciar la
clase lo hace para
conocer tus saberes

previos

Seguimiento

16.Consideras  que el
docente observa como
realizas tus actividades
para saber como trabajas

17.Consideras  que el
docente se involucra en
tus actividades en clase

18.Consideras  que el
docente  te  brinda
oportunidades de

P




19.Consideras  que el
docente  te  brinda
oportunidades de

Socializacién

20.Consideras  que el
docente informa acerca
de los alcances de tu
evaluacion manera

Y

Continua

Examina los
aprendizajes

21.Consideras  que el
docente brinda
confianza para realizar
preguntas cuando no
entiendo alguna
indicacion y seguir con
las actividades en clase.

22.Consideras  que el
docente  te facilita
comparar lo  que
aprendiste al terminar la
clase con lo que
fas al inicio de esta

23.Consideras  que el
docente realiza
continuamente la
evaluacion para la
mejora tus aprendizaj

Detecta aciertos y
desaciertos

24.Consideras  que el
docente te ayuda a
identificar tus
desaciertos o errores a
fin de mejorar tu

25.Crees que el docente
elabora materiales
didacticos u otros para
facilitar la comprension
de las actividades

26.Consideras  que el
docente facilita que tu
aprendizaje sea
significativo

Retroalimen
tacién

Reflexién

27.Consideras  que el
docente orienta
oportunamente en la
reflexion de tus
desaciertos para
ayudarte a mejorar




28.Consideras que la
evaluacion del docente
toma en cuenta tus
necesidades como %
estudiante

29.Consideras  que los
aprendizajes obtenidos
en secundaria
contribuyen a resolver »
problemas cotidianos

30.Consideras  que el
docente reitera la forma
o criterios de evaluacion X
que aplicara en clase

31.Consideras que el
docente aplica
estrategias de
autoevaluacién a  sus 5
estudia

32.Crees que el docente
cambia su método segin
tus logros o debilidades X

33.Crees que el docente te
brinda  herramientas
para demostrar como X,
haces tu trabajo o
actividad

34.Consideras que el
docente orienta a tomar
el error como una
oportunidad de aprender K
en clase

35.Consideras que el
docente refuerza tus
aciertos op

Error constructivo

Y

Dra. Rosa Marz as Sanchez
DNI N.° 32740436




RESULTADO DE LA VALIDACION DEL INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO
OBIJETIVO
DIRIGIDO A

VALORACION DEL INSTRUMENTO

NOMBRES Y APELLIDOS DEL EVALUADOR

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR

Cuestionario Evaluacion Formativa
Determinar la relacion entre evaluacion formativa y logro de aprendizaje

Estudiantes del quinto de secundaria de la LE. “San Jacinto”, Nepefia-2021

Deficiente Regular Bueno Muy bueno Excelente

Dra. Rosa Maria Salas Sanchez

Doctora en Educacion

Dra. Rosa w@@%ﬂm Sanchez

DNI N.° 32740436




Anexo 4: Carta de autorizacion

& INSTITUCION EDUCATIVA

@ J
. “SAN JACINTO”
UGEL SANTA CédigoModulawr N° 0359406

MINISTERIO DE EDUCACION Alwm/ MMGV Dd/v lz D& Nei) -

“"Ajfio del Bicentenario del Perii: 200 aiios de Independencia'”

San Jacinto, 26 de mayo del 2021

OFICIO N° 048- 2021-ME/DRE-A/UGEL-S/LE. “S.J”-D.

Seiior

Mg. Jorge Vargas Llumpo

Presente

ASUNTO : Atencion a carta de presentacion

Por medio del presente me es grato enviarles un cordial saludo y a la
vez informarle que hemos recepcionado su carta con cédigo CP2021-083, en la cual solicita
la autorizacion para que su estudiante Chavez Paz, Karina Adelaida pueda aplicar sus

instrumentos de recoleccion de datos de su tesis de maestria.

Por ello, y ante lo solicitado; SE AUTORIZA a su estudiante para que
aplique sus instrumentos en nuestra Institucion Educativa San Jacinto en el presente
semestre.

Me despido no sin antes reiterar mis sentimientos de estima y mi

sincero deseo de bienestar en este momento tan dificil por la que atravesamos.

CALLE HORACIO ZEVALLOS-MZ G5 LOTE 1 SECTOR V- Telf. 043463281- SAN JACI NTO-NEPENA-SANTA ~ANCASH



Anexo 5: Base de datos

EVALUACION FORMATIVA

REGULADORA PROCESUAL CONTINUA RETROALIMENTACION

p plpfr[P P plp[plpP]P]P plefpr[PrfP[P]P
plP|P|P 1 1111 2 202020222 2(2(3(3|3]|3]|3
4|5|6]7 0 5067 0 102]3]4]5]6 8lofol1]2]3]4
5 4 5 3 3 5 5 5 5 5 5 5 4 3 3 3 5 3 5 5 3 3 3
5455 4 4 5 4 4 3 5 3 4 3 4 3 4 5 3 3 3 5 4
55 4 3 5 3 4 5 4 4 5 2 4 4 4 4 3 55 5 4 4 5
55 5 4 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 55 5 5 5 5
5 4 3 4 5 5 5 3 5 4 1 3 4 5 5 5 4 4 4 5 3 5 5
5 4 5 4 4 4 4 4 4 4 5 4 5 5 4 4 1 4 4 5 5 4 5
5555 5 4 5 5 3 3 5 5 5 5 4 5 5 55 4 5 5 5
5555 4 5 5 4 5 3 5 4 5 4 5 5 5 5 4 5 3 4 5
4 5 4 4 4 4 4 4 4 3 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 4 1 4
5 4 4 3 5 1 2 4 5 5 4 4 5 5 3 4 4 4 5 3 5 4 2
3333 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
53 45 5 5 5 5 4 4 3 3 55 45 5 4 4 5 3 4 5
4 555 5 4 4 4 3 3 5 5 5 4 3 5 5 55 5 5 5 5
5 4 45 3 5 4 4 4 4 4 3 3 4 3 4 4 5 3 4 4 5 4
55 4 4 5 5 4 4 4 5 5 4 5 4 4 5 4 4 4 5 4 5 4
5555 5 5 4 4 5 5 5 4 5 5 5 5 5 4 5 5 5 5 5
4 5 5 4 4 4 5 4 5 3 5 3 4 5 5 4 5 4 4 5 4 5 5
5555 5 5 5 5 5 5 5 55 5 5 5 5 55 5 5 5 5
4 355 3 5 4 3 4 5 5 2 5 4 5 5 4 4 3 4 3 5 5
5555 5 5 4 4 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 4 5 5 5
33 4 4 3 3 3 4 3 3 3 3 4 3 3 3 3 4 4 4 3 3 4
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Logro de aprendizajes

LD LE EP El V2
4 3 1 13 11
9 0 8 7 10
17 17 9 1 4
1 6 9 12 20
11 9 14 15 20
9 1 9 7 1
13 11 15 17 8
11 5 7 10 1
2 1 6 10 11
20 0 3 20 0
4 20 1 16 5
10 12 14 10 15
8 19 5 8 13
9 8 8 5 7
19 10 3 10 2
5 20 18 0 13
14 1 10 14 19
5 5 18 0 3
6 18 5 6 12
15 3 14 8 14
2 9 0 19 16
15 7 12 19 6
7 17 20 7 15
10 11 19 18 17
9 6 4 7 13
15 4 18 14 12
20 10 1 0 5
4 11 8 2 20
4 9 8 7 13
19 13 16 19 11
12 11 1 12 18
2 1 13 17 8
15 5 13 10 19
3 14 10 2 7
17 11 8 16 12
18 0 13 11 3
18 4 3 12 8
15 0 3 11 8
12 16 19 2 1




17 11 5 19 19
14 7 16 3 20
1 12 10 18 16
19 0 4 4 9
16 18 19 9 19
2 15 10 14 15
15 1 13 8 18
2 2 13 12 20
8 15 2 6 8
1 5 4 9 13
17 9 9 8 20
3 12 13 6 15
8 19 12 0 9
19 13 17 16 2
18 15 3 12 16
4 11 19 20 12
0 15 13 18 13
9 0 17 13 10
17 5 4 17
9 2 11 13
15 19 16 19 4
0 17 14 6 17
19 4 20 18 9
9 13 9 15 11
20 20 15 14 3
7 9 8 10 1
16 4 20 0 18
20 11 10 0 14
10 7 20 6 8
19 17 20 19 4
12 0 9 6 15
18 0 14 0 9
3 5 7 1 10
3 5 10 19 13
3 18 3 1 2
11 8 7 5 9
9 14 16 10 4
20 19 15 18 16
12 8 0 12 15
7 14 17 14 7
14 6 3 4 8




14 15 1 19 5
3 12 13 18 4
6 13 5 5 0
6 7 16 3 7
13 14 1 17 6
4 6 6 14 3
12 1 16 5 0
0 8 8 8 7
12 11 18 11 13
1 14 2 17 5
7 19 17 9 10
12 1 4 12 13
20 0 15 8 0
3 16 6 2 8
13 3 17 14 12
9 5 16 14 11
15 5 13 0 16
15 11 17 3 6
20 1 19 4 5
12 6 5 18 5
8 14 10 17 18
9 2 12 7 4
6 20 20 14 7
1 10 20 1 14
6 10 9 15 0
10 17 7 7 4
20 9 12 18 4
16 20 17 9 2
17 4 7 0 14
0 5 3 9 16
3 6 17 9 3
20 6 6 1 13
17 15 14 2 14
4 0 14 12 14
17 16 14 15 6
12 18 16 1 14
17 17 18 4 18
12 20 9 12 8
16 15 13 7 14
17 10 3 6 3
11 19 4 19 9
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