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Resumen

La presente investigacion tuvo como objetivo determinar la influencia de un
programa conformado por herramientas educativas digitales en la comprension
lectora y sus niveles literal, reorganizacional, inferencial y criterial de estudiantes
de 5° de primaria de una I.E. publica de UGEL N°02 en 2021.

Este estudio fue de tipo aplicada y disefio cuasi experimental. En cuanto al
proceso de recoleccion de datos se emple6 la técnica de la encuesta y el
instrumento fue la prueba ACL — 5 primaria de Cétala et al. (adaptada). Asimismo,
la muestra estuvo conformada por 60 estudiantes, divididos en dos grupos: de
control (30 participantes) y experimental (30 participantes).

Posteriormente, se realiz6 el andlisis, interpretacion y contrastacion de
hipétesis correspondiente. En los resultados finales se evidencia una mejoria
significativa en el grupo experimental ya que el 86,67% se ubicd en un nivel alto,
es decir muestran una adecuada y apropiada comprension de textos; igualmente
los porcentajes del nivel medio y bajo se redujeron considerablemente, a diferencia
del grupo control. Teniendo un 95% de nivel de confianza y de significancia 0,00 <
0.05, por ende se concluyo que el programa de herramientas educativas digitales
influye significativamente en la comprension lectora de los estudiantes 5° de nivel

primaria.

Palabras clave: programa, herramientas digitales, comprension lectora.



Abstract

The objective of this research was to determine the influence of a program made up
of digital educational tools on reading comprehension and its literal,
reorganizational, inferential and criterial levels of students of 5th grade of an I.E.
public of UGEL N ° 02 in 2021.

This study was of an applied type and quasi-experimental design. Regarding the
data collection process, the survey technique was used and the instrument was the
primary ACL-5 test of Catala et al. (adapted). Likewise, the sample consisted of 60
students, divided into two groups: control (30 participants) and experimental (30
participants).

Subsequently, the corresponding hypothesis analysis, interpretation and contrast
was carried out. The final results show a significant improvement in the experimental
group since 86.67% were at a high level, that is, they show adequate and
appropriate understanding of texts; likewise, the percentages of the medium and
low level were considerably reduced, unlike the control group. Having a 95% level
of confidence and significance 0.00 <0.05, therefore it was concluded that the digital
educational tools program significantly influences the reading comprehension of 5th

grade students.

Keywords: program, digital tools, reading comprehension.



Resumo

O objetivo desta pesquisa foi determinar a influéncia de um programa composto por
ferramentas educacionais digitais na compreensao leitora e seus niveis literal,
reorganizacional, inferencial e criterial de alunos do 5° ano de uma IES. publico da
UGEL N ° 02 em 2021.

Este estudo foi de um tipo aplicado e desenho quase experimental. Em relacdo ao
processo de coleta de dados, foi utilizada a técnica survey e o instrumento foi o
teste ACL-5 primario de Cétala et al. (adaptado). Da mesma forma, a amostra foi
composta por 60 alunos, divididos em dois grupos: controle (30 participantes) e
experimental (30 participantes).

Posteriormente, foi realizada a correspondente analise das hipéteses, interpretacao
e contraste. Os resultados finais mostram uma melhora significativa no grupo
experimental uma vez que 86,67% estavam em um nivel alto, ou seja, apresentam
compreensao adequada e apropriada dos textos; da mesma forma, os percentuais
de nivel médio e baixo foram consideravelmente reduzidos, ao contrario do grupo
controle. Tendo um nivel de 95% de confianca e significancia 0,00 <0,05, portanto,
concluiu-se que o programa de ferramentas educacionais digitais influencia

significativamente na compreensao de leitura de alunos do 5° ano.

Palavras-chave: programa, ferramentas digitais, compreensao de leitura.
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l. INTRODUCCION

De acuerdo al informe emitido por la UNESCO (2021) los primeros meses del
afo 2020, diversos paises del mundo decretaron el cierre temporal de los
colegios como parte de las medidas de salud tomadas debido a la nueva
enfermedad la COVID-19. Ante ello, los representantes de gobierno y las
entidades del sector educativo de cada pais han acogido en sus sistemas
educativos la alternativa del aprendizaje a distancia, con el fin de garantizar la
continuidad de ensefianza en los estudiantes. Conllevando a los docentes y
comunidad educativa a la imprescindible utilizacion de recursos educativos
tecnologicos (plataformas, redes sociales, aplicaciones, herramientas digitales,
medios de comunicacion, etc.) para realizar el proceso de ensefianza —
aprendizaje.

Asimismo, el diario el Clarin (2020) en su publicacién “Aprender en
pandemia”, una encuesta realizada por la empresa Google y la Unicef a
estudiantes de entre 14 — 19 afios de edad, sobre la adaptacién a la educacién
virtual, se observo que de los participantes un 35% manifiesta como ventaja la
flexibilidad en el horario de ensefianza, el 19% el empleo de plataformas virtuales
y un 18% resaltan la interaccion de los espacios en entornos virtuales.
Igualmente, en el proceso de adaptacion el 27% de encuestados sefalaron que
pudieron incorporarse a este modelo de ensefianza rapidamente, un 29% lo
consiguiéo pero tardo un poco, un 11% lo realizd6 méas tardo un tiempo
considerable y un 33% expresaron que aun no creen haberse incorporado. En
cuanto al acompafamiento el 57% de los encuestados sefialaron sentirse
acompanados por sus familias y docentes, mientras un 43% expresaron sentirse
poco acompafnados.

Agregando a lo anterior, es preciso sefalar a Toffler (1980) manifesté que
esta nueva sociedad le corresponde un nuevo desafio a todo lo que hasta el
momento daba por hecho (antiguos pensamientos, féormulas, dogmas e
ideologias), por muy valiosos o0 ventajosos que hayan sido anteriormente, no se
ajustan a las necesidades actuales. El constate cambio que atraviesa nuestro
mundo con las nuevas tecnologias, coque de valores, relaciones geopoliticas,
estilos de vida y avance en la comunicacion; requiere nuevas ideas, propuestas,

definiciones y clasificacién.


https://uvcv.edu.pe/mod/folder/view.php?id=345180

Por otro lado, la OCDE (2018) sefial6 en los ultimos resultados obtenidos
de la prueba PISA, aplicada a alumnos peruanos de 15 afios de edad, el Peru
alcanz6 una puntuacion de 401 en comprension de textos, siendo la calificacidon
promedio establecida 487, por consiguiente, se situé en el puesto 64 de 77
paises participes, obteniendo una leve mejora ante resultados de afios
anteriores.

Igualmente, la UMC (2019) comunicé el informe mas reciente de
evaluacion muestral nacional en comprension de textos, que evidencié en los
estudiantes de cuarto grado de nivel primaria los siguientes resultados: A nivel
nacional el 5 % se ubico en el nivel previo al inicio, el 25% en inicio, el 36% en
proceso y el 34% en el nivel satisfactorio. Una perspectiva mas cercana es el de
Lima Metropolitana que registro en los alumnos de cuarto grado de primaria al
2% en previo al inicio, el 18% en inicio, el 36% en proceso y el 44% en el nivel
satisfactorio. De modo que de no tener como prioridad resolver o proponer una
posible alternativa de solucion a esta problematica, el Perl continuara
posicionado en los puestos finales en educacion, a su vez seguira considerado
como un pais en vias de desarrollo, con alumnos con escasa capacidad de emitir
juicio, realizar andlisis y de espiritu investigador.

De la misma manera, se encontré6 en el diagndstico situacional del
Proyecto Educativo Institucional 2021 de la I.E. N°2029 Simo6n Bolivar, como
prioridad a resolver el problema el nivel bajo y medio de comprension de lectura
que poseen los estudiantes del nivel primaria, ante ello la presente investigacién
realizé un estudio de la comprension lectora.

Por todo lo descrito anteriormente, esta investigacion se justifica desde la
perspectiva tedrica, ya que se enfoca en el estudio de la comprension lectora de
estudiantes de nivel primaria, proponiendo como alternativa de mejora, el uso y
aplicacion de herramientas educativas digitales sustentadas en las teorias de
aprendizaje significativo, sociocultural y constructivista. Con respecto a la
justificacion metodoldgica este estudio requirio la recoleccion de datos, por ello
se empled un instrumento validado, adaptado y utilizado en investigaciones
anteriores. En cuanto a la justificacion practica, este estudio sera de gran ayuda

en el ambito investigador y pedagdgico, pues sera un gran aporte a posteriores



investigaciones, dando a conocer resultados relevantes sobre la influencia de un
programa herramientas educativas digitales para favorecer el aprendizaje.

Siguiendo con los lineamientos de la investigacion el presente trabajo de
investigacion abord6 el problema general: ¢En qué medida el programa de
herramientas educativas digitales influye en la comprension lectora de
estudiantes de 5° de primaria de una |.E. publica de UGEL N°02 en 20217 Asi
también, se abordaron 4 problemas especificos: ¢ En qué medida el programa
de herramientas educativas digitales influye a nivel literal en la comprension
lectora de estudiantes de 5° de primaria de una |.E. publica de UGEL N°02 en
20217, ¢ En qué medida el programa de herramientas educativas digitales influye
a nivel reorganizacional en la comprension lectora de estudiantes de 5° de
primaria de una |.E. publica de UGEL N°02 en 2021?, ¢En qué medida el
programa de herramientas educativas digitales influye a nivel inferencial en la
comprension lectora de estudiantes de 5° de primaria de una |.E. publica de
UGEL N°02 en 20217, ¢ En qué medida el programa de herramientas educativas
digitales influye a nivel criterial en la comprension lectora de estudiantes de 5°
de primaria de una I.E. publica de UGEL N°02 en 20217

De la misma manera, esta investigacion tuvo por objetivo general:
determinar la influencia del programa de herramientas educativas digitales en la
comprension lectora de estudiantes de 5° de primaria de una |.E. publica de
UGEL N°02 en 2021. También se tuvieron 4 objetivos especificos: determinar la
influencia del programa de herramientas educativas digitales en los niveles
(literal, reorganizacional, inferencial y criterial) en la comprension lectora de
estudiantes de 5° de primaria de una |.E. publica de UGEL N°02 en 2021.

Finalmente, este estudio planted una hipoétesis general: el programa de
herramientas educativas digitales influye significativamente en la comprension
lectora de estudiantes de 5° de primaria. También se plantearon 4 hipotesis
especificas: El programa de herramientas educativas digitales influye
significativamente en los niveles (literal, reorganizacional, inferencial y criterial)

en comprensioén lectora de estudiantes de 5° de primaria.



Il. MARCO TEORICO

Para la realizacion de este trabajo de investigacion se requirio la revision de
diversos antecedentes relacionados con el tema comprension lectora, a nivel
internacional se hace mencion a los siguientes, Mohamedi y Rico (2020),
determinaron el nivel de comprensién de textos que tienen los estudiantes al
culminar el nivel de educacién primaria. Concluyeron lo siguiente: en primer
lugar, solo el 30% de estudiantes logro superar el nivel de comprension de textos
esperado; en segundo, en cuanto a los niveles de comprension de textos los
estudiantes participantes presentaron dificultades, un 56,26% en el nivel literal,
62,47% en el nivel inferencial, 62,1% en el nivel criterial y hasta un 69% en nivel
reorganizacional; finalmente, se confirmé que no existe diferencia significativa
segun el tipo de texto, puesto que en los tres tipos de textos utilizados los
resultados fueron muy bajos sobre todo en los textos informativos e
interpretativos.

Gutiérrez y Del Olmo (2019) analizaron el efecto que tiene un programa
de estrategias de comprension en base a la relevancia de la elaboraciéon de
preguntas para mejorar de la comprension lectora en alumnos de 4° de primaria.
Llegaron a las siguientes conclusiones: primero, de acuerdo con los resultados
obtenidos, la intervencion del programa tuvo un efecto significativo; segundo, con
lo referente al desarrollo de habilidades de metacognicion, se evidencio mejoras
en los alumnos participantes del grupo experimental logrando la aplicacion de
multiples estrategias de aprendizaje en el proceso de lectura: planificar,
supervisar y evaluar; por ultimo, se recomienda disefiar programas orientados al
desarrollo de estrategias lectoras comenzando con la enseiflanza de la
capacidad de formulacion de preguntas en los diferentes tipos de textos.

Rico y Mohamedi (2019) compararon el nivel de comprension textual de
alumnos de 6° de primaria monolingte y bilinglie. Concluyeron lo siguiente: el
70% del alumnado obtuvo un grado de comprension de textos por debajo del
promedio esperado para su nivel, teniendo mayor dificultad en el nivel de
reorganizacion y en los textos expositivos; asimismo, mas del 50% de los
estudiantes tiene problemas en el nivel literal, sin embargo, se observa mayor
déficit en el nivel inferencial y criterial; finalmente, solo el 30% de estudiantes

logra reorganizar la informacion que obtiene del texto leido.



Morales, Orozco y Zapata (2017) determinaron el nivel de mejora de un
programa de intervencion lectora en los niveles de comprension textual en
estudiantes de 4° de primaria. Llegaron a las siguientes conclusiones: de
acuerdo con los resultados obtenidos, se observaron diferencias significativas
positivas en el grupo experimental sobre el grupo control, evidenciado entre el
pretest y postest, manifestando una mejoria debido al programa; de la misma
manera, el nivel literal obtuvo mayor puntaje, puesto que es el més basico y el
nivel critico obtuvo mas bajo resultado, puesto que entre los niveles de
comprension de texto este conlleva mayor habilidad lectora; por ultimo, es
necesario que al momento de elaborar un programa para mejorar la actividad
lectora se tenga presente las estrategias, la motivacion y la actitud de los
estudiantes, estas Ultimas deben estar presente de manera permanente y con
un adecuado seguimiento.

Buelvas, Zabala, Aguilar y Roys (2017) analizaron la implementacion de
estrategias basadas en TIC como fortalecimiento de la comprension e
interpretacion textual de los alumnos de 6° de primaria. Concluyeron lo siguiente:
primero, la incorporacion de las herramientas tecnoldgicas TIC en la ensefianza
y el aprendizaje de los estudiantes muestra resultados significativos en cuanto a
la comprension e interpretaciéon de la lectura; segundo, los alumnos mostraron
gran disposicion, interés y rapida adaptacion al uso de herramientas tecnologias,
por ende es deber de los maestros integrarse a esta generacion de estudiantes
incorporando y aplicando las TIC en sus clases impartidas; finalmente se
evidencio que el 89,5% de los alumnos demostraron mejoras significativas en la

comprension e interpretacion lectora.

En cuanto a la busqueda de antecedentes nacionales se encontraron los
siguientes, Silva (2021) reviso y analizo las estrategias que utilizan los profesores
como alternativa de mejora en la comprension de textos, asi como también que
factores intervienen en su buen proceso. Llegando a las siguientes conclusiones:
en primer lugar, los alumnos logran mejores resultados en comprension lectora
si emplean estrategias para identificar palabras y su significado (poseer un
vocabulario amplio), técnicas para realizar inferencias, deducciones,

predicciones y en la medida posible realizar con movimientos o gestos acorde a



la lectura, todo ello ayudara en la comprension de textos; en segundo lugar, se
considera una gran alternativa la utilizacion de estrategias de metacomprension
en el cual el lector realiza su autoevaluacion y autorregulacion (planificar,
supervisar y evaluar); en tercer lugar, considerar que los recursos educativos
tecnoldgicos aportan grandes resultados puesto que los nifios(as) de ahora han
nacido en la era de la tecnologia (nativos digitales) y su interés se ve reflejado
en entornos virtuales, por ello es importante promover el uso de aplicativos
educativos en donde incremente la participacion activa e interés por la lectura
por parte de los estudiantes; finalmente, el fundamental que los maestros
prioricen el empleo de estrategias de comprension de textos en los primeros
aflos de escolaridad y no se centren tanto en la adquisicion conocimiento
dejando de lado la comprensién.

Avendano (2020) determino la influencia que tiene el aplicar las
estrategias de Isabel Solé en los niveles de comprension literal e inferencial de
los alumnos de 5° de primaria. Llego a las siguientes conclusiones: en primer
lugar, de acuerdo con los resultados, hubo una mejoria significativa en el
alumnado con respecto al nivel literal;, en segundo lugar, se observé un aumento
significativo en el nivel inferencial de la comprension textual por parte del
alumnado; finalmente, la propuesta del uso de estrategias de Solé en la
comprension textual con base interactiva evidencio una relacion significativa con
el aprendizaje de la lectura.

Vasquez y Pérez (2020) determino la influencia del programa de
estrategias ludicas en la comprensién de textos de alumnos 2° de primaria.
Concluyeron: primero, conforme con los resultados conseguidos, el programa de
estrategias ludicas obtuvo una mejora significativamente alta en la comprension
lectora del alumnado; segundo, la aplicacion del programa constituye un gran
recurso para el desarrollo de capacidades, habilidades, destrezas vy
comportamientos acorde a su edad; por ultimo, el programa contribuye con la
comunicacién, motivando el tomar decisiones y proponer alternativas de solucién
ante probleméticas que se presentan en su entorno.

Palomino (2019) determino la influencia que logra un programa de
estrategias lectoras en mejora de la comprension textual de los alumnos de 5°

de primaria. Concluyo lo siguiente: de acuerdo con los resultados logrados, se



evidencia que al aplicar el programa se evidencio una mejoria significativa en los
3 niveles de comprension textual; por otro lado, durante la aplicacion del
programa permiti6 que el alumnado logre la inferencia de hechos ocurridos,
retener informacion e interpretar mensajes del texto; finalmente, el alumnado
participante logro identificar ideas principales, formular hipotesis y dar opiniones
de las caracteristicas y comportamiento de los personajes.

Condori y Sosa (2019) determinaron la relacién entre la comprension de
textos y la resolucion de problemas aritméticos en alumnos de 6° de primaria.
Llegaron a las siguientes conclusiones: en primer lugar, la comprension lectora
tiene una significativa relacion con la resolucion de problemas aritméticos; en
segundo lugar, se observd que una adecuada y apropiada terminologia y
contexto empleado en la presentacion de problemas matematicos favorecera su
resolucion.

Canales (2018) determino la relacion entre la comprension de textos y la
resolucién de problemas aritméticos en estudiantes de 5° de primaria. Concluyo
con lo siguiente: primero, la comprensién lectora tiene una significativa relacion
con la resolucion de problemas aritméticos; segundo, se considera que
previamente se debe preparar al alumnado en comprension de textos para que
posteriormente puedan asumir las matematicas de una forma mas adecuada;
por ultimo, se evidencia en los resultados que el 50% del alumnado se encuentra
en un nivel medio en cuanto a comprension de textos, asimismo el 51 % del
alumnado se encuentra en un nivel medio referente a resolucion de problemas
matematicos.

Requez (2018) determino el nivel de comprensién de textos de los
alumnos de 5° de nivel primaria de colegios publicos de la region de Ancash.
Llego a las siguientes conclusiones: en primer lugar, se evidencia en los
resultados que el 90% de los estudiantes participantes se ubicaron en un bajo
nivel en comprension de textos, un 8% en el nivel medio y tan solo un 2%
lograron ubicarse en un nivel alto; en segundo lugar, se recomienda el promover
la busqueda de estrategias para mejorar de la comprension textual; finalmente
se recomienda seguir realizando estudios sobre la comprension de textos puesto
gue es una problematica que esta presente desde hace varios afos en la

educacion.



Mufioz (2017) determino la influencia de la estrategia plan lector para
mejorar la comprension lectora de los alumnos de 5° grado de nivel primaria de
un colegio publico del distrito de Carabayllo. Concluyo con lo siguiente: primero,
se logr6 establecer que la aplicacion de la estrategia del plan lector logra un
efecto significativo en la comprension lectora de los alumnos participantes en el
grupo experimental; segundo, incentivar y promover en los docentes el usar y
aplicar estrategias para mejorar la comprension lectora; finalmente, a nivel
institucional se sugiere realizar a comienzo del afio escolar una evaluacion
diagnéstica de comprension lectora en los alumnos y planificar actividades como
que incentiven la lectura como maraton lectora, biblioteca hogarefia, concurso
de deletreo, entre otras haciendo no solo participe a los alumnos sino a toda la

comunidad educativa.

Asimismo, la presente de estudio se sostiene bajo el paradigma
positivista. Soo, Konge y Artino (2020) y Pérez (2015) sefialan que el paradigma
positivista fue un enfoque filoséfico hibrido (mixto) el cual combinaba el
racionalismo — empirismo y la logica deductiva — inductiva; se centra en la
explicacion y prediccion. También ha sido nombrado hipotético — deductivo,
cuantitativo, empirico — analista y racionalista. Por Gltimo, esta corriente filoséfica
ha sido dominante e importante por mas de 150 afios, prueba de ello muchos
investigadores la tuvieron como referencia en la realizacion de estudios en

campos interdisciplinarios como la medicina y educacion.

De la misma manera, esta investigacion considera las siguientes teorias
generales, aprendizaje significativo, sociocultural, cognitiva y conectivismo.
Ausubel (1963) define al aprendizaje significativo como un proceso que conlleva
a relacionar una informacion nueva (conocimiento) a la estructura cognitiva que
posee el educando, es decir una interaccion de la informacién recién llegada con
las ideas, definiciones propuestas claras y disponibles que el educando ya tiene
en su mente; sin embargo, esta incorporacién debe ser realizada de manera
sustancial y no arbitraria. De la misma manera, Moreira (2017) sefiala que a
pesar de que esta teoria clasica se dio en la década de los 60 del siglo pasado

y reiterada a finales de siglo por el afio 2000, no es obsoleta, por lo contrario es



existente y fundamental como base en la organizacion del aprendizaje educativo;
debiendo tener complemento y enriquecimiento con otras visiones para alcanzar
un mejor potencial en organizacion del desarrollo de la ensefianza inclinada
hacia la comprension, significado y gusto de adquirir conocimiento. Igualmente,
Camejo y Diez (2016) manifiestan que este tipo de aprendizaje se da cuando
una informacion nueva se “enlaza” con una definicién predecesora destacada en
la estructura cognitiva del aprendiz. Por ello las nuevas informaciones y
definiciones se pueden aprender significativamente puesto que se
complementan los saberes previos. Definitivamente la caracteristica
transcendental de este tipo de aprendizaje se producen interacciones entre el
nuevo conocimiento y los conceptos que se encuentran en la estructura
cognitiva.

Respecto a la teoria sociocultural, Vygotsky (1979) consideré que el
aprendizaje se activa y estimula multiples procesos mentales en el individuo
cuando aflora el ambito de interaccién con otros individuos en diversos contextos
y es siempre orientada por el uso del lenguaje. También sefialo que todo nifio(a)
antes de ingresar al colegio posee saberes previos (experiencias) por lo cual el
aprendizaje y desarrollo interactian desde temprana edad; de esta forma, hace
referencia a dos niveles: el nivel evolutivo real, que abarca desarrollo de
funciones mentales (actividades que el individuo puede realizar por si mismo) y
el nivel de desarrollo potencial, corresponde al logro de resolucién de actividades
con ayuda de sus pares o un tutor(a), la distancia de un nivel a otro lo denominé
zona de desarrollo proximo. De la misma manera, Ledesma (2014) manifesté
gue la aplicacién adecuada de instrumentos apertura multiples motivaciones
para desarrollar el trabajo, la interaccion social y el desarrollo cognitivo es un
buen progreso que los educadores realizan, teniendo en cuenta lo propuesto por
Vygotsky, es una gran alternativa para alcanzar la zona de desarrollo préximo.

En lo referente a la teoria cognitiva, Piaget (1968) sostuvo que el ser
humano logra desarrollar su aprendizaje a través de cuatro etapas o estadios:
sensoriomotriz (0 a 2 afos de edad), preoperacional (de 2 a 7 aflos de edad),
operaciones concretas (7 a 11 afios de edad) y operaciones formales (12 afios
de edad en adelante). Teniendo en cuenta la poblacion de esta investigacion,

esta se ubica en la etapa de operaciones concretas, donde el nifio descubre la



l6gica aplicada a objetos fisicos (concretos), desarrolla habilidades cognitivas
como la conservacion, clasificacion, seriacion y reversibilidad; razonamiento
inductivo (logra conclusiones llegando a generalizar); mejora su desarrollo social
reduciendo su egocentrismo (comprende que sus pensamientos y sentimientos
son unicos y no necesariamente de los demas). Del mismo modo, Saldarriaga,
Bravo y Loor (2016) seialaron que Piaget considera que el conocimiento no es
un conjunto de elementos simples e individuales, por el contrario, es un sistema
de componentes coordinados y relacionados entre si para formar una coherente
estructura en el que el infante utiliza en su entorno.

En lo correspondiente a la teoria del conectivismo, Siemens (2009) indico
que el individuo logra su aprendizaje a través de un proceso que se desarrolla
en el interior de multiples ambientes, por ende, el conocimiento puede residir
externamente del sujeto. Del mismo modo, resalta el efecto e influencia que ha
tenido y tiene la tecnologia actualmente, ya que se ha hecho parte de nuestro
dia a dia y lo podemos evidenciar en la comunicacion y aprendizaje. El
conectivismo se basa en las conexiones de redes de informacion especializada,
y estas permiten ampliar y tener mayor aprendizaje. De la misma manera,
Ovalles (2014) manifestd que el conectivismo es una gran opcion que merece
ser tenida en cuenta en los colegios, de manera equilibrada, sin dejar de lado la
ensefianza formal, llevando a la reflexion pedagdgica a los maestros(as) a

incorporar en el desarrollo de clases las nuevas tecnologias.

Del mismo modo, este estudio tuvo en cuenta como teorias especificas el
enfoque comunicativo textual y la teoria interactiva, MINEDU (2016) sefialo que
este enfoque esté orientado a desarrollar las competencias comunicativas desde
el uso de practicas sociales del lenguaje, empleados en diversos contextos. De
la misma forma, Erazo (2019) manifesto que este enfoque se basa en objetivos
de la comunicacién teniendo en cuenta las dimensiones linglisticas y
extralinglisticas (movimientos gestuales, corporales, etc.) dando a conocer al
alumno que lo que aprende le sirve y lo utiliza en su dia a dia.

En lo referente a la teoria interactiva, Goodman y Goodman (1994)
sefalaron que esta teoria supone un proceso de cognicion del lector en que se

desarrolla de forma descendiente y ascendiente, en otras palabras, el procesar
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un texto escrito se realiza en el momento en que el lector activa sus saberes
previos durante la actividad de leer e informacion del texto. Esto hace referencia
a un lector activo procesa informacion mediante su propia esquematizacion,
conceptos de informacion y practica en su entorno. Igualmente, Makuc y
Larrafiaga (2014) manifestaron que el leer y comprender son procesos
complejos y no solo consiste en transcribir caracteres graficos. Esta teoria hace
referencia a la incorporacion de la dimension semantica y motivacion activa del

lector al utilizar estrategias y técnicas de lectura.

De la misma forma se consider6 en este estudio las siguientes
definiciones, UNESCO (2012) seifialo que un programa educativo es una
agrupacion de actividades planificadas y organizadas de manera secuencial para
alcanzar un determinado objetivo en el aprendizaje. Este objetivo se fundamenta
en la mejora del conocimiento, competencias y destrezas de los educandos.

Por otro lado, Ferreira, Figueira y Arantes (2015) mencionaron que un
software educativo apoya tanto a los alumnos como a los docentes en la
ensefianza y el aprendizaje, ya que estas herramientas son mas agradables e
interactivas. Igualmente, Marquez y Marquez (2017) sefialan que el software
educativo pertenece a la categoria del tipo aplicaciones, puesto que permite a
los usuarios poder desarrollar uno o multiples trabajos especificos referidos a la
formacion de aprendizaje.

De la misma manera, Vargas (2017) sefiala que las herramientas
educativas digitales, son un conjunto de aplicaciones que estan disefiados con
el propésito de interactuar con los usuarios, el empleo de estas herramientas
brindan gran apoyo en la ensefianza y el aprendizaje permitiendo el desarrollo
de la autonomia, participacion activa y monitoreo del propio avance de los
estudiantes, convirtiendo a los equipos tecnolégicos (computadora, laptop,
Tablet, teléfono movil, etc.) en medios eficientes en el desarrollo de clases.
Igualmente, entre la clasificacion de herramientas educativas digitales tenemos
las herramientas offline, son aquellas que no necesitan estar conectadas a una
sefal de internet, es decir son programas informaticos que se instalan sin
requerir conectividad a una red, tenemos: software con licencia libre y/o gratuita,

freeware (version demo, de evaluacion o con limitadas especificaciones); las
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herramientas online, lo conforman aquellas que requieren estar conectadas a
internet, asimismo para crear recursos especificos el docente debe registrarse
en los sitios web de los aplicativos a utilizar en el desarrollo de clase.

En igual forma, Prensky (2016) considera que aquellos individuos que han
nacido en pleno auge tecnolégico saben de manera automatica mas sobre el
como funciona la tecnologia de aquellos que nacieron antes de esa fecha, a
estos nifios se le denomina con el termino de nativos digitales. Estos demuestran
una innata habilidad de comunicacién y entorno digital puesto que sienten
interés, predisposicion y relacidbn por las nuevas tecnologias, logrando
familiarizarse con ellas. Ante ello es necesario apostar por una ensefianza online
como complementacion y de manera integral en su formacion.

De la misma forma, el MINEDU (2016) sefial6 en el CNEB, el desarrollo
de la competencia 28 que establece que los alumnos(as) puedan desenvolver
en entornos virtuales compuestos por las TIC, es decir el alumno(a) debe ser
capaz de realizar interpretaciones, modificaciones y lograr optimizar entornos
virtuales cuando desarrolle actividades de aprendizaje y socialmente. Esto
conlleva a que el educando logre uno de sus procesos buscando, seleccionado
y evaluando informacién; logre modificar, crear y adaptar materiales digitales de
acuerdo a sus intereses y necesidades, siendo parte de una comunidad virtual.

Por todo lo descrito en parrafos anteriores, el presente trabajo de
investigacibn propone como alternativa de mejora al aprendizaje de la
comprension lectora un programa de herramientas educativas digitales, este
mismo esta conformado por cuatro aplicativos educativos online, los cuales
fueron el Kahoot, Quizizz, Padlet y Canva. Martin (2019) definié que el Kahoot
es un recurso educativo gratuito muy beneficioso para educadores y educandos
ya que permite evaluar el aprendizaje (formulando preguntas) y repaso de
definiciones de palabras de una manera muy divertida y entretenida, como si se
jugara en una competencia. Por medio de este aplicativo el docente puede elegir
0 crear cuestionarios de un determinado tema con preguntas objetivas (de 2 a 4
alternativas), en el cual el estudiante que conteste acertadamente y mas rapido
obtendra mayor puntaje. No se necesita realizar alguna instalacion de un
programa, empero requiere de conexion a una red de internet. Asimismo, Grace,

Richard y Effendy (2018) e Ismail y Mohammad (2017) coincidieron que esta
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herramienta educativa es muy atractiva en la enseflanza y el aprendizaje
formativo, puesto que deja atras los medios tradicionales. Los estudiantes tienen
a mostrar mayor interés, ya que les resulta mas ventajoso, entretenido y logran
evidenciar sus aciertos y desaciertos sobre el tema trabajado en clase.

Por otro lado, Ruiz (2018) manifest6 que el Quizizz es un recurso
educativo similar al Kahoot el cual le permite al docente seleccionar o elaborar
cuestionarios de manera online sobre un tema de aprendizaje a través preguntas
objetivas (maximo de 4 alternativas), en el cual los estudiantes responden. Este
aplicativo educativo no necesita ninguna instalacion de un programa, pero si
estar conectado a una sefial de internet. Asimismo, a diferencia de similares
recursos anteriores este presenta algunas mejoras como creacién de “memes”
(dibujos personalizados) que se visualizardn luego de cada acierto o
equivocacion de la respuesta de los participantes, también se ha agregado la
opcién de envio de informe de resultados en formato pdf a los estudiantes o
apoderados. Igualmente, Yan, Yan y Adam (2018) y Zhao (2019) sefialaron que
esta herramienta educativa online estimula atencién e interés por la clase, es
muy entretenida para los alumnos, logrando en ellos una actitud motivadora,
activa y participativa. No solo busca aplicarse como juego y lograr diversion, sino
es una alternativa para generar conocimiento en su aprendizaje formativo.

Del mismo modo, Vifas, Secul, Vifias y Lopez (2017) mencionaron que
Padlet es una herramienta educativa online que posibilita la oportunidad de
publicar textos, trabajos, imagenes, grabacion de voz (audio), enlaces
multimedia (videos) en un mural virtual. Este aplicativo educativo no necesita
ninguna instalacién de un programa, pero si estar conectado a una sefal de
internet. Asimismo, permite el desarrollo social de los estudiantes exponiendo,
intercambio y socializando contenidos diversos como: opiniones, aportes de
aprendizaje, trabajos, entre otros. Asimismo, Fisher (2017) y Lestari y Kurniawan
(2018) coincidieron que este recurso educativo contribuye al aprendizaje grupal
como también la mejora en la ortografia, ya que brinda un espacio colaborativo
accesible en el cual los usuarios participantes pueden observar, afadir y
reorganizar de forma simultanea informacion (texto, imagen, video, link, etc).
Esta herramienta permite involucrar de manera activa a los alumnos

evidenciando y dando a conocer sus opiniones, apreciaciones y puntos de vista.
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De igual manera, Romero (2019) definié que Canva es un recurso digital
online de disefio gréfico, el cual brinda una diversidad de plantillas predisefiadas
como también la opcion para realizar nuestras propias creaciones (infografias,
posters, presentaciones, collages, tarjetas, logotipos, folletos, entre otros),
siendo una alternativa ideal para organizar la informacion de manera atractiva y
visual que fomente el aprendizaje. Esta herramienta educativa no requiere
instalar programa alguno, pero si estar contar con sefial de internet y también
tener una cuenta (registrarse en la pagina). También brinda una gran ayuda a
los docentes porque a través de este pueden elaborar diversos materiales
variados que posibiliten el aprendizaje cooperativo y activo. Igualmente, Paige
(2020) y Sofian, Izzah y Paulina (2021) coincidieron que el acceso y manejo de
esta herramienta es sencilla y de facil aplicacion tanto para usuarios de nivel
basico como avanzados. Esta utiliza un formato de funcion de arrastrar y soltar
los elementos, ademas cuenta con la opcion poder editar en tiempo real por
varios usuarios, promoviendo el trabajo grupal. Asimismo, esta aplicacion es un
buen medio digital potenciar las habilidades de escritura.

Igualmente, para la realizacidn de este trabajo de investigacion se tuvo en
cuenta revision bibliogréfica de la variable dependiente comprensién lectora,
Catala et al. (2017) definieron que la comprensién de textos, es el proceso en el
que el individuo estructura una idea de su contenido y puede alcanzar lo que le
importa de acuerdo con sus objetivos planteados. Unicamente podra lograrlo
mediante la lectura personal permitiéndole adelantarse — retroceder, hacer una
pausa para pensar, enlazar informacion con sus conocimientos previos,
formulando preguntas, resaltar lo que considera importante, entre otros. Este
implica muchas veces un proceso de manera inconsciente, mas en la escuela
deber ser unas de las primeras ensefianzas si se pretende la formacion de
buenos lectores. Igualmente, Solé (2007) y McNamara (2006) coincidieron que
la comprension lectora no solo es descifrar o el pronunciar lo que se encuentra
en el texto, conlleva un proceso mas significativo en el que lector va
construyendo sus significados respecto a lo que quiere entender. Al realizar la
actividad lectora puede utilizar y aplicar diversas estrategias que le ayuden a una
mejor interpretacion. De la misma manera, Pernia y Méndez (2018) y Snow

(2010) concordaron que el comprender una lectura conlleva a un proceso
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simultaneo de extraer y construir significado, en el cual se establecen relaciones
interactivas como texto — lector — saberes previos. De la misma manera el leyente
deber poseer habilidades de decodificacion, contrastacion, argumentacion,
razonamiento para construir e interpretar el mensaje escrito obteniendo
conclusiones a partir de la informacién que posee logrando sus objetivos
previamente establecidos. Finalmente, estas conclusiones de caracter
significativo son asimiladas y almacenadas enriqueciendo el conocimiento.

Asimismo, dentro de la comprensién lectora encontramos el nivel literal,
reorganizacional, inferencial y criterial, Catala et al. (2017) sefialaron que el nivel
literal consiste en que el lector reconozca y comprenda las informaciones e ideas
que se encuentra de manera explicita en el texto. Entre algunas actividades que
se debe desarrollar tenemos el reconocer detalles, indicar ideas principales,
mencionar secuencias, realizar comparaciones, describir causa y efecto de
relaciones y nombrar rasgos de caracter. Igualmente, Gallego y Cortés (2013) y
Pinzas (2006) coincidieron que este nivel es también conocido como el de la
“comprension centrada en el texto”, es decir que se localiza explicitamente en el
texto. Implica el reconocer y recodar bien lo que esta escrito en el texto. Entre
las habilidades que desarrolla el lector tenemos localizar e identificar los
elementos del texto, posteriormente realizar citas de memoria sobre acciones,
fechas, lugares, ideas, entre otros, expresado de manera notoria en el texto.

De la misma manera, Catala et al. (2017) sefalaron que dentro del nivel
reorganizacion, el lector debe realizar andlisis, sintesis y/o organizacion la
informacion e ideas que se encuentran de manera explicita del texto. Entre
algunas habilidades que debe realizar encontramos la clasificacién,
esquematizaciéon, resumen y sintesis. Ademas, Gallego y Cortés (2013) y
Sanchez (1994) coincidieron que el nivel reorganizacional se refiere a hacer una
organizacion de ideas, informacion y otros elementos que se encuentran en el
texto, mediante clasificaciones o sintesis. Conlleva la realizaciéon de dos
procesos la esquematizacion y el resumen. Entre las habilidades que desarrolla
el lector se encuentran el establecer de relaciones, expresar causa — efecto de
acontecimientos, reconocer principales ideas del texto, nombrar a los personajes
principales y secundarios, reordenacion de secuencias y elaboracion de

resumen y generalizacion.
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De la misma forma, Catala et al. (2017) definieron que el nivel inferencial,
también llamado nivel interpretativo, se presenta cuando el lector emplea las
ideas e informacion explicita manifestada en el texto y a la vez pone en practica
Su saberes previos como base para formular hipotesis que vayan mas alla de lo
mostrado en el texto. Las actividades de este nivel son el deducir e inferir
detalles, principales ideas, orden de secuencias, realizar comparaciones,
establecer relacion causa - efecto, mencionar rasgos de personalidad,
caracteristicas y aplicacion a un nuevo contexto; también predecir resultados,
formulacién de hipotesis e interpretar lenguaje figurativo. También, Gallego y
Cortés (2013) y Pinzas (2006) concordaron que este nivel también conocido
como nivel implicito, se pretende que el lector utilice las ideas explicitas en
conjunto encontradas en texto y su experiencia previa para realizar formulacion
de hipdtesis y conjeturas. Consiste en el establecer relaciones entre partes del
texto para poder deducir informacion, relaciones, conclusiones o aspectos que
no se evidencian a comienzo. Para alcanzar este nivel se necesita adquirir una
buena comprension literal, puesto que no podremos inferir, obtener
conclusiones, establecer causas — efectos, sino recordamos datos o informacion
del texto.

Finalmente, Catal4 et al. (2017) sefialaron que el nivel criterial es conocido
también como comprension de juicio o de evaluacion profunda segun autores.
En este nivel el lector emitir juicios de valor por comparacion de las informacion
argumentada en el texto bajo el criterio de personas externas u otras fuentes
escritas; o también un criterio interino en base a sus saberes previos, informacion
y valores adquiridos. Este puede realizar juicios reales o ficticios, hecho u
opinion, aptitud y validacién con propiedad, valores, convivencia y aprobacion.
Igualmente, Gallego y Cortés (2013) y Pinzas (2006) coincidieron que este nivel
es llamado también comprension evaluativa. Abarca en que el lector realice la
tarea de emitir un juicio u opinién sobre lo leido por medio de ciertos parametros,
criterios o preguntas previas anteriormente. En este tipo de nivel el lector no solo
se conforma con leer un texto sino buscar informacion adicional, por recreacion
0 investigar, mas bien busca detectar la intencion de autor, su hilo conductor de
pensamiento, analizar argumentos, comprender organizacion y estructura del

texto.
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lIl. METODOLOGIA

3.1. Tipo y disefio de investigacion

Esta investigacion realizada fue de tipo aplicada, Carrasco (2019) definioé que la
investigacion aplicada se diferencia de otras, por poseer objetivos practicos bien
delimitados, en otras palabras, se indaga con la consigna de actuar, modificar,

transformar u ocasionar cambios en un especifico sector de la realidad.

Asimismo, se abarco un disefio correspondiente al cuasi experimental,
Carrasco (2019) sefialo que este tipo de disefio pertenece al grupo de disefios
experimentales con la diferencia Unica de que los grupos (experimental y control)
no se fijan al azar los sujetos, ni son ajustados, puesto que los grupos

participantes ya estan establecidos; es decir, se encuentran previamente

formados.
Gl 01 X 02
G2 03 - 04
Dénde:
Gl : Grupo experimental
G2 : Grupo control

01, O3 : Mediciones pre-test de la dependiente
02, 04 : Mediciones post-test de la dependiente
X : Variable independiente

Por otro lado, el método investigativo que se empled es el hipotético —
deductivo, Sanchez (2019) menciono que este método inicia de supuestos
generales para finalizar en una conclusion particular, que representaria la
hipotesis a falsar para contrastar su veracidad. Al contrastar hipotesis en el caso
que sea aceptada tendria como objetivo de principio a fin, la ampliacion del
conocimiento presentando de manera universal los resultados hallados, como
generacion de leyes de la ciencia permitiendo explicar las causas de los
fenbmenos como el predecir, controlar y retrodiccion de su acontecimiento,

empero si es rechazada conllevaria a reformular e intentar hasta lograr veracidad
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o dejarla y replantear otros preceptos que encaminen una orientacion diferente
o alternativa distinta. Su proceso de deduccién es muy frecuente en ciencias
facticas en base en acciones y con un sustento necesario al medir o cuantificar,
en lo referente a objetividad de procesos (deja de lado creencias o convicciones
de caracter subijetivo).

Finalmente, el enfoque de este estudio es cuantitativo, Herndndez,
Ferndndez y Baptista (2014) definieron que el enfoque cuantitativo consiste en
el que se utiliza la recoleccion de datos para comprobar hipotesis con sustento
en la medicion y analisis estadistico, teniendo el fin de fijar pautas de

comportamiento y corroborar teorias.

3.2 Variables y operacionalizacion
La presente investigacion abarco el estudio de las variables cuantitativas:
Programa de Herramientas Educativas Digitales (Variable Independiente) y

Comprension Lectora (Variable Dependiente).

Definicion conceptual

El programa de herramientas educativas digitales, esta conformado por un grupo
de aplicaciones educativas online, en este caso son el Kahoot, el Quizizz, el
Padlet y el Canva. Aquellas herramientas brindaran un soporte y ayuda en el
desarrollo de la ensefianza, aprendizaje y evaluacion de la comprension textos
de los alumnos.

Por otro lado, Catala et al. (2017) definieron que la comprension lectora,
es el proceso en el cual el leyente construye una idea del contenido y puede
lograr alcanzar lo que le atafie de acuerdo a sus objetivos preestablecidos. La
anica manera de lograrlo es mediante la actividad lectora personal en el cual
podr& avanzar, retroceder, hacer una pausa para razonar, relacionar informacién
con su conocimiento previo, formularse preguntas, resaltar las partes
importantes que considera, etc. Este conlleva un proceso en muchas ocasiones
inconsciente, mas debe ser prioridad en las instituciones educativas si se quiere

lograr buenos lectores.
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Definicion operacional

El programa de herramientas educativas digitales, se desarrollé solo con los
estudiantes participantes en grupo experimental, para lo cual se realizaron 16
sesiones de aprendizaje que en su contenido abarco una lectura y en cada una
de ellas se emplearon las aplicaciones teniendo en cuenta las dimension y
niveles de la comprensién de textos; Kahoot (Literal), Quizizz (Inferencial), Padlet
(Criterial) y Canva (Reorganizacional).

Igualmente, en la operacionalizacion de la variable comprensién de
textos, se aplicé la prueba ACL — 5 de primaria adaptada tanto a los estudiantes
participantes del grupo experimental como a los del grupo de control, en dos
momentos al inicio (pretest) y al final (postest), para determinar el nivel de

comprension de textos del alumnado.

3.3. Poblacion, muestra y muestreo:

El marco poblacional de esta investigacion estuvo conformada por alumnos de
5° de primaria de una |L.E. publica en el 2021, Carrasco (2019) sefialo que la
poblacién la conforman el conjunto de todos los elementos que pertenecen al
espacio geogréafico donde se lleva a cabo el estudio de investigativo, asimismo
tienen caracteristicas mas especificas que el universo. Igualmente, este estudio
tuvo el criterio de inclusion que los alumnos participantes cursen el 5° de

primaria.

Tabla 1
Cantidad de estudiantes de 5° de primaria de una |.E. publica

Institucion Educativa Publica

Salén N° de alumnos
5“A” 29
5“B” 28
5“C” 30
5“D” 30
TOTAL 117
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De igual manera, en esta investigacion la muestra fue de 60 estudiantes
de 5° de primaria de una |.E. publica, Carrasco (2019) menciona que la muestra
es el fragmento o parte representativa de poblacién, debe poseer las mismas
caracteristicas y propiedades de ella. Su tamafio debe ser moderado,

proporcional. Para ser objetiva debe ser elegida con técnicas apropiadas.

Tabla 2
Cantidad de estudiantes seleccionados de 5° de primaria

Institucion Educativa Publica

Salon N° de alumnos
5%C” 30
5“D” 30
TOTAL 60

De la misma forma, para este estudio se realizara un muestreo no
probabilistico, intencional, Carrasco (2019) defini6 que los muestreos no
probabilisticos se caracterizan principalmente porque no todos los elementos
que conforman la poblacién tienen probabilidad de ser seleccionados. Tenemos
dos tipos: Intencionadas y Por cuotas. En las muestras intencionadas el
investigador selecciona segun su criterio y/o de manera intencional el grupo
muestra, seleccionando aquellos elementos que consideren pertinentes y mas
representativos.

Finalmente, en esta investigacién la unidad de andlisis sera un estudiante

de 5° de primaria de una I|.E. publica.

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Esta investigacion empleo la encuesta como técnica de recoleccion, Carrasco
(2019) sefalo que esta técnica es muy empleada en la investigacion de ambito
social para poder indagar, explorar y realizar la recoleccién de datos, por medio
de preguntas enunciadas directa o indirectamente a los individuos que

conforman la unidad de analisis de una investigacion.
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El instrumento que se aplico fue la prueba Evaluacion de la Comprension
lectora ACL — 5 elaborada por Catalé et al. (2001), la cual fue adaptada por el
Mg. César Hugo Vega Vasquez en el afio 2010, aplicable a estudiantes de 5° de

nivel primaria de EBR, con el fin de evaluar el nivel de comprension de lectura.

3.5. Procedimientos

Para este estudio de investigacion, se procedié a ejecutar la aplicacion de la
prueba ACL — 5° de primaria de manera virtual (pretest y postest) a los 2 grupos
de alumnos participantes (grupo experimental - grupo de control) de una I.E.
publica para determinar sus niveles de comprensién de textos y en el grupo
experimental se desarroll6 el programa de herramientas educativas digitales
constituida por 16 sesiones de aprendizaje. Se seguird un apropiado protocolo,
como se puntualiza en lo siguiente: en primer lugar, se solicitara el permiso y
consentimiento respectivo a la directora de la I.E., subdirectora de nivel primaria,
Profesores tutores a cargo de los salones, Padres de familia de los alumnos para
la aplicacion de la prueba y ejecucion del programa.

A continuacién, se coordinard con los docentes de estudiantes (grupo
control — grupo experimental) el horario (fecha y hora) para la aplicacién de la
prueba ACL — 5° de primaria (pretest y post test) y con el docente a cargo de los
alumnos del grupo experimental el horario (fecha y hora) para la realizacion del
programa de herramientas digitales (16 sesiones de aprendizaje).

Finalmente, se estima la aplicacién de la prueba ACL — 5° de primaria (pre
test) el lunes 22 de marzo, el desarrollo del programa del lunes 29 de marzo al
lunes 31 de mayo y nuevamente la aplicacion de la prueba ACL — 5° de primaria
(post test) el viernes 4 de junio del presente. Posteriormente, se procedera a la

sumar y tabular los datos en una hoja del aplicativo de Excel 2016.

3.6. Método de andlisis de datos:

Posteriormente al procedimiento de recojo de datos, se realizé la estadistica

descriptiva la cual conllevo a la elaboracion tablas y graficas de frecuencias con

Su interpretacion respectiva por medio del programa estadistico SPSS 25.
Igualmente, en lo referente a la estadistica inferencial, en primer lugar se

utilizé la prueba estadistica Kolmogorov Smirnov (muestras > 50 datos) para
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observar la normalidad de los datos; posteriormente el resultado de esta indico
que se utilice una prueba de tipo no paramétrica U de Mann Withney para la
contrastacion de hipotesis.

3.7. Aspectos éticos:

La presente investigacion tuvo presente las siguientes consideraciones: el contar
con los consentimientos informados de directivos, profesores y padres de familia
de los alumnos, los cuales confirmaron la aceptacion de la aplicacion de la
prueba ACL — 5 de primaria y el programa de herramientas educativas digitales.
En el caso de los estudiantes puesto que son menores de edad sin capacidad
legal, se efectuaran los documentos por parte del tutor(a) apoderado(a) legal.
Finalmente, se garantizo la confidencialidad y privacidad de la informacion de los

participantes y el resguardo de datos recolectados.
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IV. RESULTADOS

Resultados descriptivos

Tabla 3

Nivel de comprension lectora de estudiantes de 5° de primaria — Pretest

Grupo Estudio

Grupo Exp. Grupo Cont. Total
Baio Recuento 4 8 12
) % dentro de Grup. de Est. 13,3% 26,7% 20,0%
Resultado Medio Recuento 21 20 41
s Pretest % dentro de Grup. de Est. 70,0% 66,7% 68,3%
Alto Recuento 5 2 7
% dentro de Grup. de Est. 16,7% 6,7% 11,7%
Total Recuento 30 30 60
% dentro de Grup. de Est. 100,0% 100,0% 100,0%
25
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Figura 1 Nivel de comprension lectora de estudiantes de 5°de primaria - Pretest

Se visualiza luego de la aplicacién (pretest) de la prueba ACL 5 de comprensién
lectora al grupo experimental y control, ambos grupos tienden a ubicarse
mayormente en el nivel medio (70% y 66,67% respectivamente), es decir los
estudiantes logran comprender parcialmente lo que leen; seguidamente
observamos que un 13,33% participantes del grupo experimental y 26,67% del
control presentan un nivel bajo de comprension de textos, indicando que no
comprenden y/o presentan dificultades al leer; finalmente solo un 16,67% de
participantes del grupo experimental y 6,67% del grupo control muestran una

adecuada y apropiada comprension lectora.
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Tabla 4

Nivel de comprension lectora de estudiantes de 5° de primaria - Postest

Grupo Estudio
Grupo Exp. Grupo Cont. Total

Baio Recuento 1 2 3
! % dentro de Grup. de Est. 3,3% 6,7% 5,0%
Resultados Medio Recuento 3 21 24
Postest % dentro de Grup. de Est. 10,0% 70,0% 40,0%
Alto Recuento 26 7 33
% dentro de Grup. de Est. 86,7% 23,3% 55,0%
Total Recuento 30 30 60
% dentro de Grup. de Est. 100,0% 100,0% 100,0%
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Figura 2 Nivel de comprension lectora de estudiantes de 5°de primaria -Postest

Se visualiza luego de la aplicacion (postest) de la prueba ACL 5 de comprensién
lectora en los grupo experimental y control, y la ejecucién del programa en el
grupo experimental, en este ultimo se observa una alza significativa puesto que
el 86,67% se ubican en un nivel alto, es decir muestran una adecuada y
apropiada comprension lectora; igualmente los porcentajes en el nivel medio y
bajo se han reducido considerablemente. Por otro lado, el grupo control sigue
manteniendo una tendencia en el nivel medio esta vez con 70%, dicho de otra
manera logran comprender parcialmente lo que leen; en cuanto a los niveles alto
y bajo, el primero se ve un ligero incremento y en el otro una reduccion
considerable ya que gran parte de ellos han pasado a ubicarse en el nivel medio

y esto se debe al desarrollo del plan lector de la I.E.
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Tabla 5

Nivel literal de comprension lectora de 5° de primaria - Pretest

Grupo Estudio

Grupo Exp. Grupo Cont. Total
] Recuento 4 7 11
Resultados 2 9% dentro de Grup. de Est. 13,3% 233%  18,3%
Pretest del Medi Recuento 8 15 23
Nivel €A% o4 dentro de Grup. de Est. 26,7% 50,0% 38,3%
Literal I Recuento 18 8 26
Alto % dentro de Grup. de Est. 60,0% 26,7% 43,3%
Total Recuento 30 30 60
ota % dentro de Grup. de Est. 100,0% 100,0%  100,0%
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Figura 3 Nivel literal de comprensién lectora de 5°de primaria - Pretest

Se visualiza luego de la aplicacion (pretest) en el nivel literal de comprension
lectora al grupo experimental y control, en estos se observan que gran parte 60%
del grupo experimental tiende un nivel alto, es decir logran identificar
adecuadamente informacion explicita del texto; el restante 40% se encuentre
entre el nivel medio y bajo, esto es comprenden parcialmente y/o presentan
dificultades respectivamente. Por otro lado, en el grupo control el 50% se
encuentran en un nivel medio y el otro 50% se sitla entre el nivel alto y bajo.

Cabe sefialar que este nivel es el mas sencillo de lograr.
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Tabla 6

Nivel literal de comprension lectora de 5° de primaria - Postest

Grupo Estudio

Grupo Exp. Grupo Cont. Total
Recuento 0 1 1
Resultado BA° % dentro de Grup. de Est. 0,0% 3,3% 1,7%
s Postest _ Recuento 2 12 14
del Nivel Medio o4 dentro de Grup. de Est. 6,7% 40,0% 23,3%
. Recuento 28 17 45
Literal |
Alto o4 dentro de Grup. de Est. 93,3% 56,7% 75,0%
Recuento 30 30 60
Total % dentro de Grup. de Est. 100,0% 100,0% 100,0%
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Figura 4 Nivel literal de comprensién lectora de 5°de primaria - Postest

Se visualiza luego de la aplicacién (postest) en el nivel literal de la comprensién
lectora al grupo experimental y control, y la ejecucién del programa en el grupo
experimental, en este Ultimo se observa una alza significativa puesto que el
93,33% se ubican en un nivel alto, es decir identifican ideas principales,
secundarias, reconocimiento de secuencias, relacion causa - efecto y
vocabulario basico; asimismo el porcentaje restante el 6,67% se encuentra en el
nivel medio. Por otro lado, el grupo control consiguié un aumento considerable
en el nivel alto 56,67% debido al desarrollo del plan lector de la I.E., asimismo
sigue en manteniendo una tendencia en el nivel medio esta vez considerable

40% en el nivel medio y un 3,33% en el nivel bajo.
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Tabla 7

Nivel reorganizacional de comprensién lectora de 5° de primaria — Pretest

Grupo Estudio

Grupo Exp. Grupo Cont. Total
Baj Recuento 6 8 14
Resultados © % dentro de Grup. de Est. 20,0% 26,7% 23,3%
Pretest o Recuento 22 21 43
vaeI_ dio % dentro de Grup. de Est. 73,3% 70,0% 71,7%
Reorganiza
cional Recuento 2 1 3
Ao o4, dentro de Grup. de Est. 6,7% 3,3% 5,0%
Total Recuento 30 30 60
% dentro de Grup. de Est. 100,0% 100,0% 100,0%
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Figura 5 Nivel reorganizacional de comprension lectora de 5°de primaria —

Pretest

Se visualiza luego de la aplicacion (pretest) en el nivel reorganizacional de

comprension lectora al grupo experimental y control, en estos se observan que

gran parte 73,33% del grupo experimental tiende un nivel medio, es decir logran

esquematizar y resumir parcialmente la informacién; asimismo el 20% se

encuentre entre en un nivel bajo presentando dificultades para ordenar su

informacion y solo 6,67% en el nivel alto logra organizar adecuadamente su

informacion. Por otro lado, en el grupo control al igual que el experimental tienen

a ubicarse en el nivel medio 70%, el 26,67% en el nivel bajo y solo el 3,33% en

el nivel alto.
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Tabla 8

Nivel reorganizacional de comprension lectora de 5° de primaria — Postest

Grupo Estudio

Grupo Exp. Grupo Cont. Total
) Recuento 2 2 4
Resultados Bajo % dentro de Grup. de Est. 6,7% 6,7% 6,7%
Postest del _ Recuento 6 23 29
Recl)\:lg\jlaerlmiza Medio % dentro de Grup. de Est. 20,0% 76,7% 48,3%
cional Recuento 22 5 27
Alto
% dentro de Grup. de Est. 73,3% 16,7% 45,0%
| Recuento 30 30 60
Tota % dentro de Grup. de Est. 100,0% 100,0%  100,0%
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Figura 6 Nivel reorganizacional de comprension lectora de 5°de primaria —
Postest

Se visualiza luego de la aplicacion (postest) en el nivel reorganizacional al grupo
experimental y control, y la ejecucion del programa en el grupo experimental, en
este Ultimo se observa una alza significativa puesto que el 73,33% se ubican en
un nivel alto, es decir organizan, clasifican, esquematizan y sintetizan
informacion del texto; asimismo se redujo considerablemente el nivel medio y
bajo siendo 20% y 6,67% respectivamente. Por otro lado, el grupo control
contindia con una tendencia en el nivel medio un 76,67%, un ligero aumento en
el nivel alto un 16,67% y una reduccion considerable en nivel bajo 6,67% debido

al desarrollo del plan lector de la I.E.
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Tabla 9

Nivel inferencial de comprension lectora de 5° de primaria — Pretest

Grupo Estudio

Grupo Exp. Grupo Cont. Total
_ Recuento 6 10 16
Bajo % dentro de Grup. de Est. 20,0% 33,3% 26,7%
Resultado
s Pretest Medio Recuento 21 19 40
Nivel %% dentro de Grup. de Est. 70,0% 63,3% 66,7%
Inferencial Recuento 3 1 4
Alto % dentro de Grup. de Est. 10,0% 3,3% 6,7%
Recuento 30 30 60
Total % dentro de Grup. de Est. 100,0% 100,0% 100,0%
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Figura 7 Nivel inferencial de comprension lectora de 5°de primaria — Pretest

Alto

1o.puo) odnicy

Se visualiza luego de la aplicacion (pretest) en el nivel inferencial de comprension

lectora al grupo experimental y control, en estos se observan que gran parte 70%

del grupo experimental tiende a ubicarse en un nivel medio, es decir es decir

logran parcialmente inferir informacion; el 20% presentan dificultades para

deducir ideas y solo el 10% logra realizar inferencias. Por otro lado, en el grupo

control el 63,33% se encuentran en un nivel medio, el 33,33% en un nivel bajo y

un escaso 3,33% se situa en el nivel alto.
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Tabla 10

Nivel inferencial de comprension lectora de 5° de primaria — Postest

Grupo Estudio

Grupo Exp. Grupo Cont. Total
Bai Recuento 3 5 8
ajO 0 0 0 0,
Resultados % dentro de Grup. de Est. 10,0% 16,7% 13,3%
Postest del Medio Recuento 1 17 18
Nivel % dentro de Grup. de Est. 3,3% 56,7% 30,0%
Inferencial Recuento 26 8 34
Alto % dentro de Grup. de Est. 86,7% 26,7% 56,7%
| Recuento 30 30 60
Tota % dentro de Grup. de Est.  100,0% 100,0%  100,0%
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Figura 8 Nivel inferencial de comprension lectora de 5°de primaria — Postest

Se visualiza luego de la aplicacién (postest) en el nivel inferencial al grupo

experimental y control, y la ejecucidn del programa en el grupo experimental, en

este Ultimo se observa una alza significativa puesto que el 86,67% se ubican en

un nivel alto, es decir logran predecir, inferir e interpretar lenguaje figurado de

informacion del texto; asimismo se redujo considerablemente el nivel medio y

bajo siendo 3,33% y 10% respectivamente. Por otro lado, el grupo control

contindia con una tendencia en el nivel medio un 56,67%, un ligero aumento en

el nivel alto un 26,67% y una reduccion considerable en nivel bajo 16,67% debido

al desarrollo del plan lector de la I.E.
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Tabla 11

Nivel criterial de comprension lectora de 5° de primaria — Pretest

Grupo Estudio

Grupo Exp. Grupo Cont. Total
Recuento 24 30 54
Resultado  Bajo % dentro de Grup. de Est. 80,0% 100,0% 90,0%
S Pretest
Nivel Recuento 6 0 6
terial .
Criterial - Medio % dentro de Grup. de Est. 20,0% 0,0% 10,0%
Recuento 30 30 60
Total % dentro de Grup. de Est. 100,0% 100,0%  100,0%
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Figura 9 Nivel criterial de comprensién lectora de 5°de primaria — Pretest

Se visualiza luego de la aplicacién (pretest) de la prueba ACL 5 en el nivel criterial

de comprension lectora al grupo experimental y control, ambos grupos tienden a

ubicarse mayormente en el nivel bajo (80% y 100% respectivamente), es decir

los estudiantes no logran emitir juicios criticos y de apreciacion; seguidamente

observamos que solo un 20% participantes del grupo experimental presentan un

nivel medio en este nivel, esto es que logran parcialmente realizar juicio

valorativos de un texto.
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Tabla 12

Nivel criterial de comprension lectora de 5° de primaria — Postest

Grupo Estudio
Grupo Exp. Grupo Cont.  Total

Bai Recuento 4 28 32
ajo
Resultado ! % dentro de Grup. de Est. 13,3% 93,3% 53,3%
s Post Medio Recuento 13 2 15
Nivel % dentro de Grup. de Est. 43,3% 6,7% 25,0%
Criterial I Recuento 13 0 13
Ao o4 dentro de Grup. de Est. 43,3% 0,0% 21,7%
Total Recuento 30 30 60
ota % dentro de Grup. de Est. 100,0% 100,0% 100,0%
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Figura 10 Nivel criterial de comprension lectora de 5°de primaria — Postest

Se visualiza luego de la aplicacién (pretest) en el nivel criterial de comprensién
lectora al grupo experimental y control, en este Gltimo se observa una mejora
significativa puesto que incremento el nivel alto y medio un 43,33% en ambos,
es decir logran emitir juicios propios, analizar, dar opiniones y apreciaciones
valorativas adecuada y parcialmente; asimismo se redujo considerablemente el
nivel bajo siendo 13,33%.

Por otro lado, el grupo control continla con una tendencia en el nivel bajo con un
93,33%, esto es presentan dificultades en este nivel de comprension lectora y un
escaso 6,67% se situa en el nivel medio.
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En cuanto la contrastacion de resultados en lo referente a la estadistica
inferencial, en primer lugar se la prueba estadistica Kolmogorov Smirnov
(muestras > 50 datos) para visualizar si los datos presentan una distribucion
normal, seguidamente se determind si se emplearia una prueba paramétrica (T
de Student) o no paramétrica (U de Mann Withney), en el cual se obtuvo lo

siguiente:

Tabla 13

Prueba de normalidad Kolmogorov Smirnov de la variable y sus dimensiones

Kolmogorov-Smirnov?

Grupo de Estudio Estadistico al Sig.
Resultados del Pretest de  Grup. Experim. ,259 30 ,000
Nivel Literal Grup. De Contr. ,303 30 ,000
Resultados del Pretest de  Grup. Experim. ,220 30 ,001
Nivel Reorganizacion Grup. De Contr. ,214 30 ,001
Resultados del Pretestde  Grup. Experim. ,281 30 ,000
Nivel Inferencial Grup. De Contr. ,288 30 ,000
Resultados del Pretest de  Grup. Experim. ,300 30 ,000
Nivel Criterial Grup. De Contr. 273 30 ,000
Resultados del Postest de  Grup. Experim. ,459 30 ,000
Nivel Literal Grup. De Contr. ,244 30 ,000
Resultados del Postest de  Grup. Experim. ,331 30 ,000
Nivel Reorganizacional Grup. De Contr. ,260 30 ,000
Resultados del Postest de  Grup. Experim. ,323 30 ,000
Nivel Inferencial Grup. De Contr. ,269 30 ,000
Resultados del Postest de  Grup. Experim. ,235 30 ,000
Nivel Criterial Grup. De Contr. ,240 30 ,000

De la tabla 13 se tienen que: el nivel literal, reorganizacional, inferencial y criterial
tienen un comportamiento no parameétrico, por lo cual se utilizd la prueba
estadistica no paramétrica U de Mann Withney para la contrastacion de

hipétesis.
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Hipotesis general
HO: ElI programa de herramientas educativas digitales no influye
significativamente en la comprension lectora, de los estudiantes de 5° de

nivel primaria de una Institucion Educativa Publica, Lima 2021

Ha: El programa de herramientas educativas digitales influye significativamente
en la comprension lectora, de los estudiantes de 5° de nivel primaria de una

Institucion Educativa Publica, Lima 2021.

Tabla 14
Prueba de hipétesis de la aplicacion del programa de herramientas educativas

digitales, en la comprension lectora.

Resultados Pretest Resultados Postest

U de Mann-Whitney 361,000 172,500
W de Wilcoxon 826,000 637,500
Z -1,606 -4,676

Sig. asintética(bilateral) ,108 ,000

Se puede observar que: los resultados del pretest muestran un nivel de
significancia P=0.108 que es mayor a 0,05 y ademas Z=-1,606 es mayor a -1,96,
de esto se llega a la conclusion que al inicio los estudiantes presentaron
resultados similares en el nivel de comprension de textos, esto es una muestra
clara que no hay una diferencia significativa entre los dos grupos. Igualmente, de
los resultados postest nos indican un nivel de significancia de 0,00 < 0.05 y
también Z=-4,676 < -1,96; por lo tanto aceptamos la hipotesis general alterna
qgquedando demostrado que la aplicacion del programa de herramientas
educativas digitales causa efecto significativo en la comprension lectora de los
estudiantes del 5° de nivel primaria de una Institucién Educativa Publica, Lima
2021.
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Hipotesis especifica 1
HO: ElI programa de herramientas educativas digitales no influye
significativamente en la dimension literal, de los estudiantes de 5° de nivel

primaria de una Instituciéon Educativa Publica, Lima 2021.

H1: El programa de herramientas educativas digitales influye significativamente
en la dimension literal, de los estudiantes de 5° de nivel primaria de una

Institucion Educativa Publica, Lima 2021.

Tabla 15
Prueba de hipétesis de la aplicacion del programa de herramientas educativas

digitales, en la dimension literal.

Resultados Pretest del Nivel Resultados Postest del Nivel

Literal Literal
U de Mann-Whitney 302,000 284,000
W de Wilcoxon 767,000 749,000
Z -2,364 -3,263
Sig. asintética(bilateral) ,018 ,001

Se puede observar que: los resultados del pretest en el nivel literal muestran un
nivel de significancia P=0.018 < 0,05 y ademas Z=-2,364 < -1,96, de esto se
concluye que al inicio los estudiantes presentan resultados diferentes en la
dimensién literal de comprension de textos. Igualmente, de los resultados postest
nos indican un nivel de significancia de 0,01 < 0.05 y también Z=-3,263 < -1,96;
por ende aceptamos la hipotesis alterna quedando demostrado que la aplicacion
del programa de herramientas educativas digitales causa efecto significativo en
la dimension literal de la comprension lectora de los estudiantes del 5° de nivel
primaria de una Instituciéon Educativa Publica, Lima 2021.
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Hipotesis especifica 2
HO: ElI programa de herramientas educativas digitales no influye
significativamente en la dimension reorganizacional, de los estudiantes de 5°

de nivel primaria de una Instituciéon Educativa Publica, Lima 2021.

H2: El programa de herramientas educativas digitales influye significativamente
en la dimensién reorganizacional, de los estudiantes de 5° de nivel primaria

de una Institucion Educativa Publica, Lima 2021.

Tabla 16
Prueba de hipétesis de la aplicacion del programa de herramientas educativas

digitales, en la dimension reorganizacional.

Resultados Pretest  Resultados Postest del
Nivel Reorganizacional Nivel Reorganizacional

U de Mann-Whitney 410,000 212,000
W de Wilcoxon 875,000 677,000
Z -, 752 -3,944

Sig. asintética(bilateral) 452 ,000

Se puede observar que: los resultados del pretest en el nivel reorganizacional
muestran un nivel de significancia P=0.452 que es mayor a 0,05 y ademas Z=-
, 752 es menor a -1,96, de esto se concluye que al inicio los alumnos presentan
resultados similares en la dimension reorganizacional de comprension de textos.
Igualmente, de los resultados postest nos indican un nivel de significancia de
0,00 < 0.05 y también Z=-3,944 < -1,96; por lo tanto aceptamos la hipotesis
alterna quedando demostrado que la aplicacién del programa de herramientas
educativas digitales causa efecto significativo en la dimension reorganizacional
de la comprension lectora de los estudiantes del 5° de nivel primaria de una
Institucion Educativa Pablica, Lima 2021.
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Hipotesis especifica 3
HO: ElI programa de herramientas educativas digitales no influye
significativamente en la dimension inferencial, de los estudiantes de 5° de

nivel primaria de una Institucion Educativa Publica, Lima 2021.

H3: El programa de herramientas educativas digitales influye significativamente
en la dimensién inferencial, de los estudiantes de 5° de nivel primaria de una

Institucion Educativa Publica, Lima 2021.

Tabla 17

Prueba de hipétesis de la aplicacion del programa de herramientas educativas

digitales, en la dimensién inferencial.

Resultados Pretest Nivel Resultados Postest del Nivel

Inferencial Inferencial
U de Mann-Whitney 372,000 203,000
W de Wilcoxon 837,000 668,000
Z -1,394 -4,111
Sig. asintética(bilateral) ,163 ,000

Se puede observar que: los resultados del pretest en el nivel inferencial muestran
un nivel de significancia P=0.163 que es mayor a 0,05 y ademéas Z=-1,394 es
menor a -1,96, de esto se concluye que al inicio los alumnos presentan
resultados similares en la dimensién inferencial de comprension de textos.
Igualmente, de los resultados postest nos indican un nivel de significancia de
0,00 < 0.05 y también Z=-4,111 < -1,96; por lo ende aceptamos la hipotesis
alterna quedando demostrado que la aplicacién del programa de herramientas
educativas digitales causa efecto significativo en la dimensién inferencial de la
comprension lectora de los estudiantes del 5° de nivel primaria de una Institucion
Educativa Publica, Lima 2021.
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Hipotesis especifica 4
HO: ElI programa de herramientas educativas digitales no influye
significativamente en la dimension criterial, de los estudiantes de 5° de nivel

primaria de una Instituciéon Educativa Publica, Lima 2021.

H4: El programa de herramientas educativas digitales influye significativamente
en la dimension criterial, de los estudiantes de 5° de nivel primaria de una

Institucion Educativa Publica, Lima 2021.

Tabla 18

Prueba de hipétesis de la aplicacion del programa de herramientas educativas

digitales, en la dimension criterial.

. . Resultados Post Nivel
Resultados Pretest Nivel Criterial

Criterial
U de Mann-Whitney 360,000 77,000
W de Wilcoxon 825,000 542,000
Z -2,560 -6,080
Sig. asintética(bilateral) ,010 ,000

Se puede observar que: los resultados del pretest en el nivel criterial muestran
un nivel de significancia P=0.010 que es menor a 0,05 y ademas Z=-2,560 es
menor a -1,96, de esto se concluye que al inicio los alumnos presentan
resultados diferentes en la dimension criterial de comprension de textos.
Igualmente, de los resultados postest nos indican un nivel de significancia de
0,00 < 0.05 y también Z=-6,080 < -1,96; por lo tanto aceptamos la hipotesis
alterna quedando demostrado que la aplicacién del programa de herramientas
educativas digitales causa efecto significativo en la dimension criterial de la
comprension lectora de los estudiantes del 5° de nivel primaria de una Institucion
Educativa Publica, Lima 2021.
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V. DISCUSION

Esta estudio investigativo tuvo como objetivo determinar la influencia de un
programa de herramientas educativas digitales en la comprension lectora de
estudiantes de 5° de primaria de una institucion educativa publica de Lima norte
en el 2021. De los resultados obtenidos en este estudio, en el pretest (aplicacion
de la prueba ACL-5) se evidencio en los grupos de estudios experimental y
control un nivel de significancia p=0.108 que es mayor a 0,05, por lo que se llegd
a la conclusién de que los estudiantes al inicio presentan resultados similares en
lo referente al nivel de comprension lectora, en otras palabras no hay diferencia
significativa entre el grupo experimental y control. En cuanto al postest
(aplicacion de la prueba ACL-5) y desarrollo del programa solo en el grupo
experimental, se encontré de los grupos de estudios un nivel de significancia
p=0.00 < 0,05 concluyendo de que los estudiantes del grupo experimental
lograron mejores resultados en lo referente al nivel de comprensioén lectora, por
ende existe una influencia significativa del programa de herramientas educativas
digitales en comprension lectora.

De los resultados logrados, se destaca de manera positiva la aplicacion
un programa en la comprension lectora; es preciso sefialar el estudio de Silva
(2021) quien recopil6 diversos articulos cientificos de las bases de datos Dialnet,
Redalyc, Scielo y Scopus, para conocer y realizar un analisis sobre que
estrategias o alternativas de solucion que han utilizado los maestros en nuestro
pais para mejorar de la comprension lectora, en el cual resalta que los alumnos
obtienen mejores resultados si emplean técnicas para hallar informacion, la
metacomprension y programas para fomentar la actividad lectora, mas aun si en
esta Ultima se compone de aplicativos educativos virtuales, ya que hay un gran
acogida, participacion activa e interés por parte de alumnado. Y esto se asocia
con la teoria del conectivismo de Siemens (2009) que sefala el efecto
significativo que ha tenido y tiene actualmente la tecnologia el dia a dia de las
personas mas aun en el ambito de la comunicacion y el aprendizaje; las
conexiones de redes de informacién especializadas permiten extender y poseer
mas conocimiento. Para complementarlo se puede citar a Prensky (2016) quien

sefala que los nifios de hoy muestran una habilidad innata en el entorno digital,
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puesto que tienen esa predisposicion, motivacion y familiaridad con la
tecnologia, atribuyendo el nombre de “nativos digitales”.

De la misma manera, se coincide con autores como Vasquez y Pérez
(2020) en su investigacion sobre la influencia de un programa de estrategias
lidicas en mejora la comprension lectora de estudiantes de 2° de nivel primaria,
distribuidos en un grupo control y un grupo experimental, en este ultimo se
desarroll6 el programa y en ambos se aplicé una ficha de observacion de
comprension lectora (pretest — postest), al finalizar se evidencio que la aplicacion
del programa obtuvo una mejora altamente significativa en la comprension
textual, cuya diferencia entre el grupo experimental y el control se evidencia con
la prueba U de Mann Withney un valor p=0.001 < 0,05, reafirmando la efectividad
del programa, detallando que al inicio ambos grupos se ubicaban en un nivel
bajo, en tanto que, luego de desarrollar el programa en el grupo experimental
gran parte de los participantes de este grupo se ubicaron en el nivel bueno y otra
cifra considerable se ubico en un nivel excelente; a diferencia de los participantes
del grupo control que siguieron manteniendo la tendencia en el nivel bajo.

En ese contexto, también se tiene en cuenta el estudio realizado por
Palomino (2019) sobre la influencia que tiene un programa de estrategias de
lectura para la mejora de la comprension de textos en estudiantes de 5° de nivel
primaria de una |.E. publica, en el que se aplicé a los participantes una prueba
de comprension textual (pretest - postest) y se desarroll6 con ellos el programa;
en los resultados se observo que al principio la mayoria de alumnos participantes
se ubicaban en el nivel de inicio, correspondientemente al nivel literal 70%, en el
inferencial 80% y en criterial el 65%, es decir los alumnos presentaban
dificultades para identificar informacién, realizar inferencias e interpretar
mensaje de los textos; al concluir la aplicacion del programa se evidencia una
mejora significativa en la cual la contrastacion de hipotesis de la prueba T de
student sefiala en el nivel literal T=2,58 puntos, en el nivel inferencial T=2,31 y
en el nivel criterial 2,09, por lo cual se concluy6 que el aplicar un programa de
estrategias de lectura influye de manera positiva en la comprension de textos.
Por todo lo descrito en parrafos anteriores se coincide que la aplicacion de un

programa de estrategias o herramientas educativas en la comprension de textos
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influye significativamente, tiene gran aceptacion y resultados positivos en los

estudiantes.

De la misma forma, es importante sefalar el estudio realizado por
Buelvas, Zabala, Aguilar y Roys (2017) analizaron la implementacion de
estrategias basadas en TIC como fortalecimiento de la comprension e
interpretacion textual en estudiantes de 6° de primaria, siendo los participantes
38 alumnos, para lo cual se aplicO una encuesta (pretest y postest) y una
secuencia de actividades empleando las TIC; al comparar los resultados iniciales
con los finales, se evidencia con una prueba estadistica un valor p=0.00 < 0,05,
por ende se pudo afirmar que al incorporar y aplicar estrategias basadas en TIC
en la ensefianzay el aprendizaje de los alumnos se logra una mejora significativa
de comprensidén e interpretacion de los textos.

En esa misma linea, el MINEDU (2016) incorpor6 en el CNEB, la
competencia 28 en el cual establece que el alumno logre un desenvolvimiento
en entornos virtuales generados por las TIC, es decir el estudiante desarrolle sus
actividades de aprendizaje de manera personal o colectiva y pueda ser tener la
capacidad de interpretacion, modificar y optimizar sus entornos virtuales.
También que adquiera y se familiarice con los procesos de busqueda, seleccione
y evalué informacion; agregando, creando y adaptando materiales digitales de
acuerdo a sus necesidades e intereses, haciendo participe de la comunidad
virtual.

Igualmente, es preciso tener en cuenta el aporte de las herramientas
educativas digitales en la ensefianza y el aprendizaje de los estudiantes ante ello
Vargas (2017) sefiala que uso y aplicacion adecuada de los recursos educativos
digitales son de gran ayuda para los estudiantes y los maestros. Asimismo, estas
aportan al desarrollo de la autonomia, participacion activa y monitoreo constante
en los avances y dificultades.

Se coincide con lo expuesto por los autores anteriores, actualmente vivimos en
una era tecnoldgica la cual es parte de nuestro dia a dia y lo observamos en
todos los campos mas aun en el educativo, por ende es fundamental como
maestros(as) incorporar en nuestras clase impartidas recursos o herramientas

educativas digitales.
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Por otro lado, con respecto a los niveles de comprension lectora de los
estudiantes de 5° grado en este estudio, al inicio aplicando la prueba de pretest
(ACL-5) se observo en el grupo experimental el 70% de los participantes se ubico
en el nivel medio, el 16,7% en el nivel alto y 13,3% en el nivel bajo; asimismo en
el grupo control el 66,7% en el nivel medio, el 26% en el nivel bajo y solo el 6,7%
en el nivel alto. Posteriormente, luego de desarrollar el programa en el grupo
experimental y aplicar la prueba de postest en ambos grupos se evidencio una
mejora considerable, ya que el grupo experimental el 86,7% se ubico en un nivel
alto, el 10% en un nivel medio y solo un 3,3% en un nivel bajo; a diferencia del
grupo control que el 70% se mantuvo en el nivel medio, el 23% en un nivel alto
y un 6,7% en un nivel bajo.

Estos ultimos se relacionan con los resultados obtenidos en nuestro pais
por Mg. Mufioz (2017) en su estudio de aplicar la estrategia del plan lector en
mejora de la comprension de textos en alumnos de 5° de nivel primaria en una
I.E. publica, empleando la prueba ACL-5 a 2 grupos de estudio: control y
experimental, con este Ultimo se desarrollé el programa; a comienzo el grupo
experimental el 49% de participantes se ubico en el nivel alto, el 20% en el nivel
medio y un considerable 31% en el nivel bajo; por otro lado en el grupo control
el 55% se ubico en el nivel alto, el nivel 14% en un nivel medio y un 32% en un
nivel bajo. Seguidamente, tras desarrollar de estrategias de plan lector en el
grupo experimental y aplicar la prueba de postest en ambos grupos, se evidencio
una mejora considerable, el grupo experimental el 85% se ubico en el nivel alto,
el 9% en el nivel medio y solo 6% en el nivel bajo; en el grupo control el 59% se
ubicé en el nivel alto, el 15% en el nivel medio y el 26% en el nivel bajo.

De igual manera, es importante mencionar el estudio realizado por la Lic.
Requez (2018) sobre los niveles de comprension de textos en alumnos de 5° de
primaria de I.E. publicas en el departamento de Ancash, empleando la prueba
ACL-5; obtuvo los siguientes resultados el 90% de los alumnos participantes se
ubicaron en un bajo nivel, un 8% en el nivel medio y solo un 2% lograron ubicarse
en un nivel alto,

De tales aportes, se concuerda que la mayoria de estudiantes se ubican en un
nivel medio o bajo de comprensién de textos, por lo cual es importante proponer

alternativas de solucion en mejora de la comprension textual.
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En la dimension literal de la comprension lectora en este estudio se
obtuvieron, luego de desarrollar el programa en el grupo experimental y aplicar
la prueba de postest en ambos grupos, se evidencio una mejora considerable,
ya que el grupo experimental el 93,3% se ubico en un nivel alto y solo un 6,7%
en un nivel bajo; a diferencia del grupo control que el 56,7% se ubico en el nivel
alto, el 40% en un nivel medio y un 3,3% en un nivel bajo. De igual forma, en la
dimension inferencial de la comprension lectora en este estudio se obtuvieron,
luego de desarrollar el programa en el grupo experimental y aplicar la prueba de
postest en ambos grupos, se evidencio una mejora considerable, ya que el grupo
experimental el 86,,7% se ubicd en un nivel alto, un 10% en el nivel bajo y un
3,3% en un nivel medio; a diferencia del grupo control que el 56,7% se mantuvo
en el nivel medio, el 26,7% en un nivel alto y un 16,7% en un nivel bajo.

Estos resultados coinciden con lo expuesto por Avendafio (2020) quien
en su estudio determino la influencia de un programa de estrategias de Isabel
Solé en los niveles de comprension literal e inferencial de los alumnos de 5° de
primaria, aplicando una prueba para medir la comprension de textos a 2 grupos
de estudio control y experimental, con este ultimo se desarrollé el programa,
luego desarrollar dicho programa en el grupo experimental y aplicar la prueba de
postest en ambos grupos, se evidencio una mejora considerable en el nivel
literal, puesto que en el grupo experimental el 74,3% se ubic6 en el nivel logro
destacado y el 25,7 % en el nivel logro previsto; de la misma manera se observo
una mejora significativa en el nivel inferencial, ya que en el grupo experimental
el 74,3% se ubico en el nivel logro previsto, el 22,9 % en el nivel destacado y
solo un 2,8% en nivel proceso.

Para complementarlo lo mencionado se cita a Gallego y Cortés (2013)
sefalan este nivel como uno de los mas basico y de facil adquisicion pues abarca
sobre el reconocer y recordar la informaciéon que se encuentra en el texto

explicitamente.
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En la dimension reorganizacional de la comprension lectora en este
estudio, se observé al inicio en el grupo experimental el 73,3% de los
participantes se ubicé en el nivel medio, el 6,7% en el nivel alto y un considerable
26,7% en el nivel bajo; asimismo en el grupo control el 70% en el nivel medio, el
26,7% en el nivel bajo y solo el 3,3% en el nivel alto. Posteriormente, luego de
desarrollar el programa en el grupo experimental y aplicar la prueba de postest
en ambos grupos, se evidencio una mejora considerable, ya que el grupo
experimental el 73,3% se ubic6 en un nivel alto, el 20% en el nivel medio y solo
un 6,7% en un nivel bajo; a diferencia del grupo control que el 76,7% se mantuvo
en el nivel medio, el 16,7% en un nivel alto y un 6,7% en un nivel bajo.

En esta misma linea, es preciso sefalar el estudio realizado por los
autores Rico y Mohamedi (2019) los cuales compararon el nivel de comprensién
lectora de estudiantes de 6° de primaria monolingle y bilingle; esta investigacion
ex — post - facto de tipo descriptivo en el cual se empleé la prueba ACL -6; con
lo referente a la dimensién reorganizacional observaron que solo el 30% de
estudiantes logra reorganizar la informacién que extrae del texto leido. Asimismo
el 70% del alumnado obtuvo un grado de comprension de textos por debajo del
promedio esperado para su nivel, teniendo mayor dificultad en el nivel de
reorganizacion y en los textos expositivos; por ultimo, mas del 50% de los
estudiantes tiene problemas en el nivel literal, sin embargo, se observa mayor
déficit en los niveles de inferencial y critico.

Dado que este nivel no se ha trabajado y/o tenido en cuenta con
frecuencia, es importante sefialar a Catala et al. (2017) que definieron que el
nivel reorganizacional es en el lector debe realizar analisis, sintetizé y/o organizar

de ideas e informacion que se encuentran en el texto de forma explicita.
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En la dimension criterial de la comprension lectora en este estudio, se
observo resultados a tomar en cuenta ya que al inicio en el grupo experimental
el 80% de los participantes se ubic6 en el nivel bajo y el 20% en el nivel medio;
asimismo en el grupo control el 100% se ubicé en el nivel bajo. Posteriormente,
luego de desarrollar el programa en el grupo experimental y aplicar la prueba de
postest en ambos grupos, se evidencio una mejora considerable, ya que el grupo
experimental el 43,3% se ubic6 en un nivel alto, el 43,3% en el nivel medio y solo
un 13,3% en un nivel bajo; a diferencia del grupo control que el 93,3% se
mantuvo en el nivel bajo, el solo un 6,7% en un nivel medio.

En tanto, es preciso mencionar el estudio realizado por los autores
Mohamedi y Rico (2020) los cuales determinaron el nivel de comprension textual
gue tienen los alumnos una vez finalizado el nivel primaria; en el cual se empled
la prueba ACL -6; concluyeron primeramente que solo el 30% de estudiantes
logro superar el nivel de comprension de textos esperado; en segundo, en cuanto
a los procesos de comprension textual de los alumnos participantes presentaron
dificultades, un 56,26% en el nivel literal, 62,47% en el nivel inferencial, 62,1%
en el nivel criterial y hasta un 69% en nivel reorganizacional.

De esta forma, es preciso considerar lo sefialado por Pinzas (2006) que
llama a este este nivel comprension evaluativa, en la que sostiene que en este
el lector debe tener la capacidad de emitir un juicio sobre el texto, detectar el
mensaje del autor, dar su apreciacion y valoracion sobre lo comprendido.

Por todo lo descrito, se coincide que el nivel criterial es que mas dificultades o
carencia de buenos resultados presenta, ya que implica que el lector pueda dar
a conocer su criterio, juicio critico, dicho de otra manera evaluar de manera

constructiva la intencion del autor y su contenido expuesto.
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Finalmente, es importante resaltar los estudios realizados por Condori y
Sosa (2019) en su investigacion que realizacion sobre describir la relacion entre
la comprension de textos y la resolucion de problemas aritméticos en alumnos
de 6° grado de primaria de una I.E. publica en la region de Puno, en la cual de
acuerdo con los resultados observaron que existe una correlacion positiva media
entre la comprension de textos y la resolucién de problemas aritméticos y es
evidenciada en la prueba de correlacion de Pearson un valor de 0,755, lo que se
establece que a mayor comprension e interpretacion de textos mejor nivel de
resolucién de problemas de aritmética.

Igualmente, en el estudio realizado por Canales (2018) en su estudio
realizado sobre comprension de textos y resolucién de problemas aritméticos en
estudiantes de 5° grado del nivel primaria en una |.E. particular de la region Lima;
de acuerdo con los resultados obtenidos en la prueba de correlacion rho de
Spearman que fue igual a 0,69, concluyo que existe una relacion significativa
positiva entre la comprension de textos y el resolver apropiadamente problemas
aritméticos.

Estas coincidencias de resultados, hace hincapié a la teoria de
aprendizaje significativo de Ausubel (1963) en el cual sefala que el aprender es
un proceso que se basa en relacionar una nueva informacion y/o conocimiento
a la estructura cognitiva que se posee, es decir una interaccion de la informacion,
dicho de otra manera si el estudiante adquiere y desarrolla de manera adecuada
la comprension de texto (problema) que lee, tendra mayor facilidad de resolverlo
apropiadamente.

De tales aportes mencionados, se concluye la importancia que tiene la
comprension de textos no solo en una determinada area, sino en todas ya que
actualmente en el desarrollo de ensefianza las areas de aprendizaje se articulan
(relacionan), se lleva a cabo una evaluacion formativa, desarrolla un enfoque por

competencias y se busca lograr una formacion integral en los estudiantes.
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VI. CONCLUSIONES

Primera

El programa herramientas educativas digitales influye de manera significativa en
la comprension lectora de los estudiantes de 5° de nivel primaria de una I.E.
publica de la UGEL N°02 en 2021, como se evidencia en los resultados finales
del grupo experimental, el 86,67% se ubican en un nivel alto, es decir muestran
una adecuada y apropiada comprension de textos; asimismo los porcentajes en
el nivel medio y bajo se han reducido considerablemente. Teniendo un 95% de

nivel de confianza y de significancia de 0,00 < 0.05.

Segunda

Con respecto a la dimension literal de la comprension de textos de los
estudiantes de 5° de nivel primaria de una |.E. publica de la UGEL N°02 en 2021,
luego de la aplicacion del programa herramientas educativas digitales en el
grupo experimental, se evidencia una mejora significativa en los resultados
finales de este grupo, el 93,33% se ubican en un nivel alto, es decir identifican
ideas principales, secundarias, reconocimiento de secuencias, relacion causa —
efecto y vocabulario basico; asimismo el porcentaje restante el 6,67% se
encuentra en el nivel medio. Considerando un 95% de nivel de confianza y de

significancia de 0,01 < 0.05.

Tercera

Con respecto a la dimension reorganizacional de la comprension de textos de
los estudiantes de 5° de nivel primaria de una I.E. publica de la UGEL N°02 en
2021, luego de la aplicacion del programa herramientas educativas digitales en
el grupo experimental, se evidencia una mejora significativa en los resultados
finales de este grupo, el 73,33% se ubican en un nivel alto, es decir organizan,
clasifican, esquematizan y sintetizan informacién del texto; asimismo se redujo
considerablemente el nivel medio y bajo siendo 20% y 6,67% respectivamente.

Considerando un 95% de nivel de confianza y de significancia de 0,00 < 0.05.
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Cuarta

Con respecto a la dimension inferencial de la comprension de textos de los
estudiantes de 5° de nivel primaria de una |.E. publica de la UGEL N°02 en 2021,
luego de la aplicacion del programa herramientas educativas digitales en el
grupo experimental, se evidencia una mejora significativa en los resultados
finales de este grupo, el 86,67% se ubican en un nivel alto, es decir logran
predecir, inferir e interpretar lenguaje figurado de informacién del texto; asimismo
se redujo considerablemente el nivel medio y bajo siendo 3,33% y 10%
respectivamente. Considerando un 95% de nivel de confianza y de significancia
de 0,00 < 0.05.

Quinta

Con respecto a la dimension criterial de la comprension de textos de los
estudiantes de 5° de nivel primaria de una |.E. publica de la UGEL N°02 en 2021,
luego de la aplicacion del programa herramientas educativas digitales en el
grupo experimental, se evidencia una mejora significativa en los resultados
finales de este grupo, el nivel alto y medio un 43,33% en ambos, es decir logran
emitir juicios propios, analizar, dar opiniones y apreciaciones valorativas
adecuada y parcialmente; asimismo se redujo considerablemente el nivel bajo
siendo 13,33%. Considerando un 95% de nivel de confianza y de significancia
de 0,00 < 0.05.
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VIl. RECOMENDACIONES

Primera

Fomentar en los maestros(as) el uso y aplicacion adecuada de diversas
estrategias, técnicas, juegos ludicos, herramientas y/o aplicativos educativos
digitales, estos ultimos en mayor proporcion ya que resulta muy atractivo,

interesante y significativo para de los estudiantes.

Segunda

Capacitar a los maestros sobre la utilizacion y aplicacion adecuada de
herramientas educativas digitales, de acuerdo los intereses y necesidades de los
estudiantes, incorporando lo aprendido en su desarrollo de ensefianza y

aprendizaje, desarrollando el desenvolvimiento en entornos virtuales.

Tercera

Realizar concursos de conocimiento a nivel de grado, ciclo o institucion, en el
qgue se utilicen herramientas educativas digitales (Kahoot, Quizizz, Quizlet,
Canva, etc.) motivando la participacion activa de manera individual y/o por

equipos.

Cuarta
Aplicar al inicio del afio escolar test, evaluaciones diagndsticas y encuestas
sobre la comprensién y gustos de lectura de los estudiantes, para conocer su

nivel e intereses lectores y fomentar el amor por la actividad lectora.
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VIIl. PROPUESTA
1. Titulo
Programa de herramientas educativas digitales en la comprension lectora para

estudiantes de 5° de nivel primaria.

2. Objetivos
a. General
Desarrollar un programa de herramientas educativas digitales para mejorar el

nivel de comprension lectora de los estudiantes de 5° de nivel primaria.

b. Especificos

1. Planificar el programa de herramientas educativas digitales para mejorar
el nivel de comprension lectora de los estudiantes de 5° de nivel primaria.

2. Capacitar a los maestros(as) en el uso de herramientas educativas
digitales, favoreciendo el desenvolvimiento de los estudiantes en entornos
virtuales generados por las TIC.

3. Implementar las condiciones necesarias para el desarrollo del programa
de herramientas educativas digitales en el proceso de ensefianza —
aprendizaje de los estudiantes.

4. Evaluar los resultados del desarrollo del programa de herramientas
educativas digitales para mejorar el nivel de comprension lectora de los

estudiantes de 5° de nivel primaria.

3. Beneficiarios
DIRECTOS:
Maestros(as) de la I.E.
Estudiantes de 5° de nivel primaria
INDIRECTOS:
Directivos de la I.E.

Comunidad educativa
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4. Justificacion

Debido a que un elevado porcentaje de alumnos de 5° de nivel primaria de una
I.E. publica se encuentran en un nivel medio y bajo en compresion de textos, es
decir logran comprender parcialmente o tienen dificultades al momento de leer.
Dicha situacion se debe tener en cuenta a resolver y proponer alternativas de
solucion, ya que en el Perq, la comprension de textos, es una de los principales
problematicas que en el &mbito educativo acontece afio tras afio, siendo evidente
en los resultados de pruebas nacionales e internacionales, en el cual en estas
seguimos ubicados en los ultimos lugares en educacién, asimismo estudiantes
con poca capacidad de juicio, analisis y espiritu investigador.

Por todo lo descrito anteriormente, es importante que los alumnos(as)
logren una adecuada y apropiada comprension e interpretacion de textos por
medio de herramientas educativas digitales por ser atractivas e innovadoras. En
esa misma linea, es preciso considerar lo sefialado por Prensky (2016)
manifiesto que los nifios nacidos en esta era tecnologica muestran una habilidad
innata y automatica en los entornos digitales. Estos individuos llamados también
“nativos digitales” tienen una predisposicion, motivacion y familiaridad con la
tecnologia, atribuyendo el nombre de “nativos digitales”. Por consiguiente, es
necesario apostar por una ensefianza online como complementacion y de
manera integral en su formacion.

De la misma forma, el MINEDU (2016) establecio en el CNEB, el
desarrollo de la competencia 28, que consiste en que los alumnos consigan
desenvolverse en entornos virtuales generados por TIC. Frente a esta situacion
es necesario que los maestros dominen diversas las herramientas educativas
digitales (Kahoot, Quizizz, Padlet, Canva, etc.) y lo incorporen en sus sesiones
de aprendizajes, por ende es fundamental capacitar y/o actualizar a los
principales involucrados en la ensefianza y el aprendizaje, es decir los docentes,
desde un trabajo colegiado para lograr una ensefianza y aprendizaje de calidad.

La propuesta de este programa presenta cuatro etapas: en primer lugar,
llevar a cabo el desarrollo de la planificacion teniendo en cuenta Ia
sensibilizacion y la comprension conjunta de la vision que pretende lograr el
programa, ambas acciones son trascendentales para orientar a los maestros y

maestras al cambio e innovacion; el segundo lugar, abarca la capacitacién que
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permitira recoger informacion sobre las practicas pedagoégicas impartidas

habitualmente por los docentes y actualizarlos en herramientas educativas

digitales; en tercero, implementar un ambiente adecuado y apropiado que

cumpla las condiciones necesarias para el fortalecimiento de capacidades; por

ultimo, se realizar una evaluaciéon de los resultados obtenidos, donde conlleve a

la reflexion de avances, logros y dificultades del programa.

En el desarrollo de cada una de estas etapas se considerara la articulacion

teoria-practica. En definitiva, como alternativa de mejora este programa busca el

uso y aplicacion de herramientas educativas digitales en los maestros e

incorporacion de estos recursos educativos en la ensefianza en favor del

aprendizaje. Siendo los mayores beneficiarios los educandos.

5. Actividades

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Actividades
Objetivo Especifico N° 1

Planificar el programa de
herramientas educativas
digitales para mejorar el nivel
de comprension lectora de
los estudiantes de 5° de nivel
primaria.

1.1. Planificar el programa de
capacitacion.

1.2 Sensibilizar a los
maestros(as) para logar una
actitud de cooperacion

Objetivo Especifico N° 2

Capacitar a los maestros(as)
en el uso de herramientas
educativas digitales,
favoreciendo el
desenvolvimiento de los
estudiantes en entornos
virtuales generados por las
TIC.

2.1 Autoandlisis de la

comunidad educativa

Responsables Cronograma Productos

-Directivos

-Coordinador del Plan de
Febrero o

programa capacitacion

-Especialistas

-Directivos Combpromiso

-Coordinador del P

roarama Marzo de los

programa docentes

-Especialistas

-Directivos

-Coordinador del Taller
Marzo .

programa ejecutado

-Especialistas

Beneficiarios

Docentes
participantes

Docentes
participantes

Docentes
participantes
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OBJETIVOS ESPECIFICOS

Actividades
2.2.Capacitacion a docentes
del nivel primaria.

Objetivo Especifico N° 3

Implementar las condiciones
necesarias para el desarrollo
del programa de
herramientas educativas
digitales en el proceso de
enseflanza — aprendizaje de
los estudiantes.
3.1 Generacion de
condiciones materiales y
humanas.

3.2 Fortalecimiento de
capacidades durante el
proceso de
implementacion

3.3 Monitorear la
implementacion del
programa en la
Institucion Educativa,
mediante un plan.

Objetivo Especifico N°4

Evaluar los resultados del
desarrollo del programa de
herramientas educativas
digitales para mejorar el nivel
de comprension lectora de
los estudiantes de 5° de nivel
primaria.
4.1 Recolectar la
informacion para obtener
resultados

4.2 Sistematizacion de la
experiencia

Responsables Cronograma Productos Beneficiarios
-Coordinador del
. Talleres Docentes
programa Abril . e
ejecutados participantes

-Especialistas

. . Formato de Docentes
-Direccion Mayo .
encuesta participantes
-Directivos Mayo,
-Coordinador del  Junio, Informes Docentes
programa Julio, escritos participantes
-Especialistas Agosto
. Mayo,
Coordinador del Junio, Plan de Docentes
programa : . e
Julio, monitoreo participantes
Agosto
-Coordinador del D_opentes
. Informes de los participantes y
programa Setiembre :
L resultados. comunidad
-Especialistas )
educativa
-Coordinador del Docentes
programa Informe de la  participantes y
o Octubre ; L :
-Especialistas sistematizacibn ~ comunidad
-Docentes educativa
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6. Presupuesto

A. Gastos:
Actividad asociada » ] Costo
. Inversion Cantidad o Costo Total
(Ndmero) Unitario
3.1 Computadoras HP i3 3 S/.500.00 S/. 1,500.00
Antivirus para 10 pc 1 S/.170.00 S/, 170.00
Repetidores de sefial
B 2 S/.160.00 S/. 160.00
Wifi
Total S/. 1,830.00
Actividad asociada Gastos de . o
. » Cantidad  Costo Unitario Costo Total
(Nimero) Operacién
S/.10.00 x
3.2 Papel bond 2 paquetes S/, 20.00
paquete
41y4.2 Tintas 4 S/.148.00 S/.  148.00
Total S/.  168.00
o ) Desarrollo
Actividad asociada )
. profesional ) o
(Numero) ] Cantidad Costo Unitario Costo Total
(Opcional)
1.2 Pago a expositor 1 300 300
Total S/. 300.00

+ Desarrollo Profesional)

Gasto total (Inversion + Operacion

1,830.00 + 168.00+300.00 = S/. 2,298.00
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ANEXOS



Autor: Gino Gaona Valdera

Anexo 1: Matriz de consistencia
Titulo: Programa de herramientas educativas digitales en la comprension lectora de los estudiantes de primaria de una institucion educativa publica.

Problema Objetivos Hipotesis Variables e indicadores
Problema General: Objetivo general: Hipotesis general: Variable : Comprensién Lectora
(En qué medida el Determinar la El programa de
programa _ de influencia del programa h.er'ramientas edu.cativas Escala Niveles
herramientas educativas de herramientas digitales influye Dimensiones indicadores items de o
digitales influye en la educativas digitales en significativamente en la L,
comprensién lectora de la comprensién lectora comprension lectora, de medicion  rangos
estudiantes de 5° de de estudiantes de 5° de los estudiantes de 5° de
primaria de wuna I.E. primaria de una |LE. nivel primaria de una -Encontrar  la
publica de UGEL N°02 en pUblica de UGEL N°02 Institucién Educativa Literal idea principal. 8,9 Alto
20217 en 2021. Piblica, Lima 2021. -Identificar los 23, 24 (5-6)
efectos de una gy og Medio

Problemas Especificos: Objetivos especificos: Hipotesis especificas: comparacion. (4_)
PE.1. ¢En qué medida el OE.l. Determinar la HE.l. El programa de -Identificar Bajo
programa de influencia del programa herramientas educativas relaciones (0-3)
herramientas educativas de herramientas digitales influye causa-efecto.
digitales influye a nivel educativas digitales en significativamente en la
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en 2021. la lpformacmn 17,18 Ordinal (59_ 6)

_ . . HE.2. El programa de segun 30y 32 -

EE).gzr.aﬁwin qué medida di! OE.2. Determinar la herramientas educativas dgf[er_mmados Y (sa_uz)
herramiontas educativas Nfluencia del programa  digitales influye objetivos.

de herramientas significativamente en la -Hacer un

digitales influye a nivel
reorganizacional en la
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resumen de
forma
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PE.3. ¢En qué medida el
programa de
herramientas educativas
digitales influye a nivel
inferencial en la
comprensién lectora de
estudiantes de 5° de
primaria de una LE.
publica de UGEL N°02 en
2021?

PE.4. ¢En qué medida el
programa de
herramientas educativas
digitales influye a nivel
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lectora de estudiantes de
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primaria de una
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Publica, Lima 2021.

Inferencial

Criterial

-Predecir los

resultados.
-Inferir el
significado de
palabras

desconocidas.

-Prever un final
diferente.

-Juzgar el
contenido de
un texto bajo
un punto de
vista personal.
-Distinguir  un
hecho de una
opinién.
-Emitir un juicio
a un
comportamient
0.

2,4,5,
7,
10,
11,12,
13, 14,
20, 22,
27y 29

3,19
21,25y
31

Alto
(10 - 13)
Regular

(8-9)

Bajo

(0-7)

Alto
(4-5)
Regular
3)
Bajo
(0-2)




Anexo 2: Matriz de operacionalizacion

Variables de Definicién Definicion . . . Escalas /
. ; Dimensiones Indicadores .
estudio Conceptual Operacional Niveles
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Anexo 3: Instrumento
Prueba ACL - 5 Primaria (Adaptada)

Nombres y Apellidos:

Grado y Seccion:

E Lectural g

Nadia y Laura son muy amigas. Un sdbado se reunieron en casa de Laura para
hacer magdalenas, pero después de pasar toda la tarde con el libro de recetas
s6lo consiguieron unas bolas correosas que ni siquiera el perro de Laura, como
cualquier cosa, fue capaz de tragarse.

- Son magdalenas de chicle — dijo Laura en tono desafiante a su hermano, que
ya empezaba a reirse de sus habilidades como cocineras. Se dio cuenta el error
cuando llego la madre y les dijo que se habian confundido de bote y que habian

usado almiddén en lugar de harina. Entonces se echaron todos a reir.

1. Entre los titulos siguientes, ¢ Cual crees que es mas adecuado para este texto?
a) Una merienda deliciosa.
b) Magdalenas para perros.
c) El perro de Laura.
d) Las cocineras experimentadas.

e) Aprendices de cocinera.

2. ;Qué significa “el tono desafiante” de Laura?
a) Que le molesta que su hermano se burle de ella.
b) Que no quiere que su hermano pruebe las magdalenas.
¢) Que quiere hacer quedar mal a su hermano.
d) Que quiere que su hermano también se ria de lo que ha pasado.

e) Que le molesta que su hermano se lo como todo.

3. Lee atentamente la frase: “Nadia y Laura siguieron las instrucciones de una
receta para hacer magdalenas de chicle”. ; Codmo crees que es esta afirmacién?
a) Bastante correcta. b) Probablemente correcta.
c) Seguro que es incorrecta. d) Probablemente incorrecta.

e) No se puede saber.




E Lectura 2 z

Los zorros se adaptan a todos los climas con facilidad. Las adaptaciones mas
caracteristicas son el pelaje y el tamafio de las orejas. El pelaje puede presentar
distintos colores, desde el castafo rojizo hasta el blanco, para poder pasar
desapercibidos. También varia el tipo de pelo, muy largo y espeso en algunos
casos y en otro mas corto y fino. El tamafio de las orejas tiene una gran
importancia: unas orejas grandes y fuertemente irrigadas, es decir, recorridas
por multiples vasos sanguineos, permiten un gran enfriamiento de la sangre.
Existe el zorro artico, que vive en el Polo Norte, el zorro comun y el zorro del

desierto.

4. Teniendo en cuenta la explicacion anterior, ¢Qué caracteristicas debe tener el
Zorro artico?

a) Pelo rojizo, corto y espeso y orejas pequenas.

b) Pelo grisaceo, largo y fino y orejas muy largas.

c) Pelo blanco, corto y espeso y orejas largar.

d) Pelo castafio, largo y espeso y orejas medianas.

e) Pelo blanco, largo y espeso y orejas muy pequefias.

5. ¢Por qué crees que el zorro del desierto tiene el pelo de un color tostado claro?
a) Porque asi pasa desapercibido en el lugar en que vive.
b) Porque es una caracteristica de su especie.
c) Porque su cuerpo esta cubierto de pelo muy corto y fino.
d) Porque este color da mas color. Seria mejor el blanco.

e) Porque esto le dificulta el camuflaje cuando caza.

6. ¢ Qué titulo consideras méas apropiado para este texto?
a) Los zorros en el Polo Norte.
b) Los seres vivos se adaptan al lugar en que viven.
c) Adaptacion de los zorros segun el clima.
d) El tamaiio de las orejas de los zorros.

e) Habitats de los zorros.




E Lectura 3 z

Un grupo de amigos hemos decidido ir al cine la préxima semana.

Consultamos la cartelera.

CINE PELICULA PELICULA PELICULA PELICULA
CARLOS 1l Sala 1: Sala 2: Sala 3: Sala 4:
(4 salas) 6,25 euros. “Yo y mis “Frankestein” | “El cuento de | “Siempre es
Miércoles no festivo, amigos” nunca fiesta”
Dia del espectador, 4 acabar”
euros Sesiones: Sesiones: Sesiones:
16:30; 18:35; 16:45; 19:30y | Sesiones: 16:40; 18:40;
20:40y 22:45. 22:30. 16:30; 18:35; 20:40y
20:40y 22:45. | 22:40.
PRINCESA “Salto mortal” | “Frankestein” | “Viaje al
Laborables 6,25 (VO) infinito”
euros. Sesion de la
Lunes no festivo, Sesiones: noche a las Viernes,
Dia del espectador, 16:45; 18:30y 22:15. sabado y
4.5 euros. 20:15. visperas de
Visperas de festivos festivo
6,5 euros Sabados y
festivos sesion Sesion de
matinal a las madrugada a
11:30. las 0:30
TIVOLI “El hombre “Huracan”
Laborables 3,5 euros. | feliz”
Festivos, 4 euros. Sesiones:
Sesiones: 17:35y 20:55.
16:00; 19:20y
22:20.
VICTORIA “La noche
Laborables 5,5 euros. | critica”
Sabados y festivos 6
euros. Sesiones: 16:

Miércoles no festivo,
Dia del espectador, 5
euros.

30; 18:25; 20:20
y 22:15.

COMEDIA
Laborables 6,25
euros.

Lunes no festivo, Dia
del espectador, 4,5
euros

Visperas de festivos
6,5 euros.

“La calle
oscura”

Sesiones:
16:30; 18:30 y
22:30.

7. Si queremos ir al cine el domingo por la mafiana, podremos ver:

a) Salto mortal

d) Frankestein

b) Huracan

¢) Yo y mis amigos

e) Siempre es fiesta




8. El cine donde sale mas barata la entrada es:
a) El Carlos Il el dia del espectador.
b) La princesa en lunes no festivo.
¢) El Comedia en miércoles no festivo.
d) El Tivoli en dia laborable.

e) El Victoria en dia laborable.

9. Si vamos al cine Princesa, ¢qué dia nos saldra més barata la entrada?
a) Un lunes festivo.
b) Un lunes no festivo.
¢) Cualquier dia laborable.
d) Un martes.

e) Un jueves

10. Hemos decidido ir al Carlos Ill. Desde casa hasta el cine hay casi media hora.
Si salimos alas 7 de latarde, llegaremos justo a tiempo parair a:

a)Lasalal
b) La sala 2
c) Lasala3
d) Lasala4

e) A cualquiera de las salas



Cuando una perra perdida llega a un pueblecito como Vifiuela, ve el humo tenue
de sus chimeneas y oye la musica de las voces de la calle, practicamente no hay
duda de que si esta a punto de alumbrar dira: “Extrafio seria que no encontrara
un lugar, aqui mismo, en el que hacer nacer lo que llevo dentro”.

Eso mismo debia pensar la perra negra que Andrés encontrg detras del roble,
arrellanada en un zarzal y rodeada de pequefias cositas que se movia inquietas.
Cuando Andrés apart6 con cuidado unas zarzas, la perra le mir6 con esperanza,
y debi6 pensar que no se habia equivocado: habia en los ojos de aquel hombre
gue la miraba, un poco del calor de aquel humo tenue de las casas de campo.
Andrés la miré dos veces. jCuantos cachorros tenia! Uno negro como su madre
habia rodado a un palmo de ella y Andrés lo cogi6é para acercarselo. Ella sabia
donde habia buena gente y dénde no la habia.

R. Folchi Camarasa (adaptacion)

11. ;Por qué penso la perra que no se habia equivocado?
a) Porque habia acertado encontrando un ambiente acogedor.
b) Porque era un lugar bastante inhdspito.
c¢) Porque creia que alli no encontraria a nadie.
d) Porque no tenia méas remedio que quedarse alli.

e) Porque Andrés le habia acercado el cachorro.

12. ¢ Qué crees que hara Andrés con el hallazgo?
a) Coger los cachorros y venderlos.
b) Repartir los cachorros y hacer que la perra se marche.
c) Repatrtir los cachorros para que la perra no tenga que sufrir.
d) Vigilar para que nadie moleste a la perra y a sus cachorros.

e) Asustar a la perra porque molesta donde esta.

13. ¢ Como debia ser la mirada de Andrés?
a) De sufrimiento por no saber qué hacer.
b) De ternura porque comprendia la situacion.
c¢) De sorpresa ya que nunca habia visto una cosa igual.
d) De atolondramiento por el hallazgo.

e) De inquietud al ver tantos perros.



14. Lee bien el texto y di qué significa aqui “alumbrar”
a) Buscar un sitio con luz. b) lluminar a los cachorros.
c) Acercar las crias a la luz. d) Calentar las crias con la lumbre.
e) Llegar el momento de tener crias.

E Lectura b z

L3 L dn

Pablo, Marcos y Jorge tienen mas barba que Bartolomé.
Jorge, Marcos y Bartolomé tienen la barba mas corta que Joaquin.

Jorge y Joaquin tienen un namero par.

15. (,Cémo se llama el que tiene el namero 3?
a) Pablo b) Joaquin c) Jorge

d) Bartolomé e) Marco

16. ¢Coémo se llama el que tiene la barba més corta?
a) Bartolomé b) Jorge c¢) Joaquin
d) Marcos e) Pablo.

17. ¢Qué numero tiene Joaquin?

a)l b) 2 c)3 d) 4 e)5

18. ¢Cémo se llama el que tiene la barba mas larga?
a) Joaquin b) Jorge c) Bartolomé

d) Marcos e) Pablo



S o] <

Erase un rey que tenia una hija muy hermosa. Los pretendientes les salian a
miles y el rey estaba abrumado porque no sabia con quién casarla. Decidio
hacerlo con aquél que presentara un enigma insoluble. Pero puso como
condicion que aquellos que presentaran un enigma descifrable serian
ahorcados.

La noticia llegd a oidos de un rastico pastor que decidié probar fortuna. Explico
el caso a sumadre y le dijo que preparara comida para el viaje, que por el camino
ya se le ocurriria la adivinanza.

Una vieja bruja que vivia cerca de la casa, envidiosa de la audacia del chico,
cambié las tortillas que le habia preparado la madre, por un bizcocho
envenenado. EI muchacho emprendié el viaje a caballo de una burra, al pasar
por debajo de una higuera sinti6 hambre y se encaramé al arbol para coger unos
cuantos higos. Mientras tanto la burra se comié el bizcocho que llevaba en el
zurron.

19. (Qué piensas tu de la decision del rey?
a) Que era acertada porque habia demasiados pretendientes.
b) Que era excesiva porque no hacia falta matarlos.
c) Que era buena porque asi entretenia a su pueblo.
d) Que estaba bien porque asi la princesa estaria contenta.

e) Que no era buena porque asi todavia venian mas.

20. ;Qué quiere decir un “enigma insoluble”?
a) Que se puede descifrar con facilidad. b) Que se le entrevé el significado.
c) Que se le puede encontrar un sentido.  d) Que cuesta un poco adivinarlo.

e) Que no se le encuentra solucion

21. ¢, Como diriamos que es el pastor?
a) Atrevido, decidié b) Descarado, sinvergiienza
c) Temeroso, asustadizo d) Perezoso, holgazan

e) Cobarde, timido



22. Después de lo que narra el cuento, ¢qué es lo que probablemente pasara?
a) Que los higos le daran un buen dolor de barriga.
b) Que no tendra buena imaginacién para la adivinanza.
c) Que se le morird la burra.
d) Que la bruja se saldra con la suya.

e) Que el muchacho cambiara de idea y volvera a casa.

Lectura 7

A mediados del siglo XX la industria efectuaba montajes en cadena, o sea,
organizaba la produccion de forma que cada trabajador realizara una pequefia
operacion del proceso de fabricacion; asi, por ejemplo, uno ponia un tornillo, el
siguiente lo atornillaba, un tercero lo comprobaba, el que seguia colocaba otro y
asi sucesivamente.

Todos los productos obtenidos con la produccion en serie eran iguales y de
acabado perfecto. A veces habia productos que salian defectuosos porque un
trabajador se equivocaba, pero al llegar al final de la cadena, el producto pasaba
el control de calidad, donde era rechazado porque no reunia las condiciones
necesarias. El montaje en cadena tenia algunas ventajas: ahorraba tiempo y

permitia producir mas barato que con el trabajo artesano.)

23. ;Qué quiere decir “produccion en serie”?
a) Que todos los obreros hacen el mismo trabajo.
b) Que quien empieza un trabajo lo termine.
¢) Que cada uno pasa su trabajo al de al lado.
d) Que cada uno hace una pequefia parte del trabajo.

e) Que cada uno repasa el trabajo de su compaiiero.

24. Si un obrero trabajaba mal, segun el texto, ¢Qué sucederia al final?
a) Que todo iria mal por culpa de su error.
b) Que los compradores encontrarian la pieza defectuosa.
¢) Que al pasar el control se rechazaria la pieza.
d) Que al pasar el control se aceptaria la pieza.

e) Que pasaria el control de calidad y se venderia.




25. ¢Cual es la razdn principal por la cual la industria se organizaba a partir de

montajes en cadena?

a) Para evitar que los trabajadores se equivocasen.
b) Para que los productos se encarecieran aun mas.
c¢) Para que los productos no fueran exactamente iguales.

d) Porque requeria grandes inversiones econémicas.

e) Porque se producia mayor cantidad y podia venderse mas barato.

2 [ lectuas S

En clase estamos estudiando las zonas de marismas y la profesora nos ha

anunciado que haremos una excursibn a un parque natural. Nos ha

proporcionado este plano.

Las Marismas

e 35; Caseta de los patos

Ruta a pie por la zona de las Marismas

Km LUGAR TIEMPO
0 Aparcamiento de la entrada

3,5 Caseta de observacion de los patos 1.30h

5,5 Casa museo 2.30h
7,5 Aparcamiento de las dunas 3.00h

8,5 Zona de las dunas 3.15h
11 Aparcamiento de la entrada 4.00 h




26. Si empezamos el itinerario por el aparcamiento de la entrada, ¢Qué
encontraremos antes?
a) La zona de las dunas b) La caseta de los patos c) La casa museo
d) El aparcamiento de las dunas e) Las marismas.

27.Vamos a pie siguiendo el itinerario indicado. Si empezamos la excursién a las
once de la mafiana y queremos comer hacia la una y media, podremos hacerlo
cercade:
a) El parque b) La caseta de los patos c) La casa museo
d) La laguna e) La zona de las dunas

28. El autocar nos viene a recoger después de comer en el aparcamiento de la
duna, ¢qué parte del itinerario no habremos podido visitar?

a) Las marismas b) La caseta de observacion de los patos

¢) La casa museo d) La zona de las dunas e) El cerro verde

29. Estamos muy cansados. ¢Cuanto habremos caminado?

a) 3,5 km b) 5,5 km c) 7,5 km d) 9 km e) 11 km

Lectura 9

Los patos, como muchos otros animales, realizan viajes migratorios, alejandose de
aquellos parajes en los que las condiciones de vida se han vuelto adversas (las
temperaturas descienden mucho, o0 escasean los alimentos y lugares donde
cobijarse...) y se trasladan a otros en los que las condiciones son mas favorables.

Algunas plantas se defienden ante las condiciones adversas (bajas temperaturas, poca
luz, agua dificilmente disponible...), perdiendo sus hojas. Cuando el medio es mas
favorable las recuperan, asi pueden reiniciar plenamente su actividad vital. Recuerda
qgue muchos arboles, como el haya pierden todas sus hojas en otofio.

30. ¢Qué frase resume mejor el contenido de estos dos textos?
a) Los animales y las plantas, en condiciones adversas se trasladan.
b) Cuando hace frio los animales y las plantas no sobreviven.
c¢) Cuando es invierno y hay pocos alimentos los animales emigran.
d) En condiciones adversas los animales y las plantas se adaptan para
sobrevivir.

e) En invierno muchas plantas pierden sus hojas.




31. Entre estas expresiones ¢hay una que no significalo mismo que las demas?
a) Las condiciones se han vuelto beneficiosas
b) Las condiciones son desfavorables
c) Las condiciones son inhospitas
d) Las condiciones se han vuelto adversas.

e) Las condiciones se han vuelto perjudiciales.

Lectura 10

Doraba la luna el rio

ifresco de la madrugada!

Por el mar venian olas

tefidas de luz de alba.

Huia el viento a su gruta
el horror a su cabafa,;
en el verde de los pinos,

se iban abriendo las alas.

Las estrellas se morian
se rosaba la montana;
alla en el pozo del huerto

la golondrina cantaba.

Juan Ramoén Jiménez.

32. Después de lo que narra el cuento, ¢qué es lo que probablemente pasara?
a) Lunallena b) Medianoche c) Mueren las estrellas

d) Amanecer e) La huida del viento



Caracteristicas del instrumento

La prueba “Evaluacién de la comprension lectora ACL — 5” elaborada por Catala
et al. (2001), est4 destinada a medir los niveles de comprension de textos en
estudiantes de 5° grado de nivel primaria. Esta compuesta por 10 lecturas y 35
preguntas, para las respuestas s6lo se marca una alternativa y es dicotomica de
valores 1 o O, el puntaje 0 sefiala “respuesta errada” y el puntaje 1 sefala

“respuesta correcta”.

Proceso de adaptacién de la prueba

Se realiz6 una revision bibliografica de los principales autores que han realizado
instrumentos sobre comprension lectora en nuestro pais. Los docentes de la
USIL sugirieron trabajar con el instrumento espafiol (ACL) que mide los niveles
de comprension lectora y sus dimensiones, para luego adaptarlo por el autor Mg.
César Hugo Vega Vasquez (2009). Una vez analizada la prueba, algunos
contenidos de los textos no correspondian al contexto social, cultural, ecoldgico
y geogréafico, tampoco correspondia el contexto sociolinglistico de los
estudiantes de la regién Callao. Para obtener la prueba final y adaptada, tuvo
gue pasar por un proceso de juicio de expertos con el fin de valorar los aportes
y las sugerencias recibidas, se adecuaron los textos vy toda la prueba,
considerandose el interés, la contextualizacién, la amenidad y ciertas
dificultades; sin embargo no se hicieron cambios en la tipologia de los
textos y las dimensiones de la comprension lectora (son caracteristicas
propias de la original). Ademas las sugerencias de los expertos permitieron
reelaborar algunos textos, se modificaron algunas preguntas, se cambiaron

vocablos y se pudo obtener la adaptacion final de la prueba ACL.

Validez

Como la prueba estaba contextualizada en Espafia, el instrumento fue adaptado
en el Perd donde se eliminaron los items 32 ,34 y 35 de la prueba original segun
el criterio de juicios de expertos. La validacién del instrumento respondié al
contexto, paso por juicio de cinco expertos, alcanzando el grado de concordancia
a traveés del alfa de Cronbach igual a 0,947, demostrando que el instrumento es

valido.



Analisis de contenido segun criterio de jueces para la dimension literal.

Literal
1 5 Jl;eces 4 5 Acuerdos (s) “V” de Aiken
8 1 1 1 1 1 5 1
9 1 1 1 1 1 5 1
23 1 1 1 1 1 5 1
24 1 1 1 1 1 5 1
26 1 1 1 1 1 5 1
28 1 1 1 0 1 4 0,8
N=6 V. Total 0,96
Andlisis de contenido segun criterio de jueces para la dimensién
reorganizacional
Reorganizacional
1 > Jtéeces 4 5 Acuerdos (s) “V” de Aiken

1 1 1 1 1 1 5 1
6 1 1 1 1 1 5 1
15 1 0 1 1 1 4 0,8
16 1 1 1 1 0 4 0,8
17 1 1 1 1 1 5 1
18 1 1 1 1 1 5 1
30 1 1 1 1 1 5 1
32 1 1 1 1 1 5 1
N=8 V. Total 0,95

Andlisis de contenido segun criterio de jueces para la dimension inferencial

Inferencial
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3
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Acuerdos (s)
5

5
5
5
4
5
5
5
5
5
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5
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V.

Total

“V” de Aiken

PR R R

o
©
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0,96




Analisis de contenido segun criterio de jueces para la dimension criterial.

Criterial
1 5 Jl;eces 4 5 Acuerdos (s) “V” de Aiken

3 1 1 1 1 1 5 1

19 1 1 1 1 1 5 1

21 1 0 1 1 1 4 0,8

25 1 1 1 1 0 4 0,8
31 1 1 1 1 1 5 1

N=5 V. Total 0,92

Confiabilidad

Después de los cambios se tomo la segunda prueba piloto. En la primera fue de
0,776 y tenia moderada confiabilidad y en la segunda obtuvo un alfa de Cronbach
de 0,857, que demostré el aumento de la confiabilidad y que se encontraba en

un rango confiable con caracter aplicable a la muestra.

Analisis de fiabilidad de la Prueba ACL 5

alfa de Cronbach N° de casos validos N° de elementos
0,857 35 35

Permiso del autor para aplicacion del instrumento adaptado

Q. vegitanight85@gmail.com X 3 ® @ w
<« B8 0 ¥ o & & o : 1del ¢ 3 G
cesar hugo vega vasquez <vegitanight8 5@gmail.com= mar, 13 abr. 06:55 17 4
‘ parami =
Buenos dias le saluda Cesar Hugo Vega Vasquez no hay problema ,auterizo al estudiante Gino Gaona  que pueda utilizar la aplicacion del instrumento en
beneficio de la educacion Q
(11

El'lun., 12 abr. 2021 11:54 p. m., Gino Gaona V <xeneizedefa23@gmail.com> escribid:

Muy buenas noches estimado profesor César Hugo Vega Vasquez,
esperandoe que se encuentre muy bien de salud,

Soy el profesor Gino Gaona Valdera, estudiante de posgrado y actualmente estoy realizando una investigacidn sobre la comprensicn lectora. +
Asimismo he revisado la investigacién que usted realiz sobre esta variable y que utiliz el instrumento Prueba ACL - 5° de primaria de Gloria Catala y otros, en

&l cual usted hizo la adaptacidn de este a nuestro contexto nacional. m
El motivo del presente correo que le escribo es para solicitarle el permiso para poder emplear este instrumento adaptado que realizd usted para el desarrollo de
una investigacion.

Le agradeceré me permita el permise y respuesta a mi peticidn
De antemano muy agradecido

Miltiples éxitos y bendiciones

Muchisimas gracias

Nombre completo del autor: César Hugo Vega Vasquez

Email: vegitanight85@gmail.com
N° de celular: 928010158



Anexo 4: Programa
. Titulo
Programa de herramientas educativas digitales para mejorar la comprension

lectora de estudiantes de 5° de nivel primaria

Il. Datos generales

Institucion educativa : 2029 Simon Bolivar

Nivel : Educacién Primaria
Grado de estudio : Quinto

Duracion : 11 semanas
Responsable : Prof. Gino Gaona Valdera

lll. Beneficiarios
Directos:
Estudiantes del quinto grado de educacién primaria

Maestros(as) de quinto grado de nivel primaria

Indirectos:
Directivos de la |.E.

Comunidad educativa

IV. Definicion del programa

De acuerdo con la UNESCO (2012) seifalo que un programa educativo es una
agrupacion de actividades planificadas y organizadas de manera secuencial para
alcanzar un determinado objetivo en el aprendizaje. Este objetivo se fundamenta

en la mejora del conocimiento, competencias y destrezas de los educandos.



V. Descripcion del programa

Este programa busca el acercamiento y motivacion de los estudiantes de 5° de
primaria hacia la lectura, apoyando en su proceso de enseflanza — aprendizaje
y evaluacion de la comprension de lectura. Esta conformado por 4 herramientas
educativas digitales, las cuales son: Kahoot, Quizizz, Canva y Padlet las cuales

se emplearan de acuerdo a cada nivel de la comprension lectora.

Distribucién de Herramientas Educativas Digitales segun el nivel de comprension

lectora
Herramienta Educativa Nivel de Comprensién
Digital Lectora
Kahoot Nivel Literal
Canva Nivel Reorganizacional
Quizizz Nivel Inferencial
Padlet Nivel Criterial

VI. Fundamentacion

Para la elaboracién del programa de herramientas educativas digitales, se
sustenta en la teoria del conectivismo de Siemens (2009) indico que el individuo
logra su aprendizaje a través de un proceso que se desarrolla en el interior de
multiples ambientes, por ende, el conocimiento puede residir externamente del
sujeto. Del mismo modo, resalta el efecto e influencia que ha tenido y tiene la
tecnologia actualmente, ya que se ha hecho parte de nuestro dia a dia y lo
podemos evidenciar en la comunicacion y aprendizaje. El conectivismo se basa
en las conexiones de redes de informacién especializada, y estas permiten
ampliar y tener mayor aprendizaje.

En igual forma, Prensky (2016) considera que aquellos individuos que han
nacido en pleno auge tecnolégico saben de manera automatica mas sobre el
como funciona la tecnologia de aquellos que nacieron antes de esa fecha, a
estos nifios se le denomina con el termino de nativos digitales. Estos demuestran
una innata habilidad de comunicacién y entorno digital puesto que sienten
interés, predisposicion y relacidbn por las nuevas tecnologias, logrando
familiarizarse con ellas. Ante ello es necesario apostar por una ensefianza online

como complementacion y de manera integral en su formacion.



De la misma forma, el MINEDU (2016) sefial6 en el CNEB, el desarrollo
de la competencia 28 que establece que los alumnos(as) puedan desenvolver
en entornos virtuales compuestos por las TIC, es decir el alumno(a) debe ser
capaz de realizar interpretaciones, modificaciones y lograr optimizar entornos
virtuales cuando desarrolle actividades de aprendizaje y socialmente. Esto
conlleva a que el educando logre uno de sus procesos buscando, seleccionado
y evaluando informacién; logre modificar, crear y adaptar materiales digitales de

acuerdo a sus intereses y necesidades, siendo parte de una comunidad virtual.

VII. Objetivos

General

Desarrollar un programa de herramientas educativas digitales para mejorar el
nivel de comprensioén lectora de los estudiantes de 5° de nivel primaria de la I.E.
en 2021.

Especificos
Mejorar a través del programa de herramientas educativas digitales el nivel
literal, reorganizacional, inferencial y criterial de la comprension lectora de

estudiantes de 5° de primaria de la I.E. en 2021.

Evaluar los resultados del desarrollo del programa de herramientas educativas
digitales para mejorar el nivel de comprension lectora de los estudiantes de 5°
de nivel primaria de la |.E. en 2021.

Promover en los maestros y maestras el uso y aplicacion adecuada de las
herramientas educativas digitales en mejora del nivel de comprension lectora de

los estudiantes de 5° de primaria de la I.E. en 2021.



VIII. Cronograma de aplicacién de los programas

NOMBRE ACTIVIDADES RESPO CRONOGRAMA
DELA SEAI\\IC':I'(I:I?((’))NDE CONCRETAS A NSABL REggRS M A M J
ACCION REALIZARSE E
Identificar el nivel de Aplicacion de la Internet
comprension lectora prueba ACL — 5 Laptop
Pre test de los estudiantes de primaria Celular X
5° de nivel primaria (adaptada) Impresién
(Grup. Cont. — Grup. Hojas
Exp.) Lapicero
Mejorar el nivel de Internet
Ejecucion  comprension lectora Aplicacién de Laptop
del de los estudiantes las 16 sesiones Celular X X X
programa de 5° de nivel del programa. ADDS
primaria (Grup. Exp.) PP
Obtener los niveles Gino
de comprension Gaona
lectora de los s Internet
: o Aplicacion de la  Valdera
estudiantes de 5° de prueba ACL — 5 Laptop
Post test  nivel primaria (Grup. fimaria Celular X
Cont. — Grup. Exp.), (asja tada) Impresién
después de aplicar P Hojas
el programa al grupo Lapicero
experimental.
Tabulacién, analisis Internet
Evaluacio e mterpretauén_ de Consolidacion Laptop
n de los logros obt_enldos dela da_tfa y Apps X
resultados & €ONsecuencia dela comparacion de SPSS
aplicacion del resultados. Excel
programa.

IX. Sesiones de clase, programa de herramientas educativas digitales

N° NOMBRE DE LA EVIDENCIA DE RECURSO/ FECHA
SESION SESION APRENDIZAJE INST. EVAL.
Los estudiantes leerdn un Kahoot, Canva,
Comunicacioén: texto narrativo e identificaran Quizizz, Padlet
Leemos para como su estructura, GoogleMeet
) . : AP 29-03-
1 opinar como esta respondiendo preguntas, (Sincrénica)
: i A ; . 2021
organizado un opinando y elaborardn un Lista de Cotejo
texto “La Puya” organizador grafico de la
planta de La Puya.
Los estudiantes leerdn un
texto informativo, Kahoot, Canva,
Religion: Labuena responderan preguntas, Quizizz, Padlet
) - ! L 2 30-03-
2 alimentacion estd opinardn y elaboraran un GoogleMeet
: e P 2021
en la naturaleza. organizador gréfico cuadro (Sincrénica)
comparativo sobre alimentos Lista de Cotejo
saludables y no saludables.
Personal Social: Los estudiantes leeran textos Kahoot, Canva,
Conocemos como (casos), responderan Quizizz, Padlet
3 se toman preguntas, opinaran y WhatsApp 05-04-
decisiones a nivel elaboraran un organizador (Asincronica) 2021
de familia, grafico sobre consecuencias Lista de Cotejo

comunidad y pais

positivas y negativas.



10

11

12

Tutoria: Nuestras
decisiones y el
bien comin

Comunicacion:
¢,Qué  podemos
hacer para tomar
decisiones
responsables?

Plan Lector:
Leemos la obra
Warma Kuyay

Comunicacion:
sson las
elecciones un
asunto publico?

Tutorfa: Si me

organizo, iMe
siento bien!, y si
me apoyas,
iMucho mejor!

Personal Social:
Construyo mi
identidad personal
y familiar para
fortalecer los

vinculos familiares

Tutorfa: En sus
marcas, listos jYa!

Personal Social:
Un  reencuentro
con amigas o
amigos

Arte y Cultura: Un
homenaje a mamé

Los estudiantes leeran textos
(casos), responderan
preguntas, opinaran y
elaboraran un afiche sobre el
bien comun.

Los estudiantes leeran un
texto instructivo, responderan
preguntas, opinaran y
elaboraran organizador
gréfico sobre la secuencia de
toma de decisiones.

Los estudiantes leerdn obra
Warma Kuyay responderan
preguntas, opinaran y
elaboraran organizador
grafico sobre un hecho que
sucedio en la obra.

Los estudiantes leeran un
texto informativo,
responderan preguntas,

opinardn y elaborardn un
diptico sobre las elecciones
como asunto publico.

Los estudiantes leeran textos
(casos), responderan
preguntas, opinaran y
elaboraran un collage sobre
que quiero lograr, quien o
quienes la apoyaran y que
necesito.

Los estudiantes leeran un
texto narrativo responderan
preguntas, opinaran y
elaboraran un organizador
grafico cuadro de doble
entrada.

Los estudiantes leerdn un
texto narrativo responderan
preguntas, opinaran y
elaboraran un organizador
gréfico un collage sobre su
emaociones.

Los estudiantes leerdn un
texto dramatico responderan
preguntas, opinaran y
elaboraran un organizador
gréfico diagrama de espinas
de pez sobre situaciones
problemaéticas y
oportunidades de cambio.

Los estudiantes leerdn un
texto instructivo, responderan
preguntas, y publicaran su
papertoy en un mural virtual.

Kahoot, Canva,
Quizizz, Padlet
GoogleMeet
(Sincroénica)
Lista de Cotejo

Kahoot, Canva,
Quizizz, Padlet
GoogleMeet
(Sincrénica)
Lista de Cotejo

Kahoot, Canva,
Quizizz, Padlet
GoogleMeet
(Sincroénica)
Lista de Cotejo

Kahoot, Canva,
Quizizz, Padlet
WhatsApp
(Asincrénica)
Lista de Cotejo

Kahoot, Canva,
Quizizz, Padlet
GoogleMeet
(Sincroénica)
Lista de Cotejo

Kahoot, Canva,
Quizizz, Padlet
WhatsApp
(Asincronica)
Lista de Cotejo

Kahoot, Canva,
Quizizz, Padlet
GoogleMeet
(Sincronica)
Lista de Cotejo

Kahoot, Canva,
Quizizz, Padlet
GoogleMeet
(Sincronica)
Lista de Cotejo

Kahoot, Canva,
Quizizz
GoogleMeet
(Sincrénica)
Lista de Cotejo

06-04-
2021

13-04-
2021

16-04-
2021

19-04-
2021

22-04-
2021

27-04-
2021

28-04-
2021

04-05-
2021

05-05-
2021



Los estudiantes leerdn un
Religién: texto informativo, Kahoot, Canva,
13 iConociendo la responderan preguntas, Quizizz, Padlet 13-05-
historia de la opinaran y elaboraran un GoogleMeet 2021
Virgen Maria! organizador gréafico sobre la (Sincrénica)
historia de la Virgen Maria, Lista de Cotejo
Arte y Cultura: Los _estudlantes leeran un Kahoot, Canva,
i texto instructivo, responderan L
jArte para . Quizizz, Padlet 14-05-
14 . preguntas, opinaran y
compartir en . ; GoogleMeet 2021
- elaboraran tarjetas sobre R
familia! actividades artisticas (Sincronica)
' Lista de Cotejo
Los estudiantes leerdn un
Personal Social: texto informativo responderan Kahoot, Canva,
Nuestras preguntas, opinaran y Quizizz, Padlet
15 practicas elaboraran un organizador WhatsApp 24-05-
familiares para el grafico de doble entrada (Asincronica) 2021
cuidado de la sobre practicas para el Listade Cotejo
salud cuidado de la salud que
practica su familia.
Los estudiantes leerdn obra
. Rios Profundos responderdn Kahoot, Canva,
Plan Lector: oo -
16 Leemos la obra pregunta§, opinaran y Quizizz, Padlet 25-05-
elaboraran organizador GoogleMeet 2021

Rios Profundos

grafico cartel sobre la

maratén lectora.

(Sincroénica)
Lista de Cotejo

X. Evaluacion del programa de herramientas educativas digitales

Luego de la aplicacion de la prueba ACL — 5 primaria (postest) se realizara una
tabulacion, analisis e interpretacion de los logros y dificultades obtenidos a
consecuencia de la aplicacion del programa de herramientas educativas digitales
en los estudiantes del grupo experimental realizando una comparacién con los

resultados del grupo control y emitird un informe a la direccion de la I.E.



SESION DE APRENDIZAJE N°2

“La buena alimentacion esta en la naturaleza”
I. DATOS GENERALES:
DOCENTE: Gino Gaona Valdera GRADO Y SECCION: 5° “C”
AREA: Educacion Religiosa FECHA: 30/03/2021
[I. PROPOSITO DE LA SESION: Los estudiantes leeran un texto informativo,
responderan preguntas, opinaran y elaboraran un organizador grafico comparativo
sobre alimentos saludables y no saludables.
[ll. ORGANIZADOR

ENFOQUES TRANSVERSALES: ACTITUDES OBSERVABLES:

Enfoque de Igualdad de género -Fomentar una valoracion sana y respetuosa del
cuerpo e integridad de las personas.
-No hacer distinciones discriminatorias.

Enfoque de Orientacion al Bien - Practicar la solidaridad entre comparieros.
comun - Asumir diversas responsabilidades en el aula.

Competencias transversales: Se desenvuelve en entornos virtuales generados por las
TIC y Gestiona su aprendizaje.

AREA | COMPETENCIA | CAPACIDAD | DESEMPENO | EVIDENCIAS

Construye su
identidad como | Cultivay valora
R persona humana, | las
E amada por Dios, | manifestacione Se compromete a Organizador
L digna, libre vy | s religiosas de pror .| gréfico cuadro
una convivencia .
I trascendente, su entorno g comparativo
: cristiana basada .
G comprendiendo la | argumentando i sobre alimentos
; en el didlogoy el
I doctrina  de su|su fe de saludables y no
4 . L respeto mutuo.
0] propia religién, | manera saludables.
N abierto al didlogo | comprensible y
con las que le son | respetuosa.
mas cercanas.
IV. SECUENCIA DIDACTICA
Inicio del aprendizaje Desarrollo del Evaluacion para el
Aprendizaje aprendizaje
Actividad de motivacion | Actividad para desarrollar | Actividad para evaluar el
el aprendizaje aprendizaje
Iniciamos nuestra
actividad de aprendizaje | Construccion del | Evaluacion:
conectandonos conocimiento Respondemos un
virtualmente a través de cuestionario con Kahoot
la plataforma de (Comprensién literal — App

GoogleMeet. individual)




Motivacion: Jugamos
con los estudiantes el
juego “A Gogo” sobre
alimentos, frutas,
verduras, etc.
de Saberes
Realizamos
preguntas sobre que
alimentos debemos
consumir para prevenir
enfermedades.

Recojo
Previos:

Conflicto cognitivo:
Realizamos la pregunta:
. Qué cantidad de
alimentos debemos
consumir?

CONOCIMIENTO
PEDAGOGICO:
Realizamos una lectura por
medio de material virtual
(archivo pdf o word por
medio de tablet / celular).
Aplicacion de lo
aprendido
CONOCIMIENTO
TECNOLOGICO:
Utilizamos los
recursos
tecnolégicos

diversos
educativos

Respondemos preguntas con
Quizizz (Comprension
inferencial — App individual )
Participacion en foro abierto
Padlet (Comprension criterial

— App grupal)

Metacognicion:
Elaboracién de organizador

visual Canva
(Reorganizacional — App
individual)

Compartimos  experiencias

del aprendizaje y como nos
sentimos al adquirirlo.
Actividad: Investigar y escribir

en el cuaderno comidas
nutritivas que  debemos
consumir.

Recursos o medios a
utilizar

Recursos o medios a
utilizar

Recursos o medios a utilizar.

Kahoot Quizizz
Video de YouTube
Lectura en formato pdf
W uizizz
https.//www.youtube.com })
/watch?v=4MEfZRGHefw Padlet Canva
PDF
uGoogIeMeet padlet
Kahoot! @ Home (@ Discover = Library sl Rep 28R Group: © upgrace m [ 2 Ja
a LOS Au)r[}lAmTos Questions (12) Show answers
> Pam |x e
G {’;‘é&i‘)@ Cuil es un alimento nutritive?
5’.:%“ EPE o (o=
a '. l- > I{. = Q:Ei]im ntos son buenos para mi salud?
Los alimentos (05
= ‘;:;ﬂ? : ;Cl;;;;waesunilimentcnuwizivo?
A public kahoot m

Mg. Gino Gaona Valdera

Profesor de aula

Mg. Patricia Caller Luna
Sub-Directora



https://www.youtube.com/watch?v=4MEfZRGHefw
https://www.youtube.com/watch?v=4MEfZRGHefw

SESION DE APRENDIZAJE N°12

“‘Un homenaje a mama”
I. DATOS GENERALES:
DOCENTE: Gino Gaona Valdera GRADO Y SECCION: 5° “C”
AREA: Arte y Cultura FECHA: 05/05/2021
[I. PROPOSITO DE LA SESION: Los estudiantes leeran un texto instructivo,
responderan preguntas, y publicaran su origami en un mural virtual.
[ll. ORGANIZADOR

Enfoque de Igualdad de género -Fomentar una valoracion sanay
respetuosa del cuerpo e integridad de las
personas.

-No hacer distinciones discriminatorias.

Enfoque de Orientacion al Bien - Practicar la solidaridad entre comparieros.

comun - Asumir diversas responsabilidades en el
aula.

Competencias transversales: Se desenvuelve en entornos virtuales generados
por las TIC y Gestiona su aprendizaje.

Explora Describe y analiza
experimenta Io}s,/ los elementos del
perin arte que identifica
lenguajes de las
A artes en el entorno y en
' manifestaciones
R Crea proyectos artistico-
T desde los | Aplica procesos culturales e Publicaran su
E lenguajes de creacion. identifica ' los origami en un
artisticos : - mural virtual.
Evalia y medios utilizados.
: Identifica los pasos
comunica  sus .
rocesos y a ~segur. para
P elaborar el trabajo
proyectos. de mama.

IV. SECUENCIA DIDACTICA

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD:

Nuestra meta:
Hoy leeremos un texto instructivo para la elaboracion una manualidad para homenajear a
mama en su dia, empleando la técnica del origami.




¢, Qué recursos o materiales se utilizaran?

-Hojas bond o color / un pedazo de papel lustre (20 cm. x 20cm.)
-Regla, Lapiz, Colores o Plumones

Empezamos

-Iniciamos nuestra actividad de aprendizaje conectandonos virtualmente a través de la
plataforma de GoogleMeet.

-Respondemos de manera oral las siguientes preguntas:

SA qué miembro de la familia homenajeamos el dia domingo?, ¢ Cémo lo celebramos?
¢, Qué sentimientos sentimos por ella?

Observamos

TN
[ Corazén Alado ] ’ a [ Caja de corazon ]

Manos ala obra:

Observamos con atencion los siguientes videos:

https://www.youtube.com/watch?v=s-DpmMPPwBU

https://www.youtube.com/watch?v=CVYDSMNwIO0

-Realizamos una lectura de un texto instructivo “Como realizar un corazén alado y caja
de corazén” por medio de material virtual (archivo pdf o word por medio de tablet /
celular).

-Respondemos un cuestionario con Kahoot (Comprension literal — App individual)
-Respondemos preguntas con Quizizz (Comprension inferencial — App individual)
-Publicacion del trabajo en un mural virtual con Padlet (Comprension criterial — App

grupal)

Mg. Gino Gaona Valdera Mg. Patricia Caller Luna
Profesor de aula Sub-Directora


https://www.youtube.com/watch?v=s-DpmMPPwBU
https://www.youtube.com/watch?v=CVYDSMNwlO0

DOCENTE: Gino Gaona Valdera

SESION DE APRENDIZAJE N°16
“Leemos la obra Rios Profundos”
|. DATOS GENERALES:

AREA: Comunicacion
II. PROPOSITO DE LA SESION: Los estudiantes leeran obra Rios Profundos

responderan preguntas, opinardn y elaboraran organizador gréfico cartel sobre la

maraton lectora.
I1l. ORGANIZADOR

Enfoque de
Igualdad de género

FECHA: 25/05/2021

-Fomentar una valoracion sana y respetuosa del cuerpo e
integridad de las personas.
-No hacer distinciones discriminatorias.

GRADO Y SECCION: 5° “C”

Enfoque de
Orientacion al Bien
comun

- Practicar la solidaridad entre comparieros.
- Asumir diversas responsabilidades en el aula.

Competencias transversales: Se desenvuelve en entornos virtuales generados

por las TIC y Gestiona su aprendizaje.

Z0—-—0>r»r0—2CZ00

Lee diversos
tipos de textos
escritos en
lengua materna.

Obtiene
informacion del
texto escrito.

Infiere e
interpreta
informacion del
texto escrito.

Reflexiona vy
evalla la
forma, el
contenido y

contexto del
texto escrito.

Identifica
informacion
explicita, relevante y
complementaria que
se encuentra en
distintas partes del
texto.

Deduce
caracteristicas
implicitas de
personajes, seres,
objetos, hechos vy
lugares, y determina
el significado de
palabras, segun el
contexto, y de
expresiones con
sentido figurado.

Cartel sobre la
maratén
lectora.




IV. SECUENCIA DIDACTICA

Inicio

-Iniciamos nuestra  actividad de aprendizaje
conectandonos virtualmente a través de la plataforma de
GoogleMeet.

EN GRUPO CLASE

- Saluda amable y cordialmente a los nifios y las
nifnas.

- El docente establece las normas de convivencia
para que la participacion sea de manera respetuosa
y ordenada.

Motivacién: Realizamos el juego de “Adivina la
cancion”

Recojo de saberes previos: Preguntamos ¢, Qué
tipos de textos hemos leido la clase pasada? ¢ Cual
es cuento favorito?

Conflicto Cognitivo: ¢ En qué tipo de textos
encuentras personajes principales y secundarios?

¢ Podrian mencionar algunos ejemplos?

- El docente presenta el propésito: Hoy a leer una
obra “Rios Profundos”

10 min.
GoogleMeet

Karaokes de
canciones

Participacion
de los nifios

Proceso

Construccién del conocimiento:

ANTES DE LA LECTURA

EN GRUPO CLASE

- Comparte con los estudiantes imagenes y el texto
“Rios Profundos”

- Pide a las nifas y los nifios que analicen en
silencio el texto.

- Establece el dialogo con relacion a los indicios que
han observado en el texto (titulo, estructura o
silueta, alguna palabra conocida, etc.).

- Puedes ayudar a que fluya el dialogo mediante las
siguientes preguntas: ¢Han leido antes un texto
como este? ¢ Qué tipo de texto creen que es?

¢, Como lo saben? ¢ Cual sera la intencion del autor
de este texto?

DURANTE LA LECTURA

- INDIVIDUALMENTE

- Pide a los estudiantes que hagan una primera
lectura en forma individual y silenciosa.

- Cuando terminen, que expresen con sus propias
palabras lo que entendieron del texto.

Anota las ideas que ellas y ellos manifiestan.
DESPUES DE LA LECTURA

Aplicacion de lo aprendido:

- Invitales a leer en cadena. Comienza tu leyendo el
primer parrafo.

70 min.
Imagenes y
el texto
“Rios
Profundos”
Kahoot
Quizizz
Padlet

Canva




- Pideles que se detengan en cada uno de los
versos Yy subrayen las ideas principales o utilicen la
técnica del sumillado.

Evaluacion:

- Responden preguntas sobre lo leido.
-Emplearemos la herramienta educativa digital
“Kahoot” para evaluar (Nivel literal)
-Emplearemos la herramienta educativa digital
“Quizizz” para evaluar (Nivel inferencial)
-Emplearemos la herramienta educativa digital
“Padlet” para evaluar (nivel criterial)
-Emplearemos la herramienta educativa digital
“Canva’” para elaborar un resumen en organizador
visual sobre lo leido (nivel reorganizacional)

Cierre

EN GRUPO CLASE

Metacognicién

- El docente conversa con los estudiantes sobre lo
siguiente: ¢ Qué han aprendido hoy? ¢ Les gusto la
sesion? ¢ Como se han sentido? ¢ Para qué te sirve
lo aprendido? ¢ En qué situaciones crees que
podrias aplicar este aprendizaje? ¢ Como lo
complementarias?

Tarea:

Escribiremos un cartel sobre la maratén lectora.

10 min.

Participacion
de los nifios

€5 C 0 ¥ womonsingi

Citlo

| & wibitteca

@ 18 preguntas

& Preguma 1

Q. Capitulo6: Zumbaplu- Qué es un zumbaha?

A TEbAINZ TR echreos-prfunco @ VT LTNGIERC: X | 4

Quizizz  Q Busar

VI MARATON LATINOANSERICANA DE LA LECTURA

DELALECTURA

VIII MARATON
LECTURA
Hora: 9:00 am.
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@ *AVANCE_8-7-21.5av [ConjuntaDatos1] - IBM SPS5 Statistics Editor de datos

Archivo

Editar

Ver

Datos

Transfarmar

Analizar

Graficos

Utilidades

Ampliaciones

Ventana

Ayuda

14 D@

|

|‘u"isib|e: 21 de 21 variables

GRUP.
& — & RE-SE_;-RE 4 BATRI’E_EI;’I_RE & RES%POS 4 BA%;?S & NI\F.;’&LEIT 4 BAFI?EEIT_ & NN_;:EERG 4 BAR_FEEREEORG_ & NI\;T:‘IJ;F d BAFFSﬁIEJF_ & NNFTSEW 4 BAR;_:ERIT_ & POSTDI'_\II_IVEL
1 Grupo Ex... 25 Alto 32 Alto 6 Alto 5 Medio " Alto 3 Medio 6=
Grupo Ex... 20 Medio 28 Alto 4 Medio 4 Bajo 9 Medio 3 Medio 6
3 Grupo Ex... 20 Medio 27 Alto 5 Alto 6 Medio 7 Bajo 2 Bajo 5
4 Grupo Ex... 19 Medio 26 Alto 3 Bajo 5 Medio 8 Medio 3 Medio 5
Grupo Ex... in Bajo 18 Medio 4 Medio 3 Bajo 6 Bajo 1 Bajo 5
6 Grupo Ex... 21 Medio 27 Alto 4 Medio 6 Medio 9 Medio 2 Bajo 6
T Grupo Ex... 19 Medio 26 Alto 4 Medio 4 Bajo 9 Medio 2 Bajo 6
Grupo Ex... 22 Medio 28 Alto 5 Alto 6 Medio 9 Medio 2 Bajo 6
9 Grupo Ex... 21 Medio 28 Alto 5 Alto 5 Medio 9 Medio 2 Bajo 6
10 Grupo Ex... 13 Bajo 19 Medio 2 Bajo 3 Bajo 7 Bajo 1 Bajo 5
Grupo Ex.__. 22 Medio 29 Alto 5 Alta 6 Medio g Medio 2 Bajo 6|
12 Grupo Ex... 22 Medio 30 Alto 5 Alto 6 Medio 8 Medio 3 Medio 6
13 Grupo Ex... 23 Alto 29 Alto 6 Alto 5 Medio 10 Alto 2 Bajo 6
Grupo Ex.__. 24 Alto 29 Alto 6 Alta 7 Alto 8 Medio 3 Medio 6
15 Grupo Ex... 14 Bajo 16 Bajo 2 Bajo 4 Bajo 7 Bajo 1 Bajo 4
16 Grupo Ex... 23 Alto 30 Alto 6 Alto 6 Medio 9 Medio 2 Bajo 6
17 Grupo Ex... 21 Medio 28 Alto 5 Alto 5 Medio 9 Medio 2 Bajo 6
18 Grupo Ex... 21 Medio 28 Alto 5 Alto 5 Medio 9 Medio 2 Bajo 6
19 Grupo Ex... 20 Medio 27 Alto 5 Alto 5 Medio 9 Medio 1 Bajo 6
20 Grupo Ex... 13 Bajo 17 Medio 2 Bajo 4 Bajo 6 Bajo 1 Bajo 4
21 Grupo Ex... 19 Medio 27 Alto 4 Medio 5 Medio 8 Medio 2 Bajo 6
22 Grupo Ex... 18 Medio 26 Alto 4 Medio 6 Medio 7 Bajo 1 Bajo 5 =
E1™) M
=
Vista de datos W
| IBM SPSS Statistics Processor estdlisto | | |Unicode:ON | [




*AVANCE_8-7-21.5av [ConjuntoDatos1] - IBM 5PS5 Statistics Editor de datos

Archivo  Ed

itar  Wer

Datos

Transformar

Analizar

Graficos

Utilidades

Ampliaciones

Ventana

Ayuda

w1 O [@)

SHE [ = ~
|

|‘ufisible: 21 de 21 variables

s

GRUP, RES_PRE BAR_PRE RES_POS BAR_POS NIV_LIT| g BAR_LIT. NIV_REORG BAR_REORG NIV_INF| BAR_INF NIV_CRIT]| BAR_CRIT. POST_NIVEL
&%sr |2 st | st |2 7 4 st |2 ere [ ere 19 pre | e @ mre |9 ere |€ pre | e Y n

3 | Grupo Co... 20 Medio 23 Alto 3 Bajo 6 Medio 9 Medio 2 Bajo 5
32 : Grupo Co... 14 Bajo 16 Bajo 3 Bajo 4 Bajo 7 Bajo 0 Bajo 4
33 : Grupo Co... 18 Medio 20 Medio 4 Medio 5 Medio 8 Medio 1 Bajo 5
34 : Grupo Co... 21 Medio 23 Alto 4 Medio 6 Medio 9 Medio 2 Bajo 5
35 : Grupo Co... 20 Medio 21 Medio 4 Medio b Medio 9 Medio 2 Bajo 4
36 : Grupo Co... 19 Medio 20 Medio 4 Medio 5 Medio 9 Medio 1 Bajo 5
37 : Grupo Co... 21 Medio 22 Medio 4 Medio 6 Medio 9 Medio 2 Bajo 4
38 : Grupo Co... 18 Medio 20 Medio 3 Bajo b Medio 9 Medio 1 Bajo 4
39 : Grupo Co... 20 Medio 22 Medio 4 Medio 6 Medio 9 Medio 1 Bajo 5
40 :Grupo Co... 16 Bajo 18 Medio 3 Bajo 4 Bajo 8 Medio 1 Bajo 4
41 :Grupo Co... 15 Bajo 17 Medio 4 Medio 4 Bajo 6 Bajo 1 Bajo 5
42 :Grupo Co... 16 Bajo 18 Medio 4 Medio 4 Bajo T Bajo 1 Bajo 5
43 : Grupo Co... 19 Medio 22 Medio 5 Alto 5 Medio 7 Bajo 2 Bajo 5
44 : Grupo Co... 20 Medio 21 Medio 5 Alto b Medio 8 Medio 2 Bajo 5
45 : Grupo Co... 16 Bajo 19 Medio 3 Bajo 4 Bajo 7 Bajo 2 Bajo 3
45 : Grupo Co... 21 Medio 24 Alto 5 Alto 5 Medio 9 Medio 2 Bajo 5
47 :Grupo Co... 17 Medio 19 Medio 4 Medio b Medio 8 Medio 0 Bajo 4
48 :Grupo Co... 18 Medio 19 Medio 3 Bajo 5 Medio 9 Medio 1 Bajo 4
45 : Grupo Co... 18 Medio 20 Medio 5 Alto 4 Bajo 7 Bajo 2 Bajo 5
B0 : Grupo Co... 22 Medio 24 Alto 6 Alto 6 Medio 9 Medio 1 Bajo 6
51 : Grupo Co... 21 Medio 22 Medio 4 Medio 6 Medio 9 Medio 2 Bajo 4
52 : Grupo Co... 20 Medio 21 Medio 4 Medio 6 Medio 9 Medio 1 Bajo

- |

I L)

[4]

Vista de datos!bﬂs'ta de variabl esJ

IBM SPSS Statistics Processor estalisto | |

[unicodecon | [




irﬁ Resultado0B80721.spy [Documentod] - IBM 5PSS Statistics Visor

Archivo  Editar  VWer Datos  Transformar  |nserar Formato  Analizar  Graficos Utilidades Ampliaciones  Ventana  Ayuda

B - PEEEY

orUEs] riueld ue |\‘|ﬂ||||‘|’\‘|||l||=L

) Titulo | /M-W= BAR PRETEST BAR POSTEST BY GRUP EST (1 2)
L8 Rangos JMISSING BANALYSIS.

(8 Estadisticos de pru
[ Registro

{&] Pruebas NPar Pruebas NPar

Prueba de Mann-Whitney
(& Titulo

(8 Rangos Rangos
(8 Estadisticos de pru
(1) Registro Rango Suma de
{&] Pruebas NPar Grupo de Estudio N promedio rangos

& Titulo Resultados Pretest  Grupo Experimental 30 3347 1004 00
i i Grupo Control 30 27 53 826,00
=2--1&| Prueba de Mann-Whitne:
) Titulo Total . B0
8 Rangos Resultados Fostest  Grupo Experimental 30 3875 1192 50
(8 Estadisticos de pru Grupo Control 30 2125 B37 50

(I Registro Total 80
{E] Pruebas NPar

(& Titulo

1 Notas Estadisticos de prueba”
L{E] Prueba de Mann-Whitne

[ Registro Resultados Resultados
{EJ Pruebas NPar Pretest Postest

= Titulo U de Mann-Whitney 361,000 172,500
g Notas W de Wilcoxon 826 000 637 500
Titulo z -1 606 -4 676
B Rangos Sig. asintdtica(bilateral) 108 000

Lﬁ Reqgistro
{E] Pruebas NPar
A1 ] 4

L8 Estadisticos de pru a. Variahle de agrupacién: Grupo de Estudio
%

irﬁ Resultado020721.spv [Documento] - IBM SPSS Statistics Visor

Archivo  Editar Ver Datos Transformar Insertar Formato  Analizar  Graficos  Utilidades  Ampliaciones  Ventana  Ayuda

SEceR NO cx FE LA 25

IZIEI riugud ug I\‘IEIIIII_"IIIIIICI
[ Titulo — .
(5 Rangos Prueba de Mann-Whitney
[ Estadisticos de pru
Lﬁ Registro Rangos
{E] Pruebas NPar
[ Titulo Rango Suma de
Notas Grupo de Estudio N promedio rangos
E---{&] Prueba de Mann-Whitne Rgsultgdos Pretest del Grupo Experimental 30 3543 1063,00
(&) Tiulo Nivel Literal Grupo Control 30 2557 767 00

(8 Rangos
LB Estadisticos de pru Total . 50
[ Registro Resultados Postest del Grupo Experimental 30 3603 108100

Nivel Literal Grupo Control 30 2497 74300
Total 60

-{E] Prueba de Mann-Whitne
Titulo 1 Estadisticos de prueba”

- [Bj Estadisticos de pru Resultados Resultados
({8 Registro Pretest del Postest del

{8 Pruebas NPar Nivel Literal Nivel Literal

: Titulo U de Mann-Whitney 302,000 284,000

| Notas _ W de Wilcoxon 767,000 749,000

& R%il;'trruoeba de Mann-Whitne z 2364 363

{&] Pruebas NPar Sig. asintdtica(bilateral) 018 001

e-{E] Titul a. Variable de agrupacion: Grupo de Estudio

[ Notas

{E] Prueba de Mann-Whitne
Titulo NEAZR TESTS

(8 Rangos /M-W= BAR RECRG PRE BAR RECRG POS BY GRUP EST(1 2)

L (8 Estadisticos de pru% JUISSING ANALYSIS.

Lﬁ Registro
{El Pruebas NPar

[N~ | Pruebas NPar

—
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; — Prueba de Mann-Whitney
[ Estadisticos de pru
(18 Registro Rangos
{E] Pruebas NPar Rango Suma de
] Ti Grupo de Estudio N promedio rangos
Rgsultados P(etes_l Grupo Experimental 30 3183 955,00
Nivel Reorganizacional  gpypg Gontrol 30 2917 875,00
Total 60
L5 Estadisticos de pru Rgsultados qute_st del Grupo Experimental 30 3843 115300
(B Registro Nivel Reorganizacional  grupg Control 0 257 677,00
{E] Pruebas NPar Total 60
E
&--{&] Prueba de Mann-Whitne: - B
Titulo Estadisticos de prueba
[B Rangos 1 Resultados
[ Estadisticos de pru Resultados Postest del
LE Reqgistro Pretest Mivel Mivel
{&] Pruebas MPar Reorganizaci  Reorganizaci
[ Titulo onal onal
Notas U de Mann-Whitney 410000 212,000
&l Prueba de Mann-Whitne W de Wilcaxan 875,000 677 000
(15 Regist
egistro
El Pruebas NPar z -752 -3944
T|'tu|0 Sig. asintética(bilateral) A52 000
Notas a. Variable de agrupacidn: Grupo de Estudio
B @ Prueba de Mann-Whitne
(8 Rangos NPAR TESTS
 Regt iﬁ Estadisticos de pru /M-W= BER CRIT FRE BAR INF POS BY GRUP EST (1l 2)
& F,:i':;g NPar = /MISSING RNALYSIS.
1] ¥
irﬁ Resultado020721.spv [Documento?] - IBM SPSS Statistics Visor
Archivo  Editar Ver Datos Transformar Insertar Formato  Analizar  Graficos  Utilidades  Ampliaciones  Ventana  Ayuda
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(& Thulo B Prueba de Mann-Whitney
(B Rangos
[ Estadisticos de pru
(& Registro Rangos
{E] Pruebas NPar Ranga Suma de
Grupo de Estudio N promedio rangos
H ) Resultados Pretest Grupo Experimental 30 33,10 993,00
E--{E] Prueba de Mann-Whitne: Nivel Infarencial
Titulo Grupo Contraol 30 27 50 837 00
(& Rangos Total 60
(8 Estadisticos de pru Resultados Postest del  Grupo Experimental 30 3873 116200
g Regsto Nivel Inferencial Grupo Control 30 227 668,00
ruebas NPar
Titulo Total 60
[} Motas
Estadisticos de prueba”
05 i Resultados
L Estadisticos de pru Resultados Postest del
L]E Registro Pretest Nivel Mivel
{E] Pruebas NPar Inferencial Infarencial
U de Mann-Whitney 372,000 203,000
] Prueba de Mann-White W ode Wilcoxon 837 000 668 000
(& Registro z -1,394 -4.111
@ Pruebas NPar Sig. asintdtica(bilateral) 163 000
[ T . . -
T|tu|0 a. Variable de agrupacidn: Grupo de Estudio
NPAR TESTS
(5 Estadisticos de pru /M-W= BRR_CRIT_ PRE BAR_CRIT_POS BY GRUP_EST (1 2)
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:{“U‘O Il Prueba de Mann-Whitney
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[ Estadisticos de pru
EE Registro Rangos
=] Peb‘as NPar Rango Suma de
En:lo Grupo de Estudio N promedio rangos
[ Notas -
] Prueba de Mann-Whitne ﬁgsluléa_dos_ Tretest Grupo Experimental 30 3350 100500
& Titulo wel Criteria Grupo Control 30 27 50 825,00
Total 60
MR ? Estadisticos de pru Resultados Post Nivel Grupo Experimental 30 1293 1288,00
egisiro Criterial
{&] Pruebas NPar Grupo Control 30 1807 54200
Tatal 60
E--{&] Prueba de Mann-Whitne
; Titulo Estadisticos de prueba”
- Resultados Resultados
LE . @ Estadisticos de pru Pretest Nivel Post Mivel
& Eegﬁtro NP Criterial Criterial
ruebas NPar -
Titulo U de Mann-Whitney 360,000 77000
Notas W de Wilcoxon 825,000 542 000
{E] Prueba de Mann-Whitne z -2 560 6,080
[ Registro Sig. asintética(bilateral) o010 000

{E] Pruebas NPar

B {e] Prueba de Mann-Whitne
[ Titulo

LE Regizstro
{E] Pruebas NPar
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a. Variable de agrupacidn: Grupo de Estudio

HEAR TESTS
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Anexo 6: Constancias de aplicacion

MINISTERIO DE EDUCACION
UNIDAD DE GESTION EDUCATIVA LOCAL N°02
I.E. N°2029 “SIMON BOLIiVAR"”
“Afio del Bicentenario del Peru: 200 afios de Independencia”
Jr. Santa Clorinda 1101 Urb. Palao — Oeste S.M.P. Teléfono 534-7380

CONSTANCIA

LA DIRECTORA DE LA |.E. N° 2029 “SIMON BOLIVAR" — UGEL.02, DE LA
URB. PALAO, DISTRITO DE SAN MARTIN DE PORRES, PROVINCIA Y
DEPARTAMENTO DE LIMA; QUE A CONTINUACION SUSCRIBE;

HACER CONSTAR:

Que, el Sr. GAONA VALDERA GINO, identificado con DNI N° 46693775
labora en este plantel como Docente nombrado del Nivel de Educacion Primaria
E.B.R. de Menores, ha aplicado la Prueba de Comprension Lectora ACL — 5 a
los estudiantes del Quinto Grado de Educacidén Primaria, culminando
satisfactoriamente dicha aplicacion y ejecutara el programa de herramientas
educativas digitales, como parte del trabajo que realiza en su Tesis de
Investigacion titulada “PROGRAMA DE HERRAMIENTAS EDUCATIVAS
DIGITALES EN LA COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DE
PRIMARIA DE UNA INSTITUCION EDUCATIVA PUBLICA”.

Se expide la presente constancia, a solicitud del interesado a fin de que

realice los tramites correspondientes.

San Martin de Porres, 29 de abril del 2021.

ATENTAMENTE




Anexo 7: Consentimiento informado

Uucv

UNIVERSIDAD
CESAR VALLEJO

Consentimiento Informado

Estimado Padre de Familia, reciba un cordial saludo de paz y bien.

Mediante el presente, se le invita a su menor hijo(a) a participar en el estudio "Programa de
Herramientas Educativas Digitales en la Comprensién Lectora” realizado por el Mg. Gino
Gaona Valdera estudiante de Posgrado del Programa Doctorado en Educacion de la
Universidad César Vallejo.

He sido informado(a) del propdsito del mismo, asi como de los objetivos, y teniendo la
canfianza plena de que la informacion brindada sera solo y exclusivamente para fines dela

investigacion en mencion; al igual asegurando la maxima confidencialidad de los
resultados.

Autoriza que su menor hijo(a) participe
(O si, acepto
(O Noacepto

MNombres y Apellidos del PRFF.

Tu respuesta

MNombres y Apellidos del Estudiante

Tu respuesta

D.MLI. del PR.FF.

Tu respuesta

N® de Celular o Teléfono fijo

Tu respuesta

Atras m




CONSENTIMIENTO INFORMADC

c O

CONSENTIMIENTO INFORMADO (Respuestas) ¥
Archive  Editar

Ver Insertar

x  +

Formato Datos Herramientas Formulario Complementos  Ayuda

@

& docs.google.com/spreadsheets/d/1Mci-DOZNWUKObHS5zIWNx7R1Z4jK_9Dv21_IneHbsnw/edit#gid=1516056679

La vitima modificacién se realizé hace 14 minutos

o @@ Y~ ZI-

3

DM del PPFF.  de Celular o Teléfono fijo

e o @ P M0% - 5 % g 0012+ | Pedetemii - 0 - B 7 & A% H E-il-k-v-
&1 -
A B c o E

1 | Marca temporal Autoriza que su menor hijo(a) partic Nombres y Apellidos del PPFF. Hombres y Apellidos del Estudiante

2 25/4/2021 16:48:38 Si, aceplo Mancy Isabel Rodriguez cachi  Diego Femando Cordova Rodriguez 46062453
3 25/4/2021 16:52:29 Si, acepto Edita orrego neyra Kennert Gabriel chavary orrego 43093407
4 25/4/2021 16:59:53 Si, acepto Jenny Patricia Ogosi Peia Alana Katicsa Amasifuen Ogosi 43189298
5 25472021 17:13:01 i, acepto Martha Segura Poro Narda Xiomara Cuadros Sequra 17447641
6 257472021 171415 Si, acepto Victoria blanco Sofia de Sousa 002939610
7 25742021 17:22:41 Si, acepto Liz Guadalupe Cueva Quispe Liam Lister Fabian Cueva 10626264
8 257412021 17-4336 Si, acepto Juana Sarita Boza Camila Milagros Medina Boza 10280589
9 2542021 17:54:41 Si, acepto Karol Otsu de Prieto Antonio Prieto Otsu 40799438
10 257472021 18:01°38 Si, acepto PERLA LUCERO ZUMBA FACHIN Erickson jireh silva zumba 47913441
n 25/4/2021 18:34:10 Si, acepto Juan Carlos Villegas Paima Carlos Guillermo Villegas Icanaque 41139233
12 257412021 18:39°50 5i, acepto Moelia Juarez Mendoza DAYRON JAHZIEL TORRES JUAREZ 40951978
13 25142021 18:44:51 Si, acepto Carlos Alberto Vasquez Alvarado  Matias Joao Vasquez Ramirez 18167182
4 257412021 18:57-42 Si, acepto Paula Sarmiento Gamarra Luis Angel Rivera Sarmiento 09916047
15 251412021 18:57:58 Si, acepto Hirasy Fachin Vega Lucas dicgo zumba fachin 05373070
16 257472021 19:21:40 Si, acepto ELIZABETH GARCIA BARRERA MARIA PAZ GOMEZ GARCIA. 44854145
17 250412021 19:23:02 Si, aceplo Marilu Hoyos ajon Isaac jostin Vasguez hoyos 06782670
18 257472021 19:26:59 Si, acepto Darlith Salas salas Priscila salas salas 46161061
19 257412021 19:35:59 Si, aceplo Gladys Roxana Arias Seclén llari Ariadna Calvay Inofian 10822594
20 257472021 19:58:52 Si, acepto CAROLINA DEL PILAR MENDOZ/ ZAHORY GUADALUPE JIMENEZ MENDOZA 43375904
an 257412021 200303 Si, acepto Consuelo Pascacio gamarra Gianfranco Femandez Pascacio 41693090
2 251412021 20:43:02 i, acepto Mataly Cecilia Ojeda Oyague Valeria Yamila Heredia Ojeda 42730302
<] 28/4/2021 7:25:05 Si, acepto Jesis Celis Sanchez Luis Eliseo Liceta Celis 43455345
2 26/4/2021 8:12:43 Si, acepto Hermenegilda jorgina ashcalla sol¢ Oriana Isabel trebejo ashealla 47333137
25 28/4/2021 82743 Si, acepto Katia Cuarez Vallejos Valeria Delia Davila Cuarez 41049382
2 26/4/2021 11:01:55 Si, acepto Janet ruth oré Meza Vallolet Sofia monjorte oré 40231449
a7 267412021 20-27-55 5i, acepto Nancy Betty Gomez Pizamo Ronald Adriano Lomote Gomez 10455017
28 26/4/2021 22:59:32 Si, acepto Sonia Sullca Huanca Juan Diego Sivincha Sullca 43710599
2 277472021 10:35:16 Si, acepto Lizbeta Pamela Valderrama Palom Kathrin Luciana Salinas Valderama 72302773

+ = B Respuestas de formularic 1 ~
iR O Escribe aqui para buscar (o) - [=h @ (e)

945640368
985699286
984285982
965 750 919
923242586
961033007
867902707
995753348
963158147
960328026
999969462
950411222
976452342
942231275
954394932
9BT0NTTT
993201905
5344784
956197607
939804730
951143008
882027701
998535290
999915836
962809311
942682835
959045056
924987807

DATC A m 7 Q) ESP



EI UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

Declaratoria de autenticidad del asesor

Yo, Isabel Menacho Vargas, docente de la Escuela de Posgrado de la
Universidad César Vallejo filial Lima Norte, asesor (a) de la tesis titulada:

“Programa de herramientas educativas digitales en la comprension lectora de los
estudiantes de primaria de una institucion educativa publica” del estudiante Gino
Gaona Valdera, constato que la investigacion tiene indice de similitud de 20 %
verificable en el reporte de originalidad del programa Turnitin, el cual ha sido

realizado sin filtros, ni exclusiones.

He revisado dicho reporte y concluyo que cada una de las coincidencias
detectadas no constituyen plagio. A mi leal saber y entender la tesis cumple con
todas las normas para el uso de citas y referencias establecidas por la

Universidad César Vallejo.

En tal sentido asumo la responsabilidad que corresponda ante cualquier
falsedad, ocultamiento u omision tanto de los documentos como de informacion
aportada, por lo cual me someto a lo dispuesto en las normas académicas

vigentes de la Universidad César Vallejo.

Lima, 30 de julio del 2021

Apellidos y Nombres del Asesor:
Menacho Vargas, Isabel

DNI Firma
09968395

ORCID
https://orcid.org/0000-0001-6246-
4618
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