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RESUMEN 

El presente estudio tuvo como principal objetivo determinar la relación que existe 

entre la inteligencia emocional y competencia matemática de los estudiantes de 

primaria de la I. E. luz Divina del distrito de Independencia. La metodología 



ix 

comprendió un tipo de estudio básica, de diseño no experimental y la muestra fue 

de 60 estudiantes del nivel primaria. Los instrumentos que se aplicaron fue el 

inventario Conociendo mis Emociones (2007) y pruebas psicopedagógicas 

EVAMAT (2013).  

Se concluyó que un 55% de los estudiantes de primaria presentan un nivel 

promedio de inteligencia emocional, seguido de un 25% en nivel bajo, y el 12% 

presentan un nivel alto de inteligencia emocional. En relación con la competencia 

matemática el 53% de los estudiantes de primaria se encuentra en el nivel 

promedio, seguido de un 27% en nivel bajo y el 20% presenta un en nivel alto en 

competencia matemática. Por otra parte, se pudo encontrar que no existe relación 

entre la inteligencia emocional y la competencia matemática, ya que su valor de 

significancia fue superior a 0,05 en los grados del segundo a sexto grado de 

primaria. 

Palabras claves: inteligencia emocional, competencia matemática, estudiantes 

de primaria. 

ABSTRACT 

The main objective of the present study was to determine the relationship between 

the emotional intelligence and mathematical competence of elementary students 

from the I. E. Luz Divina in the district of Independencia. The methodology 

comprised a type of basic study, non-experimental design, and the sample 



x 

consisted of 60 elementary-level students. The instruments that were applied were 

the inventory Knowing my Emotions (2007) and psychopedagogical tests EVAMAT 

(2013). 

It was concluded that 55% of elementary school students present an 

average level of emotional intelligence, followed by 25% at a low level, and 12% 

present a high level of emotional intelligence. In relation to mathematical 

competence, 53% of primary school students are at the average level, followed by 

27% at a low level and 20% have a high level in mathematical competence. On 

the other hand, it was found that there is no relationship between emotional 

intelligence and mathematical competence, since its significance value was higher 

than 0.05 in the grades of second to sixth grade of primary school. 

Keywords: emotional intelligence, mathematical competence, elementary school 

students. 
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I. INTRODUCCIÓN

Los estudiantes desarrollan diferentes habilidades que son demostrados en su 

actuar diario, evidenciándose sus destrezas, pero también sus dificultades en la 

ejecución de las tareas; esta situación conlleva a considerar y tratar la realidad 

de sus aprendizajes, así como también su nivel de logro en las diferentes áreas 

académicas, cuestionando y colocando a un nivel importante el tema de la 

formación y educación general de los estudiantes. 

A nivel mundial, existe diferentes organismos que realizan actividades que 

fomentan e impulsan mejoras en la calidad de la educación, como la UNESCO, 

El Banco Mundial y la OCDE (Organización de Cooperación Desarrollo 

Económico) (Espinal, 2017). Los países asociados a la OCDE realizan la 

evaluación a través del Pisa (Programme for International Student Assessment) 

a los estudiantes que concluyeron su educación básica, con el objetivo de 

supervisar su adecuado desempeño y analizar el alcance de las metas 

educativas de la competencia científica, de la competencia lectora y de la 

competencia matemática (Bloem, 2016). La última prueba PISA se realizó en el 

año 2018, como resultados el Perú obtuvo un promedio de 400 puntos en el área 

matemática, mejorando con relación al 2015 que se obtuvo 375 puntos; en esta 

misma área, el 40% de estudiantes se ubicaron en el nivel 2 o superior, que es 

el nivel mínimo esperado por Pisa (Ministerio de Educación, 2018). 

En nuestro país, con el objetivo de identificar cómo se está logrando los 

aprendizajes de los estudiantes de las diferentes instituciones, anualmente se 

aplica la Evaluación Censal de Estudiantes (ECE); el resultado de la última ECE 

realizada en noviembre del año 2019, se identificó que el 51,1 % de los 

estudiantes que cursaban el segundo grado estaban en el nivel inicio en el área 

matemática (Ministerio de Educación, 2019). Evidenciándose que la mayoría de 

los evaluados no consiguieron ubicarse en el nivel proceso o logrado en el área 

de matemática; por lo tanto, se consideró la necesidad de tratar los 

conocimientos y habilidades que tengan relación con la competencia 

matemática. 
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En la Institución Educativa Luz Divina, existe estudiantes que muestran 

niveles bajos en las competencias matemáticas, reflejado por los resultados de 

las evaluaciones formativas de los contenidos enseñados por los docentes. Esta 

situación es una realidad que se da tanto en la enseñanza de forma presencial 

como la que se está dando por la modalidad virtual. Situación que se viene 

enfrentando, en estos tiempos la comunidad educativa por motivo de la 

pandemia y el distanciamiento social. 

Es normal que los estudiantes deben enfrentarse a situaciones nuevas o 

problemáticas, adaptándose al cambio para desenvolverse dentro de su entorno 

de forma satisfactoria; para esto debe tomar decisiones y controlar las 

emociones, demostrando el nivel de inteligencia emocional que ha adquirido, 

Castillo (2017) manifestó que la inteligencia emocional es relevante para 

equilibrar las emociones y sentimientos, y para mejorar las relaciones y el 

aprendizaje. Si estas habilidades no están desarrolladas, puede generar 

dificultades en la persona para la efectiva adquisición de otras competencias 

necesarias para el correcto desenvolvimiento presente y futuro de los 

estudiantes; debido a esta realidad se estudió la inteligencia emocional, las 

competencias matemáticas de los estudiantes, y se determinó si estas variables 

tienen relación.  

La inteligencia emocional es la habilidad de poder identificar la presencia de 

las emociones, y el poder valorarlas y expresarlas de forma adecuada y 

adaptativa, con el fin de comprenderlas y manejar las formas de usar los recursos 

emocionales, siendo la habilidad de graduar las propias y ajenas emociones 

(Salovey y Mayer, 1990, citado en Moreno, 2017). La competencia matemática 

se define como el conjunto de habilidades cognitivas que maneja el individuo con 

respecto al razonamiento matemático, que es utilizado para el adecuado 

desenvolviendo y resolución de problemas, aplicando el dominio conceptual, los 

procedimientos, el aspecto gramatical y deductivo (Restrepo, 2017). Se define 

que la persona que posee competencias matemáticas domina las matemáticas, 

teniendo la capacidad de comprender, hacer y usarla en diferentes contextos y 

situaciones (Niss y Hojgaard, 2011, citado en Villalonga, 2017). 
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En la presente investigación se examinó la relación de la inteligencia 

emocional y la competencia matemática de los estudiantes de una institución del 

nivel primaria.  La inteligencia emocional del estudiante abarca la socialización, 

autoestima, adaptabilidad y la felicidad como estado de ánimo. Y la competencia 

matemática abarca las habilidades de numeración, cálculo, geometría y medida, 

información y azar y resolución de problemas de los estudiantes de primaria de 

la I.E.P. Luz Divina de Independencia. 

Villanueva y Ríos (2018) mencionan que las variables emocionales y 

cognitivas son los factores individuales más predominantes de las dificultades de 

los estudiantes. Mientras que García, Contreras y Moreno (2015) hallaron 

relación en el estado emocional y el bajo rendimiento académico, encontraron 

que el 60% de la población tenían problemas emocionales, evidenciándose una 

prevalencia significativa. Por otro lado, Alonso et al. (2017) confirman la relación 

entre el conocimiento de las emociones y la conducta disruptiva en el ámbito 

escolar, los estudiantes con baja habilidad de reconocimiento de emociones 

presentaban más problemas de conducta, así también definen que la 

identificación e intervención tempranas de las habilidades emocionales puede 

favorecer en la prevención de la conducta antisocial. 

En respuesta a este interés el presente trabajo tiene una importancia teórica 

ya que presenta información de la realidad, en el contexto de la pandemia, sobre 

la inteligencia emocional y la competencia matemática de los niños que cursan 

el nivel primaria, basados en la teoría socio emocional y enfoque cognitivo, y la 

forma de recolección de datos de forma virtual, lo que servirá de referencia a 

futuras investigaciones. Con respecto a nivel práctico, este estudio presenta 

información que será tomada por los profesionales para crear y aplicar 

estrategias que permita el adecuado nivel de inteligencia emocional y el correcto 

desenvolvimiento e interacción con el entorno, fortaleciendo el bienestar integral; 

así también se brinda un diagnóstico de la competencia matemática que servirá 

a los docentes para enfatizar las habilidades que se necesita fortalecer, 

favoreciendo el proceso de aprendizaje y la reducción de posibles problemas de 

aprendizaje; ya que es necesario que los colegios planifiquen acciones factibles 

que responda a las exigencias de los estudiantes según la realidad de su entorno 
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(Gutiérrez y Díaz, 2021). Así también Romero et al. (2019) consideró que las 

habilidades emocionales, sociales y cognitivas juegan un papel elemental en el 

desarrollo de problemas; por lo tanto, se debe considerar en los programas 

preventivos. 

 

Por consiguiente, la presente investigación presentó como objetivo general, 

determinar la relación entre inteligencia emocional y competencia matemática en 

estudiantes del nivel primaria. Y como objetivos específicos:  Describir la 

inteligencia emocional y competencia matemática de los estudiantes del 

segundo, tercer, cuarto, quinto y sexto grado de primaria. Y las hipótesis 

especificas es que existe correlación directa y significativa entre la inteligencia 

emocional y competencia matemática de los estudiantes de los grados de 

segundo a segundo grado (ver matriz de consistencia, anexo 1). 
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II. MARCO TEÓRICO 

 

En relación de las investigaciones previas realizadas en el contexto 

nacional sobre la variable competencia matemática, Castro (2020) demuestra 

que existen diferencias importantes en la dimensión de cálculo de la competencia 

matemática de los estudiantes de primaria que cursan el 5to grado, de dos 

diferentes instituciones de distinto tipo de gestión, y la importancia que tiene esta 

dimensión en el proceso y aplicación para resolver problemas. Por otro lado, 

García (2020) afirmó que existe relación significativa entre las competencias 

matemáticas y las dinámicas de gamificación; es decir, las dinámicas de 

gamificación (interacción, comportamiento, emoción y retos) motivan el 

desarrollo de la competencia matemática. Cacha et al. (2021) concluyeron que 

los estudiantes de primaria de una institución en Lima que cursan el quinto grado 

eran más competentes en matemática que los que cursan el sexto grado, 

obteniendo mayor puntaje en resolución de problemas, ejercicios de movimiento, 

ubicación y forma. 

  Dentro lo estudios sobre la variable inteligencia emocional, Dávila (2017) 

encontró relación entre la conducta disruptiva y la inteligencia emocional, 

además afirmó que los estudiantes eran conscientes de los propios sentimientos 

y los ajenos, sabían cómo enfrentar positivamente los impulsos emocionales, 

con el objetivo de regularlo tendiendo a controlar las diferentes circunstancias 

del ámbito escolar. En el mismo año Castillo (2017) estudió a los alumnos del 

cuarto grado, identificando que el 5.44% de ellos poseen nivel bajo de 

inteligencia emocional, el 53.06% presenta nivel moderado, y el 41.50% poseen 

un nivel alto de inteligencia emocional. Giraldo y Mimbela (2015, citado en 

Castillo, 2017) estudiaron la relación entre la inteligencia emocional y la 

comprensión lectora en alumnos de primaria que cursan el tercer grado, y 

hallaron que existe una relación directa y moderada. 

Considerando los estudios revisados en el contexto internacional sobre la variable 

inteligencia emocional, se tiene a Ros et al. (2017) que comprobó que las competencias 

emocionales, como la autoestima, guarda relación con el rendimiento académico, 
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menciona que la autoestima tiene un efecto predictivo de la ansiedad, así también, 

afirma que contar con un manejo emocional de forma eficiente y una autoestima sana 

favorece la regulación de las emociones y la adecuada relación y buen clima en la 

escuela.  García et al. (2015) hallaron relación en el estado emocional y el bajo 

rendimiento académico, encontraron que el 60% de la población tenían problemas 

emocionales, evidenciándose una prevalencia significativa. Con respecto a la relación 

de la inteligencia emocional y el rendimiento académico, Mavroveli y Sánchez (2011) 

encontraron en los resultados de los niños que cursaban el tercer grado, que la relación 

fue baja; otro hallazgo fue la relación de los puntajes altos en inteligencia emocional con 

comportamientos prosociales, y los puntajes bajos se relacionaron con 

comportamientos de intimidación. 

En una investigación realizada por Villanueva y Ríos (2018) determinaron 

que las variables emocionales y cognitivas son los factores individuales más 

predominantes de las dificultades de los estudiantes. Por otro lado, Alonso et al. 

(2017) confirman la relación entre el conocimiento de las emociones y la 

conducta disruptiva en el ámbito escolar, determinaron que los estudiantes con 

inferior habilidad para reconocer emociones presentaban más problemas de 

conducta. Por su parte, Pulido y Herrera (2017) sostuvieron que las emociones 

afectan el desempeño académico, interviniendo claramente en el aprendizaje, 

concluyen que el miedo y la inteligencia emocional afecta el rendimiento; 

además, indican al miedo a la muerte como el factor más fuerte. Colomeischi y 

Colomeischi (2015) identificaron que los estudiantes que obtienen un alto nivel 

de inteligencia emocional se encuentran más motivados para las matemáticas, 

teniendo una mejor actitud para el éxito en las matemáticas que los que tienen 

un nivel inferior. Recientemente, Siagian et al.  (2021) encontraron que la 

inteligencia emocional y el conocimiento previo tuvieron un efecto significativo 

frente la capacidad de conexión matemática, y concluyeron que la inteligencia 

emocional del 64,71% de los estudiantes estudiados estuvo en la categoría 

moderada. 

La competencia matemática, fue considera en estudios internacionales que 

realizaron los siguientes autores:  Cerda y Pérez (2015) que confirmaron que un 

nivel alto de desarrollo de las competencias matemáticas tempranas, tiende a 

que el niño obtenga un mejor rendimiento académico, logrando buenos 
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resultados en el razonamiento lógico inductivo. Bregant (2016) encontró que los 

mejores niveles de competencia matemática están relacionados con actitudes 

positivas hacia el aprendizaje y la escuela; además concluye que al estimular las 

competencias matemáticas favorece en un futuro próspero individual y nacional. 

  Y recientemente Jaikla et al. (2021) encontraron en su estudio que el 

17,27% de los estudiantes examinados de educación básica, obtuvieron un 

puntaje destacado en competencias matemáticas con respecto al conocimiento 

y aplicación. Como también Pollack et al (2021) realizaron un estudio que 

examinó a estudiantes de 8 a 13 años, identificaron que una mayor competencia 

matemática se relaciona con una menor ansiedad matemática y una mayor 

motivación matemática; teniendo correlaciones estadísticamente significativas y 

moderadas, e identificaron que los estudiantes mayores tenían menor 

competencia matemáticas y mayor ansiedad matemática.  

El tema de la afectividad y las relaciones interpersonales fue mencionada y 

tratada por Thorndike en el año 1920, con el concepto inteligencia social. Pero 

el termino inteligencia emocional (IE) fue acuñada por Salovey y Mayer (1990, 

citado en Trujillo y Rivas, 2005) quienes definieron a la inteligencia emocional 

como la habilidad de poder darse cuenta de la presencia de las emociones, y el 

poder valorarlas y expresarlas de forma adecuada y adaptativa, con el fin de 

comprenderlas y comprender las formas de usar los recursos emocionales, 

siendo la habilidad de graduar las propias y ajenas emociones (Salovey y Mayer, 

1997, citado en Moreno, 2017). De igual forma Emmadi (2019) menciona que la 

IE permite controlar las emociones, comprendiendo la conducta y las relaciones 

interpersonales. 

El término inteligencia emocional fue conocido a raíz de la publicación del 

libro escrito por Goleman (1995), quien la define como la capacidad de motivarse 

y mantenerse firme ante las decepciones; manejar de forma controlada el 

impulso y aplazar la gratificación, graduar el humor e impedir que los trastornos 

minoricen las capacidades de pensar, trasmitir un comportamiento empático y 

esperanzador (Lozada y Segura, 2015). Luego de esta publicación aumentó las 

investigaciones y estudio sobre la inteligencia emocional y sus repercusiones en 

el aspecto personal, educativo y laboral. Asimismo, Carson (2016) menciona que 



 8 

 

en los últimos años se ha incrementado las investigaciones y publicaciones de 

la IE en el ámbito industrial y empresarial  

Remanova (2021) indicó que el concepto inteligencia emocional hace 

referencia a rasgos de personalidad permanentes, siendo en general respuestas 

adaptativas a diferentes situaciones emocionales según el contexto, siendo un 

conjunto de medios secundarios en apoyo a las habilidades emocionales y un 

tipo de competencia que establece la habilidad de un individuo para enfrentar 

exitosamente las presiones y demandas del entorno. Chakraborty y Konar (2009) 

refirió que los individuos que tienen un alto nivel de inteligencia emocional no 

siempre pueden tener un alto cociente intelectual, pero sí es una distinción de 

las personas exitosas. Asimismo, Serrato (2017) afirma que, desarrollando la 

inteligencia emocional, los individuos pueden conseguir ser más productivas y 

exitosas en lo que realizan. Wilding (2017) mencionó que fortaleciendo la 

inteligencia emocional puede desarrollar una vida equilibrada, gestionando 

pensamientos y emociones para un adecuado comportamiento, creando una 

influencia positiva en nuestro entorno.  

Las dimensiones de la variable inteligencia emocional según Salovey y 

Mayer (1997, citado por Moreno 2017) son las siguientes: la atención emocional, 

la claridad y la reparación emocionales. La atención permite que los individuos 

perciban los propios sentimientos y de las demás, en el mismo momento que 

ocurren; esta percepción se puede dar observándose a sí mismo y las señales 

corporales de las otras personas. La claridad emocional, permite identificar y 

comprender los estados emocionales personales y sus causas; contiene una 

capacidad personal y otra social, la primera permite integrar lo emocional y la 

razón para la toma de las mejores decisiones, y la segunda tiene que ver con la 

empatía, ubicándose en el lugar de su semejante identificando y comprendiendo 

sus sentimientos. Y la reparación emocional, tiene que ver con la capacidad de 

bloquear los efectos negativos y activar los positivos de las emociones, para 

comportarse de tal forma que produzca el propio bienestar, este componente 

está en relación con la regulación emocional personal y la atención y resolución 

de problemas interpersonales. 
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Bar-On (2000, citado en Fulques, 2010) divide la inteligencia emocional en 

cinco componentes: componente intrapersonal, interpersonal, manejo de 

emociones, estado de ánimo felicidad-optimismo y componente de 

adaptabilidad. El componente intrapersonal incluye la autoconciencia, que es la 

capacidad de identificar las propias emociones y comprenderlas, la asertividad 

que viene a ser la capacidad de decir lo que uno piensa, siente, defendiéndose 

de forma adecuada sin perjudicar a los demás, la independencia emocional, la 

autoconsideración que es la habilidad de aceptarse y valorarse, y la 

autorrealización; el componente interpersonal incluye la empatía, que permite 

comprender lo que sienten las otras personas, la responsabilidad social de un 

trabajo cooperativo, y la capacidad de mantener una adecuada relación 

interpersonal; el componente manejo de las emociones incluye la habilidad de 

actuar adecuadamente ante las diferentes presiones e impulsos; el componente 

de estado de ánimo está en relación al optimismo  que es mantener una buena 

actitud, y la felicidad que se relaciona a estar satisfecho con uno mismo y con 

las otras personas; el componente de adaptabilidad y ajuste incluye las 

capacidades de evaluar las propias emociones y validarlas con la realidad, así 

como la flexibilidad para adaptarse según las emociones que se presenta, y la 

identificación de soluciones de los problemas.  

El concepto de competencias es considerado, por la Real Academia, en dos 

orientaciones, un significado se refiere a la disputa que se pueda dar entre dos 

o más personas; y el otro significado se refiere a la idoneidad que tiene una 

persona para ocuparse de una labor (Restrepo, 2017). Desde la década de 1950 

se describe el concepto competencia en el ámbito educativo y de la psicología 

(Röhr-Sendlmeier y Käser, 2019)¸en la década de 1960 este concepto  se utilizó 

con fuerza en el aspecto laboral, teniendo diferentes enfoques, según Tobón 

(2007, citado en Restrepo, 2017) este concepto tuvo diferentes enfoques; desde 

el enfoque conductual se consideró como comportamientos de los individuos 

dentro de las organizaciones para la competitividad; de acuerdo con el enfoque 

funcional se determinó que son atributos que se debe tener para cumplir las 

específicas funciones laborales; el enfoque constructivista lo considera como 

habilidades, conocimientos y destrezas para solucionar problemas 

organizacionales. 
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 El origen del enfoque por competencia en las organizaciones se da por la 

implementación de procesos y estrategias para buscar el aprendizaje 

organizacional, pues se dio cambios importantes en diferentes sectores 

productivos; esta situación generó el inicio de acciones innovadoras en 

diferentes sectores de prestación de servicios, como es la educación, dándose 

en EEUU el movimiento de la pedagogía basados en competencias. Tobón 

(2004, citado en Restrepo, 2017) refiere que, durante los años 80, debido al 

mejoramiento en la productividad se consolidó el concepto de competencias 

laborales, generándose cambios en los países desarrollados, donde se inclinó el 

trabajo para mejorar la calidad y eficiencia.  

Posteriormente, en los años 90, en base al concepto competencia se 

consolida el trabajo del talento humano y se establece en Inglaterra el 

movimiento de educación y entrenamiento. A partir de esto los diferentes países 

analizan la situación de la educación interna, dándose en el Perú en el año 1995 

el inicio de la reforma curricular donde se considera e incluye el enfoque por 

competencias. Desde hace varios años atrás se viene impulsando un nuevo 

enfoque de la educación, dejando de estar limitado a los contenidos de cada 

disciplina y asumiendo el protagonismo la noción de competencia en la 

enseñanza y aprendizaje (Maracci, 2021). 

Ministerio de Educación (2016) define la competencia como la habilidad de 

combinar un grupo de capacidades con el objetivo de obtener un propósito 

determinado, siguiendo normas con sentido ético. Incluye entender la necesidad 

o dificultad a enfrentar, evaluando todas las alternativas posibles para 

solucionarla. Es decir, poder identificar la información y capacidades que uno 

posee o están al alcance, para luego utilizarlo con criterio y buen análisis, frente 

una situación y propósito, y así poder tomar decisiones y realizar las mejores 

acciones. Para Caraballo et al. (2013) la competencia matemática es una 

habilidad que implica relacionar y utilizar los números, siendo estas: operaciones 

básicas, simbología y el razonamiento matemático, que servirán en la 

interpretación de los datos y en la resolución de problemas cotidianos. Se 

presentan destrezas llamadas dimensiones, que reúnen diversos indicadores de 

evaluación, que viene a ser actividades concretas que ejecuta los estudiantes 
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para manejar con buen dominio la competencia, entonces podemos decir que 

los indicadores nos marcan lo que el alumno debe saber y hacer (citado en 

García, 2020). 

El estudio de la matemática se ha dado en diferentes perspectivas, a inicios 

de la psicología científica existió una diferencia conceptual entre los partidarios 

de un aprendizaje que se orientaba a la práctica y los que defendían que era 

necesario conocer anticipadamente los conceptos y procedimientos antes de 

poner en práctica la matemática. 

 El aprendizaje de la matemática se sustenta en diferentes teorías; Ahmed 

(2011) menciona que la teoría del aprendizaje de Thorndike y su Ley del Efecto 

tuvo influencia en el currículum de las matemáticas elementales. Por otro lado, 

en oposición del conductismo aparece el cognitivismo, siendo Bronwell uno de 

sus representantes, quien en 1935 afirmó que para comprender los 

procedimientos de cálculo de la matemática se debe realizar un aprendizaje 

significativo y no procedimientos mecánicos de cálculo; resaltando el aspecto 

concreto y descartando la opción de la repetición para que se dé la comprensión. 

Jean Piaget, otro representante del cognitivismo, estudió en 1947 las 

operaciones lógicas que conlleva a actividades matemáticas básicas, postulando 

que serían prerrequisitos del aspecto numérico y la medición.  

 En base a los estudios del cognitivismo surge la teoría constructivista, que 

argumenta que aprendizaje es un proceso constructivo, que se basa en el 

conocimiento y experiencia preexiste para ser reorganizado con la situación 

actual. Vygotsky, representante del enfoque sociocultural, afirma que las 

operaciones mentales se inician como resultado de una experiencia 

interpersonal, sustenta que las funciones psicológicas superiores están 

presentes en dos aspectos, el aspecto interpsicológico, y el aspecto 

intrapsicológico. Esta orientación también se puede considerar para entender la 

adquisición del conocimiento de la matemática; la experiencia del conteo en los 

niños genera los primeros conocimientos de las matemáticas, y esto se da a 

través de la interacción del niño con un adulto o instructor. Así como el proceso 

del aprendizaje del conteo, también se da las otras operaciones aritméticas, 

partiendo de las experiencias concretas y del contacto y guía del adulto. Luego, 
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se da que las operaciones matemáticas pasan a ser mentales (intrapsicológicas), 

logrando que realice operaciones utilizando símbolos y ya no objetos (Ahmed, 

2011). Entonces Las personas obtienen conocimiento matemático al interactuar 

con los objetos, con sus experiencias y con el instructor; organizando y 

estructurando cognitivamente la información, que luego son utilizados de 

acuerdo con la necesidad. Park (2021) sostiene que desarrollar la competencia 

matemática en los estudiantes trae un gran beneficio individual y social, que tiene 

como base la preparación de capital humano, puesto que el uso de las 

matemáticas no sólo es un factor relevante para tener éxito en las ciencias 

académicas, sino también para desenvolverse adecuadamente en la vida diaria 

(Erturan y Jansen, 2015). 

 La capacidad del manejo de los conocimientos matemáticos se conoce 

como competencia matemática, Restrepo (2017), menciona que la competencia 

matemática es el conjunto de habilidades cognitivas que maneja el individuo en 

relación con el desarrollo de razonamiento matemático que es utilizado para el 

adecuado desenvolviendo y resolución de problemas, aplicando el dominio 

conceptual, los procedimientos, el aspecto gramatical y deductivo. Según 

Ministerio de Educación (2014), la competencia matemática viene a ser un 

proceso que se aplica en la situación real y ante la necesidad de resolver un 

problema, realizando una combinación de habilidades y herramientas para 

conseguir integración y resolución de situaciones.  

Las competencias matemáticas son las siguientes (Ministerio de Educación 

2014): a) plantea y resuelve problemas con magnitudes y cantidades incluyendo 

la utilización de números, así como las distintas operaciones, usando variadas 

representaciones y estrategias con la finalidad de solucionar de forma adecuada 

según la necesidad según la realidad; b) plantea y resuelve problemas de 

regularidad, equivalencia y cambio que con el uso de variadas formas de 

representaciones y expresiones simbólicas generaliza situaciones, con el 

desarrollo de patrones, y estableciendo relaciones con variables. Así también, 

implica llegar a acuerdos para generalizar datos obtenidos por uno mismo o por 

otras personas; c) plantea y resuelve problemas de forma, movimiento y 

localización de cuerpos que incluye la elaboración y utilización en el plano, en el 
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espacio, aplicando asociaciones geométricas, caracteres que puedan medirse, 

la identificación y la utilización de herramientas que oriente a conceptualizar lo 

concreto que está alrededor. Incluye el comprender, reconocer, ubicar, construir 

formas y relacionar las diferentes formas y tamaños, posiciones y 

desplazamientos de objetos físicos o cuerpos, que son expresados por 

representaciones; y desarrollar habilidades que incluya diseño o medición y d) 

Plantea y resuelve problemas de incertidumbre que incluye respuestas de 

sondeo y de estudio específico, utilizando la selección, procesamiento y 

valoración de información, también la utilización de técnicas estadísticas y 

probabilísticas que sirvan para que se tome las decisiones correctas. La toma de 

decisiones con honestidad y objetividad en circunstancias de riesgo o azar está 

inmersa en esta competencia.  

En cuanto a las dimensiones de las competencias matemáticas 

consideradas en el estudio son: a) Numeración, es el conocimiento de los 

números y sus tipos, así como del sistema decimal; b) Cálculo, se refiere a la 

conceptualización de las operaciones, los procedimientos y las estrategias de 

cálculo; c) Geometría es tener dominio de información sobre las figuras y los 

cuerpos geométricos. Envuelve conocimientos en relación con los usos de las 

figuras, los elementos y relaciones espaciales; así como las magnitudes y 

medidas de los cuerpos y elementos geométricos; d) Tratamiento de la 

información y del azar, que tiene que ver con la recopilación, comunicación y 

comprensión de los datos cuantitativos, y el uso de las diferentes posibilidades. 

Incluye conocimientos en relación con el tiempo y su medición, interpretación de 

cuadros informativos y gráficas, el sistema monetario, las unidades de medida, 

así como las probabilidades y e) Resolución de Problemas: incluye las 

habilidades que se necesita para solucionar diversas situaciones, con 

dificultades de carácter cuantitativo. (Nureña y Rejas, 2018). 
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III. METODOLOGÍA 

 

3.1. Tipo y diseño de investigación 

La presente investigación fue de tipo básica; la investigación básica tiene 

como objetivo conocer y explicar los acontecimientos sociales o acontecimientos 

de la realidad natural, en este tipo de investigación se formula de una o más 

hipótesis (Pacheco y Cruz, 2006). De diseño no experimental; la investigación 

se realiza sin la manipulación de alguna de las variables, los hechos se 

presentan de la forma que se dan cotidianamente para luego ser analizados 

(Palella y Martins, 2012). Teniendo un nivel descriptivo correlacional, Hernández 

et al. (1999, citado en Palella y Martins, 2012) mencionan que este nivel mide 

ambas variables y se determina si y están relacionadas en el grupo de personas 

con las mismas características, luego de hacer el análisis. 

 

3.2. Variables y operacionalización 

En esta investigación tenemos como variables de estudio: inteligencia 

emocional y competencias matemáticas. 

 

Definición conceptual de inteligencia emocional: La inteligencia emocional 

vendría a ser la habilidad de poder darse cuenta de la presencia de las 

emociones, y el poder valorarlas y expresarlas de forma adecuada y adaptativa, 

con el fin de comprenderlas y comprender las formas de usar los recursos 

emocionales, siendo la habilidad de graduar las emociones propias y de los 

demás (Salovey y Mayer, 1990, citado en Moreno, 2017). 

 

Definición operacional de inteligencia emocional: La inteligencia emocional 

es el puntaje obtenido de los estudiantes en la prueba Conociendo mis 

Emocionales de Ruiz (2004), en las áreas que a continuación se mencionan: 

Relaciones interpersonales: socialización, relaciones interpersonales: 
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autoestima, adaptabilidad: solución de problemas, estado de ánimo: felicidad, 

optimismo, y estado de ánimo: manejo de emociones 

 

 

Definición conceptual de competencias matemáticas: Las competencias matemáticas son el 

conjunto de habilidades cognitivas que maneja el individuo con relación al desarrollo de 

razonamiento matemático que es utilizado para el adecuado desenvolviendo y resolución de 

problemas, aplicando de las matemáticas: el dominio conceptual, los procedimientos, el aspecto 

gramatical y deductivo (Restrepo, 2017) 

 

Definición operacional de competencias matemáticas: Puntajes obtenidos 

en las capacidades para la numeración, cálculo, geometría, tratamiento de la 

información y el azar, y resolución de problemas según la Prueba EVAMAT de 

los autores García et al. (2013).  

 

 La operacionalización de las variables se especifica en el anexo 2. 

 

3.3. Población, muestra y muestreo 

La población o universo es el conjunto total de casos que tienen las mismas 

características y especificaciones (Hernández et al. 2014). El grupo de 85 

estudiantes mayores de 7 años de secciones únicas de los grados de segundo 

a sexto grado de primaria de una IEP del distrito de Independencia fue la 

población de este estudio. 

 

Tabla 1 

Población por grados  

 

Grado 

Sexo  

Total Masculino Femenino 

Segundo 7 5 12 

Tercero 11 4 15 

Cuarto 11 4 15 

Quinto 8 13 21 

Sexto 8 14 22 
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Total 45 40 85 

 

Entre los criterios de inclusión se consideró los que siguen: niños o niñas 

mayores de 7 años que cursan los grados de segundo a sexto grado del nivel 

primaria. En cuanto a los criterios de exclusión fueron: Estudiantes del nivel 

primaria que tengan como edad 7 y 6 años, así como estudiantes incluidos en la 

institución.  

La muestra de este estudio fue de 60 estudiantes del nivel primaria 

mayores de 7 años. El muestreo fue no probabilístico intencional. Palella y 

Martins (2012) afirma que este tipo de muestreo el investigador determina los 

requisitos de selección que las personas deben cumplir para ser parte de la 

muestra.  

 

Tabla 2 

Muestra por grados 

 

Grado 

 

Total 

Segundo 10 

Tercero 8 

Cuarto 8 

Quinto 20 

Sexto 14 

Total 60 

 

 

3.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

La técnica es el medio de obtención de datos que se utiliza para recoger 

información de una determinada realidad de las variables a investigar (Sánchez, 

2015); en la presente investigación que se utilizó técnicas indirectas como el 

inventario y pruebas psicopedagógicas. 

Los instrumentos que se utilizaron fue el inventario de inteligencia emocional 

Conociendo mis emociones y pruebas estandarizadas EVAMAT 2, 3, 4 y 5 de 

conocimiento y aplicación de operaciones matemáticas para la recolección de 
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datos sobre la competencia matemática; los instrumentos son recursos que se 

apoya el investigador para la recolección y almacenamiento de información 

sobre las variables a estudiar (Hernández et al, 2014) 

 

Test Conociendo mis Emociones 

Uno de los instrumentos que se aplicó fue el Test “Conociendo mis 

emociones” de Ruiz (2004), que consta de 40 preguntas, dirigido a estudiantes 

de 8 a 12 años (ficha técnica, anexo 3) 

La confiabilidad de la prueba indica la precisión de los resultados, se 

realizó mediante el método de consistencia interna por el coeficiente alfa de 

Cronbach, obteniendo un coeficiente   de 0,86 indicando que el instrumento es 

confiable (Ruiz, 2005). Así también Contreras (2015) determinó la confiabilidad 

a través del programa estadístico SPSS, obtuvo un valor Alpa de Cronbach de 

0,620, considerando una fiabilidad significativa.  

La validez dependerá del grado en que pueda detectar los aspectos que 

se espera medir, dándose una validez de construcción mediante el cuestionario 

análisis factorial exploratorio, se determinó que en las diferentes áreas estaba 

presente un factor común, siendo la varianza total de   65.10% correspondiendo 

a la inteligencia emocional, concluyendo que el instrumento posee validez de 

construcción (Ruiz, 2005). 

 

Batería para la Evaluación de la Competencia Matemática 

Así también se utilizó la Batería EVAMAT 2, 3, 4 y 5 de García et al. 

(2013). Dirigido a estudiantes del segundo, tercero, cuarto y quinto grado 

respectivamente, que consta de diferentes consignas de conocimiento y 

aplicación según las dimensiones a evaluar (ficha técnica, anexo 3). 

La confiabilidad a través el Alfa de Cronbach resultó (α = 0,735), 

obteniendo un coeficiente de magnitud alta, considerándose aceptable (García, 

2020). Anteriormente García et al. (2013) determinaron que la confiabilidad del 

EVAMAT es altamente buena, porque generalmente sus ítems se ubican entre 

0,9 y 1, concluyendo que existe una elevada confiabilidad. 
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Castro (2020) determinó la validez del contenido del EVAMAT 4 mediante 

criterio de jueces. Obteniendo resultados mayores a 0.60, afirmó que la batería 

es válida. Se realizó la validez factorial por medio el método de los componentes 

principales realizado con el SPSS, determinando que la batería EVAMAT mide 

competencias matemáticas (García et al. 2013). 

 

3.5. Procedimientos 

En el presente estudio se tomó en cuenta diferentes acciones para el 

desarrollo de esta, teniendo en consideración las siguientes acciones: 

Se realizó la gestión para la obtener la autorización de realizar la 

investigación en la de la IEP Luz Divina del distrito de Independencia; primero se 

procedió a solicitar el permiso de la directora de la institución, también, se 

informó y solicitó la aceptación de los padres de familia de cada estudiante mayor 

de 7 años para que se lleve a cabo la aplicación de los instrumentos de 

evaluación. 

La obtención de información se realizó con la aplicación del instrumento 

Conociendo mis Emociones, citando a los estudiantes a reuniones virtuales 

según el grado de estudio, entonces, a través de la plataforma zoom se explicó 

el llenado del formulario Google y cada alumno marcó la respuesta según la 

consigna presentada. Luego se realizó tres reuniones para aplicar la prueba 

EVAMAT que mide competencias matemáticas, las consignas fueron 

proyectadas y compartidas a través de la plataforma zoom y las respuestas 

fueron marcadas en las hojas de respuesta y en fichas de la prueba enviadas a 

virtualmente para la impresión. 

La información obtenida mediante los instrumentos de recolección de datos 

fue procesada y analizada por medio de pruebas estadísticas, luego se generó 

y diseño las tablas u gráficos para la visualización de los resultados, que fueron 

interpretados y puestos a discusión. 

 

3.6. Método de análisis de datos 

Los datos obtenidos se analizaron mediante el tratamiento de datos de forma 

descriptiva, por medio de tablas y figuras, para la comprensión de las variables 
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inteligencia emocional y competencias matemáticas de los estudiantes de una 

I.E.P del distrito de Independencia.  

Y para comprobación de hipótesis se empleó la prueba paramétrica de 

Pearson o la no paramétrica de Spearman para determinar la relación entre las 

variables inteligencia emocional y competencias matemáticas según el grado 

que cursan los estudiantes de una I.E.P. del distrito de Independencia. 

3.7. Aspectos éticos 

En esta investigación se realizó cuidando el bienestar de los participantes, 

considerando el artículo 04° del Código de Ética en Investigación de la 

Universidad César Vallejo (CEIUCV). De antemano se informó el objetivo del 

estudio a las autoridades de la I.E. y a los padres de los estudiantes, y se solicitó 

el permiso para actuar en la recolección de datos y el análisis de estos, sobre la 

inteligencia emocional y competencias matemáticas de los estudiantes; 

respondiendo al artículo 10° del CEIUCV el investigador debe informar y obtener 

la aceptación de las personas que serán incluidas en este estudio 

Los datos fueron conseguidos de forma individual en presencia de sus 

padres de familia o del tutor. Los resultados obtenidos se interpretaron con 

objetividad, realizando la comunicación a los padres para la adecuada 

intervención si fuera necesario, manteniendo y resaltando un rigor científico el 

tratamiento e interpretación de los resultados. 
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IV. RESULTADOS 

 

Descripción de niveles de inteligencia emocional y competencia matemática en 

estudiantes de segundo grado 

 
 

Tabla 3 

Descripción de los niveles de inteligencia emocional en estudiante de 

segundo grado 

 

Nivel Frecuencia (fi) Porcentaje (%) 

Bajo 2 20 

Promedio 6 60 

Alto 2 20 

Total 10 100 

 

 

 Figura 1 

 Niveles de inteligencia emocional en estudiante de segundo grado 
 

 
 

 
En la Tabla 3 y Figura 1, en los resultados de los estudiantes del segundo 

grado del nivel primaria de la IEP Luz Divina se identificó que el 60% de los 

estudiantes poseen un nivel promedio de inteligencia emocional, mientras que el 
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20% de los estudiantes un nivel alto, así también el 20% de los estudiantes del 

segundo grado poseen un nivel bajo de inteligencia emocional. 

 

Tabla 4 

Descripción de niveles de competencia matemática en estudiante de 

segundo grado 

 

Nivel Frecuencia (fi) Porcentaje (%) 

Bajo 2 20 

Promedio 6 60 

Alto 2 20 

Total 10 100 

 

 

 Figura 2 

 Niveles de competencia matemática en estudiante de segundo grado 

 
 

 
 

En la Tabla 4 y Figura 2, en los resultados de los estudiantes del segundo 

grado del nivel primaria de la IEP Luz Divina se identificó que el 60% de los 

estudiantes poseen un nivel promedio de competencia matemática, mientras que 
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el 20% de los estudiantes un nivel bajo y de igual forma el 20% de los estudiantes 

del segundo grado poseen un nivel alto de competencia matemática. 

 

Descripción de niveles de inteligencia emocional y competencia matemática en 

estudiantes de tercer grado 

 
Tabla 5 

Descripción de niveles de inteligencia emocional en estudiante de tercer 

grado 

 

Nivel Frecuencia (fi) Porcentaje (%) 

Bajo 2 25 

Promedio 5 62,50 

Alto 1 12,50 

Total 10 100 

 

 Figura 3 

 Niveles de inteligencia emocional en estudiante de tercer grado 

 
 

 
 

 
En la Tabla 5 y Figura 3, en los hallazgos de los estudiantes de tercer 

grado del nivel primaria de la IEP Luz Divina se identificó que el 62,50% de los 



 23 

 

estudiantes poseen un nivel promedio de inteligencia emocional, el 25% de los 

estudiantes poseen un nivel alto, y tan solo el 12,5% presentan un nivel bajo de 

inteligencia emocional. 

 
Tabla 6 

Descripción de niveles de competencia matemática en estudiante de 

tercer grado 

 

Nivel Frecuencia (fi) Porcentaje (%) 

Bajo 2 25 

Promedio 4 50 

Alto 2 25 

Total 8 100 

 

 

 Figura 4 

 Niveles de competencia matemática en estudiante de tercer grado 

 
 

 
 

En la Tabla 6 y Figura 4, en los resultados de los estudiantes del tercer 

grado del nivel primario de la IEP Luz Divina se identificó que el 50% de los 

estudiantes poseen un nivel promedio de competencia matemática, el 25% 
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poseen un nivel bajo y el 25% de los estudiantes de poseen un nivel alto de 

competencia matemática. 

Descripción de niveles de inteligencia emocional y competencia matemática en 

estudiantes de cuarto grado 

 
Tabla 7 

Descripción de niveles de inteligencia emocional en estudiante de cuarto 

grado 

 

Nivel Frecuencia (fi) Porcentaje (%) 

Bajo 3 37.50 

Promedio 4 50 

Alto 1 12.50 

Total 8 100 

 

 Figura 5 

 Niveles de inteligencia emocional en estudiante de cuarto grado 

 

 
 
 

En la tabla 7 y Figura 5, en los hallazgos de los estudiantes de cuarto 

grado del nivel primaria de la IEP Luz Divina se identificó que el 50% de los 

estudiantes poseen un nivel promedio de inteligencia emocional, mientras que el 

37,50% de los estudiantes poseen un nivel bajo, y el 12,50% del grupo de cuarto 

grado tienen un nivel alto de inteligencia emocional. 
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Tabla 8 

Descripción de niveles de competencia matemática en estudiante de 

cuarto grado 

 

Nivel Frecuencia (fi) Porcentaje (%) 

Bajo 2 25 

Promedio 4 50 

Alto 2 25 

Total 8 100 

  

Figura 6 

 Niveles de competencia matemática en estudiante de cuarto grado 
 

 
 

 
 

En la Tabla 8 y Figura 6, en los hallazgos de los estudiantes de cuarto 

grado del nivel primaria de la IEP Luz Divina se identificó que el 50% de ellos 

presentan un nivel promedio de competencia matemática, el 25% presentan un 

nivel bajo y también el 25% de los estudiantes de cuarto grado presentan un nivel 

alto de competencia matemática. 
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Descripción de niveles de inteligencia emocional y competencia matemática en 

estudiantes de quinto grado 

 
Tabla 9 

Descripción de niveles de inteligencia emocional en estudiante de quinto 

grado 

 

Nivel Frecuencia (fi) Porcentaje (%) 

Bajo 5 25 

Promedio 10 50 

Alto 5 25 

Total 20 100 

 

  

Figura 7 

 Niveles de inteligencia emocional en estudiante de quinto grado 

 

 
 

En la Tabla 9 y Figura 7, en los resultados del quinto grado del nivel 

primaria de la IEP Luz Divina se identificó que el 50% de los estudiantes tienen 

un nivel promedio de inteligencia emocional, el 25% de los estudiantes poseen 
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un nivel alto, y también el 25% del grupo de quinto grado poseen un nivel bajo 

de inteligencia emocional. 

Tabla 10 

Descripción niveles de competencia matemática en estudiante de quinto 

grado 

 

Nivel Frecuencia (fi) Porcentaje (%) 

Bajo 6 30 

Promedio 9 45 

Alto 5 25 

Total 20 100 

 

 

Figura 8 

Niveles de competencia matemática en estudiante de quinto grado 

 

 
 
 

En la Tabla 10 y Figura 8, en los resultados del grupo de quinto grado del 

nivel primaria de la IEP Luz Divina se identificó que el 45% de los estudiantes 

poseen un nivel promedio de competencia matemática, mientras que el 30% 

presentan un nivel bajo y el 25% de los estudiantes de quinto grado tienen un 

nivel alto de competencia matemática. 
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Descripción de niveles de inteligencia emocional y competencia matemática en 

estudiantes de sexto grado 

 
Tabla 11 

Descripción de niveles de inteligencia emocional en estudiante de sexto 

grado 

 

Nivel Frecuencia (fi) Porcentaje (%) 

Bajo 3 21,4 

Promedio 8 57,1 

Alto 3 21,4 

Total 14 100 

 

 

Figura 9 

 Niveles de inteligencia emocional en estudiante de sexto grado 

 

 
      
 

En la Tabla 11 y Figura 9, en los resultados del grupo del sexto grado del 

nivel primaria de la IEP Luz Divina se identificó que el 50% de los estudiantes 

poseen un nivel promedio de inteligencia emocional, el 21,4% de los estudiantes 
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tienen un nivel alto, así también el 21,4% de los estudiantes de sexto grado 

presentan un nivel bajo de inteligencia emocional. 

 
 

Tabla 12 

Descripción de niveles de competencia matemática en estudiante de 

sexto grado 

 

Nivel Frecuencia (fi) Porcentaje (%) 

Bajo 4 28,57 

Promedio 9 64,29 

Alto 1 7,14 

Total 14 100 

 

 

Figura 10 

 Niveles de competencia matemática en estudiante de sexto grado 

 

 
 

 

En la Tabla12 y Figura 8, en los resultados de los estudiantes de sexto 

grado del nivel primaria de la IEP Luz Divina se identificó que el 64,29% de los 

estudiantes poseen un nivel promedio de competencia matemática, el 28,57% 

de los estudiantes poseen un nivel bajo y tan solo un 7,14% de los estudiantes 

de sexto grado presentan un nivel alto de competencia matemática. 
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Tabla 13 

Número de estudiantes de primaria según nivel de Inteligencia emocional y 

competencia matemática  

 

 

Grado 

Nivel de inteligencia 

emocional 

 Nivel de competencia 

matemática 

Bajo Promedio Alto Bajo Promedio Alto 

Segundo grado 2 6 2 2 6 2 

Tercer grado 2 5 1 2 4 2 

Cuarto grado 3 4 1 2 4 2 

Quinto grado 5 10 5 6 9 5 

Sexto grado 3 8 3 4 9 1 

TOTAL 15 33 12 16 32 12 

PORCENTAJE 25% 55% 20% 27% 53% 20% 

 

 

Figura 11 

Nivel de inteligencia emocional de estudiantes de primaria 
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Figura 12 

Nivel de competencia matemática de estudiantes de primaria 

 

 

En la Tabla 13, Figura 11 y 12, el 55% de los estudiantes de primaria 

presentan un nivel promedio de inteligencia emocional, seguido de un 25% en 

nivel bajo, y el 12% poseen un nivel alto de inteligencia emocional. En 

competencia matemática el 53% de los estudiantes de primaria se encuentra en 

el nivel promedio, seguido de un 27% en nivel bajo y el 20% poseen un en nivel 

alto en competencia matemática. 
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Prueba de normalidad de los resultados de inteligencia emocional de los 

estudiantes de segundo a sexto grado de primaria 

 

Tabla 14 

Prueba de normalidad 
 
 

Grado 

 

Variable 

Shapiro-Wilk 

Estadístico Gl Sig. 

Segundo 

grado 

Inteligencia emocional 

Competencia 

matemática 

,976 

,912 

10 

10 

,938 

,293 

Tercer grado Inteligencia emocional ,985 8 ,982 

 Competencia 

matemática 

,795 8 ,025 

Cuarto grado Inteligencia emocional ,909 8 ,347 

 Competencia 

matemática 

,939 8 ,603 

Quinto grado Inteligencia emocional ,926 20 ,129 

 Competencia 

matemática 

,963 20 ,599 

Sexto grado Inteligencia emocional ,954 14 ,621 

 Competencia 

matemática 

,945 14 ,490 

 

 
En relación con la Tabla 14, según la prueba de normalidad de Shapiro-

Wilk se pudo evidenciar en el tercer grado que la competencia matemática tiene 

un valor inferior a 0,05 y la inteligencia emocional un valor superior 0,05 lo cual 

no pertenecen a una distribución normal, por ende, se aplicó la correlación de la 

Rho de Spearman. En los grados, segundo, cuarto, quinto y sexto tanto la 
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inteligencia emocional e inteligencia emocional tiene un valor superior .05 

perteneciendo a una distribución normal, y se utilizó la correlación de Pearson. 

 

 

Prueba de hipótesis 

 

Hipótesis específicas 1 

H0: No existe relación entre inteligencia emocional y competencias matemáticas 

en estudiantes del segundo grado de primaria de una institución privada de 

Independencia, 2021. 

Ha: Existe relación entre inteligencia emocional y competencias matemáticas en 

estudiantes del segundo grado de primaria de una institución privada de 

Independencia, 2021 

 

Tabla15 

Correlación entre inteligencia emocional y competencia matemática de los 

estudiantes del segundo grado de primaria 

 

Variable Inteligencia 
emocional 

Competencia 
matemática 

Inteligencia 
emocional 

Correlación de Pearson 1 ,561 

 Sig. (bilateral)  ,091 

 N 10 10 

Competencia 
matemática 

Correlación de Pearson ,561 1 

 Sig. (bilateral) ,091  

 N 10 10 

 

En la Tabla 15, a un nivel de significación no se rechaza la hipótesis nula, 

ya que este valor es superior a 0,05, resultando que la inteligencia emocional no 

tiene relación con la competencia matemáticas de los estudiantes del segundo 

grado del nivel primaria de la IEP Luz Divina – 2021. 
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Hipótesis específicas 2 

H0: No existe relación entre inteligencia emocional y competencias matemáticas 

en estudiantes del tercer grado de primaria de una institución privada de 

Independencia, 2021. 

Ha: Existe relación entre inteligencia emocional y competencias matemáticas en 

estudiantes del segundo tercer de primaria de una institución privada de 

Independencia, 2021 

 

Tabla 16 

Correlación entre inteligencia emocional y competencia matemática de los 

estudiantes del tercer grado de primaria 

 

Variable Inteligencia 
emocional 

Competencia 
matemática 

Inteligencia 
emocional 

Correlación Rho de Spearman 1,000 ,143 

 Sig. (bilateral) . ,736 

 N 8 8 

 Correlación Rho de Spearman ,143 1,000 

Competencia 
matemática 

Sig. (bilateral) ,736 . 

 N 8 8 

 

En la Tabla 16, a un nivel de significación no se rechaza la hipótesis nula, 

ya que este valor es superior a 0,05, resultando que la inteligencia emocional no 

tiene relación con la competencia matemáticas de los estudiantes del tercer 

grado del nivel primaria de la IEP Luz Divina – 2021. 
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Hipótesis específicas 3 

H0: No existe relación entre inteligencia emocional y competencias matemáticas 

en estudiantes del cuarto grado de primaria de una institución privada de 

Independencia, 2021. 

Ha: Existe relación entre inteligencia emocional y competencias matemáticas en 

estudiantes del cuarto grado de primaria de una institución privada de 

Independencia, 2021 

 

Tabla 17 

Correlación entre inteligencia emocional y competencia matemática de los 

estudiantes del cuarto grado de primaria 

 

Variable Inteligencia 
emocional 

Competencia 
matemática 

Inteligencia 
emocional 

Correlación de Pearson 1 ,352 

Sig. (bilateral)  ,392 

N 8 8 

Competencia 
matemática 

Correlación de Pearson ,352 1 

Sig. (bilateral) ,392  

N 8 8 

 

En la Tabla 17, a un nivel de significación no se rechaza la hipótesis nula, 

ya que este valor es superior a 0,05, resultando que la inteligencia emocional no 

tiene relación con la competencia matemáticas de los alumnos que cursan el 

cuarto grado de la IEP Luz Divina – 2021. 
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Hipótesis específicas 4 

H0: No existe relación entre inteligencia emocional y competencias matemáticas 

en estudiantes del quinto grado de primaria de una institución privada de 

Independencia, 2021. 

Ha: Existe relación entre inteligencia emocional y competencias matemáticas en 

estudiantes del quinto grado de primaria de una institución privada de 

Independencia, 2021 

 

 

Tabla 18 

Correlación entre inteligencia emocional y competencia matemática de los 

estudiantes del quinto de primaria 

Variable Inteligencia 
emocional 

Competencia 
matemática 

Inteligencia 
emocional 

Correlación de Pearson 1 ,134 

Sig. (bilateral)  ,572 

N 20 20 

Competencia 
matemática 

Correlación de Pearson ,134 1 

Sig. (bilateral) ,572  

N 20 20 

 

En la Tabla 18, a un nivel de significación no se rechaza la hipótesis nula, 

ya que este valor es superior a 0,05, resultando que la inteligencia emocional no 

tiene relación con la competencia matemáticas de los estudiantes del quinto 

grado del nivel primaria de la IEP Luz Divina – 2021. 
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Hipótesis específicas 5 

H0: No existe relación entre inteligencia emocional y competencias matemáticas 

en estudiantes del sexto grado de primaria de una institución privada de 

Independencia, 2021. 

Ha: Existe relación entre inteligencia emocional y competencias matemáticas en 

estudiantes del sexto grado de primaria de una institución privada de 

Independencia, 2021 

 

Tabla 19 

Correlación entre inteligencia emocional y competencia matemática de los 

estudiantes del sexto grado de primaria 

 

Variable Inteligencia 
emocional 

Competencia 
matemática 

Inteligencia 
emocional 
 

Correlación de Pearson 1 ,337 
Sig. (bilateral)  ,239 

N 14 14 
Competencia 
matemática 

Correlación de Pearson ,337 1 
Sig. (bilateral) ,239  

N 14 14 

 

En la Tabla 19, a un nivel de significación no se rechaza la hipótesis nula, 

ya que este valor es superior a 0,05, resultando que la inteligencia emocional no 

tiene relación con la competencia matemáticas de los estudiantes del sexto 

grado del nivel primaria de la IEP Luz Divina – 2021. 
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V. DISCUSIÓN 

El objetivo general del presente trabajo fue determinar la relación entre 

inteligencia emocional y competencias matemáticas en los estudiantes del nivel 

primaria de la IEP Luz Divina del distrito de Independencia, 2021. Se realizó la 

descripción del nivel de inteligencia emocional y competencia matemática de los 

estudiantes de acuerdo con el grado que pertenecen, de segundo a sexto grado 

del nivel primaria; para determinar la correlación entre la inteligencia emocional 

y competencia matemática se procedió a realizar el contraste mediante el apoyo 

de la estadística inferencial. De acuerdo con los hallazgos identificados en esta 

investigación se procederá a presentar la siguiente discusión.  

  

Según los hallazgos objetivos en relación con los niveles de inteligencia 

emocional que presentan los estudiantes de segundo grado, se pudo evidenciar 

que el 20% de los estudiantes tienen un nivel bajo, el 60% de ellos poseen un 

nivel promedio y el 20% de los estudiantes presentan un nivel alto de inteligencia 

emocional. En el grupo de estudiantes del tercer grado el 62,50% poseen un 

nivel promedio de inteligencia emocional, el 25% de los estudiantes presentan 

un nivel alto, y tan solo el 12,5% presentan un nivel bajo de inteligencia 

emocional. En los resultados del cuarto grado se obtuvo que el 50% de los 

estudiantes presentan un nivel promedio de inteligencia emocional, mientras que 

el 37,50% presentan un nivel bajo, y el 12,50% presentan un nivel alto de 

inteligencia emocional, estos resultados tiene semejanza con los resultados de 

Castillo (2017), realizado también en Lima, quien identificó que el 53,06% de los 

estudiantes de primaria presentan un moderado nivel de inteligencia emocional 

un 41,50% presentaron un nivel alto y el 5,44% un nivel bajo; en ambas 

investigaciones se determinó que  existe un número mayor de estudiantes que 

presentan un nivel promedio, mientras que difiere en los resultados del 

porcentaje de estudiantes que presentan un nivel alto y bajo.  
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En el grupo de estudiantes de quinto grado de la IEP Luz Divina se 

identificó que el 50% de ellos presentan un nivel promedio de inteligencia 

emocional, mientras que el 25% un nivel alto, y el 25% restante tienen un nivel 

bajo de inteligencia emocional. Los resultados de los estudiantes de sexto grado 

de la IEP Luz Divina se identificó que el 50% de los estudiantes presentan un 

nivel promedio de inteligencia emocional, el 21,4% un nivel alto, y también el 

21,4% de los estudiantes de sexto grado presentan un nivel bajo de inteligencia 

emocional. El conocer el nivel de inteligencia emocional de los estudiantes nos 

permite identificar sus características de personalidad en relación con el aspecto 

emocional, Remanova (2021) indicó que el concepto inteligencia emocional hace 

referencia a rasgos de personalidad permanentes, siendo en general respuestas 

adaptativas a diferentes situaciones emocionales según el contexto, siendo un 

conjunto de medios secundarios en apoyo a las habilidades emocionales y un 

tipo de competencia que establece la habilidad de un individuo para enfrentar 

exitosamente las presiones y demandas del entorno. Estas características 

emocionales pueden ser favorables para que se dé adecuadamente el 

aprendizaje y se reduzca las condiciones negativas para la formación y 

comportamiento del estudiante, ya que Villanueva y Ríos (2018) determinaron 

que las variables emocionales y cognitivas son los factores individuales más 

predominantes de las dificultades de los estudiantes. Por otro lado, Alonso et al. 

(2017) en su estudio confirmaron la relación entre el conocimiento de las 

emociones y la conducta disruptiva en el ámbito escolar, determinaron que los 

estudiantes con inferior habilidad para reconocer emociones presentaban más 

problemas de conducta. Por su parte, Pulido y Herrera (2017) sostuvieron que 

las emociones afectan el desempeño académico, interviniendo claramente en el 

aprendizaje, concluyen que el miedo y la inteligencia emocional afecta el 

rendimiento. 

 

Los estudiantes de segundo grado al sexto grado de primaria presentan 

los siguientes niveles de inteligencia emocional:  el 55% presentan un nivel 

promedio de inteligencia emocional, seguido de un 25% en nivel bajo, y el 12% 
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presentan un nivel alto de inteligencia emocional. La mayoría de los estudiantes 

que participaran del presente estudio presentan un nivel promedio lo que se 

asemeja a los resultados de Siagian et al. (2021), que identificaron que el 64,71% 

de los estudiantes de educación básica de Indonesia, se ubicaron en la categoría 

moderada de inteligencia emocional. Los resultados hallados sobre el nivel de 

inteligencia emocional que presentan los estudiantes permitirán identificar las 

necesidades de fortalecer y mejorar los niveles de inteligencia emocional de los 

estudiantes, favoreciendo el adecuado desempeño de los estudiantes y el clima 

escolar. Wilding (2017) mencionó que fortaleciendo la inteligencia emocional 

puede desarrollar una vida equilibrada, gestionando pensamientos y emociones 

para un adecuado comportamiento, creando una influencia positiva en nuestro 

entorno.  

 

En los resultados de los estudiantes del segundo de la IEP Luz Divina se 

identificó que el 60% de los estudiantes presentan un nivel promedio de 

competencia matemática, el 20% de los estudiantes presentan un nivel bajo y de 

igual forma el 20% obtuvieron un nivel alto en competencia matemática.  En los 

estudiantes del tercer grado de la IEP Luz Divina se determinó que el 50% 

presentan un nivel promedio de competencia matemática, el 25% de los 

estudiantes presentan un nivel bajo y el 25% de ellos presentan un nivel alto de 

competencia matemática. El porcentaje de los estudiantes del cuarto grado son 

similares a los resultados de los alumnos del tercer grado, ya que el 50% de los 

estudiantes presentan un nivel promedio de competencia matemática, el 25% 

presentan un nivel bajo y alto respectivamente. En los resultados de los 

estudiantes de quinto de la IEP Luz Divina se identificó que el 45% presentan un 

nivel promedio de competencia matemática, mientras que el 30% presentan un 

nivel bajo y el 25% presentan un nivel alto de competencia matemática; los 

niveles de competencia matemática del grupo de sexto grado se halló que  el 

64,29% de los estudiantes presentan un nivel promedio, el 28,57% de los 

estudiantes presentan un nivel bajo y tan solo un 7,14% de los estudiantes de 

sexto grado presentan un nivel alto de competencia matemática. El porcentaje 

de los estudiantes del quinto grado que obtuvieron un nivel alto de competencia 

matemática es mayor al de sexto grado, lo cual coincide con los resultados 
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hallados por Cacha et al. (2021) que concluyeron que los estudiantes de quinto 

grado de una institución educativa privada de Lima eran más competentes en 

matemática que los estudiantes de sexto grado, obteniendo mayor puntaje en 

resolución de problemas, ejercicios de movimiento, ubicación y forma, así 

también Pollack et al. (2021). identificaron que los estudiantes mayores tenían 

menor competencia matemáticas. 

En la sumatoria del número de estudiantes según el nivel  de competencia 

matemática y grado, se halló que el 53% de los estudiantes de primaria se 

encuentra en el nivel promedio, seguido de un 27% en nivel bajo y el 20% 

presenta un en nivel alto en competencia matemática, este último dato se 

asemeja a lo identificado por Jaikla et al. (2021) que halló que el 17,27% de los 

estudiantes examinados de educación básica, obtuvieron un puntaje destacado 

en competencias matemáticas con respecto al conocimiento y aplicación. Los 

hallazgos sobre los niveles de competencia que presentan los estudiantes son 

de relevancia ya que servirá para establecer estrategias de fortalecimiento y 

desarrollo de capacidades para manejar la información numérica, de cálculo, 

geometría y estrategias de resolución de problemas, Park (2021) sostiene que 

desarrollar la competencia matemática en los estudiantes trae un gran beneficio 

individual y social, que tiene como base la preparación de capital humano, y 

Bregant (2016) menciona que estimular las competencias matemáticas favorece 

en un futuro próspero individual y nacional. Tener un diagnóstico sobre la 

realidad de las competencias genera acciones para mejoramiento del proceso 

de enseñanza y desarrollo del estudiante, repercutiendo en su actuar diario y 

futuro, según Ministerio de Educación (2014), la competencia matemática viene 

a ser un proceso que se aplica en la situación real y ante la necesidad de resolver 

un problema, realizando una combinación de habilidades y herramientas para 

conseguir integración y resolución de situaciones.  

 

Según los resultados obtenidos de las variables inteligencia emocional y 

competencias matemáticas de los estudiantes del segundo, cuarto, quinto y sexto grado 

cuyos datos, se halló que los datos tienen una distribución normal por lo que se utilizó 

la correlación de Pearson, y en el grupo de tercer grado se empleó la prueba estadística 
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Rho de Spearman. En los gados de segundo, tercero, cuarto, quinto y sexto se identificó 

que no existe relación puesto que los valores de significancia fueron mayores a 0,05; 

por lo cual, se acepta la hipótesis nula, confirmando que no existe relación entre 

inteligencia emocional y competencias matemáticas en los estudiantes del segundo a 

sexto grado de la IEP Luz Divina.  

Estos resultados comprueban la inexistencia de relación entre las variables de 

este estudio; no teniendo estudios que contradigan este resultado, ya que, no fueron 

hallados estudios que mencionen sobre la correlación de inteligencia emocional y 

competencias matemáticas; sin embargo, se hallaron estudios relacionando las 

variables inteligencia emocional y competencia matemática con otras variables 

relacionadas al aprendizaje y rendimiento académico, como el estudio de Mavroveli y 

Sánchez (2011) donde hallaron una relación baja entre inteligencia emocional y 

rendimiento académico de los estudiantes del tercer grado. Bregant (2016) encontró que 

los mejores niveles de competencia matemática están relacionados con actitudes 

positivas hacia el aprendizaje y la escuela. 

 

El aspecto emocional y el  conocimiento matemático son importantes para 

el aprendizaje de los estudiantes, estando relacionado con el éxito del 

aprendizaje o sus correctas condiciones, Colomeischi, A y Colomeischi, T. (2015) 

identificaron que los estudiantes que obtienen un alto nivel de inteligencia 

emocional se encuentran más motivados para las matemáticas, teniendo una el 

logro; por otro lado  Ros (2017)  comprobó que las competencias emocionales, 

como la autoestima, tiene relación con el rendimiento académico, menciona que 

la autoestima tiene un efecto predictivo de la ansiedad, así también, afirma que 

contar con un manejo emocional de forma eficiente y una autoestima sana 

favorece la regulación de las emociones y la adecuada relación y buen clima en 

la escuela. Por lo tanto, es importante que el desarrollo de la inteligencia 

emocional y competencia matemática se dé con la misma importancia, ya que 

sabemos que el conocimiento matemático trae éxito, Park (2021) sostiene que 

desarrollar la competencia matemática en los estudiantes trae un gran beneficio 

individual y social, que tiene como base la preparación de capital humano; pero 

no sólo debemos desgastar acciones para el mejoramiento de las competencias 

cognoscitivas sino también debemos abordar el aspecto emocional y sobre todo 
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la inteligencia emocional, ya que contribuirá en el fortalecimiento personal, la 

comprensión y gestión de emociones propias y ajenas y sobre todo la correcta 

interacción con el entorno, Chakraborty y Konar (2009) refirió que los individuos 

que tienen un alto nivel de inteligencia emocional no siempre pueden tener un 

alto cociente intelectual, pero sí es una distinción de las personas exitosas, 

Wilding (2017) mencionó que fortaleciendo la inteligencia emocional puede 

desarrollar una vida equilibrada, gestionando pensamientos y emociones para 

un adecuado comportamiento, creando una influencia positiva en nuestro 

entorno. 
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V. CONCLUSIONES 

 

1. La inteligencia emocional es la capacidad de darse cuenta de las propias y 

ajenas emociones, comprenderlas y regularlas, que traerá como consecuencia 

una conducta adaptativa y favorable para uno mismo y para los demás, 

presentándose correctas interacciones con el entorno. La competencia 

matemática es la capacidad de manejar y aplicar los conocimientos matemáticos 

acertadamente según la situación presentada. 

2. En las diferentes situaciones que el individuo se enfrenta en su actuar diario 

necesita aplicar competencias cognitivas como también emocionales, que se 

evidencian con acciones en respuesta a su entorno. El actuar presentado 

responde a las decisiones que cada persona asume; para la decisión de 

comportamiento y aplicación de las competencias actúan los conocimientos 

aprendidos bajo información recibida, o fueron aprendidas por experiencias 

personas en relación con su entorno. 

3. Esta investigación estudió los niveles de inteligencia emocional y competencia 

matemática identificando que la mayoría de los estudiantes de segundo a sexto 

grado presentan un nivel promedio, y que un porcentaje considerable presentan 

un nivel bajo; lo cual es necesario tomar acciones para incrementar la capacidad 

de inteligencia emocional y de manejar acertadamente lo capacidad matemática, 

para desenvolverse con satisfacción en el presen así como también es 

importante mantener buenos niveles para asegurar el éxito del individuo en el 

futuro, tanto en el aspecto académico como en el aspecto personal y social. 

4. No se identificó relación entre la inteligencia emocional y competencia 

matemática, evidenciándose que ambas competencias se desarrollan sin 

asociarse una de los otra. Ambas variables son importantes para resolver 
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situaciones o conflictos, considerando que el esfuerzo y desgaste de los 

instructores no sólo debe enfocarse en el aspecto cognitivo, sino también en el 

aspecto socioemocional para asegurar el éxito de las personas, y por ende de la 

sociedad; ya que no sólo las personas con un alto conocimiento son las más 

exitosas, también es importante la forma de desenvolverse dentro de su entorno. 

VI. RECOMENDACIONES 

 

Primera: Fortalecer por medio de sesiones educativas la inteligencia 

emocional de los estudiantes, reforzando la capacidad de identificar las propias 

emociones y de los demás, así como también las correctas interacciones 

sociales entre compañeros. 

Segunda: Estimular y desarrollar por medio de talleres la inteligencia 

emocional en los estudiantes que presentan nivel de bajo, para incrementar 

capacidades que le permita mejorar la socialización, adquisición de estrategias 

de control de emociones, y mejorar los niveles de autoestima y resolución de 

problemas. 

Tercera: Incrementar acciones que permita el manejo de competencias 

matemáticas, proporcionando información de los procesos y conceptos 

matemáticos utilizando estrategias de enseñanza motivadoras para los 

estudiantes. 

Cuarta: Reforzar la capacidad de aplicar las competencias matemáticas en 

actividades de la vida cotidiana, utilizando procedimientos adecuados según la 

situación real para la resolución de problemas cotidianos. 

Quinta:  Fomentar en los estudiantes la demostración de sus capacidades 

y la concepción de ser personas exitosas adquiriendo adecuado nivel de 

competencias matemáticas e inteligencia emocional. 

Sexta: Desarrollar estrategias en los padres, mediante escuelas de 

familias, para reforzar y fomentar la inteligencia emocional en sus hijos. 

Séptima: Motivar y gestionar que los docentes realicen la evaluación 

formativa de la competencia matemática en los estudiantes, realizando la 
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retroalimentación necesaria para conseguir el logro o nivel alto en la capacidad 

matemática. 
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ANEXOS 

 

Anexo 1: Matriz de consistencia 

 

TITULO: Emociones y competencias matemáticas en estudiantes de primaria de una institución educativa priva de 

Independencia, 2021. 

 
PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLE METODOLOGIA / DISEÑO 

PROBLEMA GENERAL 
¿Qué relación existe entre la inteligencia 
emocional y las competencias matemáticas 
de los estudiantes del nivel primaria de una 
institución privada de Independencia, 2021? 
PROBLEMAS ESPECIFICOS  
P.E.1 ¿Cómo es inteligencia emocional en 
estudiantes del nivel primaria de una 
institución privada de Independencia, 2021? 
P.E.2¿ ¿Cómo es competencias 
matemáticas en estudiantes del nivel 
primaria de una institución privada de 
Independencia, 2021? 
P.E.3 ¿Cuál es la relación existe entre 
inteligencia emocional y competencias 
matemáticas de los estudiantes del segundo 
grado de primaria de una institución privada 
de Independencia, 2021? 
P.E.4 ¿Cuál es la relación existe entre 
inteligencia emocional y competencias 
matemáticas en estudiantes del tercer grado 
de primaria de una institución privada de 
Independencia, 2021? 
P.E.5 ¿Cuál es la relación existe entre 
inteligencia emocional y competencias 
matemáticas en estudiantes del cuarto 
grado de primaria de una institución privada 
de Independencia, 2021? 
P.E.6 ¿Cuál es la relación existe entre 
inteligencia emocional y competencias 
matemáticas en estudiantes del quinto 

OBJETIVO GENERAL: 
Determinar la relación entre la inteligencia 
emocional y las competencias matemáticas 
de los estudiantes del nivel primaria de una 
institución privada de Independencia, 2021. 

OBJETIVOS ESPECIFICOS  
O.E.1 Describir inteligencia emocional en 
estudiantes del nivel primaria de una 
institución privada de Independencia, 2021. 
O.E.2 Describir competencias matemáticas 
en estudiantes del nivel primaria de una 
institución privada de Independencia, 2021 
O.E.3 Determinar la relación entre 
inteligencia emocional y competencias 
matemáticas de los estudiantes del segundo 
grado de primaria de una institución privada 
de Independencia, 2021. 
O.E.4 Determinar la relación entre 
inteligencia emocional y competencias 
matemáticas en estudiantes del tercer grado 
de una institución privada de Independencia, 
2021. 
O.E.5 Determinar la relación entre 
inteligencia emocional y competencias 
matemáticas en estudiantes del cuarto 
grado de primaria de una institución privada 
de Independencia, 2021. 
O.E.6 Determinar la relación entre 
inteligencia emocional y competencias 
matemáticas en estudiantes del quinto grado 
de primaria de una institución privada de 
Independencia, 2021. 

 
 
 
. 
HIPOTESIS ESPECIFICOS 
 

 
 

H.E.1 Existe relación entre inteligencia 
emocional y competencias matemáticas 
en estudiantes del segundo grado de 
primaria de una institución privada de 
Independencia, 2021 
H.E.2   Existe relación entre inteligencia 
emocional y competencias matemáticas 
en estudiantes del tercer grado de 
primaria de una institución privada de 
Independencia, 2021 
H.E.3   Existe relación entre inteligencia 
emocional y competencias matemáticas 
en estudiantes del cuarto grado de 
primaria de una institución privada de 
Independencia, 2021 
H.E.4   Existe relación entre inteligencia 
emocional y competencias matemáticas 
en estudiantes del quinto grado de 
primaria de una institución privada de 
Independencia, 2021 
H.E.5   Existe relación entre inteligencia 
emocional y competencias matemáticas 
en estudiantes del sexto grado de 

VARIABLE UNO: 
Inteligencia Emocional 
Definición conceptual: 
La inteligencia emocional es la 
habilidad que sirve para poder 
percibir, valorar y expresar todas las 
emociones de forma adecuada y de 
forma adaptativa, con el fin de 
comprender las emociones y el uso 
de los recursos emocionales; siendo 
la habilidad de regular las propias 
emociones y de los otros (Salovey, P. 
y Mayer, J. citado en Moreno, Y., 
2017). 
Definición operacional: 
Es el puntaje obtenido por los 
estudiantes de acuerdo a la prueba 
Conociendo mis Emociones 
 (Anexo 2: Operacionalización de la 
variable). 
 

VARIABLE DOS: 
Competencias Matemáticas 
Definición conceptual; 
Las competencias matemáticas son 
el conjunto de habilidades cognitivas 
que maneja el individuo en relación al 
desarrollo de razonamiento 
matemático que es utilizado para el 
adecuado desenvolviendo y 
resolución de problemas, aplicando 
de las matemáticas: el dominio 

Tipo de estudio: 
Básico 
 
Diseño del estudio:  
Descriptivo correlacional 
 
POBLACION Y MUESTRA 
Población  
La población está conformada por 85 
estudiantes mayores de 7 años, del 
nivel primaria de una institución 
educativa privada del distrito de 
Independencia.  
 
Muestra 
No probabilístico intencionado, con 
criterios de inclusión y de exclusión    
 
Criterios de inclusión: 
Estudiantes de primaria mayores de 7 
años 
Criterios de exclusión: 
Estudiantes de primaria menores de 8 
años, y estudiantes incluidos 
 
Método de investigación: 
Hipotético deductivo 
 
Técnicas e instrumentos de 
recolección de datos: 

▪ Instrumentos: Encuesta Conociendo 
mis Emociones 



  

 

grado de primaria de una institución privada 
de Independencia, 2021? 
P.E.7 ¿Cuál es la relación existe entre 
inteligencia emocional y competencias 
matemáticas en estudiantes del sexto grado 
de primaria de una institución privada de 
Independencia, 2021? 

O.E.7 Determinar la relación entre 
inteligencia emocional y competencias 
matemáticas en estudiantes del quinto grado 
de primaria de una institución privada de 
Independencia, 2021. 

primaria de una institución privada de 
Independencia, 2021 

conceptual, los procedimientos, el 
aspecto gramatical y deductivo 
(Restrepo, 2017). 
 
Definición operacional; 
Puntajes obtenidos en las 
capacidades para la numeración, 
cálculo, geometría, tratamiento de la 
información y el azar, y resolución de 
problemas según la Prueba EVAMAT 
de los autores García, J., García, B., 
González, D., Jiménez, A., Jiménez, 
E y González M. (2013). 

▪ Prueba EVAMAT 
 
Métodos de análisis de datos:  
La comprobación de hipótesis se 
empleará la prueba paramétrica de 
Pearson o la no paramétrica de 
Spearman 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  

 

Anexo 2: Matriz de operacionalización de variables 

 

Variables de 

estudio 

Definición conceptual Definición operacional Dimensión ítems Alternativas de respuestas 

Inteligencia 

Emocional 

La inteligencia emocional es la 

habilidad que sirve para poder 

percibir, valorar y expresar todas 

las emociones de forma adecuada 

y de forma adaptativa, con el fin de 

comprender las emociones y el 

uso de los recursos emocionales; 

siendo la habilidad de regular las 

propias emociones y de los otros 

(Salovey, P. y Mayer, J. citado en 

Moreno, Y., 2017). 

 

Es el puntaje obtenido por 

los estudiantes de acuerdo 

a la prueba Conociendo 

mis Emociones de César 

Ruiz Alva (2003) 

 

Relaciones 

interpersonales 

1,5,13,17,29,31,36,39 Siempre, casi siempre, a veces, casi 

nunca, nunca 

Relación 

interpersonal 

2,6,10,14,18,22,26,38 Siempre, casi siempre, a veces, casi 

nunca, nunca 

Adaptabilidad 4,7,12,15,19,24,27,34 Siempre, casi siempre, a veces, casi 

nunca, nunca 

Estado de 

ánimo I 

3,8,11,16,20,23,28,37 Siempre, casi siempre, a veces, casi 

nunca, nunca 

 

Estado de 

ánimo II 

9,21,25,30,32,33,35,40 Siempre, casi siempre, a veces, casi 

nunca, nunca 

Competencias 

matemáticas 

Las competencias matemáticas 

son el conjunto de habilidades 

cognitivas que maneja el individuo 

en relación al desarrollo de 

razonamiento matemático que es 

utilizado para el adecuado 

desenvolviendo y resolución de 

problemas, aplicando de las 

matemáticas: el dominio 

conceptual, los procedimientos, el 

aspecto gramatical y deductivo 

(Restrepo, 2017). 

 

Puntajes obtenidos en las 

capacidades para la 

numeración, cálculo, 

geometría, tratamiento de 

la información y el azar, y 

resolución de problemas 

según la Prueba EVAMAT 

de lo autores García, J.,  

García, B., González, D.,  

Jiménez, A.,  Jiménez, E y 

González M. (2013). 

Numeración Segundo: del 1 al 41 

Tercero: 1 al 52 

Cuarto: del 1 al 54 

Quinto: del 1 al 55 

Sexto: del 1 al 44 

0 – Incorrecto 

1 – Correcto 

Cálculo Segundo: del 1 al 51 

Tercero: 1 al 42 

Cuarto: del 1 al 60 

0 – Incorrecto 

1 – Correcto 



  

 

Quinto: del 1 al 48 

Sexto: del 1 al 40 

Geometría Segundo: del 1 al 37 

Tercero: 1 al 42 

Cuarto: del 1 al 45 

Quinto: del 1 al 58 

Sexto: del 1 al 46 

0 – Incorrecto 

1 – Correcto 

Información y 

azar 

Tercero: 1 al 31 

Cuarto: del 1 al 32 

Quinto: del 1 al 33 

Sexto: del 1 al 40 

0 – Incorrecto 

1 – Correcto 

Resolución de 

problemas 

Segundo: del 1 al 23 

Tercero: 1 al 32 

Cuarto: del 1 al 32 

Quinto: del 1 al 33 

Sexto: del 1 al 40 

0 – Incorrecto 

1 – Correcto 

 

 

 



  

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  

 

Anexo 3: Carta de presentación 

 

 

 

 

 



  

 

 

Anexo 4: Fichas técnicas de instrumentos 

 

Nombre de la prueba: Test Conociendo   mis emociones  

Autor: Psicólogo César Ruiz Alva  

Procedencia: Baterías psicopedagógicas   CEP   Champagnat. Lima 

Adaptación: Psicólogo César Ruiz Alva y Ana Benites  

Aplicable: Niños de 8 a 12 años 

Aplicación: De forma individual o de forma colectiva  

Objetivo: Evaluación de la inteligencia emocional     

 

 

Nombre: EVAMAT 2, 3, 4 y 5 – Batería para la Evaluación de la Competencia 

Matemática.  

Autores: García, J., García, B., González, D., Jiménez, A., Jiménez, E y 

González M. (2013).  

Procedencia: Madrid, España. Instituto de Orientación Psicológica EOS – 

Madrid. Instituto de Evaluación Psicopedagógica EOS – Santiago de Chile.  

Aplicable a: Estudiantes de segundo a sexto grado  

Objetivo: Evaluar la Competencia Matemática 

Dimensiones: numeración, cálculo, geometría, azar e información y resolución 

de problemas 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  

 

 

 

Anexo 5: validez y confiabilidad de los instrumentos 

 

Conociendo mis Emociones 

La confiabilidad se realizó mediante el método de consistencia interna por 

el coeficiente alfa de Cronbach, obteniendo un coeficiente   de 0,86 indicando 

que el instrumento es confiable (Ruiz, 2005). Así también Contreras (2015) 

determinó la confiabilidad a través del programa estadístico SPSS, obtuvo un 

valor Alpa de Cronbach de 0,620, considerando una fiabilidad significativa.  

La validez dependerá del grado en que pueda detectar los aspectos que 

se espera medir, dándose una validez de construcción mediante el cuestionario 

análisis factorial exploratorio, se determinó que en las diferentes áreas estaba 

presente un factor común, siendo la varianza total de   65.10% correspondiendo 

a la inteligencia emocional, concluyendo que el instrumento posee validez de 

construcción (Ruiz, 2005). 

 

Batería para la Evaluación de la Competencia Matemática 

La confiabilidad se estableció a través el Alfa de Cronbach resultó (α = 

0,735), obteniendo un coeficiente de magnitud alta, considerándose aceptable 

(García, 2020). Anteriormente García et al. (2013) determinaron que la 

confiabilidad del EVAMAT es altamente buena, porque generalmente sus ítems 

se ubican entre 0,9 y 1, concluyendo que existe una elevada confiabilidad. 

Castro (2020) determinó la validez del contenido del EVAMAT 4 mediante 

criterio de jueces. Obteniendo resultados mayores a 0.60, afirmó que la batería 

es válida. Se realizó la validez factorial por medio el método de los componentes 

principales realizado con el SPSS, determinando que la batería EVAMAT mide 

competencias matemáticas (García et al. 2013). 

 

 

 



  

 

 

 

 

 

Anexo 6: Instrumentos 

 

CONOCIENDO LAS EMOCIONES 
 

 

  

En este cuestionario encontrarás afirmaciones sobre maneras de sentir, pensar y actuar. 

Lee cada una  con atención y marca tu respuesta con una  X  según corresponda. 
 

 

S = Siempre  

CS = Casi Siempre 

AV = Algunas Veces 

CN = Casio Nunca  

N = Nunca  
 

 

 

N°  S CS AV CN N 

1. Me resulta difícil hablar frente a un grupo.      

2. Me gustaría nacer de nuevo y ser diferente de cómo      ahora soy 

yo. 

     

3. Me siento seguro de mi mismo en la mayoría de las  situaciones       

4. Frente a varias dificultades que tengo las intento     solucionar una 

por una. 

     

5. Soy una persona popular entre los chicos y chicas  de    mi edad.      

6. Hay muchas cosas dentro de mi que cambiaría si pudiera ( mi  

carácter,  mi   manera   de   contestar, etc,) 

     

Nombres y Apellidos : _____________________________________________________________ 

Fechas  : _______/________/______ Edad  : _________ 



  

 

7. Ante un problema me pongo nervioso y no sé como enfrentarlo.      

8. Considero que soy una persona alegre y feliz.      

9. Si me molesto con alguien se lo digo.      

10. Pienso que mi vida es muy triste.       

11. Soy optimista (pienso  que  todo  me  va a  salir  bien)  en todo lo 

que hago. 

     

12. Confío en que frente a un problema sabré como darle solución      

13. Me resulta fácil hacer amigos.      

14. Tengo una mala opinión de mi mismo      

15. Antes de resolver un problema, primero pienso  como lo haré.       

16. Estoy descontento con la vida que tengo.      

17 Mis amigos confían bastante en mí.      

18. Pienso que soy una persona fea comparada con otras(os).      

19. Al solucionar un problema cometo muchos errores.      

20. Rápidamente me pongo triste por cualquier cosa.       

21. Me siento contento (a) con casi todos mis  amigos(as)      

22. Creo que tengo más defectos que cualidades.       

23. Cuando intento hacer algo pienso que voy a fracasar.      

24. Para resolver un problema que tengo me doy cuenta rápido de la 

solución.  

     

25. Me da cólera y tengo ganas de explotar cuando no me salen las 

cosas como yo quiero. 

     

26. Los demás son más inteligentes que yo      

27. Me es difícil decidirme por la solución de un problema que tengo.      

28. Me tengo rabia y cólera a mi mismo.      

29. Me resulta difícil relacionarme con lo demás.       



  

 

30. Me molesta que los demás sean mejores que yo.      

31. Tengo bastantes amigos (as) que me buscan y me aprecian.      

32. Yo me sé controlar cuando los profesores me llaman la  atención.      

33. Si un compañero me insulta yo voy y le hago lo mismo.      

34. Tomar decisiones es difícil para mí.       

35. Me pongo nervioso(a) si los profesores me hacen una   pregunta 

en la clase.  

     

36. Me llevo bien con la gente en general.      

37. Soy una persona que confía en lo que hace.      

38. Me siento feliz y estoy contento con mi cuerpo.      

39. Los demás opinan que soy una persona sociable (tengo     

amistades, estoy   en  grupo, participo  con   los  demás). 

     

40. Sé que mantengo la calma frente a los problemas que son difíciles       

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  

 

 

 

 

 



  

 

 

 



  

 

                                                                    



  

 

                                                                                                                                                         



  

 

                   



  

 

                                              



  

 

 



  

 

                                   



  

 

       



  

 

      



  

 

             



  

 

     



  

 

              



  

 

     



  

 

     



  

 

         



  

 

    



  

 

 

                



  

 

     



  

 

                                           



  

 

     



  

 

     



  

 

      





  

 

      



  

 

   



  

 

Anexo 7: Base de datos 

Sujetos Grados 

1 al 14 Sexto grado 

15 al 34 Quinto grado 

35 al 42 Cuarto grado 

43 al 50 Tercer grado 

51 al 60 Segundo grado 

 

VARIABLE: INTELIGENCIA EMOCIONAL                                 

TEST CONOCIENDO MIS EMOCIONES                                 

                                         
ITEM  
SUJETO 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 33 34 35 36 37 38 39 40 

1 3 4 4 3 4 1 3 3 2 3 3 2 4 4 2 5 5 1 2 2 5 2 3 2 3 3 2 4 3 5 3 3 4 2 4 4 3 4 5 2 

2 3 4 3 3 3 2 2 4 2 2 4 2 3 4 3 5 4 4 3 3 5 2 3 3 2 3 3 4 3 4 3 4 5 2 3 4 3 4 4 3 

3 4 5 5 2 4 4 4 5 2 4 4 4 4 4 4 5 5 5 4 2 5 4 4 3 4 4 2 4 4 5 4 5 5 2 4 4 4 4 4 4 

4 3 5 4 4 4 2 3 3 3 4 5 4 5 4 3 5 5 4 3 3 5 3 4 3 3 3 3 4 3 4 5 3 4 4 3 4 4 5 5 3 

5 4 3 2 4 4 5 4 5 3 4 3 3 4 5 3 2 5 5 3 4 5 4 4 3 3 3 5 5 4 2 3 5 3 4 4 5 5 4 4 3 

6 3 1 3 5 1 1 5 5 1 5 3 3 5 5 3 5 3 5 3 5 5 2 5 3 4 3 5 5 5 5 5 5 5 3 3 5 3 5 1 3 

7 3 5 5 5 1 3 3 5 3 5 3 2 5 5 5 5 3 5 3 5 5 5 4 3 5 3 3 5 5 5 5 5 5 3 5 3 3 5 3 3 

8 3 4 3 5 3 2 2 5 2 4 4 5 3 4 4 4 3 4 3 4 4 3 3 2 3 3 2 5 3 4 3 5 5 2 3 4 4 5 4 4 

9 3 2 4 5 2 1 4 5 2 4 5 5 5 5 5 5 5 4 4 3 5 1 3 3 2 1 1 4 3 5 5 5 5 2 2 5 5 5 5 5 

10 3 5 4 5 3 4 3 4 4 4 4 3 3 4 5 4 5 3 4 4 4 4 4 3 3 3 3 4 3 5 3 5 5 4 4 4 4 5 3 4 

11 3 1 2 4 1 1 5 4 2 3 5 4 5 2 4 5 4 3 3 3 5 1 3 3 1 2 2 3 5 4 3 5 5 1 5 5 4 4 5 5 



  

 

12 3 5 3 4 3 3 4 4 3 5 4 4 4 5 4 5 4 5 4 3 5 5 4 4 3 3 3 4 4 5 4 5 5 2 4 4 4 5 5 3 

13 4 3 3 3 3 4 4 3 3 4 3 3 4 4 3 4 4 2 3 4 3 3 4 3 2 3 3 4 4 5 3 5 4 3 4 4 3 4 3 3 

14 3 5 2 4 3 3 3 5 3 2 3 3 4 4 5 3 4 5 3 2 4 3 3 3 2 3 2 5 3 4 3 4 3 2 3 4 4 4 4 4 

15 5 5 5 5 3 5 4 5 5 5 5 5 4 5 5 5 5 5 4 4 5 5 5 3 5 3 4 5 4 5 5 5 5 3 5 5 5 5 5 5 

16 3 1 2 3 1 1 2 5 4 5 3 4 3 3 1 5 4 5 2 3 5 5 5 2 4 3 3 5 2 4 4 5 5 2 2 5 5 5 5 4 

17 3 5 3 3 3 3 3 3 2 4 3 3 3 4 2 5 3 5 3 4 5 3 4 3 3 3 4 4 4 4 2 4 5 4 4 3 3 4 3 3 

18 1 4 3 5 1 3 5 3 3 5 4 4 2 5 4 4 3 5 3 2 4 4 3 4 4 3 4 5 3 5 3 4 5 1 1 5 5 5 3 5 

19 5 5 3 3 1 2 3 4 3 4 3 4 5 3 5 5 3 4 4 3 5 4 3 3 2 3 3 3 5 2 4 5 5 2 3 5 4 4 4 3 

20 3 4 4 4 1 1 3 4 2 3 2 4 5 5 5 5 4 3 1 3 5 4 2 3 4 2 2 5 5 5 2 5 5 2 5 5 3 4 3 3 

21 2 5 5 5 1 3 3 5 3 5 5 4 5 3 2 5 5 5 2 3 5 5 4 3 2 3 4 5 5 4 5 5 4 5 5 5 5 5 4 4 

22 5 5 4 3 1 3 2 5 5 5 5 3 1 5 5 5 5 5 1 5 5 1 5 3 3 5 1 5 5 5 5 5 5 4 5 5 5 5 5 4 

23 3 5 3 4 1 3 2 5 2 4 3 4 3 3 4 5 2 5 3 3 3 3 4 3 2 3 3 3 3 5 3 5 5 3 3 4 3 5 3 3 

24 1 4 3 4 1 3 1 5 2 5 3 1 5 3 5 5 4 5 2 5 3 1 3 4 1 3 1 4 2 4 2 5 5 1 2 5 5 5 4 2 

25 3 2 5 4 1 1 2 3 4 3 4 5 3 5 5 5 3 5 3 3 5 4 2 2 3 3 4 5 3 4 4 5 5 5 2 5 5 5 5 3 

26 2 2 3 2 1 5 3 2 1 3 1 3 3 1 1 3 1 3 2 3 2 3 2 2 2 1 1 3 1 4 2 3 3 1 1 2 3 2 2 2 

27 3 1 5 5 1 1 3 5 5 5 3 5 4 3 5 5 5 5 3 4 5 1 3 5 3 5 3 4 4 5 5 5 3 3 4 4 5 5 4 3 

28 4 5 5 2 1 1 5 4 3 5 4 2 3 5 3 5 3 5 3 4 5 3 5 4 3 3 3 5 3 5 5 1 5 3 4 5 4 5 5 3 

29 3 3 4 4 3 2 3 4 2 3 4 3 4 4 4 4 4 4 3 3 5 3 3 4 4 1 3 4 2 4 3 2 4 3 3 4 3 4 3 4 

30 5 5 3 3 1 1 3 4 1 2 3 2 5 3 2 2 4 3 2 5 3 2 3 2 1 3 2 3 5 2 3 5 4 1 4 5 3 5 4 2 

31 3 5 3 4 3 3 3 4 2 4 3 3 3 4 2 5 3 5 3 4 5 3 4 3 3 3 4 4 4 4 2 4 5 4 4 4 3 4 3 3 

32 2 4 4 3 1 3 3 4 3 4 3 3 4 3 4 5 3 4 4 4 4 4 4 3 5 3 4 5 3 5 3 5 4 3 3 3 3 3 3 4 

33 3 5 4 5 5 5 2 5 2 5 5 4 5 5 5 5 5 5 4 5 5 4 5 5 4 3 4 5 5 5 5 5 4 5 3 4 5 5 4 5 

34 4 5 3 5 1 4 3 4 4 5 3 3 4 5 4 5 3 5 3 4 5 4 4 2 2 4 3 5 5 5 3 4 5 3 3 4 3 5 3 2 

35 2 5 5 3 1 1 1 5 5 5 5 5 5 3 1 5 5 5 2 5 5 1 1 4 1 5 1 1 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 

36 1 1 4 5 2 2 3 4 5 1 5 3 4 2 5 4 5 2 1 2 5 1 2 4 1 2 2 3 1 2 3 2 1 1 2 2 5 4 4 5 

37 4 5 5 3 1 3 3 5 3 5 5 2 5 3 3 5 4 2 3 4 5 4 5 3 2 5 3 5 5 5 5 5 5 3 5 5 2 5 5 4 

38 3 3 5 5 5 1 3 4 4 5 4 4 5 4 5 5 4 5 5 5 5 5 5 5 1 3 3 4 5 4 3 5 5 3 5 5 4 5 4 5 



  

 

39 3 5 4 4 2 3 4 5 2 5 2 3 3 4 4 5 1 3 1 2 4 5 2 4 2 2 2 2 2 3 5 2 3 3 4 5 2 4 2 2 

40 3 1 4 3 3 1 3 3 5 3 3 3 4 1 4 2 3 1 1 2 3 2 1 3 2 3 1 5 4 2 5 5 5 5 5 5 4 2 5 5 

41 3 5 4 1 4 5 5 5 2 5 5 2 2 5 4 5 4 5 5 5 4 5 5 2 5 5 3 5 4 4 1 2 5 4 5 3 2 5 4 3 

42 1 5 4 4 5 3 1 3 1 5 3 1 5 5 1 5 5 5 3 5 5 2 1 3 1 3 3 5 5 5 1 3 3 3 5 3 1 5 3 1 

43 2 3 5 2 3 5 1 5 3 3 4 3 3 5 3 1 1 3 5 5 1 4 1 5 2 5 5 5 5 5 3 2 3 4 3 2 4 5 3 5 

44 1 3 3 3 1 2 2 3 5 5 4 3 5 4 4 5 3 5 2 1 3 3 3 3 2 2 2 5 5 2 3 3 3 2 1 4 3 5 2 3 

45 2 5 4 5 2 2 4 4 2 5 3 3 2 4 5 5 4 2 4 5 5 5 2 4 5 4 2 5 3 5 4 3 3 3 4 3 4 5 4 4 

46 3 4 4 4 3 2 4 5 4 2 5 5 5 5 5 5 5 5 3 5 5 4 4 3 4 3 4 3 4 5 5 5 5 1 2 5 5 5 5 5 

47 3 2 3 4 1 2 3 4 2 3 2 4 2 2 2 5 4 5 2 5 5 3 5 4 4 5 4 5 2 4 3 4 5 2 2 4 2 5 4 4 

48 3 5 3 5 1 1 5 5 3 3 5 5 3 5 5 5 3 5 5 5 5 5 3 1 5 3 3 5 3 5 1 5 3 3 3 3 5 5 3 3 

49 4 3 3 4 3 1 3 5 1 5 5 4 1 3 5 4 2 5 2 1 5 5 2 4 4 2 3 4 5 5 3 5 5 1 4 5 5 5 3 4 

50 4 5 5 3 2 1 4 5 2 4 3 4 4 2 4 5 5 5 4 2 4 4 5 5 4 2 4 5 3 4 3 5 4 4 3 5 5 5 3 4 

51 3 5 5 5 5 3 5 5 4 5 4 5 4 5 5 5 5 5 3 5 5 5 5 5 2 4 5 5 3 5 5 5 5 4 5 4 5 5 4 4 

52 3 5 4 5 2 3 4 5 5 5 3 5 5 4 5 5 5 5 3 3 5 5 5 4 4 3 3 5 5 5 4 4 5 3 3 5 5 5 4 4 

53 3 2 5 3 3 1 3 5 5 5 5 3 3 4 2 5 4 5 3 3 5 5 5 2 2 5 2 5 3 5 5 3 1 5 5 5 5 5 5 1 

54 3 5 5 3 1 3 3 4 5 3 4 5 5 3 5 5 5 5 3 4 5 5 5 5 4 5 3 5 3 4 5 2 4 4 3 5 5 5 4 4 

55 2 3 5 4 1 1 1 3 3 3 2 3 2 3 5 5 3 3 2 3 5 5 3 4 4 3 2 4 3 5 3 4 5 1 1 3 5 4 3 3 

56 1 5 4 3 3 2 3 3 5 4 4 3 4 4 4 5 5 5 3 2 5 4 5 3 3 5 3 5 4 5 3 3 5 2 3 5 3 5 3 4 

57 2 5 3 5 1 3 2 5 3 5 4 3 4 3 5 3 3 5 3 4 5 4 5 2 5 4 4 5 4 5 2 5 5 4 3 3 4 5 3 3 

58 3 5 4 4 4 4 3 5 3 3 3 3 4 5 4 5 5 5 2 1 5 5 4 3 2 5 3 5 3 4 5 5 4 3 3 5 4 5 5 4 

59 3 3 4 4 3 2 2 4 3 5 4 4 5 5 5 2 5 4 3 3 5 3 3 4 1 5 3 1 3 5 3 4 5 5 1 2 4 1 5 5 

60 3 5 4 5 1 2 3 5 3 5 5 3 5 2 5 4 5 5 5 4 5 3 2 3 4 3 3 3 2 5 5 4 5 5 3 3 5 5 5 3 

 

 

 

 



  

 

 

VARIABLE: COMPETENCIA MATEMÁTICA                                       

EVAMAT 2, 3, 4 y 5 – Batería para la Evaluación de la Competencia Matemática.                        

Dimensión: Numeración                                                
ITEM  
SUJETO 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 
1
0 

1
1 

1
2 

1
3 

1
4 

1
5 

1
6 

1
7 

1
8 

1
9 

2
0 

2
1 

2
2 

2
3 

2
4 

2
5 

2
6 

2
7 

2
8 

2
9 

3
0 

3
1 

3
2 

3
3 

3
4 

3
5 

3
6 

3
7 

3
8 

3
9 

4
0 

4
1 

4
2 

4
3 

4
4 

4
5 

4
6 

4
7 

4
8 

4
9 

5
0 

5
1 

5
2 

5
3 

5
4 

5
5 

1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 1 0 0 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1            

2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1            

3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0            

4 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0            

5 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1            

6 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0            

7 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1            

8 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 1 0 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 0 0 0 1 1 1            

9 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 0 1 1 1 0 1 0 1 1            

10 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 1 0 0 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1            

11 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1            

12 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1            

13 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1            

14 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 1 0 1 1 0 1 0 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1            

15 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

16 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 1 0 1 1 1 0 1 0 0 0 

17 1 1 1 1 0 0 0 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 

18 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 6 6 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 

19 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

20 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

21 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 



22 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 1 0 0 0 0 

23 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 

24 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

25 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 1 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 

26 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 1 1 0 1 0 

27 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

28 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 

29 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 0 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 1 0 1 0 0 0 0 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0 

30 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

31 1 1 1 1 0 0 0 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 

32 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 0 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 

33 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 1 1 1 1 0 0 0 

34 1 1 0 0 1 0 0 0 0 0 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

35 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 

36 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 

37 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

38 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 

39 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 

40 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 1 0 0 1 0 

41 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 0 0 0 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 1 1 0 1 1 0 

42 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0 

43 1 1 1 1 0 0 1 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 

44 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

45 1 1 1 1 1 0 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 

46 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 

47 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

48 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 0 1 0 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 



  

 

49 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1    

50 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1    

51 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1               

52 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1               

53 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1               

54 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 1 1 1               

55 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1               

56 0 0 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1               

57 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1               

58 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1               

59 1 1 1 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1               

60 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1               

 

 

 

 

 




