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RESUMEN

El presente estudio titulado “Diagnostico de la disortografia en estudiantes del ciclo
V de una Institucion Educativa, en San Juan de Miraflores”, tuvo como propdsito
establecer las diferencias en cuanto a la disortografia que presentan los estudiantes
del quinto y sexto grado de primaria. La metodologia utilizada fue de enfoque
cuantitativo de tipo béasica y disefio descriptivo comparativo, no experimental. Se
trabaj6é con una muestra conformada por 60 estudiantes del quinto y sexto grado de
educaciéon primaria, pertenecientes a una institucion educativa del distrito de San
Juan de Miraflores, con edades entre los 10 y 12 afios, seleccionados de manera
aleatoria simple. La recopilacion de la informacion se hizo por medio del Test de
Rendimiento Ortografico (T.R.O.) de Dioses, Manrique y Segura (2002), con una
fiabilidad de alfa = 0,8627. Los resultados obtenidos determinaron que no existen
diferencias de nivel de disortografia en general como de sus dimensiones ortografia

literal, acentual y puntual en los estudiantes de 5° y 6° grado de primaria.

Palabras clave: Disortografia, ortografia, literal, puntual, acentuada.
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Abstract

The present study entitled "Diagnosis of disortography in students of cycle V of an
Educational Institution, in San Juan de Miraflores”, had the purpose of establishing
the differences regarding the disortography that students of the fifth and sixth grade
of primary school present. The methodology used was a basic quantitative approach
and a descriptive, comparative, non-experimental design. We worked with a sample
made up of 60 students of the fifth and sixth grade of primary education, belonging
to an educational institution in the district of San Juan de Miraflores, with ages
between 10 and 12 years, selected in a simple random way. The information was
collected through the Orthographic Performance Test (T.R.O.) of Dioses, Manrique
and Segura (2002), with a reliability of alpha = 0.8627. The results obtained
determined that there are no differences in the level of disortography in general, as
in its dimensions, literal, accentual and punctual spelling in the students of 5th and

6th grade of primary school.

Keywords: Dysorthography, literal spelling, point spelling, accented spelling.
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I. INTRODUCCION

La disortografia esta referida a una dificultad en cuanto a la transcripcién del
texto escrito de forma erronea por lo que se manifiesta una dificultad en la
persona para relacionar lo escrito con las normas ortogréficas y la grafia de
palabras, por lo que el autor sefialé que la dificultad esta en asociar el sonido
con la grafia sobre todo lo referido a las normas de ortografia, (Mamani, 2012).
Respecto a lo antes mencionado, se sefiala la importancia de asociar el sonido
con la grafia, se recomienda trabajar la conciencia fonoldgica. Por consiguiente,

los maestros son los que asumen en primera linea la labor educadora.

Martin (2013), un estudio realizado en Espafia sobre los problemas de
aprendizaje en la lecturay en la escritura en alumnos de primer y segundo grado.
El estudio es de tipo descriptivo documental. Entre los aportes mas significativos
nos menciona que la deteccion temprana, es importante, en las dificultades de
la lectoescritura debido a que una intervencion en los primeros grados se puede
prevenir y evitar, en gran medida, el fracaso escolar. De la misma forma sefiala
la prioridad de la planificacion del conocimiento fonolégico por lo cual facilitara
la habilidad linglistica. Por ello, la ortografia tiene en cuenta las normas y las
reglas que sefialan graficar las palabras de forma correcta, que son establecidas

por la Real Academia Espafiola. (Raynolds, LB, Uhry, JK, 2010)

En Peru, el desorden de la escritura y lectura es una dificultad que se percibe
de forma constante en estudiantes, aseguré Myriam Velarde Inchaustegui,
doctora del Departamento de Neurologia de la Conducta del Instituto
Especializado en Ciencias Neuroldgicas (IECN), del Ministerio de Salud (Minsa).
En el IECN un 15% de estudiantes que asisten a una visita neuropediatrica por
dificultades de estudio muestra una escritura y lectura desordenada. Casi
siempre, el problema es semejante a la dislexia, que de igual manera es una
dificultad en la lectoescritura, en esta ocasion el motivo es neurologico y los
estudiantes van a quedar con un desorden por siempre, como la disortografia
(MINSA, 2006).



Casi todos los niveles de educacion se ven afectados por el problema de la
ortografia. Los estudiantes de la jurisdiccion de San Juan de Miraflores, que
forman parte de la UGEL 01 de Lima Metropolitana, tienen bajos niveles de
aprendizaje, segun las evaluaciones del censo reciente. Este es un problema
gue va dejando efectos en los estudiantes, al mostrar una letra indescifrable e
irregularidad en la diccién, ocasionando dificultad en el transcurso de la
instruccion del area comunicativa, también se va a reflejar en las otras areas que
se dictan en el salon de clase, provocando perjuicios en lo intelectual y en lo

emocional.

Una vez contextualizada el problema presente estudio es pertinente formular
las preguntas de investigacion. Como pregunta general: ¢Cuales son las
diferencias que existen en el diagndstico de la disortografia en estudiantes del
ciclo V de una Institucién Educativa en San Juan de Miraflores? Como preguntas
especificas tenemos: ¢ Cudles son las diferencias que existen en la ortografia
literal en estudiantes del ciclo V de una Institucion Educativa en San Juan de
Miraflores?, ¢ Cuales son las diferencias que existen en la ortografia acentual en
estudiantes del ciclo V de una Institucion Educativa en San Juan de Miraflores?
y ¢, Cudles son las diferencias que existen en la ortografia puntual en estudiantes

del ciclo V de una Institucién Educativa en San Juan de Miraflores?

El estudio se fundamenta en la teoria de Neira y Ontaneda (2013) la cual
piensan que la repercusion de la disortografia en el progreso del aprendizaje y
la ensefanza, se arraiga en la “dificultad en la formacion y uso de una
planificacion en la instruccion de normas en la escritura, dificultad en la
comprension de lecturas, trastorno en el habla, olvido inusual de la memoria por
un tiempo duradero”. Por lo cual los nifios no avanzaron en el correcto uso de
las normas en la escritura. En los estudiantes, hay una apreciacién y
desestimacién sobre la formacion de la escritura, ellos le tienen indiferencia y le

dan poco valor para lograr un correcto uso de las normas, al escribir.

Como objetivo general se plante6: Determinar la diferencia existente en el

diagnéstico de la disortografia en alumnos del ciclo V de una Institucién



Educativa en San Juan de Miraflores. Los objetivos especificos para la presente
investigacion son: Determinar las diferencias que existen en la ortografia literal
en estudiantes del ciclo V de una Institucion Educativa en San Juan de
Miraflores, determinar las diferencias que existen en la ortografia acentual en
estudiantes del ciclo V de una Institucion Educativa en San Juan de Miraflores y
determinar las diferencias que existen en la ortografia puntual en estudiantes del
ciclo V de una Institucién Educativa en San Juan de Miraflores.

Como hipotesis general se planted: Existen diferencias significativas en el
diagnostico de la disortografia en estudiantes del ciclo V de una Institucién
Educativa en San Juan de Miraflores. Como hipétesis especificas se planteo:
Existen diferencias significativas en la ortografia literal en estudiantes del ciclo V
de una Institucion Educativa en San Juan de Miraflores. Existen diferencias
significativas en la ortografia acentual en estudiantes del ciclo V de una
Institucion Educativa en San Juan de Miraflores. Existen diferencias
significativas en la ortografia puntual en estudiantes del ciclo V de una Institucion

Educativa en San Juan de Miraflores.



Il. MARCO TEORICO

La presente investigacion ha identificado antecedentes en lo nacional y en lo
internacional. En el ambito nacional podemos citar a Hinostroza, R. y Lorenzo,
M. (2019) su estudio tiene como finalidad entender los efectos del incremento en
la habilidad ortografica en alumnos de cuarto grado del nivel primario en una
institucion. La indagacion es de tipo basico con un disefio no experimental. Se
llevdo a cabo con 30 alumnos de muestra. Se utilizd6 una encuesta y como
instrumento utilizamos la Prueba de Rendimiento Ortografico PRO 1 (Galve,
Trallero, Martinez y Dioses, 2010) adecuado para los alumnos de nuestra
realidad, el que obtuvo capacidades admisibles de efectividad y credibilidad. Se
evidencia en los estudiantes del cuarto grado A obtuvieron un 39,9 % y
estudiantes del cuarto grado B obtuvieron 49 % respecto a las destrezas
ortograficas. En la hipétesis general, el valor de p=0,010 es menor a 0,05, por lo
tanto, existen diferencias significativas. A pesar de ello, es fundamental indicar
gue hubo logros reveladores, en los resultados obtenidos, pero no logran el
grado de los demas educandos. Se determina que los alumnos han mejorado su
destreza ortogréafica por lo que respecta a la formacion de la ortografia lo cual

me permite comparar con mi variable de estudio.

Mendoza, Y. y Palomino, L. (2018) realiz6 un estudio sobre estrategias
metacognitivas en la disortografia en estudiantes del cuarto grado, basandose
en Iribarren, quien manifiesta que para aprender a escribir correctamente basta
con aprender la relacion entre las letras y sus sonidos. El estudio es de tipo
basica de disefio no experimental. Se llevé a cabo con 110 estudiantes en total
y una muestra de 20 estudiantes de cuarto grado. Se utilizé Pruebas
psicométricas como técnica y como instrumento el Manual psicopedagoégico
evalla3, sub escala de escritura. Se evidencia en los estudiantes del grupo uno
obtuvo un 70 % y los estudiantes del grupo dos obtuvieron 5 %, respecto al uso
de las estrategias metacognitivas en la disortografia. En la hipotesis general, el
valor de p=0,010 es menor a 0,05, por lo tanto, existen diferencias significativas.

Se concluyd que existen dificultades para escribir determinadas palabras, los



errores se muestran en lo fonético, visual y en el trazo de sus escritos. Ademas,
que la aplicacion de las estrategias influyen significativamente en la
disortografia, logrando aprendizajes significativos. Estos datos me van a ayudar

a discutir con los resultados de mi estudio.

Laime (2017), que realizo un estudio titulada “Planificacion de productos de
cuentos para la disortografia en los alumnos de primero de una Institucion
Educativa”. Este estudio se basa en Cassany, quien manifiesta que el producto
de los escritos es un talento de mayor profundidad de conocimientos, donde el
individuo nos da cuenta del nivel de formacién e inserta el modelo de indagacién
del contenido. Su indagacién fue cuantitativa y con una delineacion no
experimental, teniendo como muestra a 34 alumnos del nivel secundaria de ler
grado “A” y “B”; el instrumento usado fue una Lista de cotejo para la variable
dependiente. Se usé una encuesta como técnica y la lista de cotejo como
instrumento para evaluar. La credibilidad se mide con el coeficiente Kuder
Richardson. Los resultados indicaron que los estudiantes de 1° grado A se
encuentran con un 75 % bajo en ortografia y el 1° grado B se encuentra con un
40 % en nivel bajo, respecto a la disortografia. En la hipétesis, el valor de
p=0.011 es menor a 0.05, por lo tanto, existen diferencias significativas en los
productos de cuentos para la disortografia. Se concluy6é que el grupo B tiene
mejoria ya que emplea un plan de produccién de cuentos, lo cual me permite

comparar con mi variable.

Varas (2017) realizé un estudio descriptivo sobre la instruccién de normas
ortogréficas en escolares del sexto grado, centrandose en la formacién de los
tipos de normas ortogréficas: literal, acentual y puntual. La indagacion es de tipo
basica de disefio no experimental, descriptivo. Incluyé a 113 alumnos del sexto
grado. Se utilizaron las pruebas de Catell y Catell (1992) de Inteligencia y el
Rendimiento Ortografico (TRO) de Dioses (2002). Observamos que un 50.9%
de los estudiantes que participaron, manifiestan un nivel medio en el empleo de
la ortografia y el otro grupo, un 49.1% nivel medio de la ortografia; lo que

evidencia que los alumnos revelan un grado de conocimiento apropiado para la



formacion. En la hipotesis, el valor de p=0.311 es mayor a 0.05, por lo tanto, no
existen diferencias significativas. Se uso el estadistico Rho de Spearman de
0,560 y un p valor de 0,00, en consecuencia, la inteligencia no tiene una relacion
significativa con la formacion en el empleo correcto de las letras, aunque la
inteligencia tiene una relacion significativa con la formacion en el uso correcto
de los signos de puntuacion, lo que nos permite comparar con mi variable de

estudio.

Castro, R. (2017) presentd su investigacion de la Disortografia en el
aprendizaje del area de comunicacion en segundo grado de secundaria,
Institucion Educativa. Es basada en Calve y otros, quienes manifiestan que los
errores en la ortografia provocan dificultades en la escritura de los textos. El
estudio es de tipo basica de disefio no experimental con enfoque cuantitativo y
descriptiva en la que se consider6 a 63 alumnos. La técnica que se utilizé fue la
evaluacion y la prueba escrita como instrumento. Como resultados generales se
encontré que el grupo uno obtuvo 65,1 % y el grupo dos obtuvo un 36,5 %
respecto a los errores de ortografia en sus escritos. En la hipétesis, el valor de
p=0.001 es menor a 0.05, por lo tanto, las diferencias son significativas. Se
concluy6é que, a méas errores en la escritura de palabras, baja el rendimiento
académico, a menos equivocaciones en la escritura sube el rendimiento
académico. Estos datos me van a ayudar a discutir con los resultados de mi

estudio.

En el ambito internacional tenemos la investigacion de Rousseau et al.
(2021) tuvieron como objetivo de estudio describir y analizar la relacion percibida
entre el uso de tecnologias asistivas (TA) en situaciones de escritura asi como
la autopercepcion académica, sentimiento de autoeficacia y ansiedad ante los
examenes en estudiantes disléxicos y disortograficos. Esta indagacion es de tipo
basica con enfoque cuantitativo. Mediante cuestionarios estandarizados y
entrevistas semiestructuradas, se trabajé con una muestra de 28 estudiantes
disléxicos y disortograficos de entre 12 y 13 afios. En cuanto a los resultados

generales, los estudiantes de 12 afios obtuvieron un 40 % y los de 13 afios de



edad un 25 % en el estudio de describir en situaciones de escritura. En la
hipétesis, el valor de p=0.012 es menor a 0.05, por lo tanto, la diferencia es
significativa. Se concluye que los estudiantes que utilizan las TA en una situacion
de escritura logran mejorar las dificultades. La valoracién de los resultados
alcanzados por las iniciativas escolares esta cubierta, lo que me permitira

contrastar con mi variable.

Angelelli et al. (2017) estudiaron la ortografia basadas en morfemas en nifios
italianos con dislexia del desarrollo y disortografia, es basada en la teoria
psicolinguistica del tamafio de grano de la adquisicién de la lectura de Ziegler &
Goswami (2005). Esta indagacién es de tipo basica con enfoque cuantitativo.
Manifiesta un disefio no experimental. Tiene como muestra dos grupos de
estudiantes de tercer grado (16 estudiantes con alteraciones en la lectura y
disortografia y 16 estudiantes con un crecimiento propio de la misma edad)
leyeron en voz alta y deletrearon pseudopalabras y dictados. EI grupo uno
obtuvo un 60 % y el grupo dos obtuvo un 25 % en un nivel bajo en el empleo de
la ortografia. En la hipétesis general, el valor de p=0.009 es menor a 0.05, por lo
tanto, la diferencia es significativa. Esto demuestra que los nifios con dificultades
en dislexia y disortografia tienen mayor dificultad para trabajar pseudopalabras
y dictados. Se concluye que los nifios que adquieren una ortografia transparente
explotan la lectura y la ortografia basadas en morfemas para enfrentar
dificultades en el procesamiento de estimulos largos y desconocidos, lo que me

permitird contrastar con mi variable.

Pascual, I. y Carril, 1. (2017) realiz6 un estudio sobre la ortografia en el
rendimiento académico, en escolares de sexto grado de educacion primaria. Es
basada en Parodi, G. (2003), la investigacion cuantitativa y descriptiva. El
instrumento que se empled fue Test de Goodeoguh-Harris. Tiene como muestra
252 estudiantes. En cuanto a los resultados generales, el grupo uno obtuvo 29,7
% tienen un nivel bajo y el grupo dos obtuvo un 13 % tienen un nivel bajo,
teniendo una puntuacion defectuosa en sus textos producidos. En la hipoétesis

general, el valor de p=0,016 es menor a 0,05, por lo tanto, la diferencia es



significativa. Se concluyé que hay una débil significacion estadistica en el uso
de las medidas ortogréficas, siendo uno de ellos la inadecuada separacion de
oraciones independientes por una coma en vez del punto y seguido. Estos datos

me van a ayudar a discutir con los resultados de mi estudio.

Cabrera, C. (2017) realizé un estudio de las puntuaciones erradas en los
escritos de escolares grancanarios en secundaria. Es basada en Figueras
(2001), la investigacion cuantitativa y descriptiva. No se emple6é una prueba
normatizada, los escolares redactaron un escrito en un tiempo aproximado de
50 minutos. Se trabaj6é con una muestra de 349 escolares del cuarto de la ESO.
En cuanto a los resultados generales, un grupo obtuvo un 86 % en nivel bajo en
el uso de la coma y el otro grupo obtuvo un 14 % con un nivel bajo en los otros
signos de puntuacion, en sus textos producidos. En la hipotesis general, el valor
de p=0,006 es menor a 0,05, por lo tanto, hay diferencias significativas. Se
concluyé que los métodos que se utilizan son escasos para instruir en la
puntuacion, ya que los escolares sitlan los diversos signos, toman en cuenta
sus altos orales al leer sus textos de Lengua castellana y Literatura, y asi lo
difunden los educadores. Estos datos me van a ayudar a discutir con los
resultados de mi estudio.

Cénovas, M. (2017) realizé un estudio sobre la ortografia en secundaria y
bachillerato observacion de las confusiones mas asiduas en las grafias. Es
basada en Carratala (1993), la investigacion cuantitativa y descriptiva. No se
empled una prueba normatizada, los escolares redactaron un escrito en un
tiempo aproximado de 40 minutos. Se trabajé con una muestra de 113 escolares
de cuarto de la ESO y segundo de Bachillerato. EIl grupo uno obtuvo un 42,65 %
y el grupo dos obtuvo un 31,08 % en un nivel bajo en el uso de la ortografia en
sus escritos. En la hipétesis general, el valor de p=0,000 es menor a 0,05, por lo
tanto, las diferencias son significativas. Esto demuestra que los nifios del primer
grupo se equivocan en la escritura de grafia determinadas el empleo de la coma
y los puntos a comparacion del otro grupo. Se concluye que, analizando las

equivocaciones en la ortografia de los escolares, se informa al maestro acerca



de cuales son los errores detectados; para que asi puedan modificar y mejorar

en su instruccién, lo que me permitira contrastar con mi variable.

A continuacion, se define las teorias de la variable de estudio. Para Feder y
Majnemer (2007); Fiuza y Ferndndez (2014), la disortografia es un problema de
los nifios o nifias que presentan a la hora de aprender las reglas ortograficas de
su idioma lo cual hace que tengan dificultad en sus escrituras. Comunmente,
esto afecta solamente a la escritura y la lectura. También es catalogada como
un problema del aprendizaje, se caracteriza por el déficit en la expresion
escritural del estudiante, confundiendo letras, debido a la mala discriminacion
auditiva y a la imposibilidad para convertir las palabras pensadas en palabras
escritas, se produce un mal empleo de los signos de puntuacion y el orden de

las letras.

Para Rivas y Fernandez (2009), conceptualiza la disortografia como la
incapacidad del uso y manejo de las normas de la lengua para expresar ideas
en concreto al punto de no ser entendidas por terceros. De la misma forma Aljarf
(2010) no se trata solamente de un asunto neurolégico, es un problema de
aprendizaje con diversas causas. Una de las caracteristicas es la débil
capacidad para asociar ideas, formacion de ideas compuestas a partir de la
unién de palabras. Se refleja en la dificultad de asimilar y ser consciente de las
reglas de un lenguaje especifico cuando se intenta expresarse a través de la
escritura, con poca 0 ninguna comprension por parte de los demas. (Fender,
2008).

Cadillo (2012) sostuvo que la importancia de la practica de las grafias y la
lectura continua favorece el aprendizaje de la ortografia. Para lograr una correcta
ortografia se debe practicar la lectura y escritura. La constancia nos permitira
grabar en nuestras mentes los signos graficos. Asimismo, se recomienda el uso
del diccionario como un instrumento para entender el significado de lo que se
lee. El docente debe involucrarse en el aprendizaje de la ortografia proponiendo

nuevas técnicas y estrategias (recursos objetivos, auditivos y motrices) con el



propoésito de causar interés en el estudiante y consiguiendo el habito de la lectura

y escritura sin la necesidad de caer en la memaorizacion.

Por su lado, Calve y otros (2008) y Bosman (1997) el problema de las
equivocaciones en la escritura es una cuestion que ocasiona una gran inquietud

en el &mbito.

En el abordaje de la disortografia se requiere definir el desarrollo de la
ortografia literal, segun Palacios (2013), es el uso de las distintas letras al verse
en conflicto entre ellas. Es tedioso y consume mucho tiempo citar todas las

reglas de ortografia, por lo que se opta por signos gréaficos y fonolégicos.

Segun Cadillo (2012), la ortografia acentuada es la identificacién de una
silaba con una voz mas fuerte basada en la articulacion de una palabra,
distinguiéndola de los demas por una pronunciacién mas alta que de la otra
silaba. La acentuacién nos indica que debemos colocar los acentos gréaficos de
las palabras por ser parte de la ortografia. El autor menciona que, para garantizar
su aprendizaje efectivo y duradero, es pertinente conocer y aplicar la teoria y la
practica, con un énfasis mayor en la ultima, es sabido que la constancia de estos

permitira mejorar la ortografia. (Salmani-Nodoushan, MA 2009)

Rueda (2011) defini6 la ortografia puntual como "las diversas marcas
ortogréficas que establecen los altos y las variaciones en el tono que hacemos
al expresarnos en el lenguaje diario”. La urgencia de utilizar los signos de
puntuacién surge al momento del habla, porque su ausencia hara que la
escritura sea ambigua, sin comprension. Por lo que, los signos de puntuacion se
consideran elementos esenciales para una buena redaccion de un buen agente
de comunicacion. Es importante tener en cuenta que el uso de signos auxiliares

en la escritura no es fijo, sino que se adapta a la intencién del autor.
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lIl. METODOLOGIA
3.1 Tipo y disefio de investigacion.

El estudio es de enfoque cuantitativo, ya que muestra los resultados mediante una
estadistica y cuantifica las descripciones de manera detallada (Sampieri et al.,
2014). El tipo de investigacion es basica, muchas veces se detalla como una
indagacion sin una finalidad clara o un conocimiento para cubrir la necesidad de
averiguar a un investigador sin que nadie se percate de que esta. (Thomas
Hoffmann, 2017). Se seguira un disefio no experimental, se extrae notificaciones de
variables determinadas, para calificar o inquirir sus afinidades o repercusiones entre
ellas de manera simultanea. (Chavez, 2007). Asi mismo es descriptivo comparativo,
los andlisis representativos valoran de modo unilateral las variables o, aunque no
se produzcan conjeturas, dichas variables se manifiestan en la finalidad de estudio.
(Arias, F., 2006)

3.2 Variables y Operacionalizacion

Variable: Disortografia
Definicion conceptual

Segun Garcia (1989), en lugar de afectar a la disposicién o la ortografia de la palabra
al escribir, la disortografia se refiere a un conjunto de errores que afectan a la propia

palabra. Los errores de expresion fonética, visual o escrita pueden encontrarse.

Para Rivas & Fernandez (1997) el problema gira en torno a la capacidad de
transferir el codigo linguistico hablado o escrito a través de grafemas y su asociacion
con palabras que no son claras en esa correspondencia, (“b” o “v”; “h”) y las normas

de ortografia.

Fiuza & Fernandez (2014) y Yannakoudakis (1983), mencionan que, Si

alguien tiene la capacidad de comunicarse utilizando fonemas y grafema o letras,
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puede cometer errores de escritura que no afectan a la disposicion o la ortografia
de la palabra, pero no puede comunicarse verbalmente. Esto es especialmente
importante cuando la correspondencia entre las palabras no es clara (por ejemplo,

palabras que comienzan con "b" o "v") y las reglas de ortografia.

Cuando hablamos de disortografia, se hace referencia a la dificultad
significativa de transcribir con precision el codigo escrito, lo que significa que hay
dificultades significativas para conectar el codigo escrito con las normas ortograficas
y la escritura de palabras. En consecuencia, el impedimento radica en la integracion
de las reglas de ortografia o0 en la asociacion entre el sonido y la ortografia (Galve,
2017).

Definicion Operacional

El test de rendimiento de la ortografia TRO se utilizara como instrumento para medir
la variable disortografia y asi conocer de cerca la capacidad ortografica de los
estudiantes de la normativa basada en la RAE, sobre el empleo correcto de los

grafemas y los signos auxiliares de escritura.

En relacion con la técnica elegida, el instrumento pertinente para la presente

investigacion es un test, con respuesta dicotomica “No lo hace” o “Si lo hace”.

3.3 Poblacion, muestra y muestreo

Poblacion

Quezada (2014) dice que las personas, los animales, los objetos y otras cosas
forman parte de la poblacion al estudiar un fenémeno. Hay 216 estudiantes en el
ciclo V de la EBR en la institucion educativa de San Juan de Miraflores que se
tomaran como poblacion para el presente estudio.
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Tabla 1:

Distribucién de la poblacion de estudio

Na Institucion N2 de estudiantes

1 Grupo 01 5to grado 100

2 Grupo 02 6to grado 116
TOTAL 216

Nota: Némina de estudiantes de la institucidon educativa.

Criterios de seleccion

Criterios de Inclusion.

Aquellos escolares que se encuentran dentro de los 10 a 11 afios de edad, que

participan con regularidad a las clases.

Criterios de Exclusion

Aquellos estudiantes que se encuentran dentro de los 11 a 12 afios de edad, que

no participan en las clases o no se han contactado.

Muestra

Se utilizara una muestra de 60 estudiantes de la Institucién Educativa de San
Juan de Miraflores del ciclo V de Educacion Basica Regular. Una muestra es una
parte de la poblacion del que se extraen informaciones los cuales seran definidos y

representativos del conjunto (Arias-Gémez et al., 2016).
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Tabla 2:

Distribucion de la muestra de investigacion

Na Institucion N2 de estudiantes

1 Grupo 01 5to grado 30

2 Grupo 01 6to grado 30
TOTAL 60

Nota: Némina de estudiantes de la institucidon educativa.

Muestreo

Se utilizar4 un muestreo no probabilistico de tipo conveniencia. Se definen
las particularidades de la muestra, y las unidades de analisis se seleccionan al azar
0 mecanicamente. Asi, todos los sujetos en general tienen una posibilidad similar
de ser elegidos para la investigacion. (Hernandez et al., 2014). Otro factor, en la
actualidad fue por la pandemia que no podemos estar en contacto con los

estudiantes que son la unidad de investigacion.
Unidad de Anélisis

Son miembros del grupo de estudio los cuales estan determinados para la
investigacién. (Valarino et al., 2010). En el presente estudio se tendra como unidad
de analisis a un estudiante del Ciclo V de una Instituciéon Educativa de San Juan de

Miraflores.
3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
Técnica

Son el acumulado de procesos o recursos que van a ser usados en la
investigacion o alguna otra tarea. Por otro lado, se menciona que la técnica es
un “conjunto de procedimiento que ayudan a recolectar de forma eficaz los datos
prescindibles de una muestra delimitada” (Quispe, 2012). Deben ser elegidas de
acuerdo al tipo de disefio de investigacion. Se utilizard un Test como técnica

para seleccionar los resultados.
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Instrumentos

Se utilizara un test de rendimiento ortografico como instrumento de recogida de

datos. Los instrumentos son implementos que se emplean durante la recoleccion

de datos. Esta es una variacion de la técnica elegida anteriormente. (Sanchez &

Reyes, 2015).

Tabla 03:

Ficha técnica de la variable disortografia

Nombre de la prueba: Test de rendimiento ortogréfico (T.R.O.)

Autor
Procedencia
Afo de publicacién

Administracion

Ambito de aplicacion:

Tiempo de duracion :

Significacion

Medios y Materiales :

Calificacion

: Alejandro Dioses Chocano
: CPAL y Centro de Investigacion y publicaciones
: 2002

: Individual o colectiva

Estudiantes del Ciclo V EBR

25 minutos, variable en la ejecucion de sus partes.
Apreciacion del rendimiento ortografico literal, acentual y
puntual.

Cartillas con items para marcar.

. Se propone lo siguiente:

Nivel Rango

Bajo (0-10)
Medio (11 - 20)
Alto (21 -31)

Nota: Adaptado de Tesis Candela 2017.

Validez

El instrumento tal se ha aplicado en (paises) y en el Pera.

Dioses et al. (2002) la autenticidad de la presente herramienta fue estimada por

el valor de su contenido. Resolviendo que la muestra representaba el universo de

items alusivo al rendimiento ortogréafico en escolares de quinto y sexto grado de

primaria. Para llevar a término esta resolucion se acudio a juicios de expertos.
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Confiabilidad de los instrumentos.

El célculo de este coeficiente se saco con el método basada en una medida de las
correlaciones entre los items, mediante el uso del instrumento Kuder de Richardson
(KR 20), con 0.982 (Dioses et al., 2002).

Para identificar la confiabilidad del instrumento en el contexto de nuestro
estudio, se procedio a aplicar una prueba piloto con 20 estudiantes de la poblacién

de estudio. Se llegaron a tener los siguientes resultados:
Tabla 4

Resultado de la prueba de confiabilidad de la disortografia

Variable Casos Elementos KR 20
Disortografia 20 31 0,982

Luego de aplicar el estadistico de Kuder de Richardson (KR 20), la tabla 4 muestra
un valor alto de confiabilidad de 0,982 para el instrumento de la variable

Disortografia. Lo que establecié que la herramienta es fidedigna para el estudio.
3.5 Procedimiento

Una vez validados y probadas la confiabilidad del instrumento, se presentara la
carta de presentacion UCV a la institucion donde se realizara el estudio. Al
aprobarse, se iniciara la aplicacién a la muestra de investigacion. El test se realizé
por medios electronicos mediante la plataforma zoom. Posteriormente se elabor6
una base de datos en Excel para posteriormente procesarlo a través del software
SPSS versidn 26. Los resultados se presentaran en tablas y figuras con su

respectiva interpretacion y discusion.
3.6 Método de andlisis de datos

Se utilizaran estadisticas no paramétricas y descriptivos para analizar los
datos. Dado que tiene un tamafio de muestra superior a 50 unidades, se hara uso
de tablas de frecuencia, graficos de barra y la prueba de normalidad de Kolmogorov

Smirnov.
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3.7 Aspectos éticos

Se considerara los protocolos establecidos por la UCV, respetando la forma
y la distribucion de la tesis y los temas descritos, a la precision de una redaccion
cientifica, establecidas por las Normas APA séptima edicion. De la misma manera
la autoria citados en este trabajo. Finalmente, certificamos que este estudio es
genuino y trabajado en cada una de sus areas, con una conducta racional y empefio

laboral.
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IV. RESULTADOS

La presente investigacion obtuvo resultados que son acordes con el objetivo general

y con los objetivos especificos, asi como con las hipétesis planteadas. Es importante

mencionar que, para lograr estos resultados se tuvo que categorizar las

puntuaciones obtenidas en la recoleccibn de datos segun las exigencias del

instrumento de estudio.

Tabla b

Frecuencias y porcentajes de la disortografia en 5to y 6to grado

i Grado Total
dis’\(l)l:/tilg?:fl’a STO 61O
N % N % N %
Baja 7 23.3% 9 30.0% 16 26.7%
Regular 12 40.0% 17 56.7% 29 48.3%
Alta 11 36.7% 4 13.3% 15 25.0%
Total 30 100.0% 30 100.0% 60 100.0%

Nota: Base de datos SPSS
Grafico 1

Grafica de frecuencias y porcentajes de la disortografia en 5to y 6to grado
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Se observa en la tabla 5 y el grafico 1, en cuanto al nivel de disortografia; en el 5to
grado, se encontraron 7 alumnos (23.3%) con nivel baja, 12 alumnos (40%) con
nivel regular y 11 alumnos (36.7%) con nivel alta; en el 6to grado, se encontraron 9
alumnos (30%) con nivel baja, 17 alumnos (56.7%) con nivel regular y 4 alumnos
(13.3%) con nivel alta; y en total, se encontraron 16 alumnos (26.7%) con nivel baja,
29 alumnos (48.3%) con nivel regular y 15 alumnos (25%) con nivel alta. De 30
alumnos estudiados en cada grado, haciendo en total de 60 alumnos pertenecientes

al ciclo V de EBR. Se puede observar las diferencias de nivel de disortografia en
cada grado.

Tabla 6

Frecuencias y porcentajes de la ortografia literal en 5to y 6to grado

Nivel de Grado Total
ortografia 5TO 6TO
literal N % N % N %
Baja 2 6.7% 5 16.7% 7 11.7%
Regular 14 46.7% 15 50.0% 29 48.3%
Alta 14 46.7% 10 33.3% 24 40.0%
Total 30 100.0% 30 100.0% 60 100.0%
Nota: Base de datos SPSS
Gréfico 2

Grafica de frecuencias y porcentajes de la ortografia literal en 5to y 6to grado
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Se observa en la tabla 6 y el grafico 2, en cuanto al nivel de ortografia literal; en el
5to grado, se encontraron 2 alumnos (6.7%) con nivel baja, 14 alumnos (46.7%) con
nivel regular y 14 alumnos (46.7%) con nivel alta; en el 6to grado, se encontraron 5
alumnos (16.7%) con nivel baja, 15 alumnos (50%) con nivel regular y 10 alumnos
(33.3%) con nivel alta; y en total, se encontraron 7 alumnos (11.7%) con nivel baja,
29 alumnos (48.3%) con nivel regular y 24 alumnos (40%) con nivel alta. De 30
alumnos estudiados en cada grado, haciendo en total de 60 alumnos pertenecientes
al ciclo V de EBR. Se puede observar las diferencias de nivel de ortografia literal en

cada grado.
Tabla 7

Frecuencias y porcentajes de la ortografia acentual en 5to y 6to grado

Grado

Nivel de Total
ortografia 5TO 6TO
acentual N % N % N %
Baja 18 60.0% 18 60.0% 36 60.0%
Regular 5 16.7% 9 30.0% 14 23.3%
Alta 7 23.3% 3 10.0% 10 16.7%
Total 30 100.0% 30 100.0% 60 100.0%
Nota: Base de datos SPSS
Grafico 3

Grafica de frecuencias y porcentajes de la ortografia acentual en 5to y 6to grado
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Se observa en la tabla 7 y el grafico 3, en cuanto al nivel de ortografia acentual; en
el 5to grado, se encontraron 18 alumnos (60%) con nivel baja, 5 alumnos (16.7%)
con nivel regular y 7 alumnos (23.3%) con nivel alta; en el 6to grado, se encontraron
18 alumnos (60%) con nivel baja, 9 alumnos (30%) con nivel regular y 3 alumnos
(10%) con nivel alta; y en total, se encontraron 36 alumnos 60%) con nivel baja, 14
alumnos (23.3%) con nivel regular y 10 alumnos (16.7%) con nivel alta. De 30
alumnos estudiados en cada grado, haciendo en total de 60 alumnos pertenecientes
al ciclo V de EBR. Se puede observar las diferencias de nivel de ortografia literal en

cada grado.

Tabla 8

Frecuencias y porcentajes de la ortografia puntual en 5to y 6to grado

Nivel de Grado

ortografia 5TO 6TO Total
puntual N % N % N %
Baja 6 20.0% 8 26.7% 14 23.3%
Regular 14 46.7% 19 63.3% 33 55.0%
Alta 10 33.3% 3 10.0% 13 21.7%
Total 30 100.0% 30 100.0% 60 100.0%
Nota: Base de datos SPSS
Grafico 4

Grafica de frecuencias y porcentajes de la ortografia puntual en 5to y 6to grado
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Se observa en la tabla 8 y el grafico 4, en cuanto al nivel de ortografia puntual; en
el 5to grado, se encontraron 6 alumnos (20%) con nivel baja, 14 alumnos (46.7%)
con nivel regular y 10 alumnos (33.3%) con nivel alta; en el 6to grado, se
encontraron 8 alumnos (26.7%) con nivel baja, 19 alumnos (63.3%) con nivel regular
y 3 alumnos (10%) con nivel alta; y en total, se encontraron 14 alumnos (23.3%) con
nivel baja, 33 alumnos (55%) con nivel regular y 13 alumnos (21.7%) con nivel alta.
De 30 alumnos estudiados en cada grado, haciendo en total de 60 alumnos
pertenecientes al ciclo V de EBR. Se puede observar las diferencias de nivel de

ortografia puntual en cada grado.

Prueba de normalidad

Tabla 9

Resultados de prueba de normalidad

Kolmogorov-Smirnov?

Estadistico gl Sig.
Disortografia 117 60 ,042
Ortografia literal ,136 60 ,008
Ortografia acentual ,182 60 ,000
Ortografia puntual ,133 60 ,010

Nota: Base de datos SPSS

Se observa en la tabla 9, que los resultados segun el estadistico Kolmogorov-
Smirnov indican que los datos no cumplen con la distribucion normal. Por lo tanto,
se uso la prueba no paramétrica U de Mann-Withney después de categorizarlas a

una variable ordinal.

Prueba de hipodtesis

La presente investigacion cuenta con una hipétesis general y dos especifica,

para probarlas se considera H1 a la hipétesis del investigador o también llamada
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alterna y HO a la hipétesis nula, la cual niega a la alterna. Para la toma de decision

se considera un nivel de confianza del 95% y un error (alfa) del 5% (0.05).

Hipotesis general
HO. No existen diferencias significativas en el diagnostico de la disortografia en

estudiantes del ciclo V de una Instituciéon Educativa en San Juan de Miraflores.

H1. Existen diferencias significativas en el diagnéstico de la disortografia en

estudiantes del ciclo V de una Instituciéon Educativa en San Juan de Miraflores.

Tabla 10

Resultados de prueba de U de Mann-Withney para la hipotesis general

Disortografia

U de Mann-Whitney 350.500
z -1.593
Sig. asintotica (bilateral) 111

Nota: Base de datos SPSS

Segun los resultados de la tabla 10, el p valor es 0.111 > (alfa = 0.05) por lo
tanto se acepta la hipétesis nula HO y se rechaza la hip6tesis alterna H1. Siendo la
probabilidad de error del 11.1%, mayor al 5%, se puede decir que no existen
diferencias significativas en el diagnostico de la disortografia en estudiantes del ciclo

V de una Institucion Educativa en San Juan de Miraflores.
Hipotesis especifica 1

HO. No existen diferencias significativas en la ortografia literal en estudiantes del

ciclo V de una Institucion Educativa en San Juan de Miraflores.

H1. Existen diferencias significativas en la ortografia literal en estudiantes del ciclo

V de una Institucidon Educativa en San Juan de Miraflores.
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Tabla 11

Resultados de prueba de U de Mann-Withney para la hipotesis especifica 1

Ortografia literal

U de Mann-Whitney 370.000
z -1.305
Sig. asintotica (bilateral) 192

Nota: Base de datos SPSS

Segun los resultados de la tabla 11, el p valor es 0.192 > (alfa = 0.05) por lo
tanto se acepta la hipétesis nula HO y se rechaza la hipotesis alterna H1. Siendo la
probabilidad de error del 19.2%, mayor al 5%, se puede decir que no existen
diferencias significativas en la ortografia literal en estudiantes del ciclo V de una

Institucion Educativa en San Juan de Miraflores.

Hipotesis especifica 2

HO. No existen diferencias significativas en la ortografia acentual en estudiantes del

ciclo V de una Institucién Educativa en San Juan de Miraflores.

H1. Existen diferencias significativas en la ortografia acentual en estudiantes del

ciclo V de una Institucién Educativa en San Juan de Miraflores.

Tabla 12

Resultados de prueba de U de Mann-Withney para la hipotesis especifica 2

Ortografia acentual

U de Mann-Whitney 426.000
Z -.405
Sig. asintética (bilateral) .685

Nota: Base de datos SPSS

Segun los resultados de la tabla 12, el p valor es 0.685 > (alfa = 0.05) por lo
tanto se acepta la hipétesis nula HO y se rechaza la hip6tesis alterna H1. Siendo la

probabilidad de error del 68.5%, mayor al 5%, se puede decir que no existen

24



diferencias significativas en la ortografia acentual en estudiantes del ciclo V de una

Institucidon Educativa en San Juan de Miraflores.

Hipotesis especifica 3

HO. No existen diferencias significativas en la ortografia puntual en estudiantes del

ciclo V de una Institucion Educativa en San Juan de Miraflores.

H1. Existen diferencias significativas en la ortografia puntual en estudiantes del ciclo

V de una Institucion Educativa en San Juan de Miraflores.

Tabla 13

Resultados de prueba de U de Mann-Withney para la hipotesis especifica 3

Ortografia Puntual

U de Mann-Whitney 346.000
Z -1.707
Sig. asintdtica (bilateral) 088

Nota: Base de datos SPSS

Segun los resultados de la tabla 13, el p valor es 0.088 > (alfa = 0.05) por lo
tanto se acepta la hipétesis nula HO y se rechaza la hipétesis alterna H1. Siendo la
probabilidad de error del 8.8%, mayor al 5%, se puede decir que no existen
diferencias significativas en la ortografia puntual en estudiantes del ciclo V de una

Institucion Educativa en San Juan de Miraflores.
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V. DISCUSION

Esta investigacion ha utilizado un disefio no experimental porque la intensién no ha
sido manipular ninguna variable, los resultados se han recogido tal como ha salido
gue nos ha permitido comparar los resultados que ha obtenido el grupo uno y el
grupo dos. Las unidades de analisis son los estudiantes. Se seleccion6 como
instrumento Test de Rendimiento Ortografico porque se ajustd a las pretensiones
de estudio y cuyos items dieron aplicados de manera certera y con una fiabilidad de

datos.

En cuanto a las diferencias que existen en la disortografia encontramos en la
prueba de hipotesis un valor de p valor de 0.111 determinando la diferencia de
ambos grupos. Es decir, no existen diferencias significativas. Este resultado es
diferente al de Hinostroza, R. y Lorenzo, M (2019) en su estudio referente al
incremento en la habilidad ortografica en alumnos de cuarto grado del nivel primario.
En la hipétesis general, el valor de p=0,010 es menor a 0,05, por lo tanto, existen
diferencias significativas, se evidencia que hay dificultad al asociar lo que se escribe
con las pautas ortogréficas. Por su lado Mac Giner (2010) y Graham, S. (1999)
refiere que la disortografia esta relacionada con la capacidad de leer o con algunos
desafios especificos en la escritura, por lo que se manifiesta de manera solitaria o
va relacionada a las alteraciones antes mencionadas, surgiendo por lo usual

acompafada de la disgrafia.

Por otro lado, encontramos el siguiente resultado en la tabla 5 y gréfico 1, donde
el quinto grado obtiene un 23,3 % en el nivel bajo y el sexto grado un 30,0 % en el
nivel bajo respecto a la disortografia. En este caso los estudiantes del grupo dos
son los que muestran mayores dificultades respecto a la disortografia. Tienen
dificultades en la correcta redaccion, al utilizar las letras y signos en sus escritos.
Por lo cual no va a permitir un buen desempefio académico. Este resultado es

similar Laime (2017) quien realizé un estudio sobre planificacion de productos de
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cuentos para la disortografia en los alumnos de primero de una Institucion
Educativa. Los resultados indicaron que los estudiantes de 1° grado A se
encuentran con un 75 % bajo en ortografia y el 1° grado B se encuentra con un 40
% en nivel bajo, respecto a la disortografia, por lo tanto, el grupo uno muestra
dificultades en el empleo adecuado de las reglas ortogréaficas lo que dificulta su
normal aprendizaje. Segun Badia et al., (2007) y Narang (2014) mencionan que
escribir adecuadamente nos va a permitir comunicarnos de manera adecuada y que

nuestras redacciones sean de facil entendimiento para las personas.

En el andlisis de la hipotesis general sobre la disortografia, encontramos un
valor de p valor de 0.111, por lo que se determina que no existen diferencias
significativas en ambos grupos. Este resultado es similar a Varas (2017) estudio
descriptivo sobre la instruccion de normas ortograficas en los educandos de sexto
grado, centrandose en la formacién de los tipos de normas ortograficas: literal,
acentual y puntual. En la hipoétesis, el valor de p = 0.311 es mayor a 0.05, por lo
tanto, no existen diferencias significativas a la disortografia. Se evidencia que
ambos grupos tienen un empleo adecuado de las reglas ortograficas. Segun
Segovia (2011) menciona que la ortografia, son un grupo de pautas que controlan
los escritos en una lengua, la cual se encarga de ensefiar a redactar correctamente,

formando, asi como parte de la gramatica.

En cuanto a las diferencias que existen en la ortografia literal encontramos en
la prueba de hipotesis un valor de p valor de 0.192 determinando la diferencia de
ambos grupos. Es decir, no existen diferencias significativas. Este resultado es
diferente al de Mendoza, Y. y Palomino, L. (2018) en su estudio sobre estrategias
metacognitivas en la disortografia en escolares del cuarto grado. En la hipotesis
general, el valor de p=0,001 es menor a 0,05, por lo tanto, la diferencia es
significativa, se demuestra que existen dificultades para escribir determinadas
palabras, los errores se muestran en lo fonético, visual y en el trazo de sus escritos.

Por su lado Méndez, B (2011) y S.P. Corder (1967) refiere que la ortografia literal
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como el empleo de las letras de manera correcta, es decir, usar de manera

adecuada la mayuscula y grafia, al redactar sus escritos.

Por otro lado, encontramos el siguiente resultado en la tabla 6 y gréfico 2, donde
el quinto grado obtiene un 6,7 % en el nivel bajo y el sexto grado un 16,7 % en el
nivel bajo respecto a la ortografia literal. En este caso los estudiantes del grupo dos
son los que muestran mayores dificultades en el empleo de las letras de manera
correcta. Por lo tanto, tienen dificultades en la redaccion de sus escritos. Este
resultado es similar Castro (2017) quien realizé un estudio de la Disortografia en el
aprendizaje del area de comunicacion en segundo grado de secundaria. Los
resultados indicaron que los estudiantes del grupo uno obtuvo 65,1 %y el grupo dos
obtuvo un 36,5 % respecto a los errores de ortografia en sus escritos, lo que significa
gue el grupo uno tiene dificultades para emplear las normativas ortograficas en sus
textos escritos. Segun Méndez (2011) menciona que en el espafiol la mayoria de
grafias competen a un sonido, a diferencia de otras lenguas, en algunos

acontecimientos se pueden producir una mezcla.

En cuanto a las diferencias que existen en la ortografia acentuada encontramos
en la prueba de hipotesis un valor de p valor de 0.685 determinando la diferencia de
ambos grupos. Es decir, no existen diferencias significativas en la aplicacion de la
acentuacion general de palabras llanas y monosilabas. Este resultado es opuesto
al de Rousseau et al. (2021) en su estudio referente describir y analizar la relacién
percibida entre el uso de tecnologias asistivas (TA) en situaciones de escritura asi
como la autopercepcién académica, sentimiento de autoeficacia y ansiedad ante los
examenes en estudiantes disléxicos y disortograficos. En cuanto a la hipotesis
general la significancia de p = 0,012 muestra que p es menor a 0,05 lo que permite
sefialar que la diferencia es significativa, se demuestra que existe dificultades en el
empleo de la acentuacion en las palabras graves, agudas y monosilabas. Por su

lado Chavez, Murata, & Uehara (2012) y Ramirez, C (2019) se refieren a la
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ortografia acentual, como el adecuado empleo de reglas y excepciones de la

acentuacion, que deben ser tratadas aun méas en la educacion basica.

Por otro lado, encontramos el siguiente resultado en la tabla 7 y gréfico 3, donde
el quinto grado obtiene un 60 % en el nivel bajo y el sexto grado un 60 % en el nivel
bajo respecto a la ortografia acentual. En este caso ambos grupos muestran
dificultades en la correcta acentuacion de palabras monosilabas, polisilabas y
compuestas. Por lo tanto, tienen dificultades al acentuar las palabras de sus textos
escritos. Este resultado es diferente a Angelelli et al. (2017) quienes realizaron un
estudio sobre lectura y ortografia basadas en morfemas en nifios italianos con
dislexia del desarrollo y disortografia. Los resultados indicaron que los estudiantes
del 3er grado A obtuvo 60 % y el 3er grado B un 25 % respecto al empleo de los
morfemas en su escritura, lo que significa que el grupo A tiene mayor dificultad para
trabajar pseudopalabras y dictados. Segun Méndez (2011) clasifican el acento
refiriéndose a la vocal con mayor fuerza de voz, acento natural o fonético, y su
apostrofo ('), segun las normas para tildar palabras, colocando la sefia en la silaba
con fuerza de voz diferente a las demas, presente en algunos casos. También
Anasova, AA (2018) nos indica que para la acentuacion se deben tener en cuenta

la estructura de la palabra, la cantidad de silabas y la semantica.

En cuanto a las diferencias que existen en la ortografia puntual encontramos en
la prueba de hipétesis un valor de p de 0.088 determinando la diferencia de ambos
grupos. Es decir, no existen diferencias significativas en el uso de la coma, los dos
puntos, los signos de exclamaciéon e interrogacién, en sus textos escritos. Este
resultado es diferente al de Canovas, M. (2017) en su estudio sobre la ortografia en
secundaria y bachillerato observacion de las confusiones mas asiduas en las
grafias. En la hipotesis general, el valor de p=0,000 es menor a 0,05, por lo cual, la
diferencia es significativa, se demuestra que existe dificultades en la escritura de
grafias determinadas, el empleo de la coma y los puntos. Por su lado Chéavez,
Murata, & Uehara (2012) refiere que los signos ortograficos nos ayudan en la
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escritura y entendimiento de un texto; entre los cuales se encuentra: las clases de

puntos, la coma, los signos para preguntar y para entonar una exclamativa, otros.

En referencia a la ortografia puntual, el resultado en la tabla 8 y grafico 4, donde
el quinto grado obtiene un 20 % en el nivel bajo y el sexto grado un 26,7 % en el
nivel bajo respecto a la ortografia puntual. En este caso los estudiantes del grupo
dos son los que muestran mayores dificultades en el empleo de los signos de
puntuacion. Por lo tanto, tienen dificultades en el uso de la coma, al enumerar o
diferenciar, y los dos puntos en sus textos escritos. Este resultado es diferente a
Cabrera, C. (2017) realiz6é un estudio de las puntuaciones erradas en los escritos
de escolares grancanarios en secundaria. Los resultados indicaron que un grupo
obtuvo un 86 % en nivel bajo en el uso de la coma y el otro grupo obtuvo un 14 %
con un nivel bajo en los otros signos de puntuacion, en sus textos producidos. Segun
Hernandez, L., & Morales, A. (2004) refiere que la accién de puntuar resulta

fundamental en la escritura de textos, como en el transcurso de la formacion.

En cuanto a las diferencias que existen en la ortografia puntual encontramos el
siguiente resultado en la tabla 8 y grafico 4, donde el quinto grado obtiene un 46,7
% en el nivel regular y el sexto grado un 63,3 % en el nivel regular respecto a la
ortografia. Es decir, no existen diferencias significativas en el uso de la coma, los
signos de exclamacién e interrogacion, en sus textos escritos. Este resultado es
diferente al de Pascual, I. y Carril, I. (2017) en su estudio sobre la ortografia en el
rendimiento académico, en escolares de sexto grado de educacién primaria. En
cuanto a los resultados generales, el grupo uno obtuvo 29,7 % tienen un nivel bajo
y el grupo dos obtuvo un 13 % tienen un nivel bajo, teniendo una puntuacion
defectuosa en sus textos producidos. Por su lado Gutiérrez, M. (2012) y Juul, H.
(2005) refiere que los signos de puntuaciéon son aquellos rasgos o sefias que se
colocan en la redaccién de un texto, para un buen entendimiento, reconocer al que

habla y el mensaje que emite.
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VI. CONCLUSIONES

Primera

Se establecido que no existen diferencias significativas en el diagnostico de la
disortografia entre el grupo uno y grupo dos en los estudiantes de una institucion
educativa, en San Juan de Miraflores. Con un valor en la U de Mann de Whitney de
350.500 y un sig. de 0.111. Este resultado no difiere entre ambos grupos con lo cual

no se cumple el objetivo general.

Segunda

Se estableci6 que no existen diferencias significativas en la ortografia literal entre el
grupo uno y grupo dos en los estudiantes de una institucion educativa, en San Juan
de Miraflores. Con un valor en la U de Mann de Whitney de 370.000 y un sig. de
0.192. Este resultado no difiere entre ambos grupos porque los estudiantes tuvieron
dificultades en la transcripcion del dictado de palabras.

Tercera

Se establecié que no existen diferencias significativas en la ortografia acentual entre
el grupo uno y grupo dos en los estudiantes de una institucion educativa, en San
Juan de Miraflores. Con un valor en la U de Mann de Whitney de 426.000 y un sig.
de 0.685. Este resultado no difiere entre ambos grupos porque acentdan las

palabras donde no corresponde la mayor fuerza de voz.

Cuarta

Se establecié que no existen diferencias significativas en la ortografia puntual entre
el grupo uno y grupo dos en los estudiantes de una institucion educativa, en San
Juan de Miraflores. Con un valor en la U de Mann de Whitney de 346.000 y un sig.
de 0.088. Este resultado no difiere entre ambos grupos porgue no son conscientes
de las estructuras sintacticas, de los trazos de las palabras y la colocacién de signos,

donde ellos hacen las pautas.
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Vil. RECOMENDACIONES

Primera

Al Director de la UGEL 01 para que envie a un especialista en comunicacion para
genere un programa de capacitacion docente sobre el manejo y uso de la ortografia,
de esta manera los docentes lograran las estrategias propuestas, atendiendo a este
grupo de estudiantes para conseguir aprendizajes significativos y mejorar las

dificultades en ortografia.

Segunda
Al jefe de gestidn pedagodgica envie a un personal del SANEE para que realice un
seguimiento a los estudiantes con dificultades en disortografia, a través de los

docentes para que puedan realizar las estrategias brindadas segun el diagndstico.

Tercera
Al director para que gestione con sus docentes de la Institucion Educativa, generar
talleres de redaccién de textos narrativos infantiles para fortalecer la practica de la

ortografia.
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Anexo A: Matriz de consistencia

ANEXO

TEMA: DIAGNOSTICO DE LA DISORTOGRAFIA EN ESTUDIANTES DEL CICLO V DE UNA INSTITUCION EDUCATIVA EN SAN JUAN DE

MIRAFLORES.
Problema Objetivos Hipotesis Variables e indicadores

Problema general: Objetivo general: Hipotesis general: Variable: DISORTOGRAFIA
¢,Cudles son las | Determinar la | Existen diferencias Escala de | Niveles
diferencias que existen | diferencia existente | significativas en el | Dimensiones Indicadores items | medicion o]
en el diagndstico de la | en el diagnostico de | diagnéstico de la rangos
disortografia en | la disortografia en | disortografia en | Ortografia > Aplica el uso de la v-b. 1-11 No (0) Alto
estudiantes del ciclo V | estudiantes del ciclo | estudiantes del ciclo V | Literal. > Aplica el uso de la s-c-z. 21 -31
de una Institucion | V de una Instituciéon | de una Institucion > Aplica el uso de la Il-y. Si (1)
Educativa en San Juan | Educativa en San | Educativa en San Juan > Aplica el uso del h.
de Miraflores? Juan de Miraflores. de Miraflores. > Aplica el uso de la j-g.
Problema especifico | Objetivo especifico | Hip6tesis especifica Ortografia > Aplica la norma para la Medio
1 1 1: Acentuada. escritura de palabras | 1—12 No (0) 11 -20
¢,Cudles son las | Determinar las | Existen diferencias agudas.
diferencias que existen | diferencias gue | significativas en la > Aplica la norma para la Si (1)
en la ortografia literal | existen en la | ortografia literal en escritura de palabras
en estudiantes del ciclo | ortografia literal en | estudiantes del ciclo V graves o llanas.
V de una Institucion | estudiantes del ciclo | de una Institucion > Aplica la norma para la Bajo
Educativa en San Juan | V de una Instituciéon | Educativa en San Juan escritura de palabras 0-10
de Miraflores? Educativa en San | de Miraflores. esdrdjulas.

Juan de Miraflores. > Aplica la norma para el

uso de la tildacién

Problema especifico | Objetivo especifico | Hip6tesis especifica diacritica en
2: 2: 2: monosilabos.
¢Cudles  son las | Determinar las | Existen diferencias > Aplica la norma para el
diferencias que existen | diferencias gue | significativas en la uso de la tildacion
en la ortografia | existen en la | ortografia acentual en diacritica en polisilabos. 1-8 No (0)
acentual en | ortografia  acentual | estudiantes del ciclo V > Aplica la norma para el
estudiantes del ciclo V | en estudiantes del | de una Institucién uso de la tildacién en Si (1)
de una Institucion | ciclo V de una | Educativa en San Juan palabras compuestas.
Educativa en San Juan | Institucion Educativa | de Miraflores.
de Miraflores? en San Juan de

Miraflores.




3:
¢ Cudles

V de una

Problema especifico

son las
diferencias que existen
en la ortografia puntual
en estudiantes del ciclo
Institucién
Educativa en San Juan

Objetivo especifico
3:
Determinar las

diferencias que
existen en la

ortografia puntual en
estudiantes del ciclo
V de una Institucién

Hipotesis especifica

Existen diferencias
significativas en la
ortografia puntual en
estudiantes del ciclo V
de una Institucion
Educativa en San Juan

Ortografia
3 Puntual.

» Aplica la norma para el
uso de la coma.

» Aplica la norma para el
uso de los dos puntos.

» Aplica la norma para el
uso de los signos de
interrogacion.

» Aplica la norma para el

de Miraflores? Educativa en San | de Miraflores. uso de los signos de

Juan de Miraflores. exclamacion.
Tipo y disefio de Poblacién y Técnicas e instrumentos Estadistica a utilizar
investigacion muestra

Tipo: Bésica, Poblacién: Variable: Disortografia DESCRIPTIVA:

Descriptivo La poblacion esta

Comparativo. conformada por 216 | Técnicas: Test de Rendimiento | Tablas de frecuencias: Por cada variable y por cada dimension.
Estudiantes del V ortografico (T.R.O.)

Disefio: Ciclo de una Instrumentos: Gréficos de barras: Por cada variable y dimensién.

No experimental de Institucion Educativa. | Autor: Alejandro Dioses

corte Transversal. Tipo de muestreo: Chocano INFERENCIAL.:
No Probabilistico de | Afio: 2002

tipo conveniencia.
Tamarfo de
muestra:

La muestra la
conforman 60
estudiantes del V
Ciclo de una
Institucién Educativa.

Monitoreo: Octubre 2021.
Ambito de Aplicacion: Institucion
Educativa.

Forma de Administracion:
Directa. Se entrega el
cuestionario al estudiante y se
les explica los procedimientos de
desarrollo y se les da 30 minutos
para que puedan desarrollarlo.

Prueba de Kolmogorov Smirnov: Para medir la normalidad de los
datos y tomar decisiones estadisticas para la prueba de hipotesis.

Prueba de hipétesis: Se empledé la U de Mann de Whitney
(estadistico no paramétrico)




Anexo B: Matriz de operacionalizacion.

Variable Dimensiones Definicion Definicion Indicadores Items  Escala  Niveles o
Conceptual Operacional de Rangos
medida
Disortografia Ortografia e Fiuza & eEl test de eUsode lasgrafiasb- 1,2,3, No(0) Baja
Literal. Fernandez rendimiento . 4, 5, 6, [0-4]
(2014), de la eUso de las grafiass- 7,8,9, Si(1) Regular
menciona que, si  ortografia c-Z. 10, 11 [5-9]
alguien tiene la TRO se eUso de las grafias II- Alto
capacidad de utilizara y. [10 — 11]
comunicarse como eUso de la graﬂ'a h.
utilizando instrumento ¢ Uso de las grafias j-
fonemas y para medir g.
Ortografia grafema o letras, Ia variabJe e Aplicalanormapara 12, 13, No (0) Baja
Acentuada. puede cometer disortografia |3 escritura  de 14, 15, [0—4]
errores de y asl palabras agudas. 16, 17, Si(1)  Regular
escritura que no  conocer de e Aplicalanormapara 18, 19, [5 — 8]
afectan o a la cerca. la |5 escritura de 20, 21, Alto
disposicion o la  capacidad palabras graves o 22,23 [6 — 12]
ortografia de la  ortografica llanas.
palabra, pero no de los « Aplica la norma para
puede _ estudiantes la  escritura  de
comunicarse de . la palabras esdrujulas.
verbalmente. normativa « Aplica la norma para
Esto es basadaenla o/s5 ge |a tildacion
especialmente RAE, sobre diacritica en
importante el empleo

monosilabos.



Ortografia
Puntual.

cuando la
correspondencia
entre las
palabras no es

clara (por
ejemplo,
palabras que

comienzan con
llbll 0 IIVII) y |aS
reglas de
ortografia.

correcto de
los grafemas
y los signos
auxiliares de
escritura.

e Aplica la norma
para el uso de la
tildacion diacritica
en polisilabos.

¢ Aplica la norma para
el uso de la tildacién
en palabras
compuestas.

¢ Aplica la norma para
el uso de la coma.

¢ Aplica la norma para
el uso de los dos
puntos.

¢ Aplica la norma para
el uso de los signos
de interrogacion.

¢ Aplica la norma para
el uso de los signos
de exclamacion.

24, 25,
26, 27,
28, 29,
30, 31

No (0)

Si (1)

Baja
[0-2]
Regular
[3-5]
Alto
[6-8]

Nota: Adaptado de Rueda (2011)



Anexo C: Instrumento de investigacion.

TEST DE [ BESULTADOS ]
BEENDIMIENTO Orioga
s Crtogra
. R | B | |
ORTOGRAFICO al puriual
Fumap
dreza
HOJA DE RESPUESTAS [
Apellidos:. . e Calegoria
Mombres: . . e
EET= % e
Edad:............. LETiE= T Lo
Colegio. e ferha e
Repitic 5to o 6o Si Mo Distritc de Residencia. .. .ooewccveeeee e
Ocupacion  del  padre . e e e en Oecupacion de la
LT T [P
i Tienes diccionano en casa? =i M GRAMDE PEQUEND

[ L ESCRIBE LAS PALABRAS QUE SE DICTARAN & CONTIMWACIN:

1.

2

10.

11.

Puntaje:




[I . ESCRISEE LAS PALABRAS QUE SE DICTARAM A CONTIHUACION:

FPumtaje:

I AL COLOCA LS COMA DONDE CORRESPOND A

1 Manuel Pedro y Eatys con hermanos.

2 Cepvanies Saavedra sulor de “El Ingenicsa Flidalge Don Quijote de la Mancha® pacd en Espania.

I . COLOCALOS DS PUNTOS DONDE CORRESPONDAS

J

1 Las frutas que fds me gustan son pl&tang, manzans, pera y melocatdn.

2 Lac estaciones del afio san cuatns primaveras, verano, olofo & invierndg.

I V. ESCRIBE L3 QUE S5E DICTARA & CONTIHNULACIGN:

[ VIL COLOCA EL SIGHD DE EXCLAMACION DOHNDE CORRESPONDA:

1 El pobre nifio gritd dedsssperado papd.

2 Mami Mira chmo llueva,

Funiaje:




Anexo D: Carta de Presentacion.

POSGRADO

UNIVERSIDAD CESAR VALLESO

Escuela de .?MM

“Ano del Bicentenario del Perii: 200 Anos de Independencia”

tima SIL, 15 de octubre del 2021
N°Carta P.082 — 2021-1l EPG — UCV LE

SENOR(A)

Magtr. Laura Caldas Espinoza.
Directora.

I.E. 60889 lorge Basadre Grchmann.

Asunto: Carta de Presentacién del estudiante ATENEA GILDA NATASHA PIMENTEL
MAMANI.

De nuestra consideracion:

Es grato dirigirme a usted, para presentar a PIMENTEL MAMANI ATENEA GILDA NATASHA,
identificado(a) con DNI N.” 41231314 y cédigo de matricula N° 6000007455; estudiante del
Programa de MAESTRIA EN PROBLEMAS DE APRENDIZAJE quien se encuentra
desarrollando el Trabajo de Investigacion (Tesis):

DIAGNOSTICO DE LA DISORTOGRAFIA EN ESTUDIANTES DEL CICLO V DE UNA
INSTITUCION EDUCATIVA, EN SAN {UAN DE MIRAFLORES.

En ese sentido, solicito a su digna persona facilitar el acceso de nuestro(a) estudiante a su
Instituciéon a fin de que pueda aplicar entrevistas y/o encuestas y poder recabar
informacion necesaria.

Con este motivo, le saluda atentamente,

({: T sy 3 Cec. Interesado.

3 i o ; ;
N Dr. Roll Delgado Arenas Administrativo (KJGL)
“JIFFEDE UNIDAD DE POSGRADO R ) S
FILIAL LIMA — CAMPUS LIMA ESTE M"' L OSSPy
ST DR Gy

LIMA NORTE  Av. Alfrede Mendicla 6232, Los Olivos. Tel.:.(+511) 202 4342 Fax.{+511) 202 4343

LIMA ESTE  Av. del Farque 640, Urb. Canto Rey, San Juan de Luriganche Tel.:(+511) 200 9030 Anx.22510,
ATE Carretera Central Km. 8.2 Tel.: {+511] 200 9030 Anx.: 8184

CALLAO Av. Argentina 1785 Tel.o(+511) 202 4342 Anx.: 2650.



ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

ESCUELA DE POSGRADO
MAESTRIA EN PROBLEMAS DE APRENDIZAJE

Declaratoria de Originalidad del Autor

Yo, PIMENTEL MAMANI ATENEA GILDA NATASHA estudiante de la ESCUELA DE
POSGRADO del programa de MAESTRIA EN PROBLEMAS DE APRENDIZAJE de la
UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO SAC - LIMA ESTE, declaro bajo juramento que todos
los datos e informacion que acompaifan la Tesis titulada: "Diagnéstico de la disortografia
en estudiantes del ciclo V de una institucion educativa, en San Juan de Miraflores.”, es de
mi autoria, por lo tanto, declaro que la Tesis:

1. No ha sido plagiada ni total, ni parcialmente.

2. He mencionado todas las fuentes empleadas, identificando correctamente toda cita
textual o de parafrasis proveniente de otras fuentes.

3. No ha sido publicada, ni presentada anteriormente para la obtencion de otro grado
académico o titulo profesional.

4. Los datos presentados en los resultados no han sido falseados, ni duplicados, ni

copiados.

En tal sentido asumo la responsabilidad que corresponda ante cualquier falsedad,
ocultamiento u omision tanto de los documentos como de la informacion aportada, por lo
cual me someto a lo dispuesto en las normas académicas vigentes de la Universidad

César Vallejo.

Nombres y Apellidos Firma

PIMENTEL MAMANI ATENEA GILDA NATASHA . .- )
Firmado digitalmente por:
DNI: 41231314 APIMENTELO5051 el 14-01-

ORCID 0000-0002-9490-9308 2022 13:21:15

Caddigo documento Trilce: INV - 0488931

oo INVESTIGA
.m'. Uucv



