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Resumen 

El objetivo de la investigación fue determinar la influencia del uso del “Flipped 

classroom” en la escritura de diversos tipos de textos en estudiantes de primaria, 

2021. 

Fue una investigación de enfoque cuantitativa, tipo aplicada, de diseño 

experimental, la muestra estuvo conformada por dos secciones de quinto grado 

de primaria, el Grupo Experimental (GE) con 23 estudiantes y el Grupo Control 

(GC) con 17 estudiantes, quienes tienen iguales criterios de inclusión como es 

edad, contexto; sin criterios de exclusión. El instrumento aplicado (pre y post test) 

fue una rúbrica para medir la variable dependiente; fue validado por juicio de 

expertos y con una confiabilidad aceptable según la prueba de Kuder Richardson 

por ser de medición dicotómica.  

Los resultados descriptivos en el post test demostraron que el GE un 

39,1% en proceso, un 47,8% con logro esperado y 8,7% en logro destacado; para 

el GC un 70,6% en proceso y el 23,5% en logro esperado. Se determinó que no 

se hallaron diferencias significativas en sus niveles de logro de ambos grupos 

según el p=0,67>0,05; entonces, se muestra que ambos grupos presentan 

diferencias significativas en sus niveles de logro. En el contraste de la Hipótesis 

General, se aprecia que la comparación de rangos promedio fue de 23,37 del 

grupo experimental frente a 16,62 del grupo control siendo distintas indican que 

existen diferencias entre ambos grupos de estudio teniendo un mayor nivel de 

logro el grupo experimental, además la prueba de U-Mann-Whitney: p=0,067>0,05 

y Z=-1,832 < -1,96 (punto crítico al 95% del nivel de confianza) confirman lo 

anterior de tal manera que no existen diferencias significativas entre los grupos de 

estudio. 

Palabras clave: Flipped classroom, escritura, textos 
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Abstract 

 
 

The objective of the research was to determine the influence of the use of the 

"Flipped classroom" in the writing of various types of texts in elementary school 

students, 2021. 

It was a research with a quantitative approach, applied type, of experimental 

design, the sample consisted of two sections of the fifth grade of primary school, 

the Experimental Group (EG) with 23 students and the Control Group (CG) with 17 

students, who have equal inclusion criteria such as age, context; without exclusion 

criteria. The instrument applied (pre and post test) was a rubric to measure the 

dependent variable; It was validated by expert judgment and with acceptable 

reliability according to the Kuder Richardson test as it is a dichotomous 

measurement. 

The descriptive results in the post test showed that the EG 39.1% in process, 

47.8% with expected achievement and 8.7% in outstanding achievement; for the 

CG 70.6% in process and 23.5% in expected achievement. It was determined that 

no significant differences were found in their achievement levels in both groups 

according to p = 0.67> 0.05; then, it is shown that both groups present significant 

differences in their levels of achievement. In the contrast of the General 

Hypothesis, it can be seen that the comparison of average ranges was 23.37 of 

the experimental group compared to 16.62 of the control group, being different 

they indicate that there are differences between both study groups, with a higher 

level of achievement in the experimental group, in addition the U-Mann-Whitney 

test: p = 0.067> 0.05 and Z = -1.832 <-1.96 (critical point at 95% confidence level) 

confirm the above in such a way that there are no significant differences between 

the study groups. 

 

Keywords: Flipped classroom, writing, texts  
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I. INTRODUCCIÓN   
 

A partir del año 2020 el proceso de enseñanza-aprendizaje sufrió un drástico 

cambio ocasionado por la pandemia COVID-19 pasando del trabajo presencial a 

la virtualidad transformando así a modelos de entorno virtual (Unicef, 2020). Esto 

conllevó a cerrar instituciones en un alrededor de 190 países provocando que un 

promedio de 160 millones de alumnos en Latino América y el Caribe dejaran las 

clases presenciales (Unesco & Cepal, 2020); y como consecuencia, los docentes 

adquirieron rápidamente competencias digitales para el manejo de la enseñanza 

virtual (Parra-Bernal et al., 2021); como una alternativa viable, desarrollando 

sesiones sincrónicas, asincrónicas y retroalimentación en los diversos recursos 

tecnológicos (Dutta et al., 2021). 

 

Existen alrededor de 114 millones de estudiantes fuera de las aulas en 

países de Latino América; en el Perú se estima unos 700 mil que estarían en 

peligro de dejar la escuela a causa de no contar con recursos tecnológicos, 

conectividad y no competencias digitales para continuar estudiando en los 

programas educativos de entornos virtuales (Unicef, 2020). Estos nuevos 

entornos de aprendizaje son una opción innovadora a la nueva realidad porque 

favorece un ambiente activo y aprendizaje colaborativo que va adquiriendo e 

implementando herramientas tecnológicas (Aguilar & Otuyemi, 2020). 

 

Al 2030 se debe asegurar que todos los estudiantes alcancen 

competencias teóricas y prácticas necesarias e importantes para propiciar el 

desarrollo sostenible mediante una equitativa e inclusiva educación con calidad 

(ONU, 2015). Lograr el Perfil de egreso en escolares de demanda desarrollar 

heterogéneas competencias; entre ellas, la comunicación oral, leer y escribir 

disímiles tipologías de textos en su propio idioma materno que son prioritarias en 

la interacción con otras personas y personificar el mundo sea de forma imaginaria 

o real (Minedu, 2016b). En tal sentido, el docente debe desplegar estrategias 

coherentes con la intención de que el escolar consiga diversas capacidades 

orientadas al logro de aprendizajes significativos (Burgos, 2020; Sánchez et al., 
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2020); entre dichas capacidades están las habilidades comunicativas como gran 

reto. 

 La Escritura es una competencia fundamental que nos permite continuar en 

el aprendizaje en todo nivel educativo y que contribuye a desarrollar una 

identificación y favorece poder participar socialmente (UMC, 2019); por lo tanto, 

se debe desarrollar habilidades y competencias de lecto-escritura es apropiarse 

del conocimiento debido a que es un apoyo apropiado para el provecho 

académico (Puerta, 2020); en tal sentido, desarrollar las capacidades de lectura y 

una escritura reflexiva deben ser prácticas fundamentales porque leer y escribir 

son instrumentos poderosos que permiten pensar, imaginar, reflexionar, 

reorganizar el pensamiento y repensar el mundo (Zapata et al., 2020); esto 

apoyado mediante la incorporación de dinámicas activas en el aula invertida o 

“Flipped classroom” favorece la enseñanza valiéndose de la tecnología para 

lograr los aprendizajes planificados (Alarcòn & Alarcòn, 2021). 

 

 El aula invertida o “Flipped classroom” como estrategia permite que el 

alumno gestione su conocimiento de manera autónoma generando un aprendizaje 

eficaz, una interacción de forma didáctica, un aprender que sea significativo con el 

soporte constante del docente y de su familia; que además, permite un 

seguimiento que puede ser mediante listas de chequeo y rúbricas para beneficiar 

el equilibrio entre el aprender formal y la autonomía en el trabajo, socialización de 

los productos en colectivo sea de manera parcial o en su totalidad priorizando la 

efectividad en los procesos cognitivos y pensamiento critico (Montealegre, 2020). 

 

Al respecto; en nuestra institución educativa, se ha observado que los 

escolares del IV ciclo, en educación básica, presentan dificultades para el 

desarrollo de la producción de cualquier texto a pesar de brindarles material 

didáctico como apoyo, no lo realizan; esto les dificulta de alguna manera  la 

elaboración de los textos; por tanto, el problema planteado en el presente estudio 

es: ¿De qué manera influye el método “Flipped classroom” en la escritura de 

diversos tipos de textos en estudiantes de primaria, 2021? 
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El paradigma positivista es la justificación epistemológica por ser de 

enfoque cuantitativo debido a utilizar el método deductivo, contrastar el 

planteamiento de hipótesis aplicando estadística inferencial y seguir el método 

científico. Técnicamente se justifica en el Programa Curricular que norma las 

capacidades que deben lograr los estudiantes, entre ellas está la capacidad de 

escritura. La justificación metodológica está en la elaboración de un instrumento 

para el recojo de la información que será validado por juicio de expertos y que 

servirá para futuras investigaciones. 

 

El objetivo general es: Determinar la influencia del método “Flipped 

classroom” en la escritura de diversos tipos de textos en estudiantes de primaria, 

2021. Los objetivos específicos: (1) Determinar la influencia del método “Flipped 

classroom” en la adecuación comunicativa de la escritura de diversos tipos de 

textos; (2) Determinar la influencia del método “Flipped classroom” en la 

coherencia y cohesión de ideas de la escritura de diversos tipos de textos; (3) 

Determinar la influencia del método “Flipped classroom” en la aplicación de 

recursos gramaticales y ortográficos de la escritura de diversos tipos de textos 

 

Como hipótesis general se plantea: El método “Flipped classroom” influye 

significativamente en la escritura de diversos tipos de textos. Las Hipótesis 

específicas: (1) El método “Flipped classroom” influye significativamente en la 

adecuación comunicativa de la escritura de diversos tipos de textos; (2) El método 

“Flipped classroom” influye significativamente en la coherencia y cohesión de 

ideas de la escritura de diversos tipos de textos; (3) El método “Flipped 

classroom” influye significativamente en la aplicación de recursos gramaticales y 

ortográficos de la escritura de diversos tipos de textos. 
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II. MARCO TEÓRICO  
 

Los antecedentes revisados internacionalmente; se tiene a Monsalve 

(2021) quien contrastó dos secuencias didácticas de escritura desarrolladas: una 

en presencialidad antes de la pandemia y la otra en virtualidad aplicando la 

observación directa del investigador y un cuestionario a 76 estudiantes; en ambas 

situaciones, con la planificación de acciones, proceso de escribir y evaluar de 

transversalmente la practica escritural. En los resultados, el 56% consideró que la 

escritura es difícil, el 38% percibe que su nivel de escribir disminuyó en la COVID-

19 comparativamente con años atrás y un 36% consideró que se ha mantenido en 

similar nivel.  

 

Asimismo, Luna et al., (2021) propusieron la aplicación de los juegos de rol 

en virtualidad de los procedimientos de escritura, mediante una investigación-

acción con intervención directa de los investigadores y además una revisión 

documental relacionados con el objeto de estudio y recopilaron información en 

fichas de síntesis; los hallazgos indicaron que los juegos de rol garantizan los 

procesos de lectura y escritura en contexto y situación del aprendizaje del 

estudiante y alcanza un nivel óptimo en su desarrollo a pesar de la virtualidad; por 

ello, se debe seguir mejorando la intervención didáctica en entornos virtuales. 

  

Puerta (2020) presentó una experiencia significativa sobre escritura en 

contextos virtuales y la significancia del acompañamiento por parte del docente; 

fue una investigación experimental a partir de interacciones y vivencias con 

estudiantes para construir escritos y desarrollar capacidades Comunicativas 

mediante estrategias constantes en escritura y retroalimentación; aplicó guías y 

matrices para la producción de escritura. En sus resultados comprobó que 

acompañar y retroalimentar al estudiante por parte del docente fue un aporte para 

una mejoría evidente en los procedimientos de producción escrita de los 

estudiantes en el ambiente virtual de aprendizaje (AVA) y se da de varias manera 

o formas, siendo fundamental el apoyo del docente para la apropiación de la 

escritura.  
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Cardoso (2020) indagó la satisfacción estudiantil sobre la metodología 

didáctica del aula invertida en la comunicación; fue una investigación cuantitativa 

con un diseño cuasiexperimental con dos grupos de escolares: 32 y 23 

respectivamente; a los cuales se les aplico un pre y post instrumento que fue un 

cuestionario con una intervención de actividades y recursos tecnológicos en la 

plataforma institucional. En sus resultados encontró que la metodología del aula 

invertida aplicando recursos digitales como videos, lectura y presentaciones 

contribuyó en gran medida al desarrollo al proceso de comunicación de los 

estudiantes indicando la existencia de diferencias estadísticamente significativas 

en ambos grupos según estadístico t (GC) = 5.644, p = 0.000 y para (GE) = 7.915, 

p =0.000. 

 

Por otro lado, Silva (2019) caracterizó el procedimiento de producción de 

textos expositivos como objetivo, mediante una metodología de taller de escritura 

para escolares en virtualidad mediado por la tecnología desarrollando un trabajo 

de campo para cambiar la situación problemática identificada y aplicando la 

observación para recolección de información; los resultados mostraron que las 

estrategias implementadas en el taller con las herramientas informáticas usadas, 

se logró que un 85% escriban bien y mejoren en su competencia comunicativa de 

producción de textos expositivos, teniendo en cuenta todo el proceso para 

lograrlo.  

 

Entre la investigaciones nacionales encontradas se tiene a Chijcheapaza & 

Cutipa (2020) quienes determinaron la influencia del programa “Aprendo en casa” 

respecto a crear textos de tipo narrativos en 35 colegiales a quienes aplicaron una 

ficha de observación demostrando que dicho programa influye en la planificación, 

textualización y el revisar la producción de textos donde el 40% de estudiantes se 

ubicaron en el nivel medio. Asimismo, Cuba et al., (2020) determinaron la 

efectividad de un programa para producir textos en 51 niños de primaria (33 de 

grupo control y 18 grupo experimental); de enfoque cuantitativa, diseño cuasi 

experimental aplicando la prueba PROESC; en los resultados del grupo 

experimental se pudo observar que el 80% alcanzó un alto nivel  de logro y un 
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mejoramiento significativo en la producción de textos, diferenciándose del GC que 

alcanzó el 22% en el nivel logro. 

 

Por su parte Villavicencio (2021) aplicó un programa para producir cuentos 

y desarrollar capacidades de escritura aplicando la creatividad de los alumnos de 

primaria para incrementar la fluidez, flexibilidad y la originalidad; fue una 

investigación de enfoque cuantitativo, diseño básica propositiva, muestra 

intencional de 15 escolares, aplicando un test que admitió alcanzar como 

resultado que un 97% de los alumnos resultaron en niveles medio y alto, 

concluyendo que el programa fue una herramienta metodológica de utilidad para 

los maestros y de potencialidad en la mejora de la producción de textos. 

 

Arquinigo (2020) determinó las diferencias para producir escritura narrativa 

y expositiva en estudiantes de primaria mediante un estudio comparativo con 124 

colegiales y aplico procedimientos de escritura PROESC encontrando 

homogeneidad en la redacción de textos expositivos, pero el 25,8% se ubicaron 

en el nivel medio en la redacción de textos narrativos respecto a las dificultades 

presentadas.  

 

 Ambrosio (2018) realizó una investigación-acción en una investigación 

acción se aplica un programa también aplicando el enfoque comunicativo como 

fundamento teórico para desarrollar la producción de textos, competencia 

establecida por Minedu en la educación básica; desplegó secuencias 

pedagógicas para el proceso de escritura en la deconstrucción y reconstrucción 

utilizando una Ficha de evaluación como instrumento para recoger información de 

17 estudiantes que al finalizar el programa pudo demonstrar que el enfoque 

comunicativo textual es efectivo en el logro de producir textos por parte de los 

estudiantes. 

 

El fundamento científico se fundamenta en el Enfoque Comunicativo del 

área de comunicación debido a partir de situaciones reales de comunicación para 

comprender y producir textos escritos y orales con diferentes propósitos, de 

diverso formato, tipo y género textual; asimismo, en soportes variados como 
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audiovisuales, escritos y multimodales debido a que este enfoque se enmarca en 

la perspectiva sociocultural según los contextos donde se desarrolla la 

comunicación con el uso del lenguaje en diferentes modos para construir sentido 

a este (Minedu, 2016a). Asimismo, se fundamenta en la lingüística funcional 

basado en que el ser humano utiliza el lenguaje para comunicarse e interactuar 

con otros en su interacción social, interpersonal y textual para declarar el papel 

contextual, interactivo y metalingüístico del lenguaje  (Luna et al., 2021). 

 

Respecto a las teorías cognitivas; primero, está la teoría de Bruner que el 

aprender es por descubrimiento mediante la interacción con el contexto para 

adquirir el lenguaje dentro de un realidad socio-cultural con la mediación de la 

madre, sus pares y la escuela; una segunda teoría, es de Vygotsky sobre lo 

sociocultural afirmando que el uso del lenguaje que es una forma de 

comunicación entre las personas en el contexto donde se desenvuelven como 

principal vínculo para intercambiar y transferir ideas; una tercera teoría cognitiva 

es de Piaget quien afirma que adquirir el lenguaje está predeterminado por los 

genes antes de hablar de un niño con manipulación de objetos y el contacto con 

adultos que obtiene la habilidad del habla según las etapas de su proceso 

intelectual (Rafael, 2008). Asimismo, involucra los procesos cognitivos para 

'interpretación textual' en revisión y evaluación del texto mediante la reflexión de 

la producción textual (Marinkovich, 2002). 

 

 Por otro lado, se sustenta técnicamente en el ODS cuatro de la Agenda 

2030 que incluye temas prioritarios como garantizar una educación de calidad 

para asegurar resultados de aprendizaje efectivos y pertinentes al final de 

primaria con un nivel mínimo de competencias en lectura y escritura (ONU, 2015). 

Asimismo, leer y escribir son prioritarios en las políticas educativas públicas de los 

estados regionales y promover actividades que manifiesten su importancia 

educativa social y cultural en esta sociedad de la información y del conocimiento 

(Cepal, 2010).  

 

La presente investigación fue desarrollada mediante la aplicación de un 

programa que es el conjunto de actividades educativas planificadas para 
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desplegar las capacidades de escritura usando el método Flipped classroom, 

orientando a los estudiantes en una escritura de textos con adecuación 

comunicativa, con ideas coherentes y cohesionadas utilizando los recursos 

gramaticales y ortográficos en sus composiciones escritas con independencia y 

mejor calidad de redacción. 

 

El método de enseñanza Flipped classroom o aula invertida tiene como 

finalidad de logro que los escolares adopten una función mucho más activa en su 

proceso de aprender y es diferente al método tradicional; además, facilita la 

autonomía que es aplicable a toda área curricular en los diferentes niveles 

educativos incluso en educación para adultos demuestra que el método es de 

gran utilidad y beneficio haciendo que sean más comprometidos como una 

herramienta óptima para los alumnos debido a que brinda la oportunidad de 

mejorar sus ritmos individuales (Aguilera-Ruiz et al., 2017). 

 

En el marco conceptual de las variables, se tiene que Akcayir y Akcayir 

(2018) mencionaron que el aula invertida corresponde a un innovador modelo de 

aprendizaje para aumentarlo a través del trabajo colaborativo durante su proceso 

formativo en la dedicación del tiempo de la enseñanza. Asimismo, Zhai et al. 

(2017) señaló que el uso del Flipped classroom o aula invertida suscita 

experiencias de aprendizaje eficaces y de calidad sumado a un ambiente 

favorable para la formación, lo cual redunda en una mejor y mayor satisfacción de 

los alumnos. 

 

Para Hoyos et al., (2020) las capacidades lingüísticas son la representación 

para la expresión de ideas y sentimientos a otras personas para optimizar sus 

interacción social ofreciendo el acceso al conocimiento como una oportunidad; 

asimismo, afirmaron que la comunicación simboliza la capacidad de un individuo 

para mostrarse de acuerdo con la información que recoge del otro para entender, 

responder y de ser necesario discutir.  

 

En tanto, la escritura es una actividad compleja y con particularidades y 

exigencias propias que son diferentes a los procedimientos de la lectura debido a 
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que escribir es un proceso que requiere algunas habilidades motrices, 

comunicativas y lingüísticas en la preparación, práctica y trabajo permanente que 

demanda elaborar y construir ideas de manera clara y coherente con 

entendimiento correcto del lector las comprenda y las entiendan otras personas 

(Cassany, 1999). 

 

 La escritura de diversos tipos de textos es una competencia del uso del 

lenguaje escrito como proceso reflexivo de adecuación y organización de textos 

donde se considere el propósito comunicativo, su revisión continua para el 

mejoramiento. La competencia de escritura es evidenciar diversos saberes y la 

puesta en práctica de recursos derivados de la propia praxis de la escritura y de 

su contexto utilizando el sistema alfabético de escritura y sus convenciones; 

también, así como disímiles estrategias para desarrollar ideas, destacar 

significados en los contenidos que escriben (Minedu, 2016a). 

 

Respecto a la adecuación comunicativa del texto, toda comunicación 

humana parte de la necesidad de intercambiar información de donde surge la 

intencionalidad comunicativa que de acuerdo a ello se realiza la adecuación del 

texto a fin de que llegue el mensaje y se comprenda (Asinsten, 2007). El proceso 

de escritura que implica práctica mediante ejercicios constantes y el hacer o la 

praxis escritural; por ello, es necesario y fundamental el apoyo del docente para la 

apropiación del hacer escritural y los principios lingüísticos de la escritura (Puerta, 

2020); además, propone utilizar la escritura como vehículo para enseñar rasgos 

gramaticales, procesos y estrategias a través de su combinación en actividades y 

tareas que involucren el uso de todas las habilidades (Arias, 2013) 

 

En cuanto a la coherencia y cohesión de ideas está referido al grupo de 

palabras utilizadas en la comunicación tanto oral como escrita para relaciones de 

adición, oposición, distribución de ideas. Estos recursos cohesivos son de 

desiguales tipos de párrafos y palabras usando conectores que pueden ser 

pronombres personales, relativos, entre otros (Sineace, 2013). 

La coherencia y la cohesión son las peculiaridades primordiales de toda 

escritura, la coherencia declarada a un nivel de profundidad y representada por el 
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sentido; la cohesión, en una manera que  se relacionen gramaticalmente los 

modos lingüísticos del texto; en tanto, nos referimos a la intencionalidad 

actitudinal de quien hace producción textos coherentes según la finalidad que 

persigue o a la realidad de un proyecto determinado (Garcìa et al., 2020) 

 

Los recursos gramaticales y ortográficos está formado por el grupo de 

palabras habituales que el estudiante emplea en sus producciones escritas 

producto de su interrelación en su contexto familiar y estudiantil vinculado a su 

diversidad dialectal según su localidad (Sineace, 2013). Por otro lado, el 

acompañar ofrece confianza y herramientas primordiales respecto a los principios 

de gramática para la escritura y puedan darse cuenta de sus errores ortográficos 

en cuanto a la cohesión, sintaxis, construcción de párrafos y delimitación 

temática: así como diversas dificultades que surgen y se evidencian en el escrito 

del escolar; por ello, deben tomar la escritura como un proceso que despliega 

capacidades cognitivas que ayudan a establecer su pensamiento y sus ideas 

(Puerta, 2020). El papel de escritores en los estudiantes supone que formarse en 

escribir solo se alcanza escribiendo, considerando que en la praxis lo más 

meritorio es el procedimiento antes que lo producido. (Minedu, 2015) 
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III. METODOLOGÍA 
 
3.1.   Tipo y diseño de investigación 

El estudio fue de tipo aplicada, según Concytec (2018) por ser original y 

realizada para obtener conocimientos nuevos dirigidos primordialmente hacia un 

objetivo específico y práctico. En tal sentido, está orientada a solucionar un 

problema (Hernández et al., 2014; Hernández-Sampieri & Mendoza, 2018); 

asimismo, Reyes (2019) señaló que las investigaciones orientadas a solucionar 

un problema, corresponden al tipo aplicada. 

 

El diseño es el plan que se aplica para alcanzar la información que se 

requiere en una investigación (Hernández et al., 2014); fue una investigación 

experimental debido a se ejecutó una deliberada manipulación de la variable 

independiente con intervención de sesiones a los participantes para ver el efecto 

en la variable dependiente (Hernández et al., 2014; Hernández-Sampieri & 

Mendoza, 2018). El diseño es cuasi- experimental, compuesto por dos grupos a 

quienes se observó en dos momentos con una rúbrica (Hernández, et al 2014). El 

esquema   es:  

 

 

 

Dónde: 

              GE        = Estudiantes del quinto “A” 

               GC       = Estudiantes del quinto “B” 

               O1       = Observación de variable/aplicación del Pre test (rúbrica) 

               O2       = Observación de variable/aplicación del Post Test (rúbrica) 

                  X       = Tratamiento (aplicación del programa) 

 

3.2.  Variables y operacionalización 
Definición conceptual de VI.: Escritura de diversos tipos de textos 

 La Escritura de textos es una competencia fundamental que nos permite 

continuar aprendiendo durante la vida y contribuye a desarrollar la identidad y 

favorece la participación en la vida social (UMC, 2019). 

  GE                  O1     X     O2 
                                          _____________________ 

   GC                  O1    _    O2 
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Definición operacional:  
La variable fue operacionalizada con la normativa en las disposiciones del 

Minedu en la RM N°649-2016-Minedu (ver Anexo). 

 

3.3.  Población y Muestra 
 

La totalidad del fenómeno a ser analizado donde los elementos tienen 

singularidades comunes, corresponde a la población (Hernández et al., 2014). La 

población estudiantil de primaria asciende a 210 estudiantes. 

 La muestra, son las unidades de una representación (Hernández et al., 

2014). Nuestra muestra fue no probabilística - por ser conveniente a nuestro 

objetivo; por ello, está conformada por dos secciones del quinto grado de 

primaria; la sección “B” para el GC con 17 alumnos y la sección “A” para el GE 

con 23 estudiantes quienes tienen similares criterios de inclusión como es edad, 

contexto; y no se dieron criterios de exclusión. Es preciso mencionar que el quinto 

grado de primaria estaba conformado por cuatro secciones y las más numerosas 

son “A” y “B” por ello se tomo como muestras de estudio. 

 

3.4. Técnicas e instrumentos de investigación 

La técnica es lo concerniente al procedimiento y reglas a seguir en el 

objetivo del estudio (H. Sánchez et al., 2018). La técnica utilizada fue la 

observación.  

           Los instrumentos en cambio son medios para realizar el recojo de datos 

requeridos para lograr hipótesis y objetivos planteados (Hernández et al., 2014). 

En nuestro estudio, se aplicó una rúbrica (pre/post test) elaborada en conformidad 

con la operacionalización efectuada de la variable (Ver Anexo 3). Su validación, 

que es verificar si mide el objetivo planteado (Hernández et al., 2014); fue 

mediante la relevancia, claridad y pertinencia según formatos de la UCV (ver 

Anexo). La confiablidad del instrumento, se realiza para verificar el nivel respecto 

a su repetida aplicabilidad causa resultados similares (Hernández et al., 2014); 

Por tanto, se aplicó a 20 escolares fuera de nuestra muestra de estudio; fue una 
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confiabilidad aceptable según el coeficiente del Test de Kuder Richardson-20 

porque el instrumento fue de medición dicotómica. 

 

3.5.  Procedimientos  
En el desarrollo del estudio, primero, se aplicó el pretest en el grupo de la 

muestra, luego se aplicó el tratamiento del programa para promover las 

capacidades de escritura. Después se aplicará el instrumento como post test para 

recoger datos y contrastar con el pretest. 

 

3.6. Método de análisis de datos 

Posterior a la aplicabilidad del programa, se construyeron las bases de datos que 

apoyaron en el procesamiento utilizando el SPSS versión, 25. Luego se realizó la 

estadística descriptiva para obtener las frecuencias y porcentajes de acuerdo con 

los niveles y rangos establecidos. El contraste de las hipótesis se realizó de 

acuerdo con la técnica de comparación de grupos: U de Mann-Whitney, prueba no 

paramétrica, según resultados de la prueba de normalidad. 

 

3.7. Aspectos éticos 

Se consideró los principios del Código de Ética en Investigación de la Universidad 

(RCU-N°.0340-2021/UCV, 2021); se solicitará autorización y consentimiento 

informado a los actores sociales asumiendo el compromiso de guardar la 

confidencialidad de la información recogida en este estudio. Se citó a los autores 

de la información tomada según las normas APA (Moreno & Carrillo, 2019). 
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IV. RESULTADOS 
4.1. Análisis Descriptivo 

Tabla 1 

Niveles de Escritura de diversos tipos de textos en el Pre y Post test 
Pretest 

 G. E. G.C. 
Sig.  Mann 
Whitney 

Escritura de 
textos 

En inicio n 12 8 p= 0,515>0.05 
% 52,2% 47,1% 

En proceso n 8 9 
% 34,8% 52,9% 

Logro 
esperado 

n 3 0 
% 13,0% 0,0% 

                     Total n 23 17  
% 100,0% 100,0% 

Post test 
  n 1 1  
 En inicio % 4,3% 5,9%  
Escritura de 
textos 

En proceso n 9 12 p= 
0,67>0.05 

 
% 39,1% 70,6% 

Logro 
esperado 

n 11 4 
% 47,8% 23,5% 

Logro 
destacado 

n 2 0 
% 8,7% 0,0% 

                    Total n 23 17 
% 100,0% 100,0% 

Nota: Instrumento aplicado. 
 
 
Figura 1 
Niveles de Escritura de diversos tipos de textos en el Pre y Post test 

 
 
Nota. En el Pretest, los niveles de logro del GE fue que un 52,2% ubicados en 

Inicio, el 34,8% en proceso y el 13% en logro esperado; mientras que para el 

GC un 47,1% en inicio y el 52,9% en proceso con un p=0,515>0,005. En el post 

test se observa que en el GE un 39,1% en proceso, un 47,8% con logro 

esperado y 8,7% en logro destacado; para el GC un 70,6% en proceso y el 
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23,5% en logro esperado con un p= 0,67>0.05; lo que determinó que no hay 

diferencia significativa entre grupos. 
 

Tabla 2 

Niveles en dimensiones de Escritura de diversos tipos de textos, Pre y Post test 
 Pretest  Post test  
 GE GC GE GC 
Adecuación 
comunicativa del 
texto 

En inicio n 5 5 7 3 
%  21,7% 29,4% 30,4% 17,6% 

En proceso n 10 6 1 5 
%  43,5% 35,3% 4,3% 29,4% 

Logro esperado n 6 5 11 9 
%  26,1% 29,4% 47,8% 52,9% 

Logro destacado n 2 1 4 0 
%  8,7% 5,9% 17,4% 0,0% 

             Total n 23 17 23 17 
%  100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 

 
  p= 0,978>0.05 

 
p= 0,335>0.05 

 GE GC GE GC 
Coherencia y 
cohesión de 
ideas 

En inicio n 5 4 4 5 
% 21,7% 23,5% 17,4% 29,4% 

En proceso n 13 10 9 2 
% 56,5% 58,8% 39,1% 11,8% 

Logro esperado n 3 1 7 9 
% 13,0% 5,9% 30,4% 52,9% 

Logro destacado n 2 2 3 1 
% 8,7% 11,8% 13,0% 5,9% 

        Total n 23 17 23 17 
% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 

 
  p= 0,623>0.05 p= 0,978>0.05 

 
 GE GC GE GC 
Recursos 
gramaticales y 
ortográficos 

En inicio n 0 2 5 7 
% 0,0% 11,8% 21,7% 41,2% 

En proceso n 11 7 2 3 
% 47,8% 41,2% 8,7% 17,6% 

Logro esperado n 5 7 8 6 
% 21,7% 41,2% 34,8% 35,3% 

Logro destacado n 7 1 8 1 
% 30,4% 5,9% 34,8% 5,9% 

      Total n 23 17 23 17 
% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 

 
  p= 0,241>0.05 p= 0,28<0.05 
Nota. Instrumento aplicado. 
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Figura 2 

Niveles en dimensiones de Escritura de diversos tipos de textos, Pre y Post test 
 

 
 

Nota. Para la dimensión Adecuación comunicativa del texto, en el Pretest, los 

niveles de logro para el GE un 21,7% se ubicaron en Inicio, el 43,5% en 

proceso, el 26,1% en logro esperado y 8,7% en logro destacado; mientras que 

para el GC un 29,4% en inicio, el 35,3% en proceso, un 29,4% en logro 

esperado y 5,9% en logro destacado con un p=0,978>0,005. En el post test se 

observa que en el GE un 30,4% en inicio; el 4,3% en proceso, un 47,8% con 

logro esperado y 17,4% en logro destacado; para el GC un 17,6% en inicio, el 

29,4% en proceso y el 52,9% en logro esperado con un p= 0,335>0.05; lo que 

determinó que no hay diferencia significativa entre grupos. 

 

Para la dimensión Coherencia y cohesión de ideas, en el Pretest los 

niveles de logro para el GE un 21,7% se ubicaron en Inicio, el 56,5% en 

proceso, el 13% en logro esperado y 8,7% en logro destacado; mientras que 

para el GC un 23,5% en inicio, el 58,8% en proceso, un 5,9% en logro 

esperado y 11,8% en logro destacado con un p=0,623>0,005. En el post test se 

observa que en el GE un 17,4% en inicio; el 39,1% en proceso, un 30,4% con 

logro esperado y 13% en logro destacado; para el GC un 29,4% en inicio, el 

11,8% en proceso, el 52,9% en logro esperado y el 5,9% en logro destacado 

con un p= 0,978>0.05; lo que determinó que no hay diferencia significativa 

entre grupos. 
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Finalmente, para la dimensión Recursos gramaticales y ortográficos en 

el Pretest los niveles de logro para el GE un 47,8% se ubicaron en proceso, el 

21,7% en logro esperado y 30,4% en logro destacado; mientras que para el GC 

un 11,8% en inicio, el 41,2% en proceso, un 41,2% en logro esperado y 5,9% 

en logro destacado con un p=0,241>0,005. En el post test se observa que en el 

GE un 21,7% en inicio; el 8,7% en proceso, un 34,8% con logro esperado y 

34,8% en logro destacado; para el GC un 41,2% en inicio, el 17,6% en proceso, 

el 35,3% en logro esperado y el 5,9% en logro destacado con un p= 0,28>0.05; 

lo que determinó que no hay diferencia significativa entre grupos. 

 
4.2.  Prueba de normalidad 
 

Se aplicó la prueba de Normalidad: Shapiro-Wilk por el tamaño de las muestras 

n<50, siendo las Hipótesis de Normalidad:  

H0 Si p>=0,05 datos se distribuyen de forma normal. 

H1 Si p<0,05 datos no se distribuyen de forma normal 

Nivel de significancia. 5% (0,05) 
 

Tabla 3 

Prueba de normalidad 
 

grupo 
Shapiro-Wilk 

 Estadístico gl Sig. 
Pretest     
Escritura de textos GE ,753 23 ,000 

GC ,642 17 ,000 
Adecuación comunicativa del texto GE ,771 23 ,000 

GC ,802 17 ,002 
Coherencia y cohesión de ideas GE ,807 23 ,000 

GC ,705 17 ,000 
Recursos gramaticales y ortográficos GE ,746 23 ,000 

GC ,765 17 ,001 
Post test     
Escritura de textos GE ,845 23 ,002 

GC ,703 17 ,000 
Adecuación comunicativa del texto GE ,796 23 ,000 

GC ,752 17 ,000 
Coherencia y cohesión de ideas GE ,886 23 ,013 

GC ,788 17 ,001 
Recursos gramaticales y ortográficos GE ,811 23 ,001 

GC ,818 17 ,004 
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Nota. Los datos no se distribuyen de forma normal p= 0,000 < 0,05; por 

consiguiente, rechazamos la hipótesis nula de normalidad y aplicamos la 

prueba estadística U de Mann Whitney para la comparación entre grupos por 

ser no paramétrica y cuya formula es: 

 
 

 
 
Regla de Decisión: Si p ≤ 0.05 se rechaza Ho. 

 

4.3. Análisis Inferencial y Prueba de hipótesis 
 

Contraste de Hipótesis General: 
 
Ho (Me1 = Me2). El método “Flipped classroom” no influye significativamente 

en la escritura de diversos tipos de textos. 

Ha. (Me1 ≠ Me2) El método “Flipped classroom” influye significativamente en la 

escritura de diversos tipos de textos. 

 
Tabla 4 

Rangos promedios 
 

grupo N 
Rango 

promedio 
Suma de 
rangos 

  

Escritura de 
textos 
(pretest) 

GE 23 21,48 494,00 U de Mann-Whitney 173,000 

GC 17 19,18 326,00 Z -,650 

Total 40 
  

Sig. 
asintótica(bilateral) 

,515 

Escritura de 
textos (post 
test) 

GE 23 23,37 537,50 U de Mann-Whitney 129,500 

GC 17 16,62 282,50 Z -1,832 
Total 40 

  
Sig. 

asintótica(bilateral) 
,067 

Nota. Se calcularon a partir de los datos. 
a. Variable de agrupación: grupo 
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Figura 6  

Comparación de medianas en ambos grupos en el pre y post test 

 
Nota: spss versión 25 

 

Nota. La comparación de rangos promedio de 23,37 del GE frente a 16,62 del 

GC en el post Test con prueba de U-Mann-Whitney: p=0,067>0,05 y Z=-1,832> 

-1,96 (punto crítico al 95% del nivel de confianza) confirman que no existen 

diferencias significativas entre los grupos de estudio. Asimismo, en su figura 

respectiva, a pesar de que existe una diferencia entre sus medianas estos no 

son significativas. Por lo tanto, no se puede rechazar la hipótesis nula (H0 de 

igualdad) concluyendo que: El método “Flipped classroom” no influye 

significativamente en la escritura de diversos tipos de textos. 
 

Contraste de Hipótesis especifica 1: 
 
Ho (Me1 = Me2). El método “Flipped classroom” no influye significativamente 

en la adecuación comunicativa de la escritura de diversos tipos de textos. 

 
Ha. (Me1 ≠ Me2) El método “Flipped classroom” influye significativamente en la 

adecuación comunicativa de la escritura de diversos tipos de 

textos. 
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Tabla 5 

Rangos promedios 
 

grupo N 
Rango 

promedio 
Suma de 
rangos 

  

Adecuación 
comunicativa del 
texto (pretest) 

GE 23 20,46 470,50 U de Mann-Whitney 194,500 

GC 17 20,56 349,50 W de Wilcoxon 470,500 
Total 40   Z -,028 

     Sig. asintótica(bilateral) ,978 
Adecuación 
comunicativa del 
texto (post test) 

GE 23 22,00 506,00 U de Mann-Whitney 161,000 
GC 17 18,47 314,00 W de Wilcoxon 314,000 

Total 40   Z -,963 
     Sig. asintótica(bilateral) ,335 
Nota. Se calcularon a partir de los datos. 
a. Variable de agrupación: grupo 

 
 
Figura 6  

Comparación de medianas en ambos grupos en el pre y post test 

 
Nota. La comparación de rangos promedio de 22,00 del GE frente a 18,47 del 

GC en el post Test con prueba de U-Mann-Whitney: p=0,335>0,05 y Z=-0,963> 

-1,96 (punto crítico al 95% del nivel de confianza) confirman que no existen 

diferencias significativas entre grupos. Asimismo, en su figura respectiva, a 

pesar de que existe una diferencia entre sus medianas estos no son 

significativas. Por lo tanto, no se puede rechazar la hipótesis nula (H0 de 

igualdad) concluyendo que: El método “Flipped classroom” no influye 

significativamente en la adecuación comunicativa de la escritura de diversos 

tipos de textos. 
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Contraste de Hipótesis especifica 2: 

 
Ho (Me1 = Me2). El método “Flipped classroom” no influye significativamente 

en la coherencia y cohesión de ideas de la escritura de 

diversos tipos de textos. 

Ha. (Me1 ≠ Me2) El método “Flipped classroom” influye significativamente en la 

coherencia y cohesión de ideas de la escritura de diversos 

tipos de textos. 

 
Tabla 6 

Rangos promedios 
 

grupo N 
Rango 

promedio 
Suma de 
rangos 

  

Coherencia y 
cohesión de ideas 
(Pretest) 

GE 23 21,26 489,00 U de Mann-Whitney 178,000 
GC 17 19,47 331,00 W de Wilcoxon 331,000 

Total 40   Z -,491 
     Sig. 

asintótica(bilateral) 
,623 

Coherencia y 
cohesión de ideas 
(Post test) 

GE 23 20,54 472,50 U de Mann-Whitney 194,500 
GC 17 20,44 347,50 W de Wilcoxon 347,500 

Total 40   Z -,028 
     Sig. 

asintótica(bilateral) 
,978 

Nota. Se calcularon a partir de los datos. 
a. Variable de agrupación: grupo 

 
 
Figura 6  
Comparación de medianas en ambos grupos en el pre y post test 

 
Nota: spss versión 25 
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Nota. La comparación de rangos promedio de 20,54 del GE frente a 20,44 del 

GC en el post Test con prueba de U-Mann-Whitney: p=0,978>0,05 y Z=--

0,028> -1,96 (punto crítico al 95% del nivel de confianza) confirman lo anterior 

de tal manera que no existen diferencias significativas entre grupos. Asimismo, 

en su figura respectiva se observa que existe una diferencia entre sus 

medianas estos no son significativas. Por consiguiente, no se puede rechazar 

la hipótesis nula (H0 de igualdad) concluyendo que: El método “Flipped 

classroom” no influye significativamente en la coherencia y cohesión de ideas 

de la escritura de diversos tipos de textos. 
 

Contraste de Hipótesis especifica 3: 
 
Ho (Me1 = Me2). El método “Flipped classroom” no influye significativamente 

en la aplicación de recursos gramaticales y ortográficos de la 

escritura de diversos tipos de textos. 

 

Ha. (Me1 ≠ Me2) El método “Flipped classroom” influye significativamente en la 

aplicación de recursos gramaticales y ortográficos de la 

escritura de diversos tipos de textos. 
 

 
Tabla 7 

Rangos promedios 
 

grupo N 
Rango 

promedio 
Suma de 
rangos 

  

Recursos 
gramaticales y 
ortográficos 
(Pretest) 

GE 23 22,33 513,50 U de Mann-
Whitney 

153,500 

GC 17 18,03 306,50 W de Wilcoxon 306,500 
Total 40   Z -1,173 

     Sig. 
asintótica(bilateral) 

,241 

Recursos 
gramaticales y 
ortográficos (Post 
test) 

GE 23 23,89 549,50 U de Mann-
Whitney 

117,500 

GC 17 15,91 270,50 W de Wilcoxon 270,500 
Total 40   Z -2,204 

     Sig. 
asintótica(bilateral) 

,028 

Nota. Se calcularon a partir de los datos. 
a. Variable de agrupación: grupo 
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Figura 6  
 
Comparación de medianas en ambos grupos en el pre y post test 

 
 
Nota. La comparación de rangos promedio de 23,89 del GE frente a 15,91 del 

GC en el post test con prueba de U-Mann-Whitney: p=0,028<0,05 y Z=-2,204> 

-1,96 (punto crítico al 95% del nivel de confianza) confirman que existen 

diferencias significativas entre grupos. Asimismo, en su figura respectiva su 

mediana respectiva en el post test se incrementa en su límite superior. Por 

consiguiente, se puede rechazar la hipótesis nula (H0 de igualdad) 

concluyendo que: El método “Flipped classroom” influye significativamente en 

la aplicación de recursos gramaticales y ortográficos de la escritura de diversos 

tipos de textos. 
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V. DISCUSIÓN 
 

En el presente estudio se planteó como objetivo general: Determinar la 

influencia del método “Flipped classroom” en la escritura de diversos tipos de 

textos en estudiantes de primaria; en tal sentido, la estadística descriptiva del 

pretest evidenció que no hay diferencia significativa entre grupos según el p= 

0,67>0.05; sin embargo, respecto a los niveles de logro se puede observar 

diferencias en el post test para el GE un 39,1% se ubicaron en proceso, un 

47,8% con logro esperado y 8,7% en logro destacado; mientras que en el GC 

un 70,6% en proceso y el 23,5% en logro esperado. Por otro lado, la prueba de 

hipótesis con la prueba de U-Mann-Whitney: p=0,067>0,05 y Z=-1,832> -1,96 

confirman que no existen diferencias significativas entre los grupos de estudio, 

concluyendo que: El método “Flipped classroom” no influye significativamente 

en la escritura de diversos tipos de textos. 

 

Los resultados encontrados son convergentes ,con los de Cardoso 

(2020) quien demostró que la aplicación del método del aula invertida o Flipped 

classroom utilizando recursos digitales para lectura y escritura contribuye al 

desarrollo del proceso comunicativo de los estudiantes y que para ambos 

grupos existieron diferencias estadísticamente significativas según p =0.000. 

Por otro lado, se tiene a Monsalve (2021) quien evidenció en el proceso de 

escritura, que el 56% lo consideraba difícil, el 38% piensa que su nivel de 

escritura disminuyó en medio de la COVID-19. También se tiene que Puerta 

(2020) comprobó que es importante el acompañamiento y la retroalimentación 

al estudiante por parte del docente para una mejoría evidente en los 

procedimientos de producción escrita de los estudiantes en un contexto virtual 

de aprendizaje y apropiación de la escritura; en semejanza, Luna et al., (2021) 

en sus hallazgos encontraron que los juegos apoyan en los procesos de 

escritura en situación del aprendizaje del estudiante a pesar de la virtualidad. 

 

Respecto al marco teórico el Enfoque Comunicativo del área de 

comunicación nos sugiere que la producción de textos debe partir de 

situaciones de comunicación reales en soportes variados como audiovisuales, 



25 

 

escritos y multimodales según el contexto donde se desarrolla la comunicación 

usando el lenguaje en diversos modos para construir sentido a este (Minedu, 

2016a); garantizando así un aprendizaje de calidad con un nivel mínimo de 

competencias en lectura y escritura (ONU, 2015). Igualmente, la lingüística 

funcional se basado en que los seres humanos usan el lenguaje para 

interactuar social e interpersonal (Luna et al., 2021). En tal sentido, acompañar 

en la virtualidad requiere de cambios pedagógicos y el manejo de 

competencias digitales para el manejo adecuado de las TIC en beneficio de sus 

estudiantes (Bracho & Bracho, 2020). 

 

Esto corroborado por la teoría cognitiva de Vygotsky quien afirmó que el 

uso del lenguaje es una forma de comunicación entre las personas en el 

contexto donde se desenvuelven como principal vínculo para intercambiar y 

transferir ideas (Rafael, 2008). Asimismo, leer y escribir son prioritarios en las 

políticas educativas públicas de los estados regionales y promover actividades 

que manifiesten su importancia educativa social y cultural en esta sociedad de 

la información y del conocimiento (Cepal, 2010).  

 

En los resultados del objetivo específico 1, en el Pretest, los niveles de 

logro para el GE un 21,7% se ubicaron en Inicio, el 43,5% en proceso, el 26,1% 

en logro esperado y 8,7% en logro destacado; mientras que para el GC un 

29,4% en inicio, el 35,3% en proceso, un 29,4% en logro esperado y 5,9% en 

logro destacado con un p=0,978>0,005. En el post test se observa que en el 

GE un 30,4% en inicio; el 4,3% en proceso, un 47,8% con logro esperado y 

17,4% en logro destacado; para el GC un 17,6% en inicio, el 29,4% en proceso 

y el 52,9% en logro esperado con un p= 0,335>0.05; lo que determinó que no 

hay diferencia significativa entre grupos. Por otro lado, la prueba de hipótesis 

con la prueba de U-Mann-Whitney: p=0,335>0,05 y Z=-0,963> -1,96 confirman 

que no existen diferencias significativas entre grupos concluyendo que: El 

método “Flipped classroom” no influye significativamente en la adecuación 

comunicativa de la escritura de diversos tipos de textos. 
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Tales resultados evidencian que Ambrosio (2018) en su investigación-

acción desarrolló la producción de textos como competencia establecida por 

Minedu para el proceso de escritura en la deconstrucción y reconstrucción 

demostrando que el enfoque comunicativo textual es efectivo en el logro de 

producir textos por parte de los estudiantes. Asimismo, Silva (2019) sus 

hallazgos mostraron que las estrategias implementadas en el taller con las 

herramientas informáticas usadas, se logró que un 85% escriban bien y 

mejoren en su competencia comunicativa de producción de textos expositivos, 

teniendo en cuenta todo el proceso para lograrlo. 

  

Por otro lado, para el marco teórico se puede mencionar que la teoría 

cognitiva es de Piaget confirma que la adquisición del lenguaje está 

predeterminado en el hablar del infante y que es con la relación con adultos 

que adquiere la habilidad comunicativa a través de la manipulación de objetos 

según las etapas de su proceso intelectual (Rafael, 2008).  

 

Para el objetivo específico 2, para la dimensión Coherencia y cohesión 

de ideas, en el Pretest los niveles de logro para el GE un 21,7% se ubicaron en 

Inicio, el 56,5% en proceso, el 13% en logro esperado y 8,7% en logro 

destacado; mientras que para el GC un 23,5% en inicio, el 58,8% en proceso, 

un 5,9% en logro esperado y 11,8% en logro destacado con un p=0,623>0,005. 

En el post test se observa que en el GE un 17,4% en inicio; el 39,1% en 

proceso, un 30,4% con logro esperado y 13% en logro destacado; para el GC 

un 29,4% en inicio, el 11,8% en proceso, el 52,9% en logro esperado y el 5,9% 

en logro destacado con un p= 0,978>0.05; lo que determinó que no hay 

diferencia significativa entre grupos. Por otro lado, la prueba de hipótesis con la 

prueba de U-Mann-Whitney: p=0,978>0,05 y Z=-0,028> -1,96 confirman que no 

existen diferencias significativas entre grupos concluyendo que: El método 

“Flipped classroom” no influye significativamente en la coherencia y cohesión 

de ideas de la escritura de diversos tipos de textos. 

 

En tal sentido, Villavicencio (2021) admitió alcanzar como resultado que 

un 97% de los alumnos resultaron en niveles medio y alto, concluyendo que el 
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programa fue una herramienta metodológica de utilidad para los maestros y de 

potencialidad en la mejora de la producción de textos. Asimismo, Arquinigo 

(2020) encontró homogeneidad en la redacción de textos expositivos, pero el 

25,8% se ubicaron en el nivel medio en la redacción de textos narrativos 

respecto a las dificultades presentadas.  

 

En el objetivo específico 3, para la dimensión Recursos gramaticales y 

ortográficos en el Pretest los niveles de logro para el GE un 47,8% se ubicó en 

proceso, el 21,7% en logro esperado y 30,4% en logro destacado; mientras que 

para el GC un 11,8% en inicio, el 41,2% en proceso, un 41,2% en logro 

esperado y 5,9% en logro destacado con un p=0,241>0,005. En el post test se 

observa que en el GE un 21,7% en inicio; el 8,7% en proceso, un 34,8% con 

logro esperado y 34,8% en logro destacado; para el GC un 41,2% en inicio, el 

17,6% en proceso, el 35,3% en logro esperado y el 5,9% en logro destacado 

con un p= 0,28>0.05; lo que determinó que no hay diferencia significativa entre 

grupos. Por otro lado, la prueba de hipótesis con la prueba de U-Mann-

Whitney: p=0,028>0,05 y Z=-2,204> -1,96 confirman que existen diferencias 

significativas entre grupos concluyendo que: El método “Flipped classroom” 

influye significativamente en la coherencia y cohesión de ideas de la escritura 

de diversos tipos de textos. 

 

 En coherencia a los resultados Cuba et al., (2020) determinaron la 

efectividad de un programa para producir textos en dos grupos  de estudiantes 

cuyos resultados del grupo experimental se pudo evidenciar que el 80% 

alcanzó un alto nivel  de logro y una mejora significativa en la producción de 

textos a diferencia del grupo control que alcanzó el 22% en el nivel logro. 

Asimismo, Chijcheapaza & Cutipa (2020) quienes determinaron la influencia del 

programa “Aprendo en casa” en la creación de textos narrativos en 35 

escolares a quienes aplicaron una ficha de observación demostrando que dicho 

programa influye en la planificación, textualización y revisión de la producción 

de textos donde el 40% de estudiantes se ubicaron en el nivel medio. 
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VI. CONCLUSIONES 
 

1. Se determinó que el método “Flipped classroom” no influye 

significativamente en la escritura de diversos tipos de textos en 

estudiantes de primaria, 2021, cuya Prueba de U de mann Witney tiene 

p = 0,067>0,05, representando la igualdad de sus niveles entre los 

grupos de estudio. 

 

2. Se determinó que el método “Flipped classroom” no influye 

significativamente en la adecuación comunicativa de la escritura de 

diversos tipos de textos en estudiantes de primaria, 2021, cuya Prueba 

de U de mann Witney tiene p = 0,335>0,05, representando la igualdad 

de sus niveles entre los grupos de estudio. 

 

3. Se determinó que el método “Flipped classroom” no influye 

significativamente en la coherencia y cohesión de ideas de la escritura 

de diversos tipos de textos en estudiantes de primaria, 2021, cuya 

Prueba de U de mann Witney tiene p = 0,978>0,05, representando la 

igualdad de sus niveles entre los grupos de estudio. 

 

4. Se determinó que el método “Flipped classroom” influye 

significativamente en la aplicación de recursos gramaticales y 

ortográficos de la escritura de diversos tipos de textos en estudiantes de 

primaria, 2021, cuya Prueba de U de mann Witney tiene p = 0,028<0,05, 

representando la no igualdad de sus niveles entre los grupos de estudio. 

 
 
 
 
 
 
 
 



29 

 

VII. RECOMENDACIONES 
 

1. Ante los resultados encontrados en los niveles de logro de los 

estudiantes comparativamente en el pre y post test, se recomienda la 

aplicación del método “Flipped classroom” para mejorar los logros de 

aprendizaje en la práctica de escritura de diversos tipos de textos en 

estudiantes de todo el nivel primaria. 

 

2. Aplicar el programa a grupos similares en el tamaño de la muestra para 

que los resultados sean semejantes en la significancia. 

 

3. Reforzar las competencias digitales de los docentes que enseñan el área 

comunicativa por los beneficios en el logro de la escritura. 
 

4. Se recomienda a los futuros investigadores ampliar el tiempo de la 
aplicación del módulo. 
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ANEXO 1: MATRÍZ DE CONSISTENCIA 
 

Influencia del método Flipped Classroom en la escritura de diversos tipos de textos en estudiantes de Primaria - 2021. 
PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS  VARIABLE, DIMENSIONES E INDICADORES 

  
Problema General 
 

 ¿De qué manera influye el método 
“Flipped classroom” en la escritura 
de diversos tipos de textos en 
estudiantes de primaria, 2021? 

 
Problemas Específicos: 
 
PE1. ¿De qué manera influye el 
método “Flipped classroom” en la 
adecuación comunicativa de la 
escritura de diversos tipos de textos 
en estudiantes de primaria, 2021? 
 
PE2.  ¿De qué manera influye el 
método “Flipped classroom” en la 
coherencia y cohesiòn de ideas de la 
escritura de diversos tipos de textos 
en estudiantes de primaria, 2021? 

PE3.  ¿De qué manera influye el 
método “Flipped classroom” en la 
aplicación de recursos gramaticales y 
ortográficos de la escritura de 
diversos tipos de textos en 
estudiantes de primaria, 2021? 

 

  
Objetivo general 
 
Determinar la influencia del método 
“Flipped classroom” en la escritura 
de diversos tipos de textos en 
estudiantes de primaria, 2021. 
 
Objetivos específicos: 
 
OE1. Determinar la influencia del 
método “Flipped classroom” en la 
adecuación comunicativa de la 
escritura de diversos tipos de 
textos en estudiantes de primaria, 
2021. 

 
OE2. Determinar la influencia del 
método “Flipped classroom” en la 
coherencia y cohesiòn de ideas de 
la escritura de diversos tipos de 
textos en estudiantes de primaria, 
2021. 
 
OE3. Determinar la influencia del 
método “Flipped classroom” en la 
aplicación de recursos gramaticales 
y ortográficos de la escritura de 
diversos tipos de textos en 
estudiantes de primaria, 2021. 
 
 
 
 

  
Hipótesis general: 
 
El método “Flipped classroom” influye 
significativamente en la escritura de 
diversos tipos de textos en 
estudiantes de primaria, 2021. 
 
Hipótesis específicas: 
 
HE1. El método “Flipped classroom” 
influye significativamente en la 
adecuación comunicativa de la 
escritura de diversos tipos de textos 
en estudiantes de primaria, 2021. 
  
 HE2. El método “Flipped classroom” 
influye significativamente en la 
coherencia y cohesión de ideas de la 
escritura de diversos tipos de textos 
en estudiantes de primaria, 2021. 
. 
 
HE3. El método “Flipped classroom” 
influye significativamente en la 
aplicación de recursos gramaticales y 
ortográficos de la escritura de 
diversos tipos de textos en 
estudiantes de primaria, 2021. 
 

 

 VARIABLE DEPENDIENTE: Escritura de diversos tipos de textos (RM N°649-2016-Minedu) 

Dimensión Indicadores Ítems Escala de 
medición 

Niveles y rangos 

Adecuación 
comunicativa 

del texto  

- Situación comunicativa 
- Propósito comunicativo 
- Destinatario 
- Tipo de texto 
- Género discursivo 
- Registro lingüístico 

(formal e informal)  
- Contexto socio-cultural 
 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
 
7 

 
Escala 
nominal 
 

Logro 
(1) 

No logro 
(0) 

 
 

 
Técnica: Evaluación 
 
Instrumento: Rúbrica  
 
Niveles y rangos 
 
Logro destacado (18 – 20) 
Logro esperado (14 -17) 
En Proceso (11 – 13) 
En Inicio (0 -10) 
 
(Baremo del Minedu) 

Coherencia y 
cohesión de 

ideas  

- Tema 
- Orden lógica de ideas 
- Relación de Ideas  
- Conectores 
- Vocabulario pertinente 
- Repeticiones 
- Estructura del texto 

8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
 

Recursos 
gramaticales 

y 
ortográficos 

- Letras mayúsculas 
- Signos de puntuación 
- Ortografía 
- Estética del lenguaje 
- Sentido del texto 
- Claridad del texto 
 

15 
16 
17 
 
18 
19 
20 



 

 

 

ANEXO 2: MATRIZ DE OPERACIONALIZACIÓN DE LAS VARIABLES 
 

  

Variable Definición conceptual Definición operacional Dimensiones Indicadores ítems Escala 
de 

medición 

Nivel / Rango 

 
 

Escritura 
de diversos 

tipos de 
textos 

 
Es el uso del 
lenguaje escrito para 
construir sentidos en 
el texto y 
comunicarlos a otros. 
Se trata de un 
proceso reflexivo 
porque supone la 
adecuación y 
organización de los 
textos considerando 
los contextos y el 
propósito 
comunicativo, así 
como la revisión 
permanente de lo 
escrito con la 
finalidad de mejorarlo 
(RM N.649-2016-
MINEDU) 

 
De acuerdo al objetivo de la 
investigación y para apoyar en el 
logro del perfil del egresado de la 
EBR, la variable dependiente se 
ha operacionalizado tomando en 
cuenta las capacidades en la 
competencia<. Escribe diversos 
tipos de textos en su lengua 
materna, Estas capacidades son: 
- Adecuación comunicativa del 

texto 
- Coherencia y cohesión de 

ideas 
- Recursos gramaticales y 

ortográficos 

Adecuación 
comunicativa del 

texto  

- Situación 
comunicativa 

- Propósito 
comunicativo 

- Destinatario 
- Tipo de texto 
- Género discursivo 
- Registro lingüístico 

(formal e informal)  
- Contexto socio-

cultural 
 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
 
7 

 
Escala 
nominal 
 

Logro 
(1) 

No logro 
(0) 

 
 
 

 
 

 
 
 
Técnica: Evaluación 
 
Instrumento: Rúbrica  
 
Niveles y rangos 
 
Logro destacado (18 – 20) 
Logro esperado (14 -17) 
En Proceso (11 - 13) 
En Inicio (0 -10) 

Coherencia y 
cohesión de 
ideas  

- Tema 
- Orden lógica de 

ideas 
- Relación de Ideas  
- Conectores 
- Vocabulario 

pertinente 
- Repeticiones 
- Estructura del texto 

8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
 

Recursos 
gramaticales y 

ortográficos 

- Letras mayúsculas 
- Signos de 

puntuación 
- Ortografía 
- Estética del 

lenguaje 
- Sentido del texto 
- Claridad del texto 

15 
16 
17 
 

18 
19 
20 
 

 Nota: Adaptado de la RM N.649-2016-MINEDU 



 

 

 

 
ANEXO 3: INSTRUMENTO RÚBRICA 

CRITERIOS Satisfactorio (14 - 20) En Proceso (11- 13) En inicio (0 - 10) 

 

Adecuación 
comunicativa del 

texto 

1. Considera la situación comunicativa.  
2. Se evidencia el propósito comunicativo 
3. Considera destinatario 
4. Considera el tipo de texto 
5. Escribe según el género discursivo 
6. Escribe utilizando un lenguaje formal o 

coloquial 
7. Considera el contexto socio-cultural 

1. Se evidencia el propósito comunicativo 
2. Considera destinatario 
3. Considera el tipo de texto 
4. Escribe utilizando un lenguaje formal o coloquial 

 

1. Considera destinatario 
2. Considera el tipo de texto 
3. Escribe utilizando un lenguaje formal o coloquial 

 

Coherencia y 
cohesión de ideas 

8. Escribe sobre un tema determinado 
9. Escribe las ideas en un orden lógico 
10. Las ideas tienen una relación y secuencia 

lógica 
11. Utiliza conectores de acuerdo a la intención 

del texto. 
12. Usa un vocabulario adecuado y pertinente  
13. Evita las repeticiones en el texto  
14. Respeta la estructura del tipo de texto 

5. Escribe sobre un tema determinado 
6. Utiliza conectores de acuerdo a la intención del 

texto. 
7. Usa un vocabulario adecuado y pertinente  
8. Evita las repeticiones en el texto  
9. Respeta la estructura del tipo de texto 

4. Escribe sobre un tema determinado 
5. Escribe las ideas en un orden lógico 
6. Usa un vocabulario adecuado y pertinente  
7. Respeta la estructura del tipo de texto 

Recursos 
gramaticales y 

ortográficos 

15. Utiliza letras mayúsculas según corresponda 
16. Utiliza los signos de puntuación de manera 

adecuada. 
17. El texto respeta las normas de ortografía en 

general  
18. Escribe respetando la estética del lenguaje. 
19. Escribe dando sentido al texto.  
20. Garantiza la claridad y sentido del mensaje. 

10. Utiliza letras mayúsculas según corresponda 
11. Utiliza los signos de puntuación de manera 

adecuada. 
12. El texto respeta las normas de ortografía en general  
13. Escribe respetando la estética del lenguaje. 
14. Escribe dando sentido al texto.  
 

8. Utiliza letras mayúsculas según corresponda 
9. Utiliza los signos de puntuación de manera 

adecuada. 
10.  Escribe dando sentido al texto.  
 



 

 

 

VALIDACIONES 

 
 

 

 
 
 

           



 

 

 

Programa y sesiones aplicadas 
Influencia del método “Flipped Classroom” en la escritura de diversos tipos de textos 

I. DATOS INFORMATIVOS: 

 

1.1 I. E. P.     :  I.E  San Gerardo 

1.2 DIRECTORA   :            Sor Martha Sánchez Castañeda 

1.3 UGEL    : O5 – SJL 

1.4 NIVEL     : PRIMARIA 

1.5 RESPONSABLE    : Br. Marisol Cuzcano Puza 
 
 

III. OBJETIVO DEL PROGRAMA 

Determinar la influencia del método “Flipped classroom” en la escritura de diversos 

tipos de textos en estudiantes de primaria, 2021. 

IV. METODOLOGÍA  

La metodología a ser aplicada en el programa será la siguiente: 

1. Aplicación del pre test “Rúbrica” a la muestra (grupo control y grupo experimental) 

2. Aplicación las sesiones de aprendizaje sobre temas relacionados al logro de la escritura 

de diversos tipos de textos 

3. Aplicar del post test “Rúbrica” a la muestra. 

V. MUESTRA 

La Muestra está constituida 40 estudiantes, según tabla siguiente: 
 

Tabla 1: 
 Muestra 

 
GRADO 

 
HOMBRES 

 
MUJERES 

 
TOTALES 

 
QUINTO “A”  

GRUPO EXPERIMENTAL 

 
7 

 
16 

 
23 

 
QUINTO “B” 

GRUPO CONTROL 

 
11 

 
6 

 
17 

TOTAL 40 

                Fuente: Nóminas de la I.E. 



 

 

 

 

VI. CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES 

Para el desarrollo del programa se ha establecido un Cronograma de actividades que tienen 

una duración de 10 sesiones, según el detalle siguiente: 

ACTIVIDADES SEMANAS ENTRE LOS MESES DE SETIEMBRE y OCTUBRE 2021 

1ª 2ª 3ª 4ª 5ª 6ª 7ª 8ª 9ª 10ª 

Aplicación del pre test 
“Rúbrica” a la muestra. X          

Aplicación de las 
Sesiones de 
aprendizaje del 
Programa y evaluación 
de las capacidades en 
el área 

X X X X X X X X X X 

Aplicar del post test 
“Rúbrica” a la muestra          X 

VII. RECURSOS 

7.1. Humanos: 

 Estudiantes de primaria 

 PPFF 

 Docente investigadora 

7.2. Materiales y tecnológicos 

 Sesiones de aprendizaje 

 Fichas de trabajo 

 Plataforma Santillana 

 

 
Br Marisol Cuzcano 
 Responsable 

 
 



 

 

 

Sesiones aplicadas 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 

 
 
 
 



 

 

 

 
 
 
 

 
 



 

 

 

 
 

 
 
 
 
 
 



 

 

 

Evidencias 

 
 

 
 
 



 

 

 

BASE DE DATOS 
 
 

PRE   TEST 

 
 

POS TEST 



 

 

 

 
Resultados de estadística inferencial 
 
Prueba de U de Mann Witney 
 
 

Rangos 
 grupo N Rango promedio Suma de rangos 

Escritura de textos(pretest) Experimental 23 21,48 494,00 

Control 17 19,18 326,00 

Total 40   
Adecuación comunicativa del 

texto(pretest) 

Experimental 23 20,46 470,50 

Control 17 20,56 349,50 

Total 40   
Coherencia y cohesión de 

ideas(pretest) 

Experimental 23 21,26 489,00 

Control 17 19,47 331,00 

Total 40   
Recursos gramaticales y 

ortográficos(pretest) 

Experimental 23 22,33 513,50 

Control 17 18,03 306,50 

Total 40   
Escritura de textos(postest) Experimental 23 23,37 537,50 

Control 17 16,62 282,50 

Total 40   
Adecuación comunicativa del 

texto(postest) 

Experimental 23 22,00 506,00 

Control 17 18,47 314,00 

Total 40   
Coherencia y cohesión de 

ideas(postest) 

Experimental 23 20,54 472,50 

Control 17 20,44 347,50 

Total 40   
Recursos gramaticales y 

ortográficos(postest) 

Experimental 23 23,89 549,50 

Control 17 15,91 270,50 

Total 40   
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