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RESUMEN

El estudio tuvo como objetivo; demostrar que la metodologia basada en el MDP
desarrolla la AAl en ECCPIUG, 2021. Se desarrollé bajo un enfoque
cuantitativo; segun su finalidad es aplicada, disefio pre- experimental; de tipo
descriptiva y explicativa. Para la recoleccion de datos se utiliz6 como
instrumento un cuestionario de 30 preguntas; aplicado a la muestra de 48
ECCPIUG, a través de la encuesta como técnica. Los resultados demostraron
gue la aplicacion de la metodologia basada en el MDP, desarrolla
significativamente la AAl; obteniendo diferencias relevantes y significativas en
los resultados antes y después de aplicado el experimento, resultando en el
pre test un grado de significancia de ,012, mientras que en el post test se
obtuvo una sig. =,000 < 0, 05; por lo que se rechazoé la Ho, y se aceptd la (Hi);
demostrandose que la metodologia basada en el MDP no solo desarrolla
significativamente la AAI, sino también las dimensiones, niveles, formacion
actitudinal contextualizada y las implicaciones didacticas; en consecuencia,
egresaran estudiantes con un alto desarrollo en su autonomia, a la altura de
las exigencias del modelo del profesional del siglo XXI, independientes en su

aprendizaje.

Palabras clave: autonomia en el aprendizaje, aprendizaje del inglés, método de

proyecto.
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ABSTRACT

The study’s objective was; to demonstrate that the methodology based on the
project method develops the AIL in ECCPIUG, 2021. It was carried out through
guantitative approach; according to its purpose it is applied; pre-experimental
design; descriptive and explanatory. For data collection, a 30-question
guestionnaire was applied as an instrument, to the selected sample of 48 ECCPIUG;
through the survey as a technique. The results showed that the application of the
methodology based on the PM, significantly develops the AIL; obtaining relevant
and significant differences in the results before and after applying the experiment,
resulting in the pretest a level of significance of , 012, while in the post test a sig. =
.000 <0.05; so the Ho, was rejected, and the (Hi) accepted; showing that the
methodology based on the PM not only significantly improves the AIL, but also
develops the dimensions, levels, contextualized attitudinal formation and the
didactic implications; Consequently, students will graduate with a high development
in their autonomy, independent in their learning at the height of the demands of the

professional model of the XXI century.

Keywords: learning autonomy, english learning, project method.
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I.  Introduccién

La sociedad actual, demanda significativas transformaciones en la educacion,
fundamentalmente, en la ensefianza superior. Un sin nimero de cambios se han
generado recientemente; en planes de estudio, métodos, enfoques, modalidad
de docencia, etc. Consecuentemente, se ha convertido en un reto para la
educacion, lograr un alto grado o nivel de autonomia en los estudiantes, no solo
en el aprendizaje, sino también en la adquisicién de las lenguas y el uso de la
tecnologia, en la llamada sociedad del conocimiento. La autonomia, necesidad
imperiosa del ser humano para asumir con responsabilidad social y conscientes,
el propio aprendizaje, (Holec,1981).

A nivel internacional, segun el informe, el aprendizaje del inglés en América Latina
de Cronquist y Fizbein (2017); expresd, que el creciente interés por el
aprendizaje del inglés a nivel mundial, se debe, a que es el idioma del internet,
representado por mas del 80% de sus paginas, en el ambito cientifico y de
telecomunicaciones; méas del 90 % de sus sitios web, al igual que el 80% de la
informacion almacenada.

De la misma manera; con respecto al English Proficiency Index (2021), ubicé al
Ecuador por debajo del promedio mundial, contrastandolo con Europa y Asia, que
se mantienen por encima; resumiendo, que la ensefianza- aprendizaje del inglés
tiene un desempefio mucho menor en América Latina, mostrando un desarrollo
lento, debido al uso de metodologias que no se ajustan a las exigencias actuales.
Asi mismo concluyd, que el puntaje otorgado es de 440 sobre 1000; equivalente
a un nivel Al; extremadamente bajo, aunque en los Ultimos afios ha existido una
notable mejoria con respecto al 2020 que obtuvo 411/1000, el desarrollo de
competencias, habilidades y el logro de estudiantes autbnomos en su aprendizaje
mantiene muy bajas expectativas.

El Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas, (MCERL), (2001);
encargado de regir la ensefianza, aprendizaje y evaluacion de las competencias
de la lengua; no solo para la Comunidad Europea, sino también para el Ecuador,
propone metodologias basadas en la diversidad de recursos, curriculos y de los

aprendices, ubicando al estudiante, como protagonista de su aprendizaje en



el proceso, y como metodologia fundamental, el DAAI, a través de la competencia
aprender a aprender.

Las instituciones educativas a nivel nacional, a las que tributa la carrera; teniendo
en cuenta los programas y lo que establece el MCERL, como formadora de
docentes de inglés, requiere de sus graduados, un alto grado de responsabilidad
ante el aprendizaje y como modelo; que favorezca el desarrollo de la creatividad,
el activismo y la AA; no mostrandose a tono con lo que se observa en la realidad
educativa; no existen curriculos que la incluyan en sus objetivos, los alumnos que
aprenden y planifican su aprendizaje y conocimiento de forma activa; son pocos,
haciéndolo de forma empirica; la ensefilanza mantiene rasgos tradicionales,
existe dependencia del profesor para cumplir las actividades orientadas, por lo
gue el estudiante no adopta el papel protagonico de su propio aprendizaje, ni
muestra independencia en su desarrollo; mostrandose una contradiccion entre lo
gue se le exige al estudiante universitario y lo que se observa en la realidad,
demostrandose la existencia de una situacion problematica; por tal motivo, se
elabord e implementé una metodologia basada en el MDP, sirviendo de guia a
los docentes, para desarrollar la AAI, tributando a su desarrollo como futuro
profesional.

Teniendo en cuenta lo anterior, se considero el siguiente problema cientifico:
¢En qué medida el método de proyecto mejoraria la AAl inglés, en ECCPIUG,
20217

Para justificar la razén fundamental del estudio, desde la teoria; aporta una nueva
metodologia, basada en el MDP, con actividades por fases desde el aprendizaje
del inglés, contribuyendo al desarrollo del conocimiento cientifico, fundamentada
cientificamente desde la teoria, resultado de la revisién bibliografica, el estudio
histérico-l6gico y comparativo sobre la evolucion del tema; brindando solucién al
bajo desarrollo de la AAI de los estudiantes. El aporte practico, se enmarca en
las actividades que fueron integradas siguiendo un orden légico por fases,
basadas en el MDP desde el aprendizaje del inglés, logrando un alto desarrollo
de la AAI; poniendo en préctica las transformaciones que emanan de la nueva
metodologia; métodos, procedimientos, estrategias y técnicas desde el contexto
de la practica del idioma, solucionando la contradiccion existente en el desarrollo

de la AAl de los estudiantes. El aporte metodolégico, se basa en la aplicacion de



nuevas estrategias para la indagacion; enfocadas en el método cientifico,
validadas; demostrando su confiabilidad, brindando la posibilidad de ser usadas
en otras investigaciones e instituciones educativas. Desde el punto de vista
social, es de gran utilidad no solo para los docentes, la instituciébn y los
estudiantes, sino también para la comunidad, ya que lograran egresados con un
gran desarrollo en su autonomia, a la altura de las exigencias del modelo del
profesional del siglo XXI, independientes en su aprendizaje.

Asi mismo; como propésito fundamental, se planted el siguiente objetivo general.
Demostrar que la metodologia basada en el MDP desarrolla la AAl en ECCPIUG,
2021. Para alcanzar dicha finalidad, se consideraron los siguientes objetivos
especificos:

Demostrar que la metodologia basada en el MDP desarrolla las dimensiones de
la AAI en ECCPIUG, 2021. Demostrar que la metodologia basada en el MDP
desarrolla los niveles de la AAlI en ECCPIUG, 2021. Demostrar que la
metodologia basada en el MDP desarrolla la formacion actitudinal
contextualizada en la AAl en ECCPIUG, 2021. Demostrar que la metodologia
basada en el MDP desarrolla las implicaciones did4cticas de la AAl en ECCPIUG,
2021.

En tal sentido, como respuesta tentativa al problema se planted la siguiente
hipdtesis general: La metodologia basada en el MDP desarrolla significativamente
la AAl en ECCPIUG, 2021; y como hipétesis especificas: La metodologia basada
en el MDP desarrolla significativamente las dimensiones de la AAl en ECCPIUG,
2021. La metodologia basada en el MDP desarrolla significativamente los niveles
de la AAl en ECCPIUG, 2021. La metodologia basada en el MDP desarrolla
significativamente la formacion actitudinal contextualizada de la AAl en ECCPIUG,
2021. La metodologia basada en el MDP desarrolla significativamente las
implicaciones didacticas de la AAl en ECCPIUG, 2021.



II.  Marco tedrico

A partir de una exhaustiva revisién bibliografica acerca de la AAl basado en el MDP,
se describen algunos antecedentes del tema, que ofrecen un acercamiento y
sustento teorico referencial al estudio.

Desde la perspectiva internacional, Jiménez (2020), con su trabajo doctoral, Estilo
interpersonal de apoyo a la autonomia y su relacién con la motivaciéon. Colombia,
Universidad de la Costa; como propdsito llevé a cabo un reconocimiento de perfiles
motivacionales, vinculandolos como soporte docente a la autonomia, las demandas
psicoldgicas, complacencia por las practicas de estudio y su grado de desempefio
académico. Concluyd, que existe una relacion significativa entre los estilos
interpersonales que tienen su base en la autonomia y la motivacion. Aplicé una
metodologia cuantitativa, correlacional, experimental; como técnica, la encuesta y
el cuestionario como instrumento; la poblacion y muestra; todos los estudiantes
universitarios de la institucion.

De la misma manera, el estudio doctoral titulado, Formacién docente para la
autonomia; Manzano (2018), Universidad de Granada, Espafia; su propésito fue la
evaluacion de la autonomia de los estudiantes de inglés con fines de ensefianza
desde las dimensiones filoséficas, psicolégicas, politicas, socioculturales vy
técnicas. Utiliz6 una muestra de 19 participantes; disefio mixto, explicativo. A través
de la técnica, entrevista y el cuestionario como instrumento, el autor concluy6 que
se logré un alto nivel de autonomia mediante las cuatro dimensiones, aportando
otros elementos relacionados como el uso de estrategias metacognitivas,
motivacion, entre otros.

Otro estudio doctoral en Perd, con metodologia cuantitativa, descriptiva y no
experimental, Propuesta de aprendizaje basado en proyecto para mejorar el
desempefio docente en la carrera de Comunicacion de la Universidad de
Guayaquil, Avilés (2021), se hizo uso del cuestionario y la encuesta como técnica;
realiz6 una propuesta de aprendizaje basada en el MDP, con el objetivo de
desarrollar la comunicacion a través del mismo; la muestra de 724 estudiantes.
Concluyd, que las estrategias del MDP, constituyen una metodologia que desarrolla
competencias comunicativas.

De igual manera; Vélez (2021), Pera, condujo un estudio doctoral; cuantitativo,

descriptivo, transversal y propositivo; titulado: Propuesta de ABMP para mejorar el
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aprendizaje autorregulado en estudiantes de quinto de secundaria, Piura 2020;
institucion educativa Sagrado Corazon de Jesus, con la finalidad de proponer el
disefio de un programa centrado en el MDP considerando el aprendizaje
autorregulado en los aprendientes y poder mejorarlo. Aplicé las técnicas de
observacion, entrevista y escalas de valoracion. La muestra, 133 estudiantes;
concluyendo que, disefiar un programa basado en el MDP mejoraria el logro del
aprendizaje autorregulado y la autonomia esperada; tiene relacion con el presente
trabajo, ya que describe las mismas variables, considera el MDP como una
metodologia efectiva para lograr altos niveles de AA.

Desde la perspectiva nacional, a pesar de haberse realizado una minuciosa
bdsqueda en repositorios, no se encontraron estudios doctorales relacionados al
tema, por lo que la autora considero pertinente incluir algunos trabajos de maestrias
relevantes; como el estudio realizado en Tungurahua, Ecuador por Borja &
Velastegui (2018); ABMP en el rendimiento académico de los estudiantes de la
unidad educativa Pasa; con el objetivo de analizar el MDP ejerciendo su dominio,
como una metodologia eficiente; basdndose en el método cuali- cuantitativo, de
campo; tipo exploratorio, descriptivo y correlacional, apoyandose en la estadistica
descriptiva e inferencial; la muestra incluyé todo el estudiantado de la institucion.
Concluyendo, que la aplicacion de este método como metodologia para elevar el
rendimiento académico, logra estudiantes independientes con mayor autonomia en
la resolucion de sus tareas, motivados hacia el estudio, aumentando su rendimiento
académico; guarda gran relacion con la actual investigaciéon, brindando un amplio
estudio y soporte teorico acerca de la variable del MDP.

Aunado a esto, en la Universidad Regional de los Andes (UNIANDES), en la regién
Sierra, Ambato, Ecuador; los autores Castro et al., (2019), realizaron un estudio
mixto, descriptivo, no experimental; Modelo didactico para contribuir al desarrollo
de la AAl en la formacion inicial de profesores de la carrera de Lenguas Extranjeras,
basado en la implementacion de un modelo didactico, enfocado en el MDP; con el
proposito de demostrar que el método de proyecto mejora la AA de los estudiantes;
evidenciando, un notable cambio en el grado de autonomia y mejoramiento del
paradigma aprender a aprender a través de las dimensiones cognitiva,
metacognitiva y socio-afectiva, aportando considerablemente desde su entorno y

contexto, elementos significativos a tener en cuenta en el presente estudio; con una
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muestra de 25 estudiantes, 8 docentes y 13 tutores; la encuesta, el cuestionario de
auto reporte y la observacion, fueron aplicados para recolectar datos. Demostraron
gue, mediante la puesta en practica del modelo didactico, se generan cualidades
gue favorecen y potencian la AA, entre ellas: la motivacién, madurez, asertividad y
esfuerzos para el cumplimiento de las tareas.

Para concluir, en la Universidad Estatal de Guayaquil, contexto donde se desarrolla
la investigacion; Pérez et al., (2017), aportaron; El desarrollo de la autonomia
mediante las técnicas de aprendizaje cooperativo en el proceso aulico
constructivista del Ecuador; con la intencion de fortalecer el vinculo entre la
autonomia y el aprendizaje a través del trabajo cooperativo y sus técnicas;
concluyendo, que una no puede darse sin la otra, disminuyendo los estados de
ansiedad de los aprendices e incrementando la motivacion; categorias importantes
de la autonomia, tributando al presente estudio con sus resultados y brindando un
analisis de las diferentes teorias del aprendizaje. Con enfoque mixto, descriptivo,
explicativo, usando un cuestionario como instrumento y como técnica, la encuesta.
La muestra incluyé 85 estudiantes de la institucion.

La autora de la investigacion, sustenta el estudio en las siguientes teorias
generales, El enfoque historico Sociocultural, Vygotsky (1896-1934). La Teoria de
orientacion cognitiva y la interactiva de orientacion social, Ellis (1989). La Teoria de
la Actividad, Leontiev (1974); asumiendo el enfoque Socio constructivista, Vygotsky
(1986), como la teoria fundamental, por considerarla, el aspecto mas amplio del
constructivismo, ya que se centra en el estudiante, ubicandolo como ser social ante
todo, asumiendo con responsabilidad su propio aprendizaje, siendo capaz de
construirlo por el mismo, resaltando la parte social donde se desenvuelve y aprende
el sujeto, donde crea y construye sus conocimientos a través de la interaccion con
los demas, uno de los principales pilares de esta teoria es el trabajo colaborativo;
donde los estudiantes socialmente interactian, cooperan y aprenden a través de la
ayuda mutua, muy a tono con la definicibn asumida por la autora, respecto a los
criterios de Benson (2001), acerca de la AAI, donde indica, que es una capacidad
gue se desarrolla en el estudiante, a partir de la interaccion social, la actividad y la
comunicacioén; es decir, que llega a ser un atributo del que aprende y puede estar
presente en el estudiante en diferentes grados, mientras que el autoaprendizaje es

“un modo particular de aprender,” (Benson, 2001), asumiendo dicha teoria como el
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soporte cientifico basico para el estudio, ya que para ambos; el alumno es el
principal protagonista, el que va “construyendo” sus conocimientos, mediante la
interaccién, es el mayor responsable de este proceso.

Se coincide, ademas, con EIl enfoque historico-sociocultural de Vygotsky, ya que
ofrece los fundamentos necesarios para el desarrollo de la AA de la lengua inglesa,
aportando elementos teoricos que consideran el caracter activo del sujeto que
aprende en un contexto socio-historico y cultural determinado, la comunicacion
como actividad verbal y la interaccion social.

La autora toma partido en la Teoria interactiva de orientacion cognitiva y la
interactiva de orientacion social, Ellis (1989); por considerar la de orientacion social,
como la interaccion verbal en el aprendizaje de una lengua, y su valor humanista;
la de orientacién cognitiva por reconocer la interaccion social como el principal
mecanismo de reorganizacion mental, lo cual demuestra el papel preponderante de
la socializacion en el aprendizaje. También asume La Teoria de la Actividad de
Leontiev (1974), considerando la actividad como mediador entre el hombre y el
medio circundante, constituye un importante pilar teérico para el desarrollo de la
AAl.

Todas son asumidas por considerar al estudiante en el contexto social asumiendo
con responsabilidad su propio aprendizaje, resaltando los contextos sociales del
aprendizaje, la interaccion, considerando la creacion del conocimiento a partir de la
interaccion social e intercambio mutuo, ubica al alumno como principal protagonista
que va “construyendo” sus conocimientos, desde su experiencia integrando sus
conocimientos previos con los que va adquiriendo en el contexto donde se
desenvuelve, siendo el mayor responsable de este proceso, para de esta forma
lograr el grado de autonomia esperado.

En cuanto a las teorias cientificas que sustentan la VD, (la AAl), la autora asume el
Enfoque del Aprendizaje en pequefios grupos (Small group learning), Brown (1997).
Posee caracteristicas como poder dar solucion a los problemas, la interaccion
social, facilita desarrollar habilidades investigativas, comunicativas y sociales, el
trabajo individual y cooperativo, para el logro de la AA comunicativo. La Didactica
interactiva Acosta (2008), basada en la interaccion como principal via para el logro
de la comunicacion y la adquisiciéon de conocimientos; El Paradigma pedagdgico

“‘Aprender a aprender,” Rodriguez (2003), considera meétodos, estilos, ritmos,
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estrategias y caracteristicas de quien aprende, constituye un fundamento
pedagogico de vital importancia para el desarrollo de la AA de la lengua inglesa; El
enfoque comunicativo, Brown (1994), propone la interaccién como via para el logro
del aprendizaje de lenguas y para el desarrollo de habilidades comunicativas.
Teniendo en cuenta el sustento tedrico para la VI, (el MDP), Kilpatrick (1918); se
orienta a la solucion de problemas, enfocado en hacer, en la interaccion social,
desarrollo de habilidades investigativas, comunicativas y sociales, el trabajo
individual y cooperativo, para el logro de la AA; se toma partido en el Modelo activo
y situado por Stern y Huber (1997); donde el estudiante asume un nuevo papel
auténomo, protagonista de su propia formacién en el contexto educativo,
asumiendo sus tareas con caracter formativo, adaptandose a su proyecto individual,
se basa en el acercamiento del aprendizaje a un contexto real, porque el ser
humano aprende para la vida, en este modelo, la apropiacién de habilidades tiene
gue estar ligado indisolublemente al contexto sociocultural, (Trujillo, 2017).
Ademas, se asume la propuesta de Porlan (1992), Modelo Constructivista o
Alternativo- Investigativo,
la metodologia didactica se concibe como un proceso de ‘“investigacion
escolar”, es decir, no espontaneo, desarrollado por parte del alumno/a con
la ayuda del profesor/a, lo que se considera como el mecanismo mas
adecuado para favorecer la “construccion” del conocimiento escolar
propuesto; asi, a partir del planteamiento de “problemas” (de conocimiento
escolar) se desarrolla una secuencia de actividades dirigida al tratamiento
de los mismos, lo que, a su vez, propicia la construccion del conocimiento
manejado en relacion con dichos problemas. (p.78)
De igual manera, sostiene su investigacion en el Aprendizaje significativo de
Ausubel (1983), el autor refiere:
[...] ocurre cuando una nueva informacion “se conecta” con un concepto
relevante “subsunsor” pre existente en la estructura cognitiva, esto implica
gue, las nuevas ideas, conceptos y proposiciones pueden ser aprendidos
significativamente en la medida en que otras ideas, conceptos o
proposiciones relevantes estén adecuadamente claras y disponibles en la
estructura cognitiva del individuo y que funcionen como un punto de “anclaje”

a las primeras. (p. 14)



Una concepcién constructivista, que tributa al estudio actual, generando vinculos
entre el contenido nuevo que adquiere el estudiante y lo que ya conoce
previamente, de esta manera surgen los nuevos significados de lo que aprende;
procesando ese conocimiento, reelaborando sus propios nuevos contenidos,
usando los que ya posee en almacenamiento, de ahi su significatividad.

Por ultimo, asume el método, Aprendizaje por descubrimiento, Brunner (1966),
posibilita el logro de aprender significativamente, el estudiante sera quien descubra
activamente el conocimiento en su proceso de aprendizaje, los mismos, deben
recibir un estimulo para que, de manera consciente, por su propia cuenta, sean
capaces de exponer sus propios criterios, elaborando sus propias interrogantes,
dejando atras la forma pasiva de adquirir el conocimiento. Esta teoria, aumenta la
motivacion intrinseca del alumno, el intelecto, mejora la memoria, la capacidad
critica, etc. Las teorias descritas son asumidas, ya que constituyen elementos
tedricos esenciales en el disefio de cualquier propuesta metodoldgica y didactica
gue conduzca al DAA.

Con relaciéon a la VD, la AAl, se han considerado cuatro dimensiones. -
Dimensiones. Indicadores: Autonomia técnica, psicologica, politica y social.
-Niveles. Indicadores: toma de conciencia, compromiso, intervencion, creacion y
trascendencia.

-Formacion actitudinal contextualizada. Indicadores: contextos, actitudes.
-Implicaciones did4cticas: Indicadores: papel del profesor y el estudiante.

Analizar los referentes mas significativos de la AA de las lenguas es primordial,
debido a que incluye, la autonomia y el aprendizaje; definiciones muy amplias en
su estudio y puesta en practica. Después de haber realizado una revision de los
criterios acerca de la definicién de autonomia, autores como (Holec, 1981; Benson
& Voller, 1997; Sinclair, 2000; Little & Riddley, 2003; Bareld & Brown, 2007; Vieira,
2009; Benson, 2011); han sido los mas nombrados y reconocidos por haber
brindado aportes significativos al tema hasta la fecha, al igual que las acepciones
usadas al referirse a la autonomia, como autogestién, auto instruccion,
autodireccion, incluso aprender a aprender; se puede hacer alusién a grandes
rasgos al sustento tedrico anterior existente que da soporte historico al término.

La indagacion acerca de la AA de las lenguas extranjeras, Benson (2001), marco

sus inicios por los afios 70, en esa época, el aprendizaje y la ensefianza se basaba
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en los métodos tradicionales convencionales, por lo que autores como (Holec,
1981; Dickinson, 1987; Little 1991; Borg 2011); realizaron estudios acerca de la
nueva idea de concebir al estudiante como centro de su propio aprendizaje, dandole
nacimiento a un nuevo enfoque, preponderando el papel protagénico del mismo,
por consiguiente; modificando el papel del profesor, desterrando lo tradicional de la
ensefianza-aprendizaje como proceso. Como resultado, emerge la autonomia en
la ensefanza- aprendizaje de lenguas extranjeras.

Por otra parte, otros estudios a nivel mundial, se llevaron a cabo, con el propésito
de indagar acerca de las diferentes técnicas y modos relacionados a la AA de los
estudiantes de las lenguas, enfocandose en las caracteristicas de los mismos,
(Rubin, 1975- 1979; Naiman; Frohlich, Todesco y Stern, 1978; Reiss, 1985;
Ramirez, 1986; Green & Oxford, 1995; Takeuchi, 2003). Tales estudios
concluyeron, brindando un conjunto de estrategias estrechamente relacionadas con
la AA (O’Malley y Chamot, 1990; Oxford, 1990), logrando estudiantes mas
auténomos en su aprendizaje. Empleando las palabras de Garcia Santa-Cecilia,
(2002); en tanto que para la autora, el estudiante como aprendiz de una lengua,
debe ser mas responsable de su desarrollo teniendo en cuenta sus decisiones, muy
apegado a lo que establece el MCER, dandole prioridad al término autonomia para
lograr el éxito de poder aprender un idioma extranjero, por lo que se puede notar
cémo ha ido aumentando el interés por este tema en los Ultimos afios, corroborado
en trabajos como: (Scharle y Szabé, 2000; Benson, 2001, 2006; Littlewood, 2001,
Little, 2002, 2003; Ushioda y Ridley, 2002; Oxford, 2003; Navarro, 2005; Lamb,
2009, Alvarez, 2011); de esa fecha hasta la actualidad se ha seguido el estudio de
dicho tema, pero no se han encontrado aportes significativos y relevantes acerca
del mismo.

A propésito de las definiciones dadas acerca de la autonomia, la autora toma
partido de la definicion brindada por Holec (1981), “habilidad de hacerse
responsable del aprendizaje de cada uno” (p.60), la misma fue mejorada; aludiendo
a los objetivos de aprendizaje, métodos, técnicas a usar en su desarrollo autbnomo,
verificando constantemente su progreso, por parte del aprendiz. El autor refiere que
la habilidad de responsabilizarse del propio aprendizaje, no es innata, por lo que se
puede adquirir de forma natural, provocada y progresiva. Para otros autores,

(Dickinson, 1987; Little, 1991; 1995), la condicion responsabilidad en el aprendizaje
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también es compartida, en tanto Benson (2006), hace algunos cambios de términos
como habilidad por capacidad, responsable por hacerse cargo, por hacerse
responsable, o tomar el control de. Por otra parte, desde la posicion de Dickinson
(1982), asumir la responsabilidad de algo no quiere decir que se asuma por
completo la misma sin soporte o ayuda. Quiere decir que, para él, solo cuando el
estudiante es capaz y consciente del tipo de ayuda que necesita, del profesor,
demuestra su responsabilidad en el aprendizaje.

Asi mismo, Litlle (1995), incorpora a la definicibon de Holec, una dimension
psicoldgica, basada en el proceso y contenido de su aprendizaje, existird un cambio
interno en el estudiante. Resumiendo; es casi absurdo definir este término, teniendo
un unico criterio, unidireccional basandose en el aprendizaje del idioma extranjero,
si se desea definir con claridad la autonomia en el aprendizaje del idioma, se deben
tener en consideraciéon las dimensiones que a continuacién se describen para el
desarrollo de la AA de las lenguas extranjeras, (Benson, 1997); que se
conceptualizan o desglosan para su mejor comprension y estudio.

La autonomia técnica, psicoldgica y politica. La técnica, se define como capacidad
de hacer uso de estrategias propias metacognitivas y cognitivas, para asumir el
control y la regulacion del aprendizaje de manera independiente, refiriéndose
fundamentalmente, a que el docente, no tiene injerencia en este proceso de
aprendizaje; que mas bien se da, fuera del contexto educativo, tiene sus sustentos
en el enfoque positivista en cuanto a asumir los problemas del aprendizaje, ya que
para lograr que el alumno se pueda hacer responsable de su aprendizaje, se hace
necesario dotarlo de las habilidades y técnicas para un futuro éxito en su proceso
de AA.

Por otro lado, la psicoldgica, se conceptualiza como la capacidad de autocontrolar
el aprendizaje del idioma desde su interior, a través de la motivacion, la
metacognicion, reconociendo sus propias debilidades, fortalezas y necesidades,
asi mismo auto controlando sus estados de animo, autoestima, etc. Desde la
posicion de Litlle (1995), se genera un cambio en el interior del estudiante
relacionado con la teoria socio- constructivista, percibiendo la autonomia como la
capacidad, habilidades, actitudes, que permiten la responsabilidad del propio

aprendizaje de él que aprende.
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En tanto, la politica, es definida como la libertad de control ante el aprendizaje,
siendo libre de elegir estrategias, objetivos, métodos para aprender sin sentir
restricciones, pero bajo la guia del docente; se relaciona con el contexto individual
e institucional, en el cual aprenden, relacionada con la teoria critica, concerniendo
la autonomia con la forma en que se adquieren los contenidos y los procesos para
aprender, pero bajo control y guia.

Analizando lo anteriormente dicho, se deduce, que no incluyen un elemento
indispensable en la interaccion, siendo criticados, ya que solo se refieren al aspecto
interno del estudiante, aunque se manifiestan a favor de la interaccion, la
comunicaciéon en el contexto, faciltando al alumno que pueda generar
conocimientos. (Benson, 1997 & Oxford, 2003), retomando estas criticas; Benson,
aporta una cuarta dimension, refiriéndose al aprendizaje mediado, es decir, para
gue el estudiante adquiera conocimientos, se hace indispensable la interaccion;
relacion con otros, que de igual manera estan en el mismo proceso, y con el
profesor, donde interactian y aprenden unos con y de otros; denominada,
autonomia social, definida como la interacciéon de todos los implicados en el
proceso, las relaciones y el intercambio social generan conocimiento y desarrollan
autonomia, considerada un modelo sistematico, integrador, mucho mas abarcador,
en el que se pone de manifiesto la interdependencia de las cuatro dimensiones de
la autonomia.

La autora considera, que con lo expuesto anteriormente acerca de la
interdependencia de las cuatro dimensiones, se desligan las diferentes
interpretaciones que se han realizado acerca de la autonomia como individualismo
(Aoki & Smith, 1999), ya que, para lograr la autonomia en el aprendizaje, se hace
necesario la interaccién, interdependencia, la relacion e intercambio de
conocimientos entre los aprendientes, dejando a un lado el caracter individual del
aprendizaje.

De acuerdo con (Littlewood, 1996; Nunan, 1997; Oxford, 1999; Scharle y Szab0,
2000; Benson, 2001 y Nunan, 1997), existen cinco niveles de autonomia: toma de
conciencia, compromiso, intervencion, creacion y trascendencia. Su primera etapa,
definida como autorreflexion, el docente guia al estudiante a crear conciencia en
cuanto a los objetivos, contenidos, recursos, técnicas y estrategias de aprendizaje;

en la siguiente, el estudiante se hace participe de su propio aprendizaje, priorizando
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sus propositos entre muchos a su eleccién. En la etapa de intervencion, el
estudiante muestra su competencia, transformando y asumiendo los contenidos
planteados en funcién de crear sus propias metas; por ultimo, en la etapa de
creacion y trascendencia, el estudiante se empodera como investigador,
relacionando lo que aprende en el contexto educativo, con lo que lo rodea fuera de
este contexto real. Todo esto se logra, a través de la reflexion y negociacion dada
en los contextos reales de aprendizaje. La autora a juicio personal, considera de
vital importancia, brindarles a los estudiantes el contexto, el medio, donde ellos
sean capaces de empoderarse del control de decidir sobre cdmo asumen su propio
aprendizaje, y como resultado, demostrar y poner en practica su autonomia. (Breen
y Candlin, 1979; Bloor y Bloor, 1988; Nunan, 1988, 1992; Montijano, 2005).

En cambio, autores como Scharle y Szab6 (2000), resumieron las cinco etapas
anteriores Nunan (1997), considerando solo tres; la primera, relacionada con el
despertar de la conciencia, refiriéendose a su propio aprendizaje, capaz de identificar
sus debilidades y fortalezas en el aprendizaje de la lengua, conociéndose a si
mismo; como resultado, el estudiante, con la guia del profesor, debe desarrollar sus
estrategias, la cooperacién, planificacion, y autoevaluacion de su aprendizaje,
asimilando los objetivos del mismo. La segunda, se basa en la transformacion de
la actitud del estudiante, estimulandose a la realizacién de actividades practicas,
las cuales fueron mencionadas en la etapa anterior. La tercera; la transferencia de
roles, se refiere a la cesion de los mismos que inicialmente eran asumidos por el
docente; como eleccién de objetivos, preparacion y seleccion de materiales, la
evaluacion de contenidos, etc., retomandolos el estudiante con la finalidad de
disfrutar de libertad generada por el aumento de responsabilidades en el
aprendizaje.

Por otra parte, en cuanto al control para determinar si el estudiante es autbnomo,
Benson (2001), sugiere tres niveles: la conducta asociada a la gestion del
aprendizaje; lo psicolégico del aprendizaje, dentro de este, los procesos cognitivos
y el control del contenido. De ahi se desprende lo multidimensional del término,
autonomia; el mismo autor lo reconoce como complicado, de forma general debido
a su mismo comportamiento, naturaleza y las posibles vias para desarrollar la

autonomia.
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Al referirnos a la formacion actitudinal contextualizada; se hace alusién a las
actitudes que son parte del comportamiento de los sujetos, formando parte de sus
vidas; intimamente relacionado al ser integro, forma de pensar, conocimientos,
sentimientos, imaginacion, actitudes; mismas que pueden ser tangibles o censuras.
Retomando los criterios de Ortego, et al., (2017); la formacion actitudinal, esta
relacionada con la predisposicion del ser humano a comportarse, dar respuestas,
valorar, o actuar; todo esto aprendido, en los contextos donde se ha desarrollado
el mismo; describiéndolo como: persona- objeto- situacion contexto. La educacion
contextualizada; se refiere al entorno, la realidad cultural, de los estudiantes, donde
llevan a cabo su aprendizaje buscando la significatividad de lo que aprenden;
aspecto primordial para desarrollar la AAIl. Autores como (Riley, 1977; Dam y Little,
1998; Scharle y Szabé, 2000; Dam, 2003), se han referido a algunas dificultades
para el desarrollo de AAI que tienen relacion con los contextos donde se pudiera
llevar a cabo la autonomia, también existen divergencias, (Gremmo y Riley, 1995;
Pennycook, 1997; Doérnyei, 2001). Para tales efectos; en Europa, se inici6 la
aplicacion de nuevas politicas en el ambito educativo, insertando como propaésito
fundamental en los programas y curriculos de las lenguas, el desarrollo de la AA;
también retomado por el MCERL.

De la misma manera, se discrepa acerca de si el concepto de autonomia se
relaciona 0 no con la cultura propia, indicandose, que si la misma pertenece
Unicamente a un tipo de cultura especifica, seria imposible implementarla en
ambitos o contextos educativos diferentes Palfreyman (2003), al respecto,
Pennycook (1997), agrega, que un aspecto importante a considerar para desarrollar
la autonomia, es el contexto cultural del pais, ya que de otra manera, se pudiera
caer en imposiciones culturales o pedagogicas improcedentes. Por otra parte,
coincidiendo con los criterios de Benson (2002) y Gao (2003), en oposicion a los
criterios anteriores, se sostiene que la autonomia, se puede llevar a cabo, en
diversos contextos culturales, aseverando que mientras mas amplio sea el
contexto, mayores seran las oportunidades para su desarrollo; en el mismo sentido,
Nicoll (2007) y Shao & Wu (2007), enfatizan que la autonomia puede llevarse a
cabo en cualquier contexto cultural, mientras su propésito sea promover el
aprendizaje reflexivo y el pensamiento critico, criterios asumidos por la autora de

la investigacion.
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Otra dificultad, son los riesgos que generan los cambios en general, este tiene
relacion con las actitudes asumidas por los implicados en el proceso; el temor a
enfrentar practicas negativas generadas por la aplicacion de nuevos métodos de
ensefianza, la desconfianza a perder autoridad por parte del profesor, cantidad de
estudiantes en grupo, dudar acerca de la responsabilidad en los estudiantes, el
cumplimiento de los objetivos y la forma en que seran evaluados. (Dam, 1996; Dam
y Little, 1998; Scharle y Szabd, 2000). Como en todo proceso; los implicados, de
forma gradual se irAn acostumbrando a las transformaciones, el docente por su
parte podra meditar acerca de las opiniones y criterios de los que de una manera u
otra se resisten al cambio, encontrando respuestas y soluciones ante estos
problemas; pudiendo incluir la motivacion y el compromiso del estudiante, asi como,
las necesidades e intereses de los mismos.

Al referirnos a las Implicaciones didacticas, de acuerdo a Abreu, et al., (2017); “la
didactica es una respuesta a la necesidad de encontrar un equilibrio que armonice
la relacion entre las maneras de ensefiar de los educadores y el aprendizaje de sus
discipulos; una contradiccion todavia por resolver” (p.82). Argumentando el papel
del estudiante y el docente en el desarrollo de la AAI, se destacan consideraciones
basadas en creencias erroneas acerca de este tema que aludian al aprendizaje sin
un docente, atribuyéndole caracteristicas como “dejar hacer, dejar pasar,”
refiriéndose a una total libertad Little (1994), la AAI, no significa libertad de
actuacion, ni total libertad para hacer, es aqui, donde se evidencia el papel
fundamental del docente, en cuanto debe facilitarle a los estudiantes las
condiciones y oportunidades para poner en practica y desarrollar su autonomia, lo
cual no implica una adjudicacion total de la responsabilidad por parte de docente,
pero si, una transformacion en el papel del mismo.

Cotteral (1995), refiere que en los enfoques tradicionales de ensefianza el docente
es considerado como una autoridad, centrandose en el docente, asumiendo la
mayor parte de la responsabilidad en el proceso, dirigiendo y controlando todo en
el aula. En la ensefianza de lenguas extranjeras, no se habia tomado en serio la
capacidad de los mismos de hacerse responsable de su propio aprendizaje,
atribuyéndole el papel protagénico a los docentes, forzando a los estudiantes a
adaptarse a patrones de poderes establecidos, “los derechos y obligaciones

asociados con los roles de maestro y alumno son claros, fijos e innegociables”
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(Widdowson, 1991, p.185), por el contrario, la AA es mas enfocada en el
aprendizaje (los estudiantes), que en la misma ensefilanza. Los docentes de
lenguas extranjeras deben basar su ensefianza en la interaccion y negociacion con
sus estudiantes, apartandose de los rasgos tradicionales de la misma,
convirtiétndose en guia, facilitador, coaprendiz; ayudando al estudiante en su
aprendizaje personal, (Raappana, 1997).

Retomando lo expresado sobre el aprendizaje autbnomo en las lenguas
extranjeras, Voller (1997), aborda tres formas en las que se le ha definido al
docente: como facilitador, orientador y recurso, Borja (2017), aporta un nuevo rol,
como mediador del proceso. El docente como facilitador adopta la funcién de
facilitar el aprendizaje a sus estudiantes, (cumpliendo dos funciones adicionales,
brinda soporte psicosocial y técnico, descritos con anterioridad en las dimensiones
de la autonomia, Voller (1997), el docente debe ante todo lograr la motivacion de
sus estudiantes, comprometerlos con una actitud positiva en el aprendizaje,
brindandoles seguridad y confianza para poder superar los obstaculos. Con relacion
al soporte técnico, es el docente el encargado de ayudar los estudiantes en la
seleccion de materiales, recursos, estrategias de aprendizaje, guiarlos para que
sean capaces de planificar y llevar su aprendizaje del idioma de manera
independiente, hasta que encuentren sus propios estilos de aprendizaje,
desarrollando en los mismos habilidades para su desarrollo auténomo,
facilitandoles la identificacion de sus necesidades, monitorear sus formas de
aprendizaje, evaluar sus resultados y desarrollo.

Como consejero, inicialmente se relacionaba con la distancia establecida entre el
docente y el alumno Widdowson (1991), traducida a la falta de comunicacién e
interaccién entre los mismos, sin embargo, se hace necesario dialogo,
comunicacién, entre ambos, crear un clima de confianza para poder darles la
asesoria y consejos pertinentes con relacion a la gestién del aprendizaje del idioma,
en tal caso, el docente se transforma en consejero, también usado el término de
“asesor” Sturtridge (1997), y para Aviram (2000), "proveedor de orientacién," siendo
buscado por el estudiante para consultas y orientaciones linguisticas, donde el
docente hace comentarios, sugiere recursos; coopera en la planificacion del

aprendizaje del estudiante.
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Refiriéndonos al docente como recurso, “the nature of the teacher as resource in
autonomous language learning is as yet little explored or understood” (Voller, 1997,
p. 106), existe muy poco descrito en la literatura al respecto, por lo que la autora
considera a criterio personal, que aqui el docente, actia como facilitador y
transmisor de los conocimientos, de la informacion, sirviendo como un recurso,
como una fuente a consultar por los estudiantes en cualquier momento, para
ampliar sus conocimientos y aclarar sus dudas relacionadas con el idioma; a juicio
personal, puede convertirse entre otros ejemplos; como el “Walking dictionary” de
los alumnos para aclarar el significado de cada palabra en inglés que los
estudiantes no comprendan, a través de mimicas, ejemplos reales, o simplemente
argumentando la definicion del término en idioma inglés.

En el apartado del aprendizaje centrado en la autonomia, la mirada se centra en el
rol de los estudiantes, mismo que se transforma asumiendo de manera activa y
consciente su aprendizaje, convirtiendose en protagonistas se Ssu propio
aprendizaje, capaz de a través de la interaccion construir su conocimiento con el
docente, desarrollando capacidades, habilidades, pensamiento critico,
independiente y argumentacion logica, reflexionando sobre su proceso de
aprendizaje en todo momento, concientizandose del proceso “aprender a
aprender”, Calderdn, et al.; (2020); adquiriendo lo que Benson denoming,
conocimiento metacognitivo; segun Salmeron y Gutiérrez (2012), esta definicion de
aprender a aprender, es muy similar al aprendizaje autorregulado, considerado
como un proceso donde se construye de manera activa, mediante el cual, el
estudiante, se traza sus objetivos de aprendizaje, regula y verifica su motivacion,
comportamiento y conocimientos en contextos de aprendizajes.

Con respecto a la metacognicion, la autora Vargas (2021) postula,

La autonomia es considerada como un dominio clave en la gestion del
aprendizaje, ya que es a través de ella que se puede alcanzar la
independencia permitiendo el desarrollo del pensamiento critico y, en
consecuencia, la toma de decisiones. Por lo que se sostiene que la
autonomia lleva al estudiante a poner en practica su meta-cognicion. Es una
manera en que el individuo puede tener una mejor organizacién de

pensamiento y lograr mejores reacciones ante situaciones inesperadas.
(p-24)
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Resumiendo; el papel del profesor de lengua extranjera como mediador de la
actividad docente, ayuda a elevar los niveles de comprension del idioma, Williams
y Burden (1997), mediante estimulos y motivacion, el docente mejorara sus
habilidades y desarrollo de la lengua, (Pintrich, 2004; Zimmerman y Schunk, 2008).
Haciendo alusién a la VI; el MDP, se han considerado las siguientes dimensiones
e indicadores.

-Caracteristicas. Indicadores: participacion, competencias, habilidades.

-Tipos. Indicadores: proyectos cientificos, tecnoldgicos, ciudadanos o comunitarios,
empresariales.

-Desarrollo de proyectos: Indicador: Fases.

Otra dimension es; Las ventajas. Indicadores: Integracion, colaboracion;
creatividad, motivacion, autonomia; papel del alumno y profesor; recursos,
actividades y materiales.

En 1918, el pedagogo William Kilpatrick muestra el método de proyecto basado en
los postulados de Dewey acerca de la socializacion de la actividad en el ambito
escolar. Lo define aseverando que el aprendizaje certero sucede considerando las
experiencias anteriores, ya que de esa manera él mismo, se inmiscuye en el
proceso, siendo capaz de planificar, producir y comprender todo lo que aprende; se
conoce como una técnica. Su método, se considera un proposito, orientado a
procedimientos, brindando motivacion. Un sin nimero de investigaciones se han
llevado a cabo desde su aparicion hasta la fecha, en diversas areas del
conocimiento. Los autores que han abordado el tema le han conferido diferentes
definiciones las cuales se exponen a continuacion.

Hernandez (1998), lo define como un proceso donde las actividades no se
completan en su totalidad, aunque estan inmersos en las mismas tanto el alumno
como el docente; para él, estas actividades son concluidas solo, si como objetivo
tienen la resolucion de un problema, mediante estrategias de estudio, planificando
su propio aprendizaje y elaborando sus propias estrategias para apropiarse del
conocimiento.

Segun Dewey (1910), las situaciones problematicas que se van generando con el
transcurso del tiempo en la vida se solucionan a través del pensamiento como
instrumento destinado a este fin. El autor sugiere que, para el desarrollo personal,

la actividad social es fundamental, y que mediante la interaccion y el trabajo en
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equipos se desarrollan ciertas capacidades; criterio que la autora comparte, ya que
a través de la interaccion social y las relaciones con nuestros semejantes se puede
generar motivacion que es fundamental en el aprendizaje.

Munday (2006), declara que el ABMP, se basa en actividad grupal y en algun
momento individual, cumpliendo un determinado tiempo de ejecucion, basada en
experiencias reales, y como resultado un producto final; diferenciandose de otras
actividades, ya que requieren de mayor tiempo de realizacion y no se realiza de
forma individual acatando las orientaciones estrictas del docente. Tal como lo
expresa el autor, el aprendizaje que se pone de manifiesto dista mucho del
tradicional, ya que trae consigo una transformacion en la manera de asumir el papel
de docente y estudiante; resultando un proceso mas equitativo donde se equiparan
los niveles de ambos, docente y alumno en el proceso pedagdgico.

Por otra parte, para Rodriguez et al., (2010), el ABMP, es el proceso que guia el
conocimiento de la teoria a la practica, por parte del estudiante donde él mismo
elabora sus productos académicos haciendo uso y demostrando los conocimientos
gue ha aprehendido para la resolucion de problemas, desarrollando en el alumno
habilidades investigativas, de trabajo colaborativo en equipos, interaccion social,
propiciando motivacién por el aprendizaje y a su vez, el reconocimiento de sus
errores, permitiéndole retroalimentarse.

Medina & Tapia (2017), se refieren al método, desde el contexto educativo,
mediante la realizacion de la actividad; el estudiante va a construir su propio
conocimiento en la medida que pone en practica conocimientos adquiridos para
solucionar problemas de su realidad educativa, protagonizando su propio
aprendizaje, aprendiendo de una manera activa y desaprendiendo los cenicientos
gue adquiere.

En el mismo sentido, los autores, Sanmarti & Marquez (2017), lo definen como una
metodologia que permite la interaccion de la investigacion, teniendo en
consideracion sus lineas, asi como la ciencia y la tecnologia y como herramienta
didactica en el ambito educativo.

La autora del presente estudio concluye, después de analizar los diferentes criterios
acerca del término ABMP, que ademas de romper con las barreras de poder y
autoritarismo en el aula, este enfoque facilita la integraciéon de estudiantes en la

toma de decisiones con respecto a contenidos y actividades a realizar, asi como,
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las estrategias a usar para llevar a cabo su aprendizaje de forma autbnoma, con la
guia del docente, favoreciendo de la misma manera la autonomia de los mismos
en contextos reales, considerandolo como una metodologia que identifica el
problema hasta darle solucion mediante sus fases de indagacion, busqueda de
informacion, disefio, construccion y comunicacion de sus hallazgos o resultados.
Robles (2008), manifiesta que el objetivo fundamental del método de proyecto, es
gue los estudiantes sean capaces por si mismos, realizar cualquier actividad
significativa para ellos, retomando el criterio de Kilpatrick, en tanto que para que el
aprendizaje tenga significatividad y sea importante para el alumno, debe ser de su
interés; este método, segun Luy (2019), se caracteriza por desarrollar la inteligencia
emocional, poniendo la mirada en el estudiante como centro, preparandolo para
enfrentar exitosamente los problemas de la realidad, empoderandolo de
capacidades y habilidades para la produccion de conocimientos y productos
integradores.

Con base en lo expresado, se puede resaltar a criterio de la autora, la importancia
del aprendizaje a través de las experiencias acumuladas, que serdn las que
permitan la activacion del conocimiento, facilitando la creacién y busqueda de
maneras de solucionar las dificultades, lo cual a su vez, le permitira comprobar sus
conocimientos, ademas el trabajo grupal, la interaccién; segun Vygotsky, es
primordial para propiciar el aprendizaje; dicho método se caracteriza, por
desarrollar competencias, logrando altos grados de autonomia en los estudiantes,
aspecto a tener en cuenta ya que se relaciona directamente con el objetivo del
presente trabajo, facilita aprendizaje activo, donde el estudiante se siente libre,
confiado, seguro, superando la inseguridad y el miedo, a través de las diferentes
herramientas que el docente le provee. Brinda al estudiante, las opciones para
poder identificar y solucionar un problema de su entorno, preparandolo,
desarrollando habilidades, con el fin de elevar la calidad educativa.

Como lo hace notar Martinez et al., (2007), este método, se basa en la interaccion
entre los individuos, predisposicién y motivacion por el aprendizaje, desarrollando
en los estudiantes la habilidad de trabajar en equipos, permitiéndoles la
retroalimentacion de sus errores, siendo beneficiados, ademas, por la integracion
de contenidos de las demas asignaturas; en el mismo sentido, le permitird a los

estudiantes descubrir por ellos mismos, sus fortalezas y debilidades en diferentes
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areas de estudio en su aprendizaje autbnomo, desarrollando competencias
metacognitivas, reflexionado conscientemente el modo en el que aprenden y como
lo aprenden, con un pensamiento critico reflexivo.

Otros autores como Ladron et al., (2016), consideran otras caracteristicas, viéndolo
como un instrumento que le aporta valor a la clase; coincide con los criterios
anteriores y la autora toma partido en los mismos, ya que ratifica que el método
desarrolla competencias comunicativas, investigativas; y del interés del estudiante
depende en gran medida, la calidad en el resultado del producto. Propicia el analisis
critico y reflexivo, ubicando como eslabdon fundamental en el centro del proceso
educativo al alumno y al docente como mediador del mismo.

Generalizando; este método aumenta la satisfaccion personal de los estudiantes,
permitiéndoles la interaccion e integracion, el desarrollo de sus habilidades,
elevandose la motivacion para poder trabajar con destreza, cooperar y colaborar
en equipos, aprendiendo a dar solucion a los problemas de su entorno,
desarrollando su autonomia. (Zancul et al., 2017).

Con respecto al desarrollo de competencias desde el método de proyecto, se
describen algunos tipos, los cuales dependiendo del contexto, recursos, intereses
y necesidades de los estudiantes seran puestos en practica, siempre con la guia
del docente. (Tobon, 2006; Escola El Roure Gros, s.f. y Lacueva, 1998).
Proyectos cientificos: definido como ideas, planes, o acciones que deben llevarse
a cabo de manera planificada; relacionados a la ciencia para generar conocimiento
cientifico; el docente propone una idea general, a partir de la cual los estudiantes
propondran sus propias propuestas, el objetivo serd corroborar una hipotesis
planteada, tomando en cuenta las teorias existentes, se construye conocimiento.
Tecnologicos: de la misma manera, constituyen acciones o planes para satisfacer
las necesidades sociales, elevando la calidad de vida, a través de la obtencién de
nuevos productos; retomando conocimientos ya existentes, los estudiantes llevaran
a cabo o evaluaran un proceso practico de interés o utilidad. Ciudadanos o
comunitarios, se define como proyecto de tipo social, para solucionar problemas
sociales, o de las comunidades, favoreciendo altos estandares de vida y del
entorno. El estudiante identificara los problemas que los perturban; los analizan,
valoran y plantean la forma para darle solucion desde la practica. Los

empresariales; son aquellos relacionados a los negocios del mercado actual,
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aportando a través de la busqueda de soluciones nuevas; mediante estos, los
estudiantes se empoderan de competencias para negociar y establecer pequefias
empresas.

En tal sentido, estos tipos de proyectos para su puesta en practica y desarrollo,
deben seguir una secuencia logica, pasar por fases genéricas para su ejecucion,
mismas que no se consideran una camisa de fuerza, siendo flexibles en su
ejecucion, aseverando que cuando se hace uso del MDP, no existe una Unica
manera de ponerlos en ejecucion, sino que existen varias formas. Pozuelos (2007),
sugiere el siguiente orden de las fases. La planificacién, el desarrollo, presentacion,
evaluacion y reflexion, en cambio, Borja & Lépez (2017), aunque con mucha
similitud, sugieren el siguiente orden de las fases de implementacion de los
proyectos, seleccién del tema, recoleccion de la informacion, planificacion,
aplicaciéon andlisis de resultados, conclusiones, seguimiento y evaluacion. La
autora asume el orden de las fases sugerido por Borja y Lépez (2017), ya que en
cada una de sus fases describen los pasos a desarrollar detalladamente y de
manera especifica; que en tanto Pozuelos (2007), los proponen de manera general.
La autora ademas de las fases sugeridas por los autores antes mencionados,
sugiere una primera fase que considera de gran importancia; la fase de orientacion,
coincidiendo con los criterios de Alvarez (2012), el cual asevera, que antes de la
realizacion del proyecto se debe ejecutar una serie de acciones de manera conjunta
(estudiante-profesor), que garanticen las condiciones en los planos cognitivo,
afectivo y motivacional para el desarrollo posterior de las demas etapas. Para ello
se incorporard en el sistema de clases de la unidad en la que se incluya esta etapa
del proyecto una clase (encuentro presencial o virtual) de orientacién (que incluye
las acciones de la etapa de orientacion y planificacion), en la cual el estudiante
debatira, con su profesor de inglés los elementos iniciales relacionados con la
problematica a resolver, las condiciones de trabajo, la conformacion del grupo de
trabajo y la evaluacion. Conoceran, ademas, las fases del proyecto, roles a asumir,
cronograma de trabajo, etc.

Dentro de la planificacion como primera fase, se debe tener en cuenta las
circunstancias, el contexto para poder adaptar los mismos segun el caso, se
secciona el tema, puede hacer uso de lluvia de ideas, abordarse temas de interés

o0 el docente hara sugerencias, teniendo en cuenta los contenidos de los programas
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0 temas significativos que los motiven a estudiar, se revisan los contenidos, se
organiza lo que en realidad se quiere indagar; ¢Como realizar la busqueda?,
activando los conocimientos previos de los estudiantes para diagnosticar el nivel de
conocimientos del tema , siempre guiados por el profesor. Creacién de los grupos
de trabajo, se sugieren tres o cuatro integrantes, al tratarse de una actividad
colaborativa, tratar de ser equitativos en la formacién de los grupos teniendo en
cuenta los diferentes ritmos de aprendizajes y las diferencias individuales de los
estudiantes, para que puedan aportar de forma equitativa y significativa en su
grupo.

El docente, debe fomentar la solidaridad, tolerancia, el respeto, etc., dandoles la
oportunidad de negociar la participacion; este trabajo también puede llevar a cabo
de manera individual, a partir de ese momento, se establecen los periodos y
recursos necesarios, ubicar los materiales; su variedad es muy importante para
obtener respuestas originales y creativas. Aclarar al estudiante en cuanto al tipo de
producto que va a llevar a cabo, formato; mientras mas variedad, mejor. Se pueden
incluir, videos, ensayos, informes, maquetas, presentaciones, etc., sigue el
establecimiento de los objetivos; los cuales permitiran, el resultado final a alcanzar,
permitiéndoles su autoevaluacion. Se sugiere el uso de rubricas, listas de cotejo;
ademés, seria de mucha utilidad establecer las actividades, un itinerario,
cronograma.

En cuanto a la segunda fase de desarrollo, se realizan variedades de actividades
como experimentos, encuestas, entrevistas, visitas, actividades con la comunidad,
etc. En esta fase, los estudiantes de forma autébnoma y creativa, realizan la
indagacion y busqueda de informacion, recopilando lo mas posible, una vez
concluida, se analiza y sintetiza, guiado por el docente, analizando los errores y
realizando ajustes.

La fase de presentacion, es donde el estudiante a través de una exposicion
presenta sus resultados, haciendo uso de carteles, diapositivas, murales, videos,
canciones, maquetas, el estudiante reflexiona acerca de sus ideas poniendo en
practica, sus habilidades para expresarse de forma oral en publico, o de forma
escrita, a través de un informe final. Los demas estudiantes, hacen observaciones,
sugerencias, agregan ideas para enriquecer los trabajos presentados, haciendo

mas rico y motivador el proceso de aprendizaje.
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En cuanto a la fase de evaluacion, con caracter formativo- sumativo, la primera se
refiere a la retroalimentacion entre todos y el alumno, entre el alumno y el docente,
entre ellos o por ellos mismos, autoevaluacion, heteroevaluacion, implicando el
estudiante en este proceso, motivando a mejorar y aprender de los errores, sin
sancionar por cometerlos, ya que de los errores se aprende. (Tobon, 2006)

Por ultimo, la reflexion, a través de la misma, se hace un analisis de como han
aportado al conocimiento desde la aplicacion de proyectos y mediante el trabajo
colaborativo, resaltando los beneficios y beneficiarios del mismo.

Con relacion a los beneficios y ventajas de este método; los autores Borja & Lépez
(2017), resaltan la autogestion, integracion de saberes, identificacion con la
institucion a la que pertenecen, mejora de recursos tecnologicos disponibles, en
tanto en el alumno, se desarrolla la creatividad, pensamiento critico, trabajo
colaborativo, la responsabilidad; en el mismo sentido, la autora del presente
estudio, agrega los valores que fomenta el docente como mediador en este
proceso, como son: la solidaridad, el respeto mutuo, tolerancia, etc., con respecto
al docente, se convierten en lider del proceso, integran experiencias, hacen uso de
la tecnologia en su vinculacién con la préctica, entre otros. De la misma manera,
favorece a la apropiacion de nuevos conocimientos en contextos practicos,
desarrolla el autoaprendizaje, la autonomia en el aprendizaje, capacidad de
emprender, toma de decisiones, etc.

Concluyendo, el MDP, estimula la automotivacion, ya que tiene en cuenta como
premisa fundamental, las necesidades e intereses de los alumnos, favoreciendo la
creatividad, generando nuevas ideas, desarrolla el sentido de pertenencia al tener
gue dar solucién a problemas reales de su entorno, donde no solo ellos estan
implicados, sino todo el grupo; se completan elementos de su formacién como el
analisis y observacion de fenbmenos o eventos sociales, revision bibliografica,
elaboracion de instrumentos, desarrollo de competencias y creatividad. Este
método brinda la posibilidad de que los conocimientos sean adquiridos por los
estudiantes enfocandose en dar solucién a todas las dificultades y problemas de su
realidad, bajo la guia metodolégica del docente y los demés entes implicados en la
comunidad, desarrollando el aprendizaje significativo, (Cajiao, 1996).

Los proyectos, motivan a los estudiantes a la indagacion, despiertan en ellos el

interés, la curiosidad de busqueda, para dar solucion a los problemas de su medio,
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estan encaminados a la formacién integral humana, mejorando su autoestima, la
innovacion, el trabajo en equipo, cooperativo, de forma comprensiva y creativa.
(Naranjo & Pérez,1996).

Muy a tono con los criterios de los autores antes mencionados, con relacién a las
ventajas de la aplicacion del método de proyectos propuesto por Kilpatrick, y
estudiado por otros autores que también le han hecho aportes como es el caso de
Valladares (2016), que se enfoc6 en el mismo, para el desarrollo de la educacién
ambiental en el PEAI, afirmando que el estudiante a través de este método es capaz
de transformar sus actitudes, desde la practica colaborativa, comunicativa e
investigativa, con relacion al medio ambiente, la autora, asume dicho método, ya
gue al surgir de una idea donde los aprendientes se responsabilizan de su propio
aprendizaje con responsabilidad, demostrando como son capaces de aplicar lo
aprendido haciendo uso de estrategias adquiridas en la elaboracién de proyectos
para solucionar problemas desde su realidad educativa, le dan solucién a los
mismos a través de la indagacion, busqueda de informacion, discerniendo lo util y
lo importante, desarrollandose en ellos habilidades, motivacion y amor por
descubrir, por aprender, elevandose el nivel de responsabilidad, desarrollandose la
AAl; propésito del presente estudio, asumiendo los criterios de Alvarez (2012).

A criterio de la autora, este método ofrece a los estudiantes motivo de la
investigacion, la posibilidad de desarrollar sus habilidades investigativas en el area
del idioma inglés, relacionandolos con los temas del curriculo y el silabo, asi como,
incorporando otros de interés, vinculando la investigacion con el desarrollo de
habilidades comunicativas en contextos reales, creando sus propias estrategias de
aprendizaje, siendo responsables de su propio aprendizaje, mediante la
interaccién, cooperacion, respeto, solidaridad, ayuda mutua, ademas de desarrollar
habilidades en el uso de la tecnologia, reto para la educacion por estos afios,
tributando con su desarrollo de habilidades investigativas y autonomia a la
elaboracion de sus proyectos educativos finales para graduarse de licenciados de
Pedagogia del Inglés, como sujetos mas autbnomos en su aprendizaje,
beneficiAndose significativamente de las bondades que ofrece este método.
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lll.  Metodologia

3.1 Tipo y disefio de Investigacion

El enfoque cuantitativo, marc6é el camino a seguir; asumiendo los criterios de
Hernandez (2003), ya que los propdsitos fundamentales de la investigacion, se
basan en medir y predecir de manera exacta los comportamientos regulares de la
AAl de los estudiantes motivo del estudio, demostrando las hipoétesis a travées del
andlisis estadistico.

El tipo de estudio, segun su finalidad, se considera aplicada, (CONCYTEC, 2018);
Hernandez, et al., (2014), al considerar las mismas como un medio para solucionar
un determinado problema. Su disefio, es experimental, pre- experimental,
“Experimento, situacion de control en la cual se manipulan, de manera
independientes, (causas) para analizar las consecuencias de tal manipulacion
sobre una o0 mas variables dependientes (efectos)” (Hernandez, et al., 2014, p.130).
Se aplicé una prueba (pre test) a la muestra seleccionada; después un estimulo;
por ultimo, se aplicé una prueba final, (post test), al mismo grupo; permitiendo
corroborar los cambios y transformaciones que se esperaban.

Figural

Esquema del disefio pre- experimental.

02

Fuente: (Hernandez, et al., 2014)
M: muestra seleccionada

O1: pre- test

O2: post- test

R: estimulo o experimento.

Considerando los tipos de investigacion de acuerdo al alcance, es descriptiva,
Monge (2011), enfatiza:

[...] de modo sistemaético las caracteristicas de una poblacién, situacion o
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area de interés. Este tipo de estudio busca Unicamente describir
situaciones o acontecimientos; [...] pueden servir para probar hipotesis
especificas y poner a prueba explicaciones. (p.100)
Por lo que se revelaron las caracteristicas de la AAl en los ECUG, en el ambito
educativo. Es de tipo explicativa, Hernandez et al., (2014),
van mas alld de la descripcion de conceptos o fendmenos o del
establecimiento de relaciones entre conceptos; estan dirigidos a responder
a las causas [...] se centra en explicar por qué ocurre un fenébmeno y en qué

condiciones. (p.66)

3.2 Variable y operacionalizacion
La VD: la AAI se conceptualizd, bajo los criterios de Holec (1981), “habilidad de
hacerse responsable del aprendizaje de cada uno,” se operacionalizo, a través de
la aplicacién de un cuestionario para corroborar el desarrollo de la AAI de los
estudiantes durante las actividades realizadas en el aula y fuera de la misma, asi
como, el comportamiento de las dimensiones e indicadores, haciendo uso de la
escala nominal, considerando, tres alternativas de respuestas. La VI. aprendizaje
basado en el MDP, se conceptualizd, de acuerdo a kilpatrick (1918), técnica que
sostiene que el aprendizaje es mas eficaz cuando se basa en experiencias, ya que
de esta forma el estudiante es parte del proceso de planificacion, produccion y
comprension de las mismas; su operacionalizacion se concibi6 como una
metodologia, mediante la cual se desarrollan habilidades investigativas, trabajo
colaborativo, interaccion social, autonomia, a través de estrategias, procedimientos
y actividades organizadas por para desarrollar la autonomia deseada.
3.3 Poblacién, muestray muestreo.
48 ECCPIUG, se consideraron, coincidiendo como muestra y poblacion.
Hernandez, et al., considera que,
es un subgrupo de la poblacién de interés sobre el cual se recolectaran
datos, y que tiene que definirse y delimitarse de antemano con precision,

ademas de que debe ser representativo de la poblacion [...]. (p. 173)
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Tabla 1

Estudiantes del 4to semestre de la carrera de Pedagogia del Inglés

Sexo Cantidad %
H 20 41.66
M 28 58.33

Total 48 100

Fuente: Carrera de Pedagogia del inglés
A través de la técnica estadistica de muestreo, a conveniencia de la investigadora,
se selecciond una muestra no probabilistica, atendiendo a las caracteristicas del
estudio, representando a su vez el total de la poblacion, por ser pequefa, facil de
operar, determinada anteriormente en el problema de investigacion, coincidiendo
con los criterios de (Johnson, 2014, Herndndez-Sampieri et al., 2013 y Battaglia,
2008),
muestras no probabilisticas, la eleccidén de los elementos no depende de la
probabilidad, sino de causas relacionadas con las caracteristicas de la
investigacion o los propésitos del investigador [...]. (p. 177)
Las unidades de analisis que se consideraron, fueron los 48 ECCUG.
3.4Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
Hernandez & Mendoza (2018), consideran las técnicas como herramientas
metodoldgicas para examinar el objeto de un estudio, en consonancia, se hizo uso
de la encuesta para recoger la informacién acerca de la VD; la AAI, permitiéndole
ala autora analizar la misma, y medirla. Como instrumento se aplicé un cuestionario
para la recoleccidn de datos y medicion de las variables, considerando los objetivos,
disefio y enfoque del estudio; asumiendo los criterios de Hernandez (2014), “[...]
conjunto de preguntas respecto a una o mas variables a medir Chasteauneuf
(2009), debe ser congruente con el planteamiento del problema e hipotesis” (Brace
,2013, p. 217); incluyé 30 preguntas, considerando las variables, dimensiones e
indicadores. Se aplicé via on line individualmente a cada una de las unidades de
andlisis del estudio.
La validacion del instrumento, estructura, contenido del mismo, se sometio al
criterio y juicio de cinco expertos en el tema; los cuales analizaron y determinaron
la pertinencia de los items con relacion a los indicadores, dimensiones y variables,

segun Resolucion directoral 01- 2021 de la Universidad César Vallejo y tomando
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partido en Hernandez (2014), “ La validez, en términos generales, se refiere al
grado en que un instrumento mide; la validez de contenido se refiere al grado en
gue un instrumento refleja un dominio especifico de contenido de lo que se
mide”(p.201).

Para corroborar la confiabilidad del instrumento, el grado de precision o exactitud
de la medida se aplicé el instrumento repetidas veces al mismo objeto,
obteniéndose el mismo resultado; de acuerdo a (Hernandez- Sampieri et al., 2013;
en este caso; se calcul6 mediante el Alfa de Cronbach; aplicando la prueba piloto
a un grupo diferente de la muestra, resultando un grado de confiabilidad de , 0, 931;
mayor que 0,9 muy alto.

Tabla 2

Estadistica de fiabilidad

Estadisticas de fiabilidad
N de
Alfa de Cronbach elementos

,931 30

Fuente: Prueba piloto

3.5 Procedimientos
Se coordino la aplicacion del instrumento y la recogida de datos, a través de los
permisos solicitados a la direccion de la institucion. Para la elaboracion del
cuestionario se consideraron 30 items, derivados de las dimensiones e indicadores
de la VD. Después de haber sido validado por los cinco jueces; se aplico la prueba
piloto a un grupo diferente al seleccionado como muestra, para obtener la
confiabilidad del instrumento. Seguido a esto; se aplicd el mismo instrumento a la
muestra seleccionada; via on line, como pre test, de ahi, se procedio a la puesta en
practica del estimulo durante quince sesiones de trabajo y finalmente; a la muestra
seleccionada; se le aplicé el mismo instrumento, como post test. Se analizaron los
resultados a través del programa de célculo Excel, se presentaron los resultados
en tablas estadisticas para su interpretacion y representacion, ademas se hizo uso
del mismo programa para determinar el grado de confiabilidad a través del Alfa de

Cronbach y para el procesamiento de los datos estadisticos; el SPSS.

29



3.6 Método de analisis de datos
Segun Yuni & Urbano (2014), es importante definir los procedimientos para avalar
la validez y confiabilidad de los datos, en este caso, de tipo numérico, basandose
en instrumentos estadisticos. Aplicado los instrumentos y recogidos los datos, se
analizaron y procesaron en Excel y el programa SPSS, facilitando a la autora llevar
a cabo el analisis descriptivo a través de los niveles y frecuencias relativas y
absolutas a través de cuadros y figuras estadisticas, considerando los objetivos de
la investigacion; asi como, el analisis inferencial, respondiendo a las hipétesis,
haciendo uso del programa estadistico SPSS.
3.7 Aspectos éticos

Se consideraron recomendaciones éticas internacionales como: el consentimiento
informado; principio basado en la aceptacion del individuo para ser insertado y tener
participacion en el estudio. Se tuvieron en cuenta los principios morales, respetando
la dignidad de los participantes, de acuerdo con Del Castillo y Rodriguez (2018), ya
gue la ética ha de favorecer el progreso de los individuos y la sociedad; en
consecuencia, los datos y resultados obtenidos, fueron y seran totalmente
confidenciales y anénimos, con fines exclusivamente académicos. El principio de
beneficencia, “hacer el bien,” actuar beneficiando a otros, es obligacién moral; esta
reposa en que los resultados obtenidos cuidando los riesgos que puedan sufrir los
participantes, Hirisch (2013), haciendo lo posible por minimizar cualquier dafio,
riesgo o incomodidad a los mismos, asegurando que los beneficios, sobrepasen los
riesgos.

Con relacién a las conductas cientificas inapropiadas; maleficencia, relacionadas al
fraude, la deshonestidad, el uso de autoria de criterios, faltas cometidas con
relacion al uso de citas, referencias; no tienen cabida en el estudio, por no
considerarlo dentro de los principios éticos de un investigador profesional. (Kopsell
y Ruiz, 2015). De la misma forma, fue justo, no discriminatorio en cuanto a la
eleccion de raza, género, estatus social, considerando el derecho de formar parte

de cualquier proceso investigativo.
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IV. Resultados

Andlisis descriptivo.
Objetivo general: Demostrar que la metodologia basada en el MDP desarrolla la
AAl en ECCPIUG, 2021.

Tabla 3

Niveles de la variable autonomia en el aprendizaje del inglés

PRE-TEST POST TEST
f % f %
ALTO 12 25 43 89,58
MEDIO 20 41,67 4 10,42
BAJO 16 3333 1 2,083
48 100 48 102,08

Fuente: Cuestionario de la variable autonomia del aprendizaje del inglés.

Figura 2
Niveles de la variable autonomia en el aprendizaje del inglés

Niveles de la variable AAI

100
80
60
40
20
= O O
ALTO MEDIO BAJO

M PRE TEST f PRE TEST % POST TEST f POST TEST %

Fuente: Cuestionario de la variable autonomia en el aprendizaje del inglés.
Interpretacién: En la tabla 3 y figura 2, se aprecia que el 41,67% se encuentra en
nivel medio, y el 33,33% en el nivel bajo en el pre test; luego se aprecia que el

89,58% se ubica en nivel alto en el post test. Entonces se determina que la

metodologia basada en el MDP desarrolla la AAL.
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Objetivo especifico 1.- OE1.- Demostrar que la metodologia basada en el MDP
desarrolla las dimensiones de la AAl en ECCPIUG, 2021.

Tabla 4

Niveles de la dimension, dimensiones

DIMENSIONES
PRE-TEST POST TEST
F % f %
ALTO 11 2292 46 95,83
MEDIO 18 375 2 4,167
BAJO 19 39,58 0 0
48 100 48 100

Fuente: Cuestionario de la variable autonomia del aprendizaje del inglés.

Figura 3

Niveles de la dimension, dimensiones

Titulo del grafico

100
80
60
40
20
= O O
ALTO MEDIO BAJO

M PRE TEST f PRE TEST % POST TEST f POST TEST %

Fuente: Cuestionario de la variable autonomia del aprendizaje del inglés.

Interpretacién: En la tabla 4 y figura 3, se aprecia que el 37,58% se ubica en nivel
medio, el 39,58 en el nivel bajo en el pre test; y luego se aprecia que el 95,836%
se ubica en nivel alto en el post test. Entonces se determina que la metodologia

basada en el MDP desarrolla las dimensiones.
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Objetivo especifico 2.- Demostrar que la metodologia basada en el MDP
desarrolla los niveles de la AAl en ECCPIUG, 2021.

Tabla b
Niveles de la dimensién, niveles
PRE-TEST POST TEST
f % f %
ALTO 14 29,17 46 95,83
MEDIO 21 43,75 2 4,167
BAJO 13 27,08 O 0
48 100 48 100

Fuente: Cuestionario de la variable autonomia del aprendizaje del inglés.

Figura 4

Niveles de la dimension, niveles

Titulo del grafico

100
80
60
40
20
= O O
ALTO MEDIO BAJO

M PRE TEST f PRE TEST % POST TEST f POST TEST %

Fuente: Cuestionario de la variable autonomia del aprendizaje del inglés.

Interpretacién: Enlatabla 5y figura 4, se aprecia que el 43,75% se encuentran en
nivel medio y el 27,08% en el nivel bajo en el pre test y luego se aprecia que el
95,83% se ubica en nivel alto en el post test. Entonces se determina que la

metodologia basada en el MDP desarrolla la dimensién, niveles.
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Objetivo especifico 3.- Demostrar que la metodologia basada en el MDP

desarrolla la formacion actitudinal contextualizada de la AAl en ECCPIUG, 2021.

Tabla 6
Niveles de la dimension, formacién actitudinal contextualizada
PRE-TEST POST TEST
f % f %
ALTO 13 27,08 45 93,75
MEDIO 15 31,25 2 4,167
BAJO 20 4167 1 2,083
48 100 48 100

Fuente: Cuestionario de la variable autonomia del aprendizaje del inglés

Figura 5

Niveles de la dimension, formacion actitudinal contextualizada

Titulo del grafico

100
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40
20
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ALTO MEDIO BAJO

M PRE TEST f PRE TEST % POST TEST f POST TEST %

Fuente: Cuestionario de la variable autonomia del aprendizaje del inglés.

Interpretacién: En latabla 6 y figura 5, se aprecia que el 41,67% esta en nivel bajo,
el 31,25% nivel medio en el pre test; y luego se aprecia que el 93,75% se ubica en
nivel alto en el post test. Entonces se determina que la metodologia basada en el

MDP desarrolla la dimensiéon formacion actitudinal contextualizada.
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Objetivo especifico 4.- Demostrar que la metodologia basada en el MDP

desarrolla las implicaciones didacticas de la AAl en ECCPIUG, 2021.

Tabla 7

Niveles de la dimensién, implicaciones didacticas

IMPLICACIONES DIDACTICAS

PRE-TEST POST TEST
f % f %
ALTO 9 18,75 42 87,5
MEDIO 11 2292 5 10,42
BAJO 28 58,33 1 2,083
48 100 48 100

Fuente: Cuestionario de la variable autonomia del aprendizaje del inglés.

Figura 6

Niveles de la dimensidn, implicaciones didacticas.

Titulo del grafico

100
80
60
40
20
= O O
ALTO MEDIO BAJO

M PRE TEST f PRE TEST % POST TEST f POST TEST %

Fuente: Cuestionario de la variable autonomia del aprendizaje del inglés

Interpretacién: En la tabla 7 y figura 6, se aprecia que el 58,33% se encuentra en
nivel bajo y el 22,92% en el nivel medio en el pre test; y luego se aprecia que el
87,50% se ubica en nivel alto y el 10,42 en el nivel medio en el post test. Entonces
se determina que la metodologia basada en el MDP desarrolla la dimension,

implicaciones didacticas.
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Tabla 8

Prueba de normalidad

Siendo menos de 50 estudiantes corresponde Shapiro-Willk

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnova

Estadisticos gl Sig.

Postest_VD , 167 48
Pretest VD ,138 48

Shapiro-Wilk
Estadisticos Gl Sig.
,880 48 ,000
,936 48 ,012

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Interpretacién: Los datos no provienen de una distribucion normal, siendo el nivel

de significancia menor a 0,05, para la investigacién pre experimental corresponde

Wilcoxoén.

Anédlisis inferencial

Hi: La aplicacion de la metodologia basada en el MDP desarrolla significativamente

la AAL.

Ho: La aplicacion de la metodologia basada en el MDP no desarrolla

significativamente la AAL.

Tabla 9
Estadistica de hipotesis general

Rangos

VD_PRETEST - Rangos negativos
VD_POSTEST -Rangos positivos
Empates
Total

a. VD_PRETEST < VD_POSTEST
b. VD_PRETEST >VD_POSTEST
c. VD_PRETEST = VD_POSTEST

Rango promedio Suma de rangos

452 24,82 1117,00
2b 5,50 11,00
1c
48
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Tabla 10

Estadistica de prueba de la variable autonomia del aprendizaje del inglés

Estadisticos de prueba?®

VD_PRETEST -

VD_POSTEST
z -5,854b
Sig. asintética (bilateral) ,000

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

b. Se basa en rangos positivos.

Interpretacién: En la tabla 10, se aprecia que el nivel de significancia es 0,000 <

0,05, por tanto, se acepta la hipotesis de investigacion (Hi) y se rechaza la hipétesis

nula (Ho).
Tabla 11

Estadistica de hipotesis especificas

Rangos

PRETEST_ dimensiones -
POSTEST _ dimensiones

PRESTEST _ niveles -
POSTEST _ niveles

PRETEST _ Formacion
actitudinal contextualizada -
POSTEST_ Formacién
actitudinal contextualizada
PRETEST_  Implicaciones
didacticas.

POSTEST_  Implicaciones

didacticas

a. PRETEST_DIMENSIONES < POSTEST_DIMENSIONES
b. PRETEST_DIMENSIONES > POSTEST_DIMENSIONES
c. PRETEST_DIMENSIONES = POSTEST_DIMENSIONES
d. PRESTEST_NIVELES < POSTEST_NIVELES
e. PRESTEST_NIVELES > POSTEST_NIVELES

Rangos negativos
Rangos positivos

Empates

Total

Rangos negativos
Rangos positivos

Empates

Total

Rangos negativos
Rangos positivos

Empates

Total

Rangos negativos
Rangos positivos

Empates

Total

f. PRESTEST_NIVELES = POSTEST_NIVELES

442
2b
2c

48
40d
4e

48
449
2h

48
40i
ok
6
48

24,41
3,50

24,31
4,38

24,03
11,75

22,38
4,00

Rango promedio Suma de rangos

1074,00
7,00

972,50
17,50

1057,50
23,50

895,00
8,00
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g. PRETEST_ FORMACION ACTITUDINAL CONTEXTUALIZADA < POSTEST_ FORMACION

ACTITUDINAL CONTEXTUALIZADA.

h. PRETEST_ FORMACION ACTITUDINAL CONTEXTUALIZADA > POSTEST_ FORMACION

ACTITUDINAL CONTEXTUALIZADA

i. PRETEST_ FORMACION ACTITUDINAL CONTEXTUALIZADA = POSTEST_ FORMACION

ACTITUDINAL CONTEXTUALIZADA

j. PRETEST_ IMPLICACIONES DIDACTICAS < POSTEST_IMPLICACIONES DIDACTICAS
k. PRETEST_ IMPLICACIONES DIDACTICAS > POSTEST _ IMPLICACIONES DIDACTICAS
I. PRETEST_ IMPLICACIONES DIDACTICAS = POSTEST_ IMPLICACIONES DIDACTICAS

Tabla 12

Estadistica de prueba de las dimensiones

Estadisticos de prueba?®

PRETEST_dimensiones -
POSTEST_dimensiones

z -5,8320
Sig. asintética

. ,000
(bilateral)

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

b. Se basa en rangos positivos.

PRESTEST _niv
eles -
POSTEST _nivel
es

-5,578P

,000

PRETEST
Formacién
actitudinal PRETEST _impli

contextualizada caciones
— POSTEST- didécticas -
formacion POSTEST _impli
actitudinal caciones
contextualizada didacticas
-5,664° -5,561b
,000 ,000

Interpretacion: En la tabla 12, se acepta la hipétesis de investigacion (H1, H2, H3
y H4) y se rechaza la hipétesis nula (Ho) concluyendo que existe diferencia

significativa entre el antes y después; por tanto, los puntajes del post test fueron

superiores a los puntajes del pretest.
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V. Discusién

El presente estudio, ha demostrado que la metodologia basada en el MDP influye
de manera significativa en el desarrollo de la AAl en los ECCPIUG, 2021.
Teniendo en cuenta el objetivo general; Demostrar que la metodologia basada en
el MDP desarrolla la AAl en ECCPIUG, 2021; el puntaje obtenido para la variable
AAl en el pre test, en la tabla 3, figura 2; se aprecia que el 41,67% se encuentra en
nivel medio, y el 33,33% en el nivel bajo; después de aplicado el post test, se
corrobora que el 89,58% se ubica en nivel alto. Entonces se determina que la
metodologia basada en el MDP desarrolla la AAI.

Asi mismo, los resultados inferenciales en cuanto a la hip6tesis general, arrojaron
gue existe una diferencia significativa entre los promedios obtenidos en el pre y post
test; siendo la muestra utilizada de 48 estudiantes, por lo que se hizo uso para la
prueba de normalidad de Shapiro- Willk, arrojando un grado de significancia en el
pre test de ,012, mientras que en el post test se obtuvo un nivel de sig. =,000 <0,
05, correspondiendo a Wilcoxon; por lo tanto, se rechaza la hipétesis nula (Ho) y se
acepta la hipoétesis de investigacion (Hi); demostrandose que el MDP mejora
significativamente la AAIl. Este resultado, se relaciona con el estudio de Avilés
(2021), el cual realiz6 una propuesta de aprendizaje basada en el MDP,
demostrando, que las estrategias del MDP, constituyen una metodologia que
desarrolla competencias comunicativas y AA. De la misma manera, se concuerda
con Vélez (2021); el cual, a través de un programa basado en el MDP, demostro el
logro del aprendizaje autorregulado y la autonomia que esperaba; considerando el
MDP como una metodologia efectiva para lograr altos niveles de AA. En tal sentido,
el resultado tiene estrecha relacion con las teorias asumidas por la autora como, El
Enfoque Socio- constructivista, Vygotsky (1986); El enfoque historico Sociocultural,
Vygotsky (1896-1934); La Teoria de orientacion cognitiva y la interactiva de
orientacién social, Ellis (1989); La Teoria de la Actividad, Leontiev (1974); ya que
tienen en comun gque se centran en el estudiante como ser social, asumiendo con
responsabilidad su propio aprendizaje, resaltando la parte social, creando y
construyendo sus conocimientos a través de la interaccion con sus coetaneos, la
cooperacién, ayuda mutua; asumiendo los criterios de Benson (2001), acerca de la
AAL
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Con respecto al objetivo especifico 1; Demostrar que la metodologia basada en el
MDP desarrolla las dimensiones de la AAl en ECCPIUG, 2021; en la tabla 4, figura
3, se aprecia que el 37,58% se ubica en nivel medio, el 39,58% en el nivel bajo en
el pre test; después de aplicado el post test, se observa que el 95,836% se ubica
en nivel alto. Entonces se corrobora que la metodologia basada en el MDP
desarrolla las dimensiones de la autonomia; demostrandose a través de los
resultados de la estadistica de la H1, dimensiones; arrojando una significativa
diferencia entre el antes y el después, siendo el puntaje obtenido antes, de -5,832°
y el después con una significancia de ,000.

Dicho hallazgo se fundamenta en el Paradigma pedagdgico “Aprender a aprender,”
Rodriguez (2003); considera métodos, estilos, ritmos, estrategias y caracteristicas
de quien aprende, constituye un fundamento pedagdgico de vital importancia para
el desarrollo de la AA de la lengua inglesa; ademas, se relaciona con el enfoque
Socio- constructivista, Vygotsky (1986); como la teoria fundamental, por
considerarla, el aspecto mas amplio del constructivismo, centrandose en el
estudiante, ubicandolo como ser social, asumiendo con responsabilidad su propio
aprendizaje, siendo capaz de construirlo por si mismo, resaltando la parte social
donde se desenvuelve y aprende; refutando totalmente las diferentes
interpretaciones que se han realizado acerca de la autonomia como individualismo
(Aoki & Smith, 1999), ya que, para lograr la AA, se hace necesario la interaccion,
interdependencia de las dimensiones, la relacion e intercambio de conocimientos
entre los aprendientes, dejando a un lado el caracter individual del aprendizaje.
Relacionado al objetivo especifico 2; Demostrar que la metodologia basada en el
MDP desarrolla los niveles de la AAl en ECCPIUG, 2021; se aprecia en la tabla 5,
figura 4, que el 43,75% se encuentra en nivel medio y el 27,08% en el nivel bajo en
el pre test y luego se nota que el 95,83% se ubica en nivel alto en el post test; por
lo tanto, se determina que la metodologia basada en el MDP, desarrolla la
dimension, niveles. El resultado de la estadistica de la H2, relacionada con los
niveles de la autonomia, también arroj6 diferencias considerables en el antes y el
después, el resultado inicial fue de -5,578b, y el final de ,000; por lo que se concluye
gue los niveles de la autonomia desarrollan significativamente la AAl. Este
resultado se ejemplifica en los criterios de los autores (Littlewood, 1996; Nunan,
1997; Oxford, 1999; Scharle y Szabd, 2000; Benson, 2001) y Nunan (1997);
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relacionandose con los cinco niveles de autonomia: toma de conciencia,
compromiso, intervencion, creacion y trascendencia, donde se desarrolla la
conciencia con respecto a su propio aprendizaje, la metacognicién, siendo capaz
de reconocer sus debilidades y fortalezas, bajo la guia del docente, de esa manera
se da una transformacion en la actitud del estudiantes motivandolos a la realizacion
de sus propia actividades, poniendo en practica todo lo aprendido, ademas se atafie
estrechamente con el estudio de Castro et al., (2019), los cuales a través de la
puesta en practica de un modelo didactico, enfocado en el MDP; evidenciaron un
notable cambio en el grado de autonomia y mejoramiento del paradigma aprender
a aprender a través de las dimensiones cognitiva, metacognitiva y socio-afectiva.
Para el objetivo especifico 3; Demostrar que la metodologia basada en el MDP
desarrolla la formacién actitudinal contextualizada de la AAl en ECCPIUG, 2021.
Es claramente notorio en la tabla 6, figura 5, que el 41,67% esta en nivel bajo, el
31,25% nivel medio en el pre test; después de aplicado el post test, se distingue
gue el 93,75% se ubica en nivel alto. Concluyendo, que la metodologia basada en
el MDP desarrolla la dimensién formacion actitudinal contextualizada. Con respecto
al resultado inferencial arrojado por la H3; dimension, formacion actitudinal
contextualizada, en el pretest se obtuvo -5,664° contrastandolo con el resultado del
post test, que arrojo, ,000; la diferencia es visiblemente considerable; concluyendo
que esta dimension desarrolla la AAI significativamente.

Los hallazgos se fundamentan y relacionan con los criterios de Ortego, et al, (2017);
la formacion actitudinal, es a fin con la predisposiciéon del ser humano a
comportarse, dar respuestas, valorar, o actuar; todo esto aprendido en los
contextos donde se ha desarrollado el mismo; La educacion contextualizada; se
refiere al entorno, la realidad cultural, de los estudiantes, donde llevan a cabo su
aprendizaje buscando la significatividad de lo que aprenden; asi mismo, en el
enfoque historico-sociocultural de Vygotsky (1896-1934) ofreciendo los
fundamentos necesarios para el desarrollo de la AAl, aportando elementos teéricos
gue consideran el caracter activo del sujeto que aprende en un contexto socio-
historico y cultural determinado, la comunicacibn como actividad verbal, la
interaccion social; de la misma manera se asocia con La Teoria de la Actividad de
Leontiev (1974), considerando la actividad como mediador entre el hombre y el

medio circundante.
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Con relacién al objetivo 4; Demostrar que la metodologia basada en el MDP
desarrolla las implicaciones didacticas de la AAlI en ECCPIUG, 2021; se puede
apreciar en latabla 7, figura 6, que el 58,33% se encuentra en nivel bajo y el 22,92%
en el nivel medio en el pre test; después de aplicado el post test, resulta que el
87,50% se ubica en nivel alto y el 10,42% en el nivel medio; por consiguiente, se
determina que la metodologia basada en el MDP desarrolla la dimension,
implicaciones didacticas. Analizando los resultados estadisticos de la H4,
dimension, implicaciones didacticas; el pre test arrojo -5,561° contrastandolo con el
resultado del post test, qué fue de ,000; se concluye que la metodologia basada en
el MDP desarrolla de manera significativa las implicaciones didacticas,
relacionadas con el papel activo del estudiante en la construccion de su propio
conocimiento como protagonista y el nuevo rol que asume el maestro de guia y
facilitador del proceso de aprendizaje.

Dicho hallazgo se fundamenta en Voller (1997), que aborda tres formas en las que
se le ha definido al docente: como facilitador, orientador y recurso; Borja (2017),
aporta un nuevo rol, como mediador del proceso. El docente como facilitador adopta
la funcion de facilitar el aprendizaje a sus estudiantes. De la misma forma,
argumentando el papel del estudiante y del docente en el desarrollo de la AA de la
lengua extranjera, se refutan las creencias erréneas acerca de este tema que
aludian al aprendizaje sin un docente, atribuyéndole caracteristicas como “dejar
hacer, dejar pasar,” refiriéndose a una total libertad Little (1994), la AAI, no significa
libertad de actuacion, ni total libertad para hacer; es aqui, donde se pone de

manifiesto el rol fundamental del docente.
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VI.

Conclusiones

Las estrategias del método de proyecto constituyen una metodologia
efectiva que no solo desarrolla significativamente competencias
comunicativas y AAl, sino también; se centra en el estudiante como ser
social, creador y protagonista de sus conocimientos a través de la

interaccion, la cooperacion, y ayuda mutua.

La metodologia basada en el MDP, desarrolla las dimensiones de la AAl;
considerando los métodos, estilos, ritmos, estrategias y caracteristicas de
quien aprende, constituyendo un fundamento pedagoégico de vital

importancia para el desarrollo de la AA de la lengua inglesa.

La metodologia basada en el MDP desarrolla los niveles de la AAIl de los
estudiantes; ya que, mediante estos, el estudiante transita desarrollando su
conciencia, comprometiéndose con su propio aprendizaje, creando Yy
empoderandose de estrategias para la creacion de sus propios métodos y

estrategias de aprendizaje, desarrollando su autonomia e independencia.

La metodologia basada en el MDP, desarrolla la formacién actitudinal
contextualizada en la AAIl, ya que considera el caracter activo del sujeto que
aprende en un contexto socio-histoérico y cultural determinado, desarrollando
la comunicacion como actividad verbal, la interaccion social, logrando

cambios actitudinales segun los contextos donde se desarrolle.

La metodologia basada en el MDP, desarrolla de manera significativa las
implicaciones didacticas en la AAl; relacionada con el papel activo,
consciente y protagonista del estudiante en la construccion de su propio
conocimiento y el nuevo rol que asume el maestro de guia, facilitador del

proceso de aprendizaje como orientador y recurso.
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VIl. Recomendaciones

Director de la carrera de Pedagogia de la Lengua Inglesa de la facultad de

Filosofia de la Universidad de Guayaquil.

Extender y socializar la Metodologia basada en el MDP para desarrollar la AAl en

la carrera de Pedagogia del Inglés, en tanto sea posible para su ejecucion.

Directora y gestora de personal académico de la carrera de Lenguas y

Linglistica de la facultad de Filosofia de la Universidad de Guayaquil.

Aplicar las etapas y acciones propuestas para la metodologia basada en el MDP
al 4to semestre de la carrera, en tanto las condiciones de formacion de los
profesores son muy similares y ajustarlas, dentro de lo posible, a los demas

afnos.

Director y gestor de Investigacion de la carrera de Lenguas y Linguistica de

la facultad de Filosofia de la Universidad de Guayaquil.

Incluir la autonomia en el aprendizaje del inglés como una de las lineas de

trabajo metodoldgico y de investigacion en la carrera.
Divulgar los resultados cientificos de la investigacion en la comunidad cientifica

mediante la inclusion de la tesis en repositorios institucionales, su presentacion

en eventos cientificos y publicacion en revistas especializadas.
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VIll.  Propuesta

Titulo

Metodologia basada en el MDP para desarrollar la AAI.

Datos informativos

Institucion Educativa de ensefianza superior: Universidad de Guayaquil
Participantes: estudiantes del cuarto semestre de la carrera de Pedagogia en
Lengua Inglesa.

Numero de estudiantes: 48

Lugar: Guayaquil

Tiempo: 15 sesiones

Introduccién
Para desarrollar la AAl, se presenta la metodologia basada en el MDP cuyo
objetivo general es: Promover una metodologia basada en el MDP mediante

estrategias didacticas contextualizadas para desarrollar la AAI.

Objetivos especificos

1. Orientar a los docentes en la implementacion de la metodologia basada en el
MDP a través de la interaccion, el trabajo cooperativo e independiente para
desarrollar la AAIl de los estudiantes.

2. Promover actividades investigativas a través de la blisqueda, analisis y sintesis
de informacion de su especialidad para solucionar problemas profesionales o de su
interés.

3. Empoderar al estudiante de la responsabilidad social de hacerse cargo de su
propio aprendizaje mediante la guia y apoyo del docente en el proceso de

aprendizaje.

Evaluacion

Evaluacion formativa y sumativa; a través de una lista de cotejo para la evaluacion
formativa y retroalimentacién durante el desarrollo del proyecto. Rubrica para la
evaluacion final del desarrollo del proyecto y rubrica para la evaluacion del informe

escrito de los resultados.
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Figura 6

Estructura de la metodologia basada en el MDP
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Fuente: Elaboracién propia

Relacion entre los componentes de la metodologia basada en el MDP

La Metodologia basada en el MDP propuesta en esta investigacion comprende en

Su estructura organizativa; el sustento tedrico de la misma, los componentes del

aprendizaje del inglés en su ensefianza, (papel del docente, papel del estudiante,

método, la secuencia de estrategias y acciones, recursos); su interrelacion

dinamica, asi como los nexos entre el proyecto, como complemento metodolégico,

la tarea docente y las estrategias de aprendizaje, para desarrollar la AAI.
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ANEXOS

Anexo 1. Matriz de Consistencia
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Anexo 5

Anexo de Poblacidn y muestra

Grafica de poblacién y muestra.

Tabla 1
Estudiantes def 4fo semestre de /a carrera de Pedagogia del ingiés
Sexo Cantidad %o
H 20 41.66
M 28 5833
Total 48 100

Fuente: Camera de Pedagogia del inglés
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El director de la Escuela de Lenguas y Linguistica de la Universidad de Guayaquil;
Facultad de Filosofia, MSc. Alfonso Sanchez Avila, Cl: 0907944961; AUTORIZA a
MSc. Lizmary Feriz Otafo, con numero de Cl: 0958626624; estudiante de
Doctorado en Educacion de la Universidad Cesar Vallejo, filial Piura, Peri; que se
encuentra desarrollando la tesis doctoral titulada: Método de proyecto para
desarrollar autonomia en el aprendizaje del inglés en estudiantes de lengua inglesa,
Universidad de Guayaquil, 2021; bajo la asesoria de del Dr. Cesar Balladares
Atoche, aplicar la prueba piloto en la institucion.

Se expide la presente autorizacion para que le sean otorgadas todas las facilidades
correspondientes.

Guayaquil, 19 de julio del 2021

LICMSC OEWALDO
SANCENE AVIZA

ONSO SANCHEZ AVILA
DIRECTOR
ARRERA DE LENGUAS
MODALIDADES SEMESTRAL Y ANUAL

MSc.

MSc. Alfonso Sanchez Avila

W UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

Cuestionario para medir el desarrollo de la autonomia en el aprendizaje del inglés.

Anexo 8. Instrumento de recoleccion de datos.

El objetivo del cuestionario consiste en recopilar informacion acerca del desarrollo de la
autonomia en el aprendizaje del inglés de los estudiantes del 4to semestre de la Carrera de
Pedagogia del inglés, UG, 2021, Toda la informacion recogida, se mantendra en total anonimato,
v sera de gran significatividad, agradeciendo su cooperacion. De acuerdo a los siguientes
planteamientos, margue con una (X}, la alternativa que usted considere sea pertinente teniendo
en cuenta las escalas.

Escala

Dimensiones Indicadores y items 1Munca | 24 3Siempre

veces

Dimensiones

Indicador: Técnica

1 . Eliges tus propios recursos y materales de aprendizaje?

2 i Tienes participacion en la eleccion de las actividades a desarrollar
en clases?

3 ¢ Consultas fuentes de informacién fuera del aula de clase para lograr
comprender mejor los temas tratados en clases?

Indicador: Psicologica

4 iTe sientes motivado a tomar la iniciativa para el desarrollo de las
actividades en clase por tu propia cuenta?

5 i Tienes interés por investigar y resolver problemas de tu entormo real
o gque te afectan de alguna manera?

5} i Tomas deciziones sobre qué y como aprender?

Indicador: Politica

7 iTe consideras el centro y protagonista de tu aprendizaje en la clase?
a8 iConsideras que tu aprendizaje es activo y consciente?
9 iTienes participacion en elegir como seras evaluado?

Indicador: Social




Indic

ador: Social

10 ilnteractias de manera grupal en la resolucion de problemas?

11 iTe involucras en trabajo colaborativo de forma espontanea y
consciente?

12 iConsideras que en el desarrollo de las actividades existe la ayuda

mutua entre tus compaferos, siendo ustedes el centro de su
aprendizaje, guiados por el docente?

Dimension: Niveles

Indicador: Toma de conciencia

13 | iEl docente los guia en la bisqueda consciente de las estrategias y
métodos adecuados para su aprendizaje?

14 iGestionas tu fiempo y tomas decisiones sobre como y cuando

realizar tus actividades?

15 iEres capaz de identificar tus fortalezas, debilidades en tu propioc
aprendizaje con la ayuda del profesor?

Indicador: Compromiso

18 i Te siente motivado por el profesor ya que satisface tus necesidades
e intereses con los temas fratados?

17 Con la ayuda de tus companeros seleccionan acciones y estratagias
para alecanzar sus objetivos.

18 ;Gestionas tu fiempo y tomas decisiones sobre como y cuando
realizar tus actividades?

Indicador: Intervencion

19 i Eres capaz de asumir los contenidos aprendidos para transformar tu
realdad y resclver tus tareas?

20 :Te sientes preparado para poner en praciica de manera auténoma
tus habilidades y conocimientos en la blsqueda y resclucién de
tareas?

Indicador: Creacidn y Trascendencia

practica lo que has aprendido?

21 iConsideras que tienes el control de tu aprendizaje. poniendo en

realidad y el entormo?

22 iConsideras que lo aprendide te sirve para crear y transfomar tu

Dimensidn: Formacidn actitudinal contextualizada

Indicador: Contexios

23 i El docente promueve el aprendizaje reflexiva y 2l pensamiento critico
| contexto educativo de aprendizaje?

en

su aprendizaje?

24 i El docents hace uso de contextos vy situaciones reales para desarmollar

Indicador: Actitudes ante el cambio

ensefianza aprendizaje mostrandose condial y amigable?

25 iEl docente asume nuevos roles de facilitader y guia del proceso de

aprende?

28 i Te sientes a gusto con tu nuevo papel de esiudiante protagonista de tu
propic aprendizaje teniendo la posibilidad de elegir comeo y cuando

Dimension: Implicaciones didacticas

Indicador: Papel del profesor y del estudiante

27 i El docente basa su ensefanza en la interaccion y negociacion con sus
estudiantas?

28 i El docente se comvierte an guia. facilitader, coaprendiz; ayudandolos en
su aprendizaje y desamollo personal?

28 :iEl docente crea un dima de confianza, armonia, comunicacion con
ustedes?

30 i Te sientes tramguile, relajado, comprendido y apoyado por el profesar?




Anexo 11

Fichas técnicas del instrumento de recoleccion de datos validadas por los 5
expertos.

ﬁi UNIYERSIDAD CESAR WALLEID

AMNEXCY
“Metodo de proyecio para desarrcllar autc ia =n =l aprendizaje del i les en
estudiantes de lengua i [ =, Wi i d de G W il, 2024~

FICHA TECNICA DE DESARROLLO DE LA AUTOMNOMLA EN EL APRENDIZAJE
DEL INGLES.
1.- NOMBRE: Cuestionario para medir el dessrollo de la autocnomia en <l
aprendizaje del imghss.
2 - AUTORA: Feriz Ctano Lizmary
3. - FECHA: 232 de julic de 2021
4. ADAPTACHKIN: NI AP LA
5. - FECHA DE ADAPTACHKIN- L Ty T

6.~ OBJETIVO: Determinar el desamollo de la autonomia en el aprendizaje del imgles de
los estudiantes del 4o semestre de lemgua inglesa. Universidad de Guayaguil. 2021

To- APLICACKIMN: Estudiantes del 410 semestre de lemgua inglesa, Universidad de
Suayaaquil, 2021

8- ADMIMNIS TRACHKIM: Individual

9_- DIURACKWN: Diez (10) minutos.
Ad.- TIFD DE ITEMS: Intermogantes
11.- NOMERC DE ITEMS: Treinta (30}

12 - DISTRIEBLNC HOWMN- Dimensiones e indicadores.

DIMEMNS KON TMIDN D AR ITERMS
Tecncs 1T—2-3
Dimensicmnes Psicologics 4 -5 -8
FPolithica 7y—a-9
L TT-1
Toma de conciencia 12— 14 - 15
Mrveles COnmpronmiso 16— 17 - 18
Intersemcion 19 — 20
Crescion y racosndancia 21-22
23- 24
Formacién Contexdos
actitudinl Actitudes 25- 268
contexchualizasda
Inmplicaci omnes. FPapel del profesor v & estudiants 27— 28- 28—
didacticas 30




13 - EVALUACION: Puntuaciones

| Escala cualitativa | MNunca [ A weces | Siempre |
| Escala valorativa | 1 | 2 | E] |
MNIVEL SIEMFRE NIVEL AWVECES NHIWEL MNLIMCA
El (la) estudiante gue se | Bl (la}) estudiamts gue se | El (la) estudiante gue se
encusntre en este nivel | encusntre en este nivel de | encusnira en este nivel de

de desamcilc de la
Sutonomia, MWSsira un
bajo nivel de autocmomia
en =l aprendizaje del
ingles v dependencia,
requirisndo de la puesta
=n practica de wuna
metodologia bassda =n

=l metodo de proyecio
para alcamzar wn alo
desamolio de su

autonomia =
imdepand=ncia =n su
aprendizaje. S
puntuacion osdla entre
0 =l 39

desamollo de la autonomia en
=l aprendizaje, demuestra wun
mivel medic en el desamollo
autonomo, & independencia en
su aprendizaje, sin embango.,
requiers de la pussta =n
practica de una metodologia
basada en = metodo de
proyecto que ke facilite un alto
grado de desamollc de la
autonomia en su aprendizaje
para lograr los chjetivos en el
aprendizaje del imglés de
manera independisnts W
SLtSnonnc.

S punituacion oscila entre 40
a 75

desarrcllo de la autonomia
=n =2 aprendizajs,
demuestra un desamollo de
la autonomia an al
aprendizaje del inglés muy
alts, reflejdndose en la
autonomia & independencia
qus musstran an l=
resclucion de taress y toma
de dedcisiomnes. Su
pumtuacion osdila emtre 78 a
a0

Ewvaluacion de la variable

DESARROLLO DE LA AUTOMNOMILA
PUNTAJE A
MNIVELES MINIBAC PUNTAJE MAKIMOC
Munca 1 20
A oweces 2 &0
Siempre 3 =0

14, WALIDACION

La walider de contenido se desamolle a traves de cinco Doctores en Educacion, com

experiencia en la investigacion, los mismos gue acianon como expertos.

15, CONMFLABIL DALY

A fraves de estudio el valor de Afa de Cronbach es de 831, Con respecto a la

prusba item-total los valores oscilan entre 090 w 1.00.

Doctora: Belkys Cuintana Suarses




ﬁ UNIWERSIDAD CESAR VALLEID

PEDOD

“Meébtodo de proyecio para desarrcllar autonomia en =l aprendizaje del inglés en

estudiantes de

lemgua i [} @, L

d de G

=T | L, 202

FICHA TECNICA DE DESARROLLO DE LA AUTONOMLA EN EL APREMDLZA JE

1.- NOMBRE:-
aprendizaje del inghss.

DEL INGLES.

2 — AUTORA: Feriz Oitafio Lizmary

3 - FECHA: 23 de julic de 2021

4 - ADAPTRCHN-

MO AL NCA

5 - FECHA DE ADSFT AuCHON- P AL MO

Curestionaro para medir e desarmollo de la auvtonomia =n =1

6. - OBJETIVO: Determinar =l desarnmclio de la sutcnomia en =l aprendizaje del inglés de
los estudiantes del 4to semestre de lengus inglesa. Universidad de Guayaquil, 2021

To— APLICACIKIM:
Suayaquil, 2021

8 - ADMIMNIS TRACIKOM: Individual

9 - DUFRACHING Diex {10} minubos.

A0 - TIFCO DE IMMEMS: Intermogantes.

11.- NUOMERO DE ITEMS: Treinta (30)

12 - DISTRIBLNCHONC

Dimmensicnes e indicadores._

Estudiantes del &4to semestre de lemgua inglesa. Universidad de

ICHBAEMNIS HOHM TN T AR ITEMS:
Tecnica 1—=2-3
Chimensiones Psicologhca 4 —5-85
Politica F—5-9
Socaal T0— T 73F
Tonna de conciencia 13 — 14 - 15
MNiveles Cormpronmiso 5 —17 - 15
Imbervervcion 189 — 20
Crescion y irsccandancis 21-223
F ormmac ide =3- 23
e ttudinal Conftesios
joombesctuesl Z25- 26
Auctitudes
Imiplicaciones Fapel del profesor yw el estudiant= 27— 28 Z0-
didacticas =0

13 - EVALUACIKOM: Puntuaciones

Munca |

a cualitativa |
a walorativa |

1 [

A veces | Sienpre
F3 k]

HIVEL SIEMPRE

MNIVEL AVECES

HIVEL NUNCA

El {la} estudiante gue s=
encuenire an este niesl
de decarmollc e (=]
autonomia. moeestra  um
bajo nivel de awubonomia
aen e aprendizaje  del
ingles vy dependencia.
requirnendo de la pussta
a=n practica de una

el metodo de proyecto
para alcanzar wn ahho
desamollo de sSu
automomia =
independencia &n Suw
aprendizaje. Su

punbuacion oscila enire
o al 39

El (la) estudiamts qgus
encusnire en  este  nivel

=l
nivel medio an el

requiere de la puesta

basada en el método
grado de desamolle de
aprendizaje  del inglés

MMEnNars indepemndiemta
AUtOMoMmo.

se
de

desarmilo de la autonomia en
aprendizaje, demuesira un
desamollo
ARG, & independaemncia en
= aprendizaje, sin embargo,

en

practica de uma metodologia

de

proyecio gue ke facilite un alo

la

autonomia =n su aprendizaje
para lograr los objetivos =n el

e
¥

Su puntuscion oscila entre S0

El (la} estudiants qQuse Sa
encuentra en este nivel de
desarollc de la autonomia
en =l apremndizaje.
demuesira wn _deﬁarn:hlll:: de=

la autonomia en =l
aprendizaje del imgles muy
alto, reflejandose en  la
autonomia e independencia
que muestramn en I=
recolucitn de tareas y toma
de decisiones.

purtuscion oscila emtre 785 a
(=]

aTrTs
Ewvaluacian de la variable
DESARROLLO DE LA AUTONOMIA
PUNTAJE -
HNIVELES MiNIMO FUNTAJE MASIMO

Munca 1 30

A oweoes 2 a0

Siempre 3 o0

14, WALIDACION

La walidez de comtenido se desamcllé a traves de cinco Doctores en Educacion. con

experencia en la investigacicon, los mismos gQue aciuaron como expertos.

15. CONFLABILIDAD

A traweés de estudio el valor de Afa de Cronbach es de 83 1. Con respacto a la

prueba item-total los wvalores oscilan entre 090 w 1.00.

Doctora: Ensida Catalina Matos Hemandeax

Firmna




ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEID
AMEXM O MNE
“Mébodo de proyecho para desarrcllar asctonomia en 2l aprendizaje del imnglés en
estudiantes de= lengua i I au, Wi d de G il, 2024

FICHA TECNICA DE DESARROLLO DE LA AUTOMOMLA EM EL APRENDILZAJE
DEL INGLES_
1 - NDMBRE:- Cuestionario para medir e desarmollo de la aronomia en =l
aprendizaje del imnghss
2 - AUTORA: Feriz Otafio Lizmary
3. - FECHA: 232 de julic de 21021
4 - ADAPTACHIN: MO APLHTA
5. - FECHA DE ADAFPTACHIIN- MO AL MCA

B - OBJETIVO: Determinar e desamollo de la autonomia =n el aprendizaje del imglées de
los estudiantes del 4o ssemestre de lemgua inglesa, Universidad de Guayasguil, 21021

To— APLICACHOM:
SGuayaquil, 2021

Estudiantes del 4ioc semestre de lengua inglesa. Universidad de

8 - ADMIMNIS TRACHOM: Individual

9 DUIRACKIN: Diez (10) minwbos.
10 - TIFC DE IMMEMS: Intermogantes.
11 - NOMERD DE ITEMS: Treinta (20}

12 - DISTRIEB LN HONC Dimensiones e indicadores._

DIMENSION INDICADODR

Dimensicmes

12 — 14 - 15

NMivsles Cormip roimi S = — 17 - 18
Inftervencicn 19 — 20
Creacion w trascendaencia 212
e — T
factibadin, Contextos
focnbextualizada 2528
Actihudes
Immplicaciones. Fap=l del profesor yw el estudisnmts 27— 28- 20
didacticas 30

13 - EWALUACIKIMN: Puntuaciones

Escala cualitativa | Munca | A wveces | Si
Escala valorativa | 1 | 2

NIVEL SIEMFRE NIVEL AWECES NIV EL MNLFNIC A

El {la) estudiants gue se
sncusntre en este nivel
== daesamolio e la
autonomia. mMuesira un
bajo mivel de autocnomia

=l {la} estudiants gue
encuentre en este mivel
desamollo de la autocnomia en
=l aprendizaj=s, dermwestra wun
mivel medic en el desamollc

se | El
de

(la) estudiante gue se
encusnira em =ste nivel de
desarrollo de la sutonomia
=n el aprendizajs,
demuestra un desamollo de
automomia

=n =l aprendizaje del
imgles  y dependencia,
reguiriendo de la puesia
=n praciica de wna
metodologia basada en
=l metcdo de proyecio
para alcamzar wn alko
desarmolho de= =]
autonomia =

0 =l 39

su aprendizaje, sin embargo.
requiers de la pussta =n
practica de una metodologia
basada en =1 método de
proyecto que e facilite wn alo
grado de desamolle de la
autonomiia en su aprendizaje
para hoegrar los obhjetivos en el

imdepend=ncia =n su | aprendizajedel imgles  de
aprendizaje. S | manera independiemnts W
puniuacion oscila entre | sautdnomo.

Sy pumbuacion oscila entre <40
a 75

autdnomo., = independencia =n | la
aprendizaje del

alto, reflejandose
autonomia e independencia

que

mu=siran

la

resclucion de tareas y toma

de

decisicmes.

S

pumituacion osdcla entre 78 a
a0

Evaluaciéon de la wvariable

DESARROLLO DE LA AT ORNORMILA
PUNTAJE =
NIVELES P TIRAC PUNTAJE MAXINO
FMMunca L 20
A veces =z =0
Siempre 2 =0

14, WALIDMCION

La walidez de contenido se desamclld a través de cinco Doctores en Educacidn. com

experiencia en la investigacidn, los mismos gue aciuaron como experbos.

15, COMFLABILID ALY

A traves de estudio el valor de Afa de Cronbach es de 831, Con respecto a la

prueba iterm-total los walos

Doctora: Lorma Cruz Rhizo

res oscilan entre 0,90 yw 1.00.

Firma




ﬁ UNIWERSIDAD CESAR VALLEID

AMNEX
“Métocko de proyecto para desarrollar aut i@ en el ap dizaje del inglés en
estudiantes de lengua inglesa, UWnir idad de S waguil, 20217

FICHA TECNICA DE DESARROLLO DE LA AUTOMNOMILIA EN EL AFRENDIZAJE

.- NOMBRE:-
aprendizaje del inghés.

DEL INGLES_

Z - AUMTORAC: Feriz Otafio Lizmany

3.- FECHA: 23 de julic de 2021

4. - ADAPTACHIMN-:

MO AL IRCTA

5.~ FECHA DE ADAFT ACTOMN: MO AL A

Cuectionario para meedir el decsarmollo de la autocromia en el

B - DOBJETIVO: Determinar e decamollo de la autonomia en el aprendizaje del inglés de
los estudiantes del 4bo semestre de lemgua inglesa, Universidad de Guayaguil. 2021

To— APLICACKIM:
Guayaguil, 2021

Estudiantes del 4o semesire de

8 - ADMINIS TRACIOM: Individusal.

.- DIURACKIN- Diex (10} minutbos.

10.- TIFOD DE IMEMS: Intsrmogantes

11.- NOMERC DE ITEMS: Treinta (3o)

A2 - DISTRIELUNCHOM -

Dimmensiones e indicadores.

lemgua imglesa, Universidad de

CHMEMNSICOMN INDIC AR IMTEMS
Tecnica 1—2-3

Dimensicnes Psacologica [ —
Politica F—8-9
Seocial 10- 11- 12

Mivales Compromi so 186 — 17 - 18
Intervercion 12 — 220
Creacion v trascendemncia 21-22
Frommacaon [Coontexios 23— 2uf
jpctitudinal | Actiudes ZE- 50

FPap=l del profesor v el estediante

13- EWALUACION: Puntuaciones

Escala cualitativa |

HNunca

| A wveces | Siempre |

Escala valorativa |

2 | = 1

NIWVEL SIEMIFIRE

MNIVEL A WECES

MNIVEILL MILIMIC A

El (ka) estudiants gue se
=ncuwsntre en eshte mived
e desamolic de la
Sutonomia. meesira un
bajo mivel de autocnormia
=n =l aprendizsje del
imglss vy depesndencia,
reqguiriendo de la pusesta
=n practics e wuna
metodologia basasda en

=1 metcdo de proyecio
para alcamzar oun alo
desarmolbo i

encusentre  em
desarmollo de la autonomia en =l
aprendizsje. demusstra um nivel
=iy
Sutdnomo, e independencia ensu
aprendizsje.
requiers de |la pussta =n practica
de una metodologia basada =n =l
S tocion
facilit=

desarmollo de la autonomia en su
aprendizsje

estudiant=
este

(la} E=10 =

mineed

E==3
e

=n = desarmroiic

=i emibango.

=120
L

proyecio guee =)
albo grado de
los

p=ra lhograr

El {la} estudiants que s
encusnira en este nivelde
desarmcllc e la
AURCmMOormE S = =
aprendizaje, dermuestra
ur desarmcilo = la
AURCmMOormE S a=n =
aprendizaje == imglés

muy Slto, reflejidndose en

L= autonomia
independaencia
e IrEn en
resclucion de t=

=
que

la

ress  w

Sutonomiia E=3 objetivos en =l aprendizaje del | toma de decisiones. Su
imdepend=ncia =n (= imglées de manera independientes pumbuacicn oscila =rtre
aprendizaje. S wraLrbSa e T8 a=d
puniuacion oscla entre | Su puntuacion oscila entre 40 &
0O =l 30 5
Ewvaluacidn de la wvariable
DESARRCOLLC DE LA AT COMORMILA
PUNTAJE =
MIVELES IO PUNTAJE NMAIIMO
MMunca 1 20
A veces =2 =0
Siempre 3 =0
A4 WAL IDUC BN
La wvalidex de comtenido se desarmmolld a trawves de cinco Doctores en Educacion, con

experisncia en la investigacidn, los mismos que Schuaron Cono experbos.

15 COMNFLABEILID S0

A trapees de estudio el valor de Alfa de Cronbach es de (831 Con respecto a la

prueba term-total los valores aoscilan entre 0090 yw 1000

Dhoctor: Santiago Calercs Morales




ﬁ UNIWERSIDAD CESAR VALLEID

ANEXC N

“MéEtodo de proyecto para desarrollar autonomia en 2] aprendizaje del inglés en
estudiantes de lenvgua inglesa, Universidad de Guayaqguil, 20217

FICHA TECHICA DE DESARROLLO DE LA AUTONOMLA EN EL APRENDIZAJE

DEL INGLES.

1.- NOMERE:- Cuwestionario para medir el desarmollo de la auvtonomia en el

apremndizaje del ingkss.

2 - AUTORA: Feriz Otano Lizsmary

3 - FECHA: 23 de julic de 21021

4 - ADAP TACIN- MO AFLICA

S.- FECHA DE ADAPTACIHINM- MO AFLCA

6. - DBJETIVO: Determinar el desamollo de la autonomia en el aprendizaje del imglées de
los estudianies del $to semestre de lengua inglesa. Universidad de Guayaquil. 2021

7o- APLICACKOIMN: Estudiantes del 4to semestre de lemgua ingle=sa, Unicersidad de

Suayaguil, 2021

8- ADMINIS TRIACIOMN: Individusl.

O DUFRLACTIOM: Diex (105 mirurbos.

10.- TIFOD DE ITEMS: Intemoganies

11.- NUMERO DE ITEMS:

Treinta (30)

12 - CNSTRIELCHOMN- Dimmeensiones e indicadores.

jcontextualizada

DHBEMNSTOMN [ e w e = ITEMS.
Tecnica 1—2-3
Oimensicnes FPsicologica e ——
Polibca F—g-9
Scial T0- 11- 12
Toma de conchencia 12— 14 - 15
Mivelas Cronmipronmi So 186 — 17 - 18
Intervencion 19 — 200
[ CTreacion y rascendencia eI
[Formacion Conmtextos Z3- 24
|=ctitupdinl Acthuedes 5286

did&cticas

Implicaciones | Papsl dael profesor y el ectodiante

27— ZB- 28
30

13 - EWALUACIOMN: Puntuaciomnes

Escala cualitativa |
Escala lorativa |

Nunca | A weces | Si
1 | 2 I

NIVEL SIEMIPRE

NIVEL AWECES

MNINEL MUMCA

El (la) estudiants gue se
encusntre en eshe minvel
de desamolio e Ia
autonomia. Mmuesira un
bajo nivel de automnonmia
=n =l aprendizsje del
imglés  y dependenci=s,
reguirendo de la puesia
=n practica de wna

desarmolio de suU
aubonomia =
imdependancia =n su
aprendizaje. E="T]

puniuacion oscila entne
0 =l 35

= (la}) estudiante gue Se
encuentre en este nivel de
desarmrollo de la autononmiz =n
=l aprendizaje, demuestra wn
mivel medio en el desarmolio
autdHnomo, e independaencia en
su aprendizaje, sim embargo.,
requiers de la pussta =n
practica de una metodologia
basasda =n el metodo de
proyecto que b= facilite un alto
grado de desamcilo de la
Sautonomia en s=u aprendizaje
para lograr los objetivos en =l

aprendizsje del  inglés  de
manera independient= W
autdnonmo.

Su purmbuacion oscila entre 40
=@ TS

El (la) estudiant=s guse se
encuenira en este mivel de
desarmolio de la sutononmia

en =l aprendizaje,
demuestra un desarmollc de
Ia automomia an =

aprendizaje del inglés muoy
alio, refilejandose en  la
auvtonomia e independencia

aqus musestran an I=
resclucion de tareas ¥ toma
de decisicmes. S

puntuacion oscila entre T8 a
a0

Evaluacion de la variable

DESARROLLC DE LA AT ONCRILS
PUNTAJE -
NIVELES MirIRO PUNTAJE MAXIMO
Munca 1 =0
A weces 2 =0
Siempre = =0

14, VALIDACHIN

La walidez de contenido se desamclld a través de cinco Doctores em Educacidn. con

experisncia en la investigacidn, los mismos gue SChuanom Somes esperboes:.

15 COMNMFLAEILID.AD

A traves de estudic el valor de Alfa de Cronbach es de 231, Con respecio a la prusba

itemn—total los valores oscilal
w 1.00.

n emntre 080

Doctor: Juan Framcisco Lopez Femandez. Firmna

IR WA S
.




Anexo 13. Confiabilidad total del instrumento (Alfa de Cronbach)

E de pro I de casos
M %
Casos Walido 40 100.0
Exchuido™ a 0.0
Total 49 100.0

a. La eliminacion por lista s2 basa en todas las wariables del
procadimisnto.

Estadisticas de Gabilidad

M de
Affa de Cronbach elementos
a3 ao
Estadisticas de total de elemento
Media de "Warianza
escala si de escala i Alfa de :
=l siad Comelacion Cronbach si
eemento elemento total de el elemento
sz ha ze ha elementos 2 ha

suprimido | suprmido comegida SARDriM
WARDOOD 1 80,9184 95 052 403 3o
WARDDODZ 70,2857 05.053 516 ;029
WARDDODS 80,7143 03,333 35T .31
WARDDOD4 70,1020 04510 584 ;23
WARDDS 69,3367 95.223 Sad .a29
WARDDODG 60,7347 05.574 484 .B3g
WARDDOOT Fo.0812 05,802 400 B3
WARDDODE 80,8776 06,151 540 ;29
WARDDODD 70,8327 o7.112 350 032
WARDDOTO 80,0708 03,220 361 o3
WARDDOTI 70,0204 08.729 453 o320
WARDDOTZ 80,0134 05.735 543 029
WARDDDTS 80,3571 02 542 701 027
T FUTULD Ha 510 =1 oM
WARDODDS 89,3367 05.223 544 o290
WARDDODE 80,7347 95,574 484 .e20
WARDODOT 70,0812 o5 892 400 o3
WARDONE 69,8776 24.151 540 .Bz9
WARDODDE 70,8327 oa7.112 350 o3z
WARDOOTD 89,0796 08,229 361 o3
WARDDDT1 70.0204 08,720 453 020
WARDODTZ 82,0184 05,785 543 o290
WARDDDT = 80,8571 02 542 701 .e27
WARDODT4 89,6735 as.891 570 o290
WARDOD1S 69,8776 94 193 571 .Bz9
WARDODTE 82,0184 05452 53T o290
WARDOOTT 89,0796 00,229 260 o3z
WARDDDTE 89,6939 95.050 602 |23
WARDOOTE 80,7143 05.750 G626 [a28
WARDDIZO @0.8183 26,320 516 o290
WARDOOZT 82,7551 08314 561 o290
WARDO0EZ2 68,7143 97.083 486 830
WARDOOZS 82,7551 o5.480 507 [a28
WARDOOZ4 82,7551 05647 &3 [a28
WARDDIZS 80,8030 04, 175 624 037
WARDOOZE 80,7755 o8.7a1 AT3 .30
WARDDIET T0.0408 292,415 603 227
WARDOOZE 80,7143 04,053 JE53 [a28
WARDONZE 68,7143 93_z04 T2 827
WARDOOED 80,7551 03.772 GE0 827




Anexo 14 Matriz de validacion del instrumento por los 5 expertos
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ANEXO 5: MATRIZ DE VALIDACION

TITULO DE LA TESIS: Método de proyecto para d Llar aut: ia en el aprendizaje del inglés en estudiantes de lengua inglesa, Universidad de Guayaquil, 2021.
Lizmary Feriz Otafio
SERVACON YO
CRITERIOS DE EVALUACION OBSERVACION YO
RECOMENDACION
¥ RELACION RELACION RELACION RELACISN
VARIAB DIMENSION i) ENTRELA | EWTRELA | EWTRE EL | ENTRE EL OB'SERVA
VARIABLE DMENSKN INDICADOR MEM ¥ LA CION YIO
LE = § E_ YLA YEL YELITEM | oPCION DE
] DIMENSION INDICADOR RESPUESTA
g 5 E 2 RECOME
2 (% rgiwo [ @ [W| & W] | o | NDACION
o
Dimensiones: en lo que se refiere al| Téeni | 1 [ iEliges s propios recursos X X X X
- - - - materiales de aprendizaje?
aprendizaje del idioma extranjero, sise desea | ca Y g =
defiir con claridad la autonomia en el 7 | ;Tienes paricipasin en 12 eleccn de X X X X
La aprendizaje del idioma, se deben tener en las actividades 3 desamollar en dases?
autono | consideracion las di i que a - 7 ;
B or . E] Consultas fuentes de  informacion
mia en | continuacion se describen para el desarrollo de ﬁ'm del aula para lograr comprender X X X X
el la autonomia en el aprendizaje de las lengnas migjor los temas fratados en clazes?
-endi | extranjeras, (Benson, 1997
aprendi jeras, (Benson, 1997) peicol | & | iTe Sient= mofvada = tomar 1a X X X X
zaje del ogica inicativa pam e desamolo de las
inglés, actiidades en clase por tu propia
ng cuenta?
Holec
(1981), 3 | ;Tienes interés por  invesfigar v X X X X
“habilid resolver problemas de tu entomo real o
abily que te afectan de alguna manera?
ad de
6 | :iTomas decisiones sobre que y como X x X X
hacerse o
respons
able del Politi | T | ileconsiderss elcentoy X X X X
apl'end.i - de tu aprendizaje en la dasa?
zaje de § | ;Consideras que tu aprendizie es X X X X
cada activo y conscienta?
unu“ 3 T — — Hegr oo
i Tienes participacion en slegr como
(p.60) ki yirs x XX -
Social | 10 | ilInteractias de manera grupal en la X x X X
resolucion de problemas?
TTT; Te imiolucras en trabajo colaborativo X X X X
de forma espontanes y consgente?
12 | ; Consideras que en d desarrollo delas X X X X
actividades exste ayuda mutua entre
tus companieros y b, siendo ustedes =
centro de su aprendizaje, guiados por
el docente?
T3] .8 docente los guia en |a bisqueda X X '3 X
consciente  de las  estrategias
Niveles (Littlewood, 1996; Munan, 1997; métodos  adecuados  para su
Oxford, 1999; Scharle y Szabé, 2000; Benson, | toma aprendizsje?
2 N = . .
aOlifll)tj Nunan (1997), existen cinco miveles | ge 7 o= & Genpo y e X X X X
e autonomia cond decisiones sobre como y cuindo
encla realizar tus actividades?
15 | ;Eres capaz de identficar ts x x X X
fortalemas y debdidades en tu propio
aprendizaje con [a ayuda del profesor?
6 | Te sante motvado por o profeser ya
Com-p que satisface tus necesidades e X X X X
romis intereses con los temas tratados?
o
17 | :Con la aywda de tus companeros x x X X
Seleccionas acciones y estrategias
para alcanzar los objetives?
T8 ;Gesfionas @ fiempo y fomas x I3 X X
decisiones sobre como y cudndo
realizar s actividades?
19 | ;Eres capar de asumir los contenidos X X X X
aprendidos para transformar tu realdad
Inter y resolver tus taress?
vencl |\ Te Sientes preparad pars poner & X X X X
én pracfica de manera autdnoma tus
habiidades y conocimientos en la
bisqueda yresolucion de tareas?
Creac | 21 | ¢Consideras que fienes & control de tu x X X X
B aprendizaje, poniendo en prictica lo
iény aprendido de maner ndependiente?
Trasc
ende | 22 | ¢Consideras que ko aprendido te srve ® x X X
) para crear y transformar tu realidad y
nela entomo?




[Formacion actitudinal contextualizada: A %"_0‘:@?: PW'E"::’ mﬂ:ﬁ; X X X X
S::ﬁ;;ﬁf?:m;;m con la Conte poniex sucaivo & sprencizafe?
[predisposicion del ser lmmano a aos T (T docenie hace uso de corfexios ¥ X X X X
lcomportarse, dar respuestas, valorar, o swr?"e.s,@es para desamdlar tu
actuar; todo esto aprendido, en los contextos Aprendizzyet
idonde se ha desarrollado el mismo;
describiéndolo como: persona- objeto-
ituacion contexto. -
[ 2T docente asume nuevos roles de
Actit faciitador ¥ guia del proceso de X X X X
udes enssfianza aprendizaje mostrandose
cordial y amigable?
26 | ;Te sientes a sho  siendo
;rﬂagjrisla ¥ anaduwrh tu progic X X X X
aprendizaje teniendo la posibiidad de
elegir come y cudndo aprendes?
Implicaciones didicticas: se destacan Pape | 27 | ;El docente basa su ensefianza en la X X X X
consideraciones basadas en creencias 1del :tmq" megociacion con sus
errdneas acerca de la autonomia en prof
aprendizaje de las lenguas, que aludian | L. 78| ;8 docerte se comviet= en gum, X X X X
al aprendizaje sin un docente, ) facilitador, coaprendiz; ayud:indolos en
atrbuyéndole caracteristicas como vel su aprendizaje y desarralio personal?
“dejar hacer, dejar refiriéndose o | estu 51 _
una total libertad Little (1994), el diant ;E'm mh tecmaun ;'mmmmf- X X X x
a izaje auténomo, no significa 3 '
libertad de actnacién, ni total libertad
para hacer, es aqui, donde el docente, 3| ;Te sientes tranquic. relajado, X M X "
Juega un papel fundamental. en cuanto comprendide y  apoyade por o
debe facilitarles a los esmdiantes las profesar?
condiciones y oportunidades para poner
en prictica y desarrollar su autonomia.

Juez experto

0

0959716739

A QUINTANA
Belkys Quintana Sudrez
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ANEXO 5: MATRIZ DE VALIDACION

TITULO DE LA TESIS: Método de proyecto para desarrollar antonomia en el aprendizaje del mglés en estudiantes de lengua inglesa, Universidad de Guayaquil, 2021.

Lizmary Feriz Otafio
2 CRITERIOS DE EVALUACION OBSERVACION Y0
ﬁ RECOMENDACION
VARIAB omENSION g 5 TR | e | hean | mes | OBSERVA
VARIABLE DIMERSION INDNCADOR mEw ¥ LA CION Yo
LE 2 g g e | N veo | Yeinew | oreiow oe
2 DIMENSON | INDICADOR RESPUESTA
2 H § § RECOME
" i « W we | @ [ we[ W] W | s we | NDACION
o
Dimensiones: lo que se refiers al | Téeni [ 1 LE'E;"”&F oplos , TR X X X X
aprendizaje del idioma extranjero, = 32 desea | ca ym = g
L deﬁnir_ con clar_id_ad la autonomia T | zTenes parlicipacion en 13 elecdion o2 X X X X
A aprendizaje del idioma, sa deben tener en 126 achidades 3 decamoliar en ciasee?
autond | considerzcion  las  dimensiones  que -
. L - 3 Consuitas fusnies de Infommacion
mia en | confinuacién se describen para el desarrollo de flera o= aula para lograr comprener X X X X
el la autonomia en el aprendizaje de las lenguas miefar les temas fratados en cases?
aprendi eras, (Benson, 1997) Psicol | & | L1e senle movado a tomar i@ X X X ®
;:.je del sgica Iniglativa para & desamolio de las
inglés achvidages en ciase por tu propia
v cuenta?
Holec
(1981), 5 [ ;Thenes Interés por lnvesligar y X X X X
“habilid TE50lVer pDDiem:as g tu entomo real o
a quete afacian de alguna manera®
ad de
hacerse & | ;Tomas declslonas sabre qué y cama X X x X
aprengart
respons
able del Politi | 7 | i1200nsierss S cena y prOGEgonisE X X X X
aprendi ca e tu aprendizale en la ciase?
zaje de B | Consiomas que 1l aprendzaes e
cada activo y consdente? X X X X
uno™
8 | jTienes parbcipacion en elegin como
(.60) seras avaliada? X X x x
Social | 0 | cinteractlas de manera grupd en 3 X X X X
resolucion oe prodiemas?




£ Te Invoilcras en Tabalo coiabarative
de formia espontanaa y conscienta?

 Conslderas que en =l desamoio de l3s
actividades existe ayuda mulua entre
tus compafiens y i, slendo usiedss &
centro oe su aprendzaje, guiades por
&l doceme?

Niveles (Litlewood, 1996; Munan, 1997;
Oxford, 1999; Scharle v Szabo, 2000; Benson,
2001} v Nunan (1997}, existen cinco mveles
de autonomia.

Toma

conci
encia

B docente Ioe guia en 1a bosqueda
consciente de las  estEteglas ¥
metndos.  adecuados  par@ sU
aprendizae?

14

iGesfionas W Bempo y  tomas
gecislones sobre cOmMO ¥y Cuando
realizar tus actividades?

15

Comp
romis

;Eres capaz oe iderificar e
Totdezas y debilidades en tu propio
SpTeNdIZAE Con 13 FyUda del profesorT

LTE ElenlE MoTvato por & profesar ya
gque safisface ts necasidades e
Inteneses con ks temas tratados?

17

£Conla ayuda Ot ts companercs
SElECCionas acTlonss y estrateglas
para alcanzar ks oojtivos?

iGestionas 1t tlempo y tomas
decislones sObfe cOMO Y Cu@ndo
realizar tus actividades?

Inter

wenci

LE]

£Te Slenies preparato para poner en

£ Eres capaz de asumir 105 comenidos
Spranmaos Para transtrmar tu raaldad
¥y resolver tus tareas?

3 de manara anonoma s
habiidades y conocimientos en la
busguada y rasolucion 02 tareas?

Creac
iny
Trase
ende
neia

£ Conzlgeras que Benes o control ge i
aprandizaje, ponlendo en praclica lo
aprendido de manera Independiente?

£ Conslderas que lo aprendlda 18 Sive

para crear y ransformar tu realidad y
entomo?

[Formacion actitudinal contextualizada:
Ortego, et al., (2017); la formacion
lactitudmal| esti relacionada con la
[predisposicién del ser humano a
lcomportarse, dar respuestas, valorar, o
jactuar; todo esto aprendido, en los contextos
ionde se ha desarrollado el mismo;
Hescribiéndolo como: persona- objeto-
lsituacion contexto.

Conte
wtos

B docente promusve e aprendizie
reflexive y @ pensamiento erfieo en &
contexto educativo de aprendizaje?

] Wogenie Nace 1B 0 contedos ¥
sihaciones redas para desamollar

aprenzae?

Actit
udes

L] ODCENiE @sume NUevos foies de
faclfiador y gula del proceso de
ensefianza aprendlzale mostrandose
cordlal y amigable?

iTe @enles a3 gl S0
protagonista y creador de fu propio
aprendizae tenlendo |a posiblidad de
elegir c0mo Y CUANd0 aprenges?

Implicaciones didicticas: se destacan
consideraciones basadas en creencias
ermoneas acerca de [a autonomiz en
aprendizaje de las lenguas, que aludian
al aprendizaje sin wn docente,
atribuyendole caracteristicas como

: hacer, dejar pasar.” refiriéndose 2
una totzl libertad Little (1994), el
aprendizaje autonomo, no significa
libertad de actuacién, ni total libertad
para hacer, es aqui, donde el docente,
juega un papel findamental, en cuanto
debe fzcilitarles a los estudiantes las
condiciones ¥ oporhmidades para poner
en practica y desamollar su aufonomia.

Pape
1 del

esor
vel

i

Bl docent= basa s enseflanzz e la
Intraccion y negociacion con sUS
estudiantes?

1]

:El docente sa corvierie en gula,
Tacliador, coaprendiz; aywdandoios en
5u aprendizaje y desamoll personal?

Bl docents crea un dlima geconfianzs,
armoni, comunicadian conusiedes?

¢Te sentes  franquio,  relajada,
comprendido y apoyade por o
profesor?
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ANEXO 5: MATRIZ DE VALIDACION

TITULO DE LA TESIS: Método de proyecto para desarrollar autonomis en el sprendizaje del inglés en estudiantas de lengus inglesa, Universidad de Guaysguil, 2021,

Lizmsary Feriz Citafic

VARIAB
LE

DIMENSION

INDICADORES

ITEMS

CRITERIOS DE EVALUACION

OBSERVACION YO

RECOMENDACION

RELACIGN
EuTRE LA
WARAELE
via
CoENEON

RELACIGN

RELACON
ENTRE EL

VELITEM

8. Slompm

3, Algunas veces

OBSERVA
CION YiO

RECOME
NDACION

La
autono
mia en
el
aprendi
zaje del
inglés.
Holec
(1981),
“habilid
ad de
hacerse
respons
able del
aprendi
zaje de
cada
ung™
(p-60)

Dimensiones: en lo gue 3se refiere al
aprendizaje del idioma extranjero, 4 se desea
definir con clardsd la autonomis en el
aprendizaje del idioma, se deben temer en
consideracidn las dimensiones gque a
continnacion se describen para el dezamrollo de
1a autonomis en el aprendizaje de las lengnas
extranjeras, (Benson, 1997)

£ Eliges 1S proplos TECUrsos y
matesiales da aprandzae’

L ThenEs DariCacion N 13 Seoaon 0e
|as actividades a desarToilar en ciasas”

gConsutas fuentes de Informacion
fuera o aula para lograr comprender
mejor los temas ratados en clases?

Psicol

ile genle movado a tomar i3
Iniciativa para & desamolio de las
achvidages en clase por tu propla
cuenta?

LTienee Ierés por  bveedgar y
resolver prodlemas de i entomo real o
quete afectan de Agunamansra?

£ Tomas Oecislones s00fe que y como
aprangsr?

Politi

£ T ConSigeras & Ceriro y protagons
de tu aprendizaje en laclase?

£Conslderas que Tu aprendizaje es
activo y consdente?

CTienEs parbapacitn en elegr como
BEras evaluado™

ZInieraciias oe manera grupal en 13
resolucion ge problemas?

£Te Invoiucras &n frabajo colabarativo
e 103 espontanes y conssienta?

£ Consioeras que en & desamolia ge 13
actvigates exste ayuda muiLa enre
tus compafienos y b, slendo ustedes &
ceniro de su aprendizale, guiados par
&l docente?

Niveles (Littlewood, 1996, MNuman 1997;
Oxford, 1999; Scharls ¥ Szabd, 2000; Benson,
2001) y Nunan (1997), existen cinco niveles
de autonomia.

£El docente los guia en |a busqueda
consciente o2 I3 estteglas ¥
métodoe  adecuadoe  para U
Sprengdizaie?

encia

pGesionas W Qempo y  omas
dedizlones S00FE 0AMO ¥ Cuando
reallzar tus actividades?

Comp
TS,

iEres  capar o MEnifow 1S
fortaiezas y deblidades en fu propic
aprendizae con |3 ayuda del profesor?

£Te Elenie motvana por & profesar ya
gue salisface fuwe necesldades e
Intereses Con 105 femas TatannsT

£Con la ayuda de tus compafierns
Seleccionas actiones y esTaeglaspara
alcanzar Ios objstivos?

cGeslionas tu tempe y tomas
decislones sobve COMO Y cuando
realizar tus actividades?

Inter

£ Ere6 capaz de asumir los comenidos.
Sprendidos para transfomman tu realdad
y resolver tus tareas ™

wenci

:Te slenies preparacn para poner &1
pracica de Manea anonoma s
hatlidades y conosimientss en I3
busgqueda Y resoluciin de tarsas?

Creac
ién ¥
Trase

£ Conslderas que tienas o control de tu
aprendizaje, ponlendo en praclica lo
aprendido de manera ingependienta’

ende
neia

2

£ Consigeras que o aprendid te Sive
para crear y transtomar tu realldad y ef
entomo?




[Formacién actitndinal contextualizada: 23 | (Bl docents promueve el aprendizje X X X X
Ortego, et al., (2017); la formacién prirait b eyt
actitadinal, esta relacionada con la Cante ]
predisposicién del ser umano a xtos 774 | 7H Goceriz aos Uso O Gonlenos Y X X X X
comportarse, dar respuestas, valorar, o ;f’r';d;:éf’* para desamolar tu
actuar; todo esto aprendido, en los )
contextos donde se ha desarrollado el actit | 2 | £E docente asume nuevos rales de X X X X
mismo; describiéndolo como: persona- udes sl ’a?e'nl;z;z e
objeto- situacién contexte.. ante cordlal y amiganie?
el ® | ;Te metes a sendo X X X X
camb protagonists y cresdor de fu proplo
o aprandzse fenienoo 13 posibiliesd de
#legi COMO ¥ CuSndo aprendes?
Implicaciones diddcticas: se destacan Pape | 27 | iFl docents basa su ensaflanza en la X X X X
considersciones bazadas en creenciss 1del m; regoclacitn con s
ermoness acerca de la sutonomis en prof :
aprendizaje de las lenguas, que ahdian esor | 28 | (Bl Ooceniz s2 comienie en Quia, X X X X
al aprendizsje sin un docente, faciiadon, coaprendlz; Syudandoios an
atribuyéndole caracteristicas  como yel 50 aprendiz3je ¥ DesATolo personal?
“dejar hacer, dejar pasar,” refiriéndose 4 |esta | |
una total liberted Lintle (1994), el diant | % | LB COGEMIECE L DA decoTarza, X X X X
aprendizaje autdnomo, no significa e )
libertad de acmuaciom, ni totsl libertad
para hacer, es agui, donde el docente, 0 | ;Te gentes fEnguio.  reiEado, X X X X
juega un papel fundamental, en cusnto comprendido y  3poyado jpor
debe facilitarle & los estudiantes lss profesor?
condiciones ¥ oporiunidades para poner
en practica ¥ desarrollar su awtonomia.
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AMEXO 5: MATRIZ DE VALIDACION

Lizmary Feriz Otafio
2 CRITERIOS DE EVALUACION OBSERVACION ¥i0
ﬁ RECOMENDACION
VARIAB g — RELACKON RELACION RELACION RELACION OBSERVA
DIMENSION g entreia | ewrmeia | ewrme e | entee e
LE Q § e VARIADLE omewson | wocazson | mem Y LA | CJGN YIO
; a YLA YeL YELITEM oPCIN DE
5 5 g § DIMENSON | INDICADCH REBPUESTA
RECOME
T 5 & Twe e [we[ w ] we | & W | NDACION
"
lo que se refiem al | Téeni | 1 LBQE‘; Vé progios Tecursos Y x X X X
aprendizaje del idioma extranjero, =i se desea | ca =5 02 Sprancizpe?
definir con claridad la autonomia en el 7 | T=nes paricipacion en i3 secaon 0e X X X i
La aprendizaje del idioma, se deben tensr en a5 acividades 3 dasamolar en cases?
autone | considerzcion  las  dimensiones que a 3 | Consuta: Tenie 02 niomadon
mia en | confinuacién se describen para el desarrollo de flera o auz [para lograr comprenger X X X X
el laautu_nnmiaen el aprendizaje de las lenguas mEkar los temas Tratados en cases?
aprendi jeras, (Benson, 1937) Peiead | # | 12 @elE mobvado @ tomar 1@ X X X ®
zaje del gica Iniciativa para & desamolio de las
inglés actvidades en clase por U propia
) cuenta?
Holec
(1981), 5 | cnenes Interss por nwestgar y X X X X
“habilid Tes0lver [ODiam.as g fu entomo real o
abill que te afacian de alguna manera?
ad  de
hacerze E | ;Tomas decisiones sobre qué y como F X X X
aprengar?
respons
ahble del Politi | T | ¢leconsioeras o Cenuoy proEgonsa F X X X
aprendi ca e tu aprendizale en I3 case?
zje de T | ;Coneideras gue Ti aprendzae &5
eada ;am yeonsdente? X X X X
uno™ ¥ | ;Tienes parbcipactn en degir como
¢ Tenes en Ir
©60) fere v = x 1 |x X
Social | 0 | cimeaciiss de maner gupd en 13 X X X X
resoludion de prodiemas?




T Involucras &n rabalo colaborativo
0 TDATa E500NIENSS  Consoients?

 Consideras que en &l desamoiio gelas
achvidages exlste ayuda MULE entre
tus compafiens y h, slendo ustedss &
teEntro o2 sU FprendizHe, qUIBNDS par
&l docente?

Niveles (Littlewood, 1996; Munan, 1997;
Oreford, 1999; Scharle v Szabo, 2000; Benson,
2001) v Nunan (1997}, exasten cnco mveles
de autonomia.

Tema

£ Bl docente los quia en la blsqueda
consclents g8 las estmieglas ¥

para  su
aprendizaje?

conei
encia

14

iGeslionas W tempo y tomas
gecisiones 50bfe COMO Y Cuando
r2alizar tus actividades?

Comp
romis

(Ere6 capaz oe  denimcar nE
Tortdiszas y debilldades =n W om0
Eprendizale CON 13 3yUda del profesor?

T8 EleniE moTvan por & prorsar ya
Que salisface WS necesidades &
Interasss con kos tmas ratanos™

£Con 13 ayuda 02 [Us companenos
selecclonas acclones y estraleglas
para sleanzar s oojetives?

iGesllonas t tempo y tomas
gecisiones 50bfe COMO Y Cuando
reallzar tus actividades?

Inter
wenci
an

LET26 Capaz de asUmi 105 COmenians
3preNdinos para franstommar tu realdad
¥ Tesolver tus tareas?

T8 Slenlss Meparano para pone &1
pracica de manea amtnoma s
habiidades y conodmisntos en |3
blsquada y rasolisin Betareas?

Creac
iény
Trade
ende
ncia

L Conzlderas qUETEnes & conol 0e 1u
aprendizale, ponlendo en practicalo
aprendido de manara Indapendlente?

£ Conslderas que lo aprendldo ie sirve
para erear y transformar tu realidad y &
entomo?

[Formacion actitadinal contextualizada:
Ortego, etal.. (2017); la formacién
actitudinal, esta relacionada con la
predispesicion del ser nmano a
comportarse, dar respuestas, valorar, o
actuar; todo esto aprendido, en los
contextos donde se ha desarrellado el
mismo; describiéndolo como: persona-
objeto- situacién contexto.

Conte
wtos

£El docents promusve & aprendizle
refiexdvo y & pensamiento critico en &
contextn educativ de aprendizajs?

£El DOCENTE Nace LED O CoMiexins y
situaciones reales para desamollar
aprencizaje?

Actit
udes

el
camb

ZET GocEnE Ssume NEVoe TOeE 4
faciiador y guia oel proceso de
ensaflanza aprendizaje mostrandose
corald y amigable?

A G ]
protagonista y creador de fu progio
aprencizale terkenda |3 posibiidad de
elegir cmo y clendo aprendes?

Implicaciones didicticas: se destacan
consideraciones basadas en creencias
erroneas acerca de la autonomiz en
aprendizaje de las lenguas, que aledian
al aprendizaje sin wn docente,
atnbuyéndole caracteristicas como
“dejur hacer, dejar pasar.” refiriéndose ¢
una total ibertad Little (1994), el
aprendizaje auténomo, no significa
libartad de actuacidén, ni total libertad
para hacer, es aqui, donde el docente,
juega un papel findamental, en cuanto
debe facilitarles a loz estudiantes las
condiciones v oporhmidades para poner
en practica ¥ desarrellar su aufonomia.

Pape
1 del
prof
esor
vel

i)

£El Oocents basa 5u enselanzs en 1a
Interaccion y negociacien con sus
estudlames?

¢Bl docente se convierie em guia,
faciitador, coaprendiz; aywdandolos an
50 aprendizaje y desamolio personal?

2Bl Gocants crea un dima seconanzs,
armaonia, COmUNICacon conusiedes?

£Te sentes  Wanguilo, reialado,
comprendito ¥y apoyado por el
profesor?
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Dimensiones: lo que sze refiere al
aprendizaje del idiomsa sxtranjero, =1 e desea
definir con claridsd la aufonomia en el
aprendizaje del idioma, se deben tener en
considerscidn  laz  dimensions: qus a
continuacidn se describen pars el dezamollo da
la autonomia en el aprendizaje de las lenguas
extranjeras, (Benson, 1097)

Téend
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cuenta?
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£ Tomas declslonss sobne qué y coma
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BCHVD Y ConsCiente?
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resolucion de probiemas?
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de fOrMa espontanaa y conscienta?

£ Consigeas que en & desansii 0e 1=
actvigaces existe ayuda MULE entre
tus compafienos y bo, slendo ustedes &
centro ge sU aprendizals, guiados por
&l docente?

Nivele: (Limlewood, 1996; Muman 1997;
Oxford, 1999; Scharle y Szabd, 2000; Benson,
2001) y Munan (1997}, existen cinco niveles
de autonomia.

& Bl docente los guia en |3 bisqueda
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metodos  adecuados  para  sU
SprenmzaeT

;Geslonas 0 Gempo y iomas
gecisiones  sobre  cOmMo ¥ cuando
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£ Conslderas que tienes el control de tu
aprendizae, ponlendo en practica o
aprendido ge manera Independianta?

£ Consioeas que 10 apenaao & S
para eraar y transtomar tu realldad y &
entomo?
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atribuyéndole caracteristicas como yel 5U aprendizaje y desamolk personal?
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Cuestionario para medir el desamolio de 13
autonomia en el aprendizaje del inghés.

OiEetivo

El obhjetivo del cuestionario consiste en recopilar
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en el aprendizaje del inglés de los estudiantes del
4t semestre de la Carrera de Pedagogia del inglés.,
UGS, 2021 .
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Metodo de proyecto para desarrollar autonomia en el aprendizaje del inglés en
estudiantes de lengua inglesa, Universidad de Guayaquil, 2021._

DATOS DEL INSTRUMENTO

Cuestionario para medir el desarrollc de la
autonomia en =l aprendizaje del ingles.

El objetivo del cuestionario consiste en recopilar
informacidn acerca del desarmrollo de la awtononmia

Hombre dal Instrumsanto

Objetivo en el aprendizaje del inglés de los estudiantss del
4to semestre de la Carrera de Pedagogia del inglés,
UGS, 2039 .
. Estudiantes del 4¢0 semestre de la Carrera de
Dirmghso a: FPedagogia del inglés, UG, 2021
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LN W Matos Herndandez Ensida Catalina
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N mre asiin meo auvtonomia en el aprendizaje del inglés.
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Método de proyects para desarrollar autonomia en 2l aprendizaje del inglés en
estudiantes de lengua inglesa, Universidad de Guawywaguil, 2021.

DATOS DEL INSTRUMENTO

Cuesticnaro para dir 1 d Tollo de Ia
autonomia en el aprendizaie del inghés .
El objetivo del cuestionario consiste en recopilar
informacion acerca del desarrcllo de la awtonomia
Oibjativo en el aprendizaje del inglés de los estudiantes del
dto semestre de la Carrera de Pedagogia del inglés.,
UG, 2021,
Estudiantes del 4to semestre de la Carmmera de
Pedagogia del inglés_ UG, 2021
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Método de proyecto para desarrollar autonomia en el aprendizaje del inglés en
estudiantes de lengua inglesa, Universidad de Guayaguil. 2021,

DATOS DEL INSTRUMEMTO

Cuesstionaroc para medir el desamollo de la
autonomia en el aprendizaje del inglés_
El objetiva del cuestionano consiste &n recopilar
informacion acerca del desarrollo de la avtonomia

Mombre del Instrumeanto

Objetiva en el aprendizaje del inglés de los estudiantes del
Ato semestre de la Carrera de Pedagogia del inglés,
UG, 2021
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FPedagogia del inglés. UG, 2021_
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Anexo 16. Propuesta.

Fundamentacion Teorica

Su aporte tedrico esta dirigido al incremento del saber cientifico sobre la esencia
del tema y su aporte metodolégico; brindando la instrumentacion para la
transformacion del objeto de la investigacion; incluyendo su obijetivo,
fundamentacion y componentes que intervienen en su estructura. La misma esta
estructurada por quince sesiones, siguiendo las fases, tareas y actividades a poner
en practica para desarrollar la AAI.

Esta metodologia basada en el MDP encuentra sustento en la teoria
socioconstructivista y el enfoque histérico- sociocultural, Vygotsky (1978);
centrandose en el estudiante como ser social, asumiendo con responsabilidad su
propio aprendizaje, capaz de construirlo por si mismo, resaltando el contexto social
donde se desenvuelve y aprende, crea y construye sus conocimientos a través de
la interaccion con sus semejantes, basada fundamentalmente en el trabajo
colaborativo, donde interactian, cooperan y aprenden a través de la ayuda mutua;
ofrece las bases psicologicas para la comprension del aprendizaje de lenguas y el
desarrollo psiquico desde una perspectiva interactiva. La zona de desarrollo
proximo, contribucion psicopedagodgica, permite fundamentar el transito del
estudiante por los diferentes grados de autonomia en su proceso de aprendizaje;
entendida para el transito hacia la autorregulacion. Esta concepcién fundamenta la
posibilidad de que el estudiante logre la AA a través de la disminucion paulatina de
lo que él denomind niveles de ayuda, partiendo de una etapa de dependencia casi
total de agentes mediadores como el docente, hasta alcanzar mayor independencia
en la adquisicion de conocimientos.

La AAI, se desarrolla a través de la actividad social del estudiante, en la que es
capaz de identificar los problemas de su realidad objetiva, explorar diferentes
estrategias de aprendizaje y comunicacion para darles solucion, involucrandose en
tareas docentes que demandan de él; una actitud reflexiva, colaborativa, activa,
critica y valorativa que lo conduzca a la autorregulacién de los procesos que
intervienen en su aprendizaje, por lo que esta metodologia esta orientada a la
solucion de problemas, enfocado en hacer, interaccion social, desarrollo de
habilidades investigativas, comunicativas y sociales, el trabajo individual y

cooperativo. De la misma manera, se fundamenta en el modelo Constructivista o



Alternativo, Porlan (1992), indicando que la metodologia didactica no es
considerada un proceso de investigacion espontaneo, sino que necesita del apoyo
y guia del docente para favorecer a partir del planteamiento de problemas la
solucién de los mismos.
Esta metodologia basada en el MDP considera algunos principios segun la
autora.
e Caracter activo y consciente del estudiante, guiado por el docente.
e Relacion de la educacion con el trabajo, contexto social en el desarrollo de
la personalidad y la vida en general.
e Caracter colectivo e individual de la educacion y el respeto a la personalidad
del sujeto.
¢ Relacion entre lo cognitivo, afectivo y lo desarrollador en el desarrollo de la
personalidad.
e La interactividad en el aprendizaje
e La competencia comunicativa como proposito fundamental en la ensefianza

del inglés.

Consideraciones metodoldgicas para la realizacion de proyectos desde la
enseflanza — aprendizaje del inglés.

La estrecha interrelacion entre la EAI y la realizacién de proyectos para desarrollar
la autonomia en el aprendizaje del inglés, presupone el esclarecimiento y la
orientaciéon del proceder en la conduccion del PEA del inglés, a partir del
establecimiento de las fases del proyecto, las acciones y tareas a acometer en cada
una de ellas por parte del docente, el estudiante y el grupo.

Las fases y acciones que se proponen para su ejecucion son las siguientes:
Orientacion, planificacién, desarrollo, presentacion, evaluacion y reflexién.

Fase de orientacion

Antes de la realizacidn del proyecto se ejecutardn una serie de acciones de manera
conjunta (estudiante-profesor), que garanticen las condiciones en los planos
cognitivo, afectivo y motivacional para el desarrollo posterior de las demas etapas.
Para ello se incorporara en el sistema de clases de la unidad, en la que se incluya
esta etapa del proyecto una clase (encuentro presencial o virtual) de orientacién

(incluye las acciones de la fase de orientacion y planificacion), en la cual el



estudiante debatira, con su profesor de inglés los elementos iniciales relacionados
con la problematica a resolver, las condiciones de trabajo, la conformacion del
grupo de trabajo y la evaluacion; se negociard con ellos la forma en que seran
evaluados, se entregaran las rubricas de evaluacion del desarrollo del proyecto; asi
como, la lista de cotejo que les permitira retroalimentarse y guiarse para el
desarrollo de las actividades planificadas en el cronograma.

De igual forma conoceran las fases del proyecto (en caso de que no se hayan
familiarizado con su metodologia), los roles principales a asumir (lider del grupo,
estadistico, informatico, entre otras) y el cronograma de trabajo. La elaboracion de
los instrumentos se realizara en el aula junto al docente en un “trabajo de mesa”
conjunto. La etapa de orientacion garantiza el conocimiento inicial en los
estudiantes de las condiciones concretas, que necesitaran para lograr un
desempefio exitoso durante el proyecto; ademas, se estableceran las metas a
lograr, constituyendo un elemento didactico relevante; el hecho de que los
estudiantes estén conscientes del objetivo final del proyecto, los beneficios que este
reporta en el orden cognitivo, metacognitivo, afectivo, comunicativo, personal y
social.

Fase de planificacién

Una vez orientados los sujetos que intervienen en el proyecto, se procede a la
planificacion de las acciones que se acometeran durante el mismo. Seleccion del
tema; siempre teniendo relacion con los contenidos del programa o la unidad; que
sean de su interés profesional; puede hacerse uso de lluvia de ideas, abordarse
temas de interés o el docente hara sugerencias, teniendo en cuenta los contenidos
de los programas o temas significativos que los motiven a estudiar, se revisan los
contenidos, se organiza lo que en realidad se quiere indagar; ¢Como realizar la
busqueda?, activando los conocimientos previos de los estudiantes para
diagnosticar el nivel de conocimientos del tema, siempre guiados por el profesor.
Creacion de los grupos de trabajo, se sugieren tres o cuatro integrantes, al tratarse
de una actividad colaborativa, tratar de ser equitativos en la formacién de los grupos
teniendo en cuenta los diferentes ritmos de aprendizajes y las diferencias
individuales de los estudiantes, para que puedan aportar de forma equitativa y

significativa en su grupo.



Asignacién de roles: el trabajo en pequefios grupos requiere de una adecuada

distribucion de las responsabilidades a asumir por cada uno de sus integrantes. Se
necesita en este momento de la etapa de planificacion que se tengan en cuenta las
caracteristicas individuales y grupales (capacidad de liderazgo, empatia, voluntad,
grado de independencia, desarrollo de las habilidades comunicativas, entre otras),
para la asignacion de los diferentes roles que se asumiran durante la realizacion de
las tareas del proyecto.

Disefio del cronograma de trabajo: el proyecto esta delimitado espacialmente por

el campo de accion de las tareas que se ejecutaran y temporalmente por los
diferentes momentos en los que se deberan ejecutar dichas tareas. Es preciso el
establecimiento del cronograma de trabajo a seguir desde la primera etapa hasta
la presentacion final del producto elaborado; lo haran de manera grupal, ajustaran
los tiempos a sus responsabilidades, respetando los criterios de los demas, con
respeto, llegando a acuerdos; respetando los tiempos generales indicados por el
profesor. Cabe desatacar que, durante todas las fases, el docente estara
monitoreando, guiando el desarrollo de los proyectos y haciendo sugerencias.
Fase de desarrollo.

Elaboracion de instrumentos: al tener el proyecto como eje central un problema

inherente a la formacion profesional de los estudiantes, estos necesitaran de
algunos instrumentos de investigacion a ser utilizados en el camino a la solucion
del problema planteado (guia de observacion, entrevista, encuesta). Estos
instrumentos se elaboraran en espafiol para su aplicacion en los diferentes
contextos sociales (escuela, comunidad, sociedad en general) y seran presentados
en la etapa final en lengua inglesa, con lo cual desarrollaran las habilidades de
traduccién, busqueda en el diccionario, el Iéxico cientifico-pedagdgico. Estos
instrumentos les permitiran a los estudiantes la recopilacion de informacién
necesaria para la solucion de los problemas a los que se enfrentan (causas del
problema, estado actual, agentes que intervienen, principales contradicciones,
entre otras) y el uso de los medios para la recopilacién de dicha informacién.

En esta fase, los estudiantes de forma auténoma y creativa, realizan la indagacion
y busqueda de informacion, recopilando lo mas posible, realizan un analisis de la
bibliografia y otros materiales; revisan documentos, realizan busquedas

bibliogréaficas (en espafol y en lengua inglesa) sobre tematicas relacionadas con el



problema a tratar o la metodologia de la investigacion, también hacen uso de
diccionarios bilingties, monolinglies y de pronunciacion, una vez concluida, se
analiza y sintetiza, guiado por el docente, analizando los errores y realizando
ajustes.

En esta etapa se realizan las tareas disefiadas y planificadas con anterioridad. Se
planificaran una o dos clases de revision del desarrollo del proyecto, dependiendo
de su duracion, donde los estudiantes esclarecerdn dudas, reorientardn sus
estrategias, solicitaran ayuda.

Monitoreo de la evolucion del proyecto: a pesar de que la supervision, ayuda y

monitoreo de la ejecucion de las tareas realizadas por los estudiantes ocurre en
todas las etapas del proyecto, es durante la ejecucion donde los estudiantes
encuentran la mayor cantidad de dificultades de indole linglistica, organizativa; se
procesan los datos obtenidos y necesitan una mayor intervencion.

Elaboracion del producto: los estudiantes elaboran su propuesta de solucion al

problema central del proyecto.

Elaboracidon del informe final: el informe final constituye un compendio escrito, en

lengua inglesa, de todas las tareas realizadas durante el proyecto y su proceso de
ejecucion, se describe el transito por todas las etapas desde la determinacion del
problema hasta la propuesta de solucion, se anexan los instrumentos elaborados,
se estructura de manera coherente el texto escrito (introduccién, desarrollo,
conclusiones, recomendaciones y bibliografia). Ademas, se preparan para la
sustentacion o presentacion del proyecto de forma oral, en publico, donde
presentaran los resultados de su proyecto en idioma inglés, desarrollando
habilidades de expresion oral y haciendo uso de la tecnologia, preparando
diapositivas, organizadores graficos, murales, etc.

Fase de presentacion,

Es donde el estudiante a través de una exposicidbn presenta sus resultados,
haciendo uso de carteles, diapositivas, murales, videos, canciones, maquetas, el
estudiante reflexiona acerca de sus ideas poniendo en préactica, sus habilidades
para expresarse de forma oral en puablico, o de forma escrita. Los demas
estudiantes, hacen observaciones, sugerencias, agregan ideas para enriquecer los

trabajos presentados, haciendo mas rico y motivador el proceso de aprendizaje.



La presentacion final de los resultados del proyecto se realiza de manera oral, en
la cual los estudiantes muestran creatividad, el estado alcanzado en el desarrollo
de habilidades comunicativas y el grado de independencia, se organiza la
participaciéon de los integrantes del grupo de trabajo, los medios a utilizar
(computadora, carteles, diapositivas, tarjetas). Tanto en la elaboracion del informe
final como en el disefio de la presentacion, los profesores ofrecen sugerencias con
relacion a la estructura y contenido de los mismos, asegurando que todos los
miembros del equipo participen de manera activa.

Esta es la etapa conclusiva del proyecto, a la cual llegan los estudiantes orientados
y preparados desde el punto de vista tedrico y practico sobre como actuar. La
presentacion final del proyecto se realizard& mediante una o dos clases de
presentacion oral, y una o dos clases de evaluacion en la cual se discutiran las
regularidades del proceso de realizacién del proyecto y su resultado final. En esta
ultima se analizaran las regularidades de la presentacion oral y del informe final
escrito, aspectos que seran considerados para la reorganizacion del PEA.

Las formas de evaluacion que se utilizaran seran la autoevaluacion (individual y
colectiva) y la coevaluacion; principalmente, de manera que se refuercen los
valores humanos como la honestidad y la justicia y se realicen analisis criticos sobre
las principales dificultades en el orden cognitivo, metacognitivo, afectivo y
comunicativo, que obstaculizan el desarrollo de la autonomia en el aprendizaje de
la lengua inglesa.

Se realiza la presentacion oral del proyecto y se entrega el informe escrito al
profesor, por ser este el responsable principal de la conduccion del PEAI. Se
establece la interaccion entre los miembros del grupo de trabajo y los miembros de
otros grupos, que permanecen como oyentes, coparticipes y evaluadores de la
actividad. Los estudiantes muestran el desarrollo alcanzado en habilidades como
argumentar, defender un punto de vista, organizar, evaluar, dirigir, asi como el
grado de independencia alcanzado; creatividad, interés por participar, reflexiones
sobre el proceso de realizacion del proyecto, autoevaluacién sobre el nivel de
desempefio alcanzado, participacion activa durante la presentacion y el proceso de

realizacion del proyecto, entre otras.



Fase de evaluacidn v reflexién

Con caracter formativo- sumativo, la primera se refiere a la retroalimentacion entre
todos y el alumno, entre el alumno y el docente, entre ellos o por ellos mismos,
autoevaluacion y coevaluacion; retroalimentacion de lo que se va realizando
durante todo el desarrollo del proyecto, monitoreando ademas el cumplimiento de
todas las actividades segun el cronograma establecido por ellos; implicandolos en
este proceso, motivandolos a mejorar y aprender de los errores, sin sancionar por
cometerlos, ya que de los errores se aprende. (Tobon, 2006); la reflexion, a través
de la misma se hace realizando un analisis de como han aportado al conocimiento
desde la aplicacion de proyectos y mediante el trabajo colaborativo, resaltando los
beneficios y beneficiarios del mismo.

Para la evaluacion final, después de presentado el proyecto en publico de forma
oral, teniendo en cuenta los indicadores propuestos en la etapa de orientacion, asi
como el desempefio individual y colectivo durante la realizacion de las tareas del
proyecto, el criterio individual y grupal sobre el trabajo realizado y las
consideraciones del docente (autoevaluacién y coevaluacién) y heteroevaluacion,
haciendo uso de la lista de cotejo y la rdbrica entregada con anterioridad para que
conocer los indicadores por los que serian evaluados; se emitird la evaluacion
sumativa, lo cual favorece el interés del estudiante por la calidad del producto final
del proyecto. De la misma manera el grupo haré entrega del informe final escrito en
inglés para su respaldo y evidencia; mismo que también sera evaluado a través de
otra rubrica entregada con anterioridad.

La autora concluye que, con la puesta en practica de esta metodologia basada en
el MDP, para desarrollar la AAl, el estudiante debera:

Asumir su estudio de manera independiente, mostrando su responsabilidad,
disciplina y autonomia.

Asumir su nueva formacion (a través de encuentros y asesorias).

Asignarse nuevas funciones (prescindir de otras que tradicionalmente habian sido
de incumbencia del profesor, y asumir nuevas responsabilidades).

Asumir nuevas funciones (como la seleccion y planificacién de lo que va a estudiar
y cuando lo hard).

Aprender a ser atendidos en una modalidad tutorial y virtual.



El conocimiento del desempefio individual y grupal de los alumnos durante la
realizacion del proyecto permite reorientar el PEAI, teniendo en cuenta aquellas
areas de mayores dificultades (elementos gramaticales, de pronunciacion, léxico
cientifico-pedagogico, entre otras).

En todas las fases del desarrollo del proyecto; el docente, debe fomentar la

solidaridad, tolerancia, el respeto, etc., brindandoles la oportunidad de negociar la

participacion.

SESIONES DE APRENDIZAJE APLICANDO LA METODOLOGIA BASADA EN EL MDP

SESION DE APRENDIZAJE N° 1

Institucion: Universidad de Guayaquil
Docente: Lizmary Feriz Otafio
Tema: Metodologia basada en el MDP para desarrollar la AAI.

Fecha: 26/08/2021

DESARROLLO DE LA METODOLOGIA BASADA EN EL MDP

Socializacién del uso de la metodologia basada en el MDP como metodologia didactica

Explicar las caracteristicas, fases y elementos que incluye la metodologia basada en el MDP.

comunicativas.
Capacidad de analisis y
sintesis.

Conocimiento de una
lengua extranjera.
Competencias de
gestion del tiempo vy
organizativas.
Competencias digitales
en uso de las TIC.
Razonamiento critico y
reflexivo.
(metacognicion).

Vinculacion de la teoria con la
practica.

Resolucion de problemas a
través del trabajo cooperativo.
Fomenta valores  como:
responsabilidad individual y
colectiva; actitudes.
Desarrolla el pensamiento
critico y evaluativo.
Habilidades en relaciones
interpersonales, intercambio
de informacion y criterios.
Respeto al criterio ajeno.
Aprender a aprender.

4to Celebraciones y festividades en paises de | 1 HORA

habla inglesa y el mundo.
COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES
Autonomia, Habilidades cognitivas, | Argumenta los elementos
Competencias intelectuales, superando la | esenciales de cada fase del MDP,
linguisticas y | memorizacion. reconoce sSus caracteristicas,

elementos. Importancia.

Emite criterios y juicios
personales respetando los de los
demas estudiantes, trabaja en
grupos. Colabora.

Sistematiza la informacion
considerando criterios.

Solucionar problemas a partir del
manejo de informacién. Dialogo
reflexivo.

Activaciéon  del  conocimiento
previo y preparacion para asimilar
el nuevo contenido, a través de la
participacion activa y consciente.




Automotivacién, Creatividad, curiosidad, | Hace uso y desarrolla el idioma
autoestima. Trabajo | empatia, trabajo autébnomo. ingles y su pronunciacion.
colaborativo. Conocimiento de otras | Trabaja de manera
Iniciativa del estudiante. | culturasy costgmbres. independiente. Crea. Se
Toma de decisiones ,

autoevalla.

INICIO (15 minutos)

Se comienza saludando a los estudiantes; preguntando si conocen acerca del MDP, qué
saben acerca del mismo, etc. Se presenta el término Proyecto para realizar una lluvia de ideas
y constatar que conocen acerca del mismo. De esta manera se activan los conocimientos
previos para saber lo que conocen del tema; a través de preguntas y respuestas. Se muestra
un video de 5 minutos presentando estudiantes realizando este tipo de actividad grupal, para
motivarlos a conversar sobre el tema y activar sus conocimientos previos. Se pregunta qué
significa para ellos un proyecto, tipos, si en afios anteriores han realizado alguno, qué ventajas
y desventajas le atribuyen a este tipo de aprendizaje; si les gusta, los motivos, etc. Ademas,
se les pregunta si conocen las fases para el desarrollo de un proyecto, sus caracteristicas,
importancia, beneficios, etc.

DESARROLLO (30 minutos)

-El profesor mediante preguntas y debates logra que los estudiantes se motiven por leer un
texto basico, relacionado con el tema del MDP, sus fases, caracteristicas, tipos; ventajas, etc.
Crea grupos de trabajo; teniendo en cuenta las caracteristicas y aptitudes de los estudiantes;
les facilita el material impreso para leer, analizar y discutir en grupos.

-Facilita, ademas, algunas referencias bibliograficas donde pueden encontrar libros y articulos
acerca del tema para incrementar sus conocimientos.

-El docente pide a los estudiantes realizar un organizador gréfico acerca de lo leido,
explicando cémo realizarlo y que incluir en el mismo, sugiriéndoles que pueden usar la
informacion brindada en clases y ademas la encontrada en otras fuentes bibliograficas,
resaltando los autores que han realizado aportes en este sentido.

-El docente mientras los estudiantes trabajan, intercambian ideas e interactian; monitorea el
trabajo en los grupos. (En las diferentes salas de ser virtual)

-Los estudiantes describen y presentan sus organizadores gréaficos, mientras los demas
realizan preguntas y emiten sus criterios. Asi mismo, el docente realiza aclaraciones, y evalia
las presentaciones grupales, a través de la autoevaluacidén, coevaluacion. (Fase de
orientacion)

CIERRE (15 minutos)

A manera de conclusién, se realiza una retroalimentacion a través de preguntas acerca del

tema, invitando los estudiantes a analizar lo PNI de la clase. Se les invita a revisar en la

biblioteca institucional e internet, los diferentes tipos de proyectos acerca de su especialidad

gue se han publicado los ultimos afios para ganar en conocimientos.

Evaluacion: formativa

Metacognicion:

» Los estudiantes realizan una reflexion a través del PNI meditando y cuestionandose, o

que han aprendido; cdmo lo han aprendido y la forma en que les gustaria aprender y
son capaces de reconocer y corregir sus errores.

Positivo Negativo Interesante

Imagenes, Power points, carteles, organizadores graficos.
Computador/ laptop/ celulares, videos, internet.

Textos guias, aula virtual o fisica, herramientas y aplicaciones virtuales.
Breaking rooms o salas individuales para trabajo grupal.

Voz de los estudiantes y del profesor, lluvia de ideas.

Gestores bibliograficos, libros, documentos, rubricas, listas de cotejo.




SESION DE APRENDIZAJE N° 2

Institucién: Universidad de Guayaquil

Docente: Lizmary Feriz Otafio

Tema: Celebraciones y festividades en paises de habla inglesa y el mundo.

Fecha: 27/08/2021

DESARROLLO DE LA METODOLOGIA BASADA EN EL MDP

Identificacion de la situacién problemética o tema de interés a investigar

Identificar un problema de su praxis profesional o tema de interés para su indagacion, a través
del contenido de la unidad o relacionado al mismo.

4to Celebraciones y festividades en paises de | 1 HORA

habla inglesay el mundo.
COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES
Autonomia, Habilidades cognitivas, | Negocia, sugiere, interactda con los
Competencias intelectuales, superando la | estudiantes, entre ellosy el docente.
linglisticas y | memorizacion. Emite criterios y juicios personales

comunicativas.
Capacidad de analisis
y sintesis.
Competencias
investigativas.
Conocimiento de una
lengua extranjera.
Competencias de
gestibn del tiempo y
organizativas.
Competencias digitales
en uso de las TIC.
Razonamiento critico y
reflexivo.
(metacognicion).
Automotivacion,

autoestima.  Trabajo
colaborativo.

Iniciativa del
estudiante.

Habilidades de busqueda de
informacion.

Vinculacién de la teoria con la
practica.

Resolucion de problemas a
través del trabajo cooperativo.
Fomenta valores como:
responsabilidad individual y
colectiva; actitudes.

Desarrolla el pensamiento
critico y evaluativo.
Habilidades en relaciones
interpersonales, intercambio
de informacion y criterios.
Respeto al criterio ajeno.
Aprender a aprender.
Creatividad, curiosidad,
empatia, trabajo autbnomo.
Conocimiento de otras culturas
y costumbres.

Toma de decisiones

respetando los de los demas
estudiantes, trabaja en grupos.
Colabora, asume

responsabilidades, es creativo,
Enfrenta retos y frustraciones
Analiza las situaciones para su
comprension.

Busca soluciones a los problemas
gue se presentan.

Lee, analiza, sintetiza,
dialoga, colabora, coopera.
Participa activa y conscientemente,
toma la iniciativa, se convierte en
protagonista de su aprendizaje,
Gestiona y organiza sus tiempos.
Hace uso y desarrolla el idioma
ingles y su pronunciacion.
Retroalimenta su trabajo a través
del uso de la lista de cotejo.
Trabaja de manera independiente.
Crea. Se autoevalla.

escribe,

INICIO (15 minutos)

Se comienza saludando a los estudiantes; retomando el tema anterior realizando un warm up;
(motivacion), a través de preguntas y respuestas, se pregunta a los estudiantes lo encontrado
en su revision acerca del tema. Se comienza a planificar las acciones para el desarrollo de los

proyectos.




Retomando el contenido de la unidad acerca de las festividades y las celebraciones en paises
de habla inglesa y el mundo; se realiza una lluvia de ideas acerca del contenido principal,
muestra imagenes de las celebraciones y dias festivos en algunos paises del mundo
preguntando que conocen acerca del tema, haciendo que se pregunten acerca del
desconocimiento del tema y la importancia de conocer acerca del mismo ya que seran futuros
docentes de lengua inglesa, por lo que se convierte en una necesidad mas que un interés saber
acerca del tema. EIl docente; a través de a discusion, hace sugerencias a temas similares
relacionados con el mismo contenido, preguntandoles qué les gustaria conocer, qué saben del
tema, motivandolos a querer saber mas.

DESARROLLO (30 minutos)

-El profesor mediante preguntas e interaccion con los estudiantes y entre ellos, logra que los
mismos se sientan motivados a querer indagar acerca de esta problematica de su especialidad.
-Una vez seleccionado el tema a investigar relacionado al contenido de la unidad; se planifican
las acciones a realizar durante el desarrollo del proyecto en conjunto con el docente. Se explica
cémo indagar, como realizar una bisqueda bibliografica, donde encontrar las fuentes, etc.
-Creacién de los grupos de trabajo, se sugieren tres o cuatro integrantes, en dependencia de la
cantidad de estudiantes por paralelo; en el actual caso se distribuyeron 6 estudiantes por grupo,
tratandose de una actividad colaborativa, hay que buscar equidad en la formacién de los grupos,
considerando los diferentes ritmos de aprendizajes y diferencias individuales de los estudiantes,
para que puedan aportar de forma equitativa y significativa en sus grupos, con conocimiento
previo del docente de los estudiantes con los que trabaja.

-Se aprovecha para negociar con los estudiantes y entre ellos una vez en los grupos de trabajo;
la forma en que sera presentado y evaluado el proyecto, llegando a acuerdos con los mismos
gue seran evaluados de forma oral; a través de la presentacién en sus grupos dejando a su
eleccién su presentacion que puede ser a través de un power point, video, o simplemente una
presentacion oral con imagenes, pancartas etc. Se hara uso de la autoevaluacion y la
coevaluacién, entregando las rabricas con anticipacién.

-Se les pide interactuar, socializar lo que conocen del tema para decidir un titulo a sus proyectos
que tenga relacion con el contenido y el tema elegido.

-Los estudiantes conversan socializan sus conocimientos previos, dan sugerencias, emiten sus
criterios para la elaboracién de un titulo para el proyecto, mientras el docente monitorea el
trabajo grupal, dando sugerencias y aclarando dudas.

-El docente para finalizar la sesién, porque el tiempo no da para mas, sugiere leer y buscar
informacion acerca del tema, indicando la bibliografia y los URL a usar para decidir el titulo de
su proyecto. (Fase de planificacion)

CIERRE (15 minutos)

A manera de conclusion, se realiza una retroalimentacién a través de preguntas acerca del tema,
invitando los estudiantes a analizar el PNI de la clase. Se les invita a revisar la bibliografia
sugerida para familiarizarse con el tema a investigar y determinar el titulo de su proyecto.
Evaluacion: formativa
Metacognicion:
» Los estudiantes realizan una reflexion a través del PNI meditando y cuestionandose, lo
gue han aprendido; como lo han aprendido y la forma en que les gustaria aprender.

Positivo Negativo Interesante

Imagenes, Power points, carteles, organizadores graficos.
Computador/ laptop/ celulares, videos, internet.

Textos guias, aula virtual o fisica, herramientas y aplicaciones virtuales.
Breaking rooms o salas individuales para trabajo grupal.

Voz de los estudiantes y del profesor, lluvia de ideas.

Gestores bibliograficos, libros, documentos, rubricas, listas de cotejo.

SESION DE APRENDIZAJE N° 3

Institucién: Universidad de Guayaquil



Docente: Lizmary Feriz Otafio
Tema: Celebraciones y festividades en paises de habla inglesa y el mundo.
Fecha: 30/08/2021

DESARROLLO DE LA METODOLOGIA BASADA EN EL MDP

Asignacién de responsabilidades

Asignar responsabilidades a los miembros del grupo teniendo en consideracién las caracteristicas
individuales y aptitudes demostradas en el aprendizaje, para la distribucion de roles de manera

equitativa y justa.

4to Celebraciones y festividades en paises de | 1 HORA

habla inglesay el mundo.
COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES
Autonomia, Habilidades cognitivas, | Negocia, sugiere, interactla con los
Competencias intelectuales, superando la | estudiantes, entre ellosy el docente.
linglisticas y | memorizacion. Emite criterios y juicios personales

comunicativas.
Capacidad de analisis
y sintesis.
Competencias
investigativas.
Conocimiento de una
lengua extranjera.
Competencias de
gestion del tiempo y
organizativas.
Competencias digitales
en uso de las TIC.
Razonamiento critico y
reflexivo.
(metacognicion).
Automotivacion,

autoestima.  Trabajo
colaborativo.

Iniciativa del
estudiante.

Habilidades de blsqueda de
informacion.

Vinculacién de la teoria con la
préctica.

Resolucion de problemas a
través del trabajo cooperativo.
Fomenta valores como:
responsabilidad individual vy
colectiva; actitudes.

Desarrolla el pensamiento critico
y evaluativo.

Habilidades en relaciones
interpersonales, intercambio de
informacion y criterios.

Respeto al criterio ajeno.
Aprender a aprender.
Creatividad, Curiosidad,
empatia, trabajo auténomo.
Conocimiento de otras culturas y
costumbres.

Toma de decisiones

respetando los de los demas
estudiantes, trabaja en grupos.
Colabora, asume

responsabilidades, es creativo,
Enfrenta retos y frustraciones
Analiza las situaciones para su
comprension.

Busca soluciones a los problemas
gue se presentan.

Lee, analiza, sintetiza,
dialoga, colabora, coopera.
Participa activa y conscientemente,
toma la iniciativa, se convierte en
protagonista de su aprendizaje,
Gestiona y organiza sus tiempos.
Hace uso y desarrolla el idioma
ingles y su pronunciacion.
Retroalimenta su trabajo a través
del uso de la lista de cotejo.
Trabaja de manera independiente.

Crea. Se autoevalla

escribe,

INICIO (15 minutos)

Se comienza saludando a los estudiantes; retomando el tema anterior realizando un warm up;
(motivacioén), a través de preguntas y respuestas, se pregunta a los estudiantes qué de nuevo han
encontrado acerca del tema a investigar, qué bibliografia revisaron, se realiza un debate general
acerca del tema para motivarlos a seguir con la preparacion del proyecto.

DESARROLLO (30 minutos)




-Se les pide a los estudiantes que, en sus grupos escriban el titulo de sus proyectos, después de
haber socializado lo leido e intercambiar opiniones, llegar a acuerdos entre todos acerca del mejor
titulo para su proyecto, retomando el contenido de la unidad acerca de las festividades y las
celebraciones en paises de habla inglesa y el mundo.
-El docente pide a los estudiantes, que decidan entre ellos que rol o responsabilidad, cada
estudiante asumira teniendo en cuenta sus posibilidades, aptitudes, capacidad de liderazgo,
logrando que todos y cada uno asuman su propia responsabilidad en la realizacion de la tarea del
proyecto. Por ejemplo: uno puede ocuparse de recopilar la informacion, otro de discernir lo
importante o relevante de lo que no lo es; organizar la informacion, analizar, resumir; otro de
trabajar la parte de la tecnologia, otro brindar los recursos necesarios para la basqueda de la
informacion, otro puede asumir la presentacion, debe ser el que mas fluidez y mejor pronunciacion
en inglés tenga o pueden ser mas de uno, etc. Mientras el docente monitorea la actividad,
corroborando que sean justos en sus elecciones y asignaciones de responsabilidades.
-Una vez concluida la actividad se sugiere a los estudiantes buscar informacion y revisar
documentos facilitados por el docente en el aula virtual para su revisibn como trabajo extra clase
0 autébnomo, para la elaboracién del cronograma de trabajo, aprovecha para explicar lo que debe
contener el mismo ya que en la préxima sesion elaboraran el cronograma de trabajo de su
proyecto. (Fase de planificacién)
CIERRE (15 minutos)
A manera de conclusién, se realiza una retroalimentacién a través de preguntas acerca del tema,
invitando los estudiantes a analizar lo PNI de la clase. Se les invita a revisar los documentos
sugeridos para la elaboracion del cronograma de trabajo de su proyecto.
Evaluacion: formativa
Metacognicion:

»  Los estudiantes realizan una reflexion a través del PNI meditando y cuestionandose, lo que

han aprendido; cémo lo han aprendido y la forma en que les gustaria aprender.

Positivo Negativo Interesante

Iméagenes, Power points, carteles, organizadores gréficos.
Computador/ laptop/ celulares, videos, internet.

Textos guias, aula virtual o fisica, herramientas y aplicaciones virtuales.
Breaking rooms o salas individuales para trabajo grupal.

Voz de los estudiantes y del profesor, lluvia de ideas.

Gestores bibliogréficos, libros, documentos, rubricas, listas de cotejo.

SESION DE APRENDIZAJE N° 4

Institucién: Universidad de Guayaquil

Docente: Lizmary Feriz Otafio

Tema: Celebraciones y festividades en paises de habla inglesa y el mundo.
Fecha: 31/08/2021

DESARROLLO DE LA METODOLOGIA BASADA EN EL MDP

Disefio y elaboracién del cronograma de trabajo

Elaborar el cronograma de trabajo a través del itinerario de actividades y fechas que se
desarrollaran para el desarrollo del proyecto.




4to Celebraciones y festividades en paises de | 1 HORA

habla inglesa y el mundo.
COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES
Autonomia, Habilidades cognitivas, | Negocia, sugiere, interactda con los
Competencias intelectuales, superando la | estudiantes, entre ellosy el docente.
linguisticas y | memorizacion. Emite criterios y juicios personales

comunicativas.
Capacidad de analisis
y sintesis.
Competencias
investigativas.
Conocimiento de una
lengua extranjera.
Competencias de
gestion del tiempo vy
organizativas.
Competencias digitales
en uso de las TIC.
Razonamiento critico y
reflexivo.
(metacognicion).
Automotivacion,

autoestima.  Trabajo
colaborativo.

Iniciativa del
estudiante.

Habilidades de blsqueda de
informacion.

Vinculacion de la teoria con la
practica.

Resolucion de problemas a
través del trabajo cooperativo.
Fomenta valores como:
responsabilidad individual vy
colectiva; actitudes.

Desarrolla el pensamiento critico
y evaluativo.

Habilidades en relaciones
interpersonales, intercambio de
informacion y criterios.

Respeto al criterio ajeno.
Aprender a aprender.
Creatividad, Curiosidad,
empatia, trabajo autbnomo.
Conocimiento de otras culturas y
costumbres.

respetando los de los demas
estudiantes, trabaja en grupos.
Colabora, asume

responsabilidades, es creativo,
Enfrenta retos y frustraciones
Analiza las situaciones para su
comprension.

Busca soluciones a los problemas
gue se presentan.

Lee, analiza, sintetiza,
dialoga, colabora, coopera.
Participa activa y conscientemente,
toma la iniciativa, se convierte en
protagonista de su aprendizaje,
Gestiona y organiza sus tiempos.
Hace uso y desarrolla el idioma
ingles y su pronunciacion.
Retroalimenta su trabajo a través
del uso de la lista de cotejo.

Trabaja de manera independiente.

escribe,

Toma de decisiones Crea. Se autoevalla

INICIO (15 minutos)

Se inicia saludando a los estudiantes; retomando el tema anterior realizando un warm up; a través
de preguntas y respuestas, se pregunta a los estudiantes qué de nuevo han encontrado acerca
del tema a investigar, qué documentos revisaron, como se elabora un cronograma, qué se incluye
en el mismo, etc, se realiza un debate general acerca del tema para motivarlos a seguir con la
preparacién del proyecto.

DESARROLLO (30 minutos)

-Se comienza el trabajo grupal, para la elaboracion del cronograma de trabajo, aprovecha para
recordar lo que debe contener el mismo, se da la oportunidad a los estudiantes de debatir los
tiempos y las actividades que ellos realizaran, segun sus posibilidades y entre ellos interactian,
cada uno expresa sus criterios acerca de las actividades a realizar; se ajustan a los tiempos y
llegan a consensos, estableciendo fechas limites para cada una de las fases. Mientras el docente
monitorea las actividades y fechas; indica las fechas limites para la culminacién y presentacion
del proyecto. (Fase de planificacion)

-El docente indica a los estudiantes que en la préxima sesion se comenzara con la fase de
desarrollo del proyecto ya que la fase de planificacién del mismo ha culminado, por lo que los
invita a revisar los documentos subidos a sus espacios virtuales donde encontraran actividades
que pueden realizar de manera autdnoma e independiente para la bisqueda y recoleccion de
informacion. (Fase de planificacién)

CIERRE (15 minutos)




A manera de conclusidn, se realiza una retroalimentacion a través de preguntas acerca del tema,
invitando los estudiantes a analizar lo PNI de la clase. Se les invita a revisar los documentos
sugeridos para la pasar a la fase de desarrollo de sus proyectos.
Evaluacién: formativa

Metacognicion:

» Los estudiantes realizan una reflexion a través del PNI meditando y cuestionandose, lo que
han aprendido; cémo lo han aprendido y la forma en que les gustaria aprender.

Positivo

Negativo

Interesante

Imagenes, Power points, carteles, organizadores graficos.
Computador/ laptop/ celulares, videos, internet.
Textos guias, aula virtual o fisica, herramientas y aplicaciones virtuales.
Breaking rooms o salas individuales para trabajo grupal.

Voz de los estudiantes y del profesor, lluvia de ideas.

Gestores bibliogréficos, libros, documentos, rubricas, listas de cotejo.

SESION DE APRENDIZAJE N° 5

Institucién: Universidad de Guayadquil
Docente: Lizmary Feriz Otafio

Tema: Celebraciones y festividades en paises de habla inglesa y el mundo.
Fecha: 01/09/2021

DESARROLLO DE LA METODOLOGIA BASADA EN EL MDP

Desarrollo del proyecto, elaboracién de actividades/ instrumentos para la recoleccion de
informacién

Elaborar actividades o instrumentos a poner en practica para la indagacion y recopilacién de la
informacion a través de entrevistas, visitas, actividades con la comunidad para el desarrollo del

proyecto.

4to Celebraciones y festividades en paises | 1 HORA

de hablainglesay el mundo.
COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES
Autonomia, Habilidades  cognitivas, | Negocia, sugiere, interactia con los
Competencias intelectuales, superando | estudiantes, entre ellos y el docente.
linguisticas y | la memorizacion. Emite criterios y juicios personales
comunicativas. Habilidades de bulsqueda | respetando los de los deméas estudiantes,
Capacidad de | de informacién. trabaja en grupos. Colabora, asume
andlisis y sintesis. Vinculacion de la teoria | responsabilidades, es creativo,
Competencias con la practica. Enfrenta retos y frustraciones
investigativas. Resolucion de problemas | Analiza las  situaciones para su
Conocimiento de | a través del trabajo | comprension.
una lengua | cooperativo. Busca soluciones a los problemas que se
extranjera. Fomenta valores como: | presentan.

Competencias de
gestion del tiempo y
organizativas.

responsabilidad individual
y colectiva; actitudes.

Lee, analiza, sintetiza, escribe, dialoga,
colabora, coopera.




Competencias
digitales en uso de
las TIC.
Razonamiento
critico y reflexivo.
(metacognicion).
Automotivacion,
autoestima. Trabajo
colaborativo.
Iniciativa
estudiante.

del

Desarrolla el pensamiento
critico y evaluativo.
Habilidades en relaciones
interpersonales,
intercambio de
informacion y criterios.
Respeto al criterio ajeno.
Aprender a aprender.

Creatividad, Curiosidad,
empatia, trabajo
autbnomo.

Conocimiento de otras
culturas y costumbres.
Toma de decisiones

Participa activa y conscientemente, toma la
iniciativa, se convierte en protagonista de su
aprendizaje,

Gestiona y organiza sus tiempos.

Hace uso y desarrolla el idioma ingles y su
pronunciacion.

Retroalimenta su trabajo a través del uso de
la lista de cotejo.

Trabaja de manera independiente. Crea. Se
autoevalla

Elabora documentos

Usa aplicaciones de la tecnologia

Realiza busqueda de informacion a través
de los navegadores virtuales.

INICIO (15 minutos)

Se comienza saludando a los estudiantes; retomando el tema anterior realizando un warm up;
a través de preguntas y respuestas, se pregunta a los estudiantes qué de nuevo han encontrado
acerca del tema a investigar, qué documentos revisaron, qué actividades consideran para la
recoleccion de datos e informacién, dénde encontraran la informacion, etc., se realiza un debate
general acerca del tema para motivarlos a seguir con el desarrollo del proyecto.

DESARROLLO (30 minutos)

-Se comienza el trabajo grupal, para el desarrollo del proyecto. El mismo; al tener como eje
central un problema inherente al proceso de formacion profesional de los estudiantes,
necesitaran de algunos instrumentos de investigacion a ser utilizados y dar solucion al problema
planteado (guia de observacion, de entrevista, encuesta). Se elaboran en espafiol para su
aplicacion en los diferentes contextos sociales (escuela, comunidad, sociedad en general) y
seran presentados en la etapa final en lengua inglesa, con lo cual desarrollaran las habilidades
de traduccién, bisqueda en el diccionario, el Iéxico cientifico-pedagdgico. Para su elaboracion,
los estudiantes intercambian ideas acerca de las actividades o instrumentos que aplicaran para
la indagacion y recopilacion de informacién acerca del tema investigado, realizan encuestas, a
través de cuestionarios, preguntas y respuestas, se pueden aplicar encuestas on line, etc;
guiados por el docente para su elaboracion, visitas a docentes de inglés para aplicarles
entrevistas, etc.; los estudiantes de manera auténoma y creativa realizan la blsqueda de la
informacion que necesitan. De acuerdo al cronograma les tomara dos o mas sesiones para la
elaboracién y aplicacion de sus actividades de recoleccion de informacion; que puede ser en la
institucion donde se desarrolla el proyecto, la comunidad o pueden asistir a bibliotecas o centros
de estudio para recopilar la informacién que exista al respecto. Todo esto monitoreado y guiado
por el docente, indicandoles los lugares donde pueden encontrar informacion y ayudandoles en
la elaboracién de sus actividades para la recoleccion de informacion.

-El docente indica a los estudiantes que una vez concluida la recoleccién de informacion se hara
trabajo grupal en el aula para el andlisis, revision y sintesis de la misma. (Fase de desarrollo)

CIERRE (15 minutos)

A manera de conclusion, se realiza una retroalimentacion a través de preguntas acerca del tema,
invitando los estudiantes a analizar lo PNI de la clase. Se les invita a revisar los documentos
sugeridos para continuar desarrollo de sus proyectos.
Evaluacién: formativa
Metacognicion:
» Los estudiantes realizan una reflexion a través del PNI meditando y cuestionandose, lo
que han aprendido; cémo lo han aprendido y la forma en que les gustaria aprender.

Positivo Negativo Interesante

Iméagenes, Power points, carteles, organizadores gréficos.
Computador/ laptop/ celulares, videos, internet.

Textos guias, aula virtual o fisica, herramientas y aplicaciones virtuales.
Breaking rooms o salas individuales para trabajo grupal.




Voz de los estudiantes y del profesor, lluvia de ideas.
Gestores bibliograficos, libros, documentos, rubricas, listas de cotejo.

SESION DE APRENDIZAJE N° 6

Institucién: Universidad de Guayaquil

Docente: Lizmary Feriz Otafio

Tema: Celebraciones y festividades en paises de habla inglesa y el mundo.
Fecha: 02/09/2021

DESARROLLO DE LA METODOLOGIA BASADA EN EL MDP

Aplicacién de actividades/ instrumentos para la recoleccion de informacion

Aplicar actividades/ instrumentos para la indagacién y recopilacion de la informacién a través de
entrevistas, encuestas, visitas y actividades con la comunidad para el andlisis de la informacion.

4to Celebraciones y festividades en paises de | 1 HORA

habla inglesay el mundo.
COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES
Autonomia, Habilidades cognitivas, | Negocia, sugiere, interactla con los
Competencias intelectuales, superando la | estudiantes, entre ellos y el docente.
linglisticas y | memorizacién. Emite criterios y juicios personales
comunicativas. Habilidades de busqueda de | respetando los de los demas
Capacidad de | informacion. estudiantes, trabaja en grupos.
analisis y sintesis. Vinculaciéon de la teoria con la | Colabora, asume
Competencias practica. responsabilidades, es creativo,

investigativas.
Conocimiento de una
lengua extranjera.
Competencias de
gestién del tiempo y
organizativas.
Competencias
digitales en uso de

las TIC.
Razonamiento critico
y reflexivo.
(metacognicion).
Automotivacion,
autoestima. Trabajo
colaborativo.
Iniciativa del
estudiante.

Resolucion de problemas a través
del trabajo cooperativo.

Fomenta valores como:
responsabilidad individual vy
colectiva; actitudes.

Desarrolla el pensamiento critico y
evaluativo.

Habilidades en relaciones
interpersonales, intercambio de
informacion y criterios.

Respeto al criterio ajeno.
Aprender a aprender.

Creatividad, Curiosidad, empatia,
trabajo autbnomo.

Conocimiento de otras culturas y
costumbres.

Toma de decisiones

Enfrenta retos y frustraciones
Analiza las situaciones para su
comprension.

Busca soluciones a los problemas
gue se presentan.

Lee, analiza, sintetiza,
dialoga, colabora, coopera.
Participa activa y conscientemente,
toma la iniciativa, se convierte en
protagonista de su aprendizaje,
Gestiona y organiza sus tiempos.
Hace uso y desarrolla el idioma
ingles y su pronunciacion.
Retroalimenta su trabajo a través
del uso de la lista de cotejo.
Trabaja de manera independiente.

Crea. Se autoevalla

escribe,

INICIO (15 minutos)

Se comienza saludando a los estudiantes; retomando el tema anterior realizando un warm up; a
través de preguntas y respuestas, se pregunta a los estudiantes qué de nuevo han encontrado
acerca del tema a investigar, qué actividades han elaborado o considerado para la recoleccién de




datos e informacién, dénde encontraran la informacién, etc., se realiza un debate general acerca
del tema para motivarlos a seguir con el desarrollo del proyecto.
DESARROLLO (30 minutos)

-Se comienza el trabajo grupal, para el desarrollo del proyecto, los estudiantes aplican las
actividades/ instrumentos que han concebido para la indagacion y recopilacién de informacion
acerca del tema investigado, realizardn encuestas, a través de cuestionarios, preguntas y
respuestas, guiados por el docente en su elaboracion, visitas a docentes de inglés para realizarle
entrevistas, los estudiantes de manera autébnoma y creativa realizaran la busqueda de la
informacion que necesitan, de acuerdo al cronograma les tomara dos 0 mas sesiones para la
elaboracion y aplicacion de sus actividades de recoleccion de informacion; en la institucion donde
se desarrolla el proyecto, la comunidad y asisten a bibliotecas y centros de estudio para recopilar
la informacion que exista al respecto. Todo esto monitoreado y guiado por el docente,
indicAndoles como aplicar sus actividades de recojo de informacién, sugiriéndoles el uso de
medios y recursos para guardar y preservar sus hallazgos.

-El docente indica a los estudiantes que una vez concluida la recoleccion de informacion se hara
trabajo grupal en el aula para el analisis, revision y sintesis de la misma. (Fase de desarrollo)
CIERRE (15 minutos)

A manera de conclusién, se realiza una retroalimentacién a través de preguntas acerca del tema,
invitando los estudiantes a analizar lo PNI de la clase. Se les sugiere guardar y preservar la
informacion recolectada para su posterior analisis.
Evaluacion: formativa
Metacognicion:

»  Los estudiantes realizan una reflexion a través del PNI meditando y cuestionandose, lo que

han aprendido; cémo lo han aprendido y la forma en que les gustaria aprender.

Positivo Negativo Interesante

Imagenes, Power points, carteles, organizadores graficos.
Computador/ laptop/ celulares, videos, internet.

Textos guias, aula virtual o fisica, herramientas y aplicaciones virtuales.
Breaking rooms o salas individuales para trabajo grupal.

Voz de los estudiantes y del profesor, lluvia de ideas.

Gestores bibliogréficos, libros, documentos, rubricas, listas de cotejo.

SESION DE APRENDIZAJE N° 7

Institucién: Universidad de Guayaquil

Docente: Lizmary Feriz Otafio

Tema: Celebraciones y festividades en paises de habla inglesa y el mundo.
Fecha: 03/09/2021

DESARROLLO DE LA METODOLOGIA BASADA EN EL MDP

Aplicacion de actividades/ instrumentos para la busqueda de informacion

Aplicar actividades/ instrumentos para la indagacion y recopilacion de la informacion a través de
entrevistas, encuestas, visitas y actividades con la comunidad para el andlisis de la informacion.

4to Celebraciones y festividades en paises de | 1 HORA
habla inglesay el mundo.




COMPETENCIAS

CAPACIDADES

INDICADORES

Autonomia,
Competencias
linglisticas y
comunicativas.
Capacidad de analisis
y sintesis.
Competencias
investigativas.
Conocimiento de una
lengua extranjera.
Competencias de
gestion del tiempo y
organizativas.
Competencias digitales
en uso de las TIC.
Razonamiento critico y
reflexivo.
(metacognicion).
Automotivacion,

autoestima.  Trabajo
colaborativo.

Iniciativa del
estudiante.

Habilidades
intelectuales,
memorizacion.
Habilidades de busqueda de
informacion.

Vinculacion de la teoria con la

cognitivas,
superando la

practica.

Resolucion de problemas a
través del trabajo
cooperativo.

Fomenta valores como:

responsabilidad individual vy
colectiva; actitudes.
Desarrolla el pensamiento
critico y evaluativo.
Habilidades en relaciones
interpersonales, intercambio
de informacién y criterios.
Respeto al criterio ajeno.
Aprender a aprender.
Creatividad, Curiosidad,
empatia, trabajo autbnomo.
Conocimiento de otras
culturas y costumbres.

Negocia, sugiere, interactia con los
estudiantes, entre ellos y el docente.
Emite criterios y juicios personales
respetando los de los demaés
estudiantes, trabaja en grupos.
Colabora, asume responsabilidades,
es creativo,

Enfrenta retos y frustraciones
Analiza las situaciones para su
comprension.

Busca soluciones a los problemas
gue se presentan.

Lee, analiza, sintetiza,
dialoga, colabora, coopera.
Participa activa y conscientemente,
toma la iniciativa, se convierte en
protagonista de su aprendizaje,
Gestiona y organiza sus tiempos.
Hace uso y desarrolla el idioma ingles
Y Su pronunciacion.

Retroalimenta su trabajo a través del
uso de la lista de cotejo.

Trabaja de manera independiente.

Crea. Se autoevalla.

escribe,

Toma de decisiones
Elabora fichas, organiza informacion

INICIO (15 minutos)

Se comienza saludando a los estudiantes; retomando el tema anterior realizando un warm up;
a través de preguntas y respuestas, se pregunta a los estudiantes qué de nuevo han encontrado
acerca del tema a investigar, qué actividades han elaborado o considerado para la recoleccién
de datos e informacion, donde encontraran la informacion, etc, se realiza un debate general
acerca del tema para motivarlos a seguir con el desarrollo del proyecto.

DESARROLLO (30 minutos)

-Se comienza el trabajo grupal, para el desarrollo del proyecto, los estudiantes contindan con la
aplicacion de las actividades/ instrumentos que han concebido para laindagacién y recopilacion
de informacidn acerca del tema investigado, realizando encuestas, a través de cuestionarios,
preguntas y respuestas, guiados por el docente en su elaboracion, visitas a docentes de inglés
para realizarle entrevistas, los estudiantes de manera auténoma y creativa realizaran la
blsqueda de la informacion que necesitan, de acuerdo al cronograma les tomara dos 0 mas
sesiones para la elaboracion y aplicacion de sus actividades de recoleccion de informacion; en
la institucién donde se desarrolla el proyecto, la comunidad y asisten a bibliotecas y centros de
estudio para recopilar la informacion que exista al respecto, realizando revision documental;
todo esto monitoreado y guiado por el docente, indicandoles como aplicar sus actividades de
recojo de informacién sugiriéndoles el uso de medios y recursos para guardar y preservar sus
hallazgos.

-El docente indica a los estudiantes que una vez concluido la recoleccién de informacion se hara
trabajo grupal en el aula para el analisis, revision y sintesis de la misma. (Fase de desarrollo)

CIERRE (15 minutos)




A manera de conclusion, se realiza una retroalimentacion a través de preguntas acerca del tema,
invitando los estudiantes a analizar lo PNI de la clase. Se les sugiere guardar y preservar la
informacion recolectada para su posterior analisis.
Evaluacién: formativa
Metacognicion:
» Los estudiantes realizan una reflexion a través del PNI meditando y cuestionandose, lo
que han aprendido; cémo lo han aprendido y la forma en que les gustaria aprender.

Positivo Negativo Interesante

Imagenes, Power points, carteles, organizadores graficos.
Computador/ laptop/ celulares, videos, internet.

Textos guias, aula virtual o fisica, herramientas y aplicaciones virtuales.
Breaking rooms o salas individuales para trabajo grupal.

Voz de los estudiantes y del profesor, lluvia de ideas.

Gestores bibliograficos, libros, documentos, rubricas, listas de cotejo.

SESION DE APRENDIZAJE N° 8

Institucién: Universidad de Guayadquil

Docente: Lizmary Feriz Otafio

Tema: Celebraciones y festividades en paises de habla inglesa y el mundo.
Fecha: 06/09/2021

DESARROLLO DE LA METODOLOGIA BASADA EN EL MDP

Revisidon y monitoreo de la evolucion del proyecto

Monitorear la evolucién y desarrollo del proyecto a través de la revision y retroalimentacion de las
actividades programadas para la elaboracién del producto final.

4to Celebraciones y festividades en paises de | 1 HORA

habla inglesa y el mundo.
COMPETENCIAS | CAPACIDADES INDICADORES
Autonomia, Habilidades cognitivas, | Negocia, sugiere, interactia con los
Competencias intelectuales, superando la | estudiantes, entre ellos y el docente.
linglisticas y | memorizacion. Emite criterios y juicios personales

comunicativas.
Capacidad de
analisis y sintesis.
Competencias
investigativas.
Conocimiento de
una lengua
extranjera.
Competencias de
gestion del tiempo
y organizativas.
Competencias
digitales en uso de
las TIC.

Habilidades de busqueda
de informacion.
Vinculacién de la teoria con

la practica.

Resolucion de problemas a
través del trabajo
cooperativo.

Fomenta valores:

responsabilidad individual y
colectiva; actitudes.
Desarrolla el pensamiento
critico y evaluativo.

respetando los de los demas estudiantes,

trabaja en grupos. Colabora, asume
responsabilidades, es creativo,
Enfrenta retos y frustraciones
Analiza las situaciones para su

comprension.

Busca soluciones a los problemas que se
presentan.

Lee, analiza, sintetiza, escribe, dialoga,
colabora, coopera.

Participa activa y conscientemente, toma la
iniciativa, se convierte en protagonista de su
aprendizaje,

Gestiona y organiza sus tiempos.




Razonamiento Relaciones interpersonales, | Hace uso y desarrolla el idioma ingles y su

critico y reflexivo. | intercambio de informacion | pronunciacion.

(metacognicion). y criterios. Retroalimenta su trabajo a través del uso de

Automotivacién, Respeto al criterio ajeno. la lista de cotejo.

autoestima. Aprender a aprender. Trabaja de manera independiente. Crea. Se

Trabajo Creatividad, Curiosidad, | autoevalta

colaborativo. empatia, trabajo autbnomo. | Escribe, elabora documentos, usando Word,

Iniciativa del | Conocimiento de otras | Excel,

estudiante. culturas y costumbres. Usa la tecnologia a favor del aprendizaje.
Toma de decisiones

INICIO (15 minutos)

Se comienza saludando a los estudiantes; retomando el tema anterior realizando un warm up;
a través de preguntas y respuestas, se pregunta a los estudiantes acerca de sus instrumentos
y actividades aplicadas para la recogida de informacién, acerca de los hallazgos, dénde
encontraron la informacion, etc., se realiza un debate general acerca del tema para motivarlos
a seguir con el desarrollo del proyecto.

DESARROLLO (30 minutos)

-Se comienza el trabajo grupal, para el monitoreo del avance de la recoleccién de informacién,
mientras los estudiantes agrupan, clasifican, organizan su informacion para poder procesarla,
analizarla y ponerla en funcion de elaborar su producto final.

-Algunos estudiantes, pueden no haber concluido con la recoleccién de informacién, por lo que
mientras terminan su bldsqueda, de manera grupal se continua la revisiéon con los estudiantes
por grupos, de lo que han logrado recoger, realizando sugerencias y verificando el cumplimiento
de las actividades establecidas en el cronograma. (para esta revision se sugieren dos sesiones
de trabajo debido a la cantidad de grupos)

-Se les indica a los estudiantes que en esta etapa se realizan las tareas disefiadas y planificadas
con anterioridad; haciendo uso de la lista de cotejo.

-Una vez concluidas las dos sesiones de trabajo para la revision y retroalimentacion de la
informacion recogida; se comienza a elaborar el producto final. (Fase de desarrollo)

CIERRE (15 minutos)

A manera de conclusion, se realiza una retroalimentacién a través de preguntas acerca del tema,
invitando los estudiantes a analizar lo PNI de la clase. Se les sugiere revisar las fases y
estructura de los proyectos como retroalimentacion.
Evaluacion: formativa
Metacognicion:
» Los estudiantes realizan una reflexion a través del PNI meditando y cuestionandose, lo
gue han aprendido; como lo han aprendido y la forma en que les gustaria aprender.

Positivo Negativo Interesante

Iméagenes, Power points, carteles, organizadores graficos.
Computador/ laptop/ celulares, videos, internet.

Textos guias, aula virtual o fisica, herramientas y aplicaciones virtuales.
Breaking rooms o salas individuales para trabajo grupal.

Voz de los estudiantes y del profesor, lluvia de ideas.

Gestores bibliograficos, libros, documentos, rubricas, listas de cotejo.

SESION DE APRENDIZAJE N° 9

Institucién: Universidad de Guayaquil

Docente: Lizmary Feriz Otafo

Tema: Celebraciones y festividades en paises de habla inglesa y el mundo.
Fecha: 07/09/2021

DESARROLLO DE LA METODOLOGIA BASADA EN EL MDP




Revisidon y monitoreo de la evolucion del proyecto. (Continuacién)

Monitorear la evolucién y desarrollo del proyecto a través de la revision y retroalimentacién de las
actividades programadas para la elaboracion del producto final.

4to Celebraciones y festividades en paises de | 1 HORA

habla inglesay el mundo.
COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES
Autonomia, Habilidades cognitivas, | Negocia, sugiere, interactla con los
Competencias intelectuales, superando la | estudiantes, entre ellosy el docente.
linglisticas y | memorizacion. Emite criterios y juicios personales

comunicativas.
Capacidad de analisis
y sintesis.
Competencias
investigativas.
Conocimiento de una
lengua extranjera.
Competencias de
gestion del tiempo vy
organizativas.
Competencias digitales
en uso de las TIC.
Razonamiento critico y
reflexivo.
(metacognicion).
Automotivacion,

autoestima.  Trabajo
colaborativo.

Iniciativa del
estudiante.

Habilidades de busqueda de
informacion.

Vinculacion de la teoria con la
practica.

Resoluciéon de problemas a
través del trabajo cooperativo.
Fomenta valores como:
responsabilidad individual y
colectiva; actitudes.

Desarrolla el pensamiento
critico y evaluativo.
Habilidades en relaciones
interpersonales, intercambio
de informacion y criterios.
Respeto al criterio ajeno.
Aprender a aprender.
Creatividad, Curiosidad,
empatia, trabajo autbnomo.
Conocimiento de otras culturas
y costumbres.

Toma de decisiones

respetando los de los demas
estudiantes, trabaja en grupos.
Colabora, asume

responsabilidades, es creativo,
Enfrenta retos y frustraciones
Analiza las situaciones para su
comprension.

Busca soluciones a los problemas
gue se presentan.

Lee, analiza, sintetiza,
dialoga, colabora, coopera.
Participa activa y conscientemente,
toma la iniciativa, se convierte en
protagonista de su aprendizaje,
Gestiona y organiza sus tiempos.
Hace uso y desarrolla el idioma
ingles y su pronunciacion.
Retroalimenta su trabajo a través
del uso de la lista de cotejo.
Trabaja de manera independiente.

Crea. Se autoevalla.

escribe,

INICIO (15 minutos)

Se comienza saludando a los estudiantes; retomando el tema anterior realizando un warm up;
a través de preguntas y respuestas, se pregunta a los estudiantes acerca de sus instrumentos
y actividades aplicadas para la recogida de informacién, acerca de los hallazgos, dénde han
encontraran la informacion, etc., se realiza un debate general acerca del tema para motivarlos

a seguir con el desarrollo del proyecto.

DESARROLLO (30 minutos)




-Se comienza el trabajo grupal, para el monitoreo del avance de la recoleccién de informacioén,
mientras los estudiantes agrupan, clasifican, organizan su informacién para poder procesarla,
analizarla y ponerla en funcion de elaborar su producto final.

-Algunos estudiantes, pueden no haber concluido con la recoleccién de informacion, por lo que
mientras terminan su recopilacion de informacion, de manera grupal se continua la revision con
los estudiantes por grupos de lo que han logrado recoger, realizando sugerencias y verificando
el cumplimiento de las actividades establecidas en el cronograma. (para esta revision se
sugieren dos sesiones de trabajo debido a la cantidad de grupos)

-Se les indica a los estudiantes que en esta etapa se realizan las tareas disefiadas y planificadas
con anterioridad, haciendo uso de la lista de cotejo.

-Una vez concluidas las dos sesiones de trabajo para la revision y retroalimentacion de la
informacion recogida; se comienza a elaborar el producto final. (Fase de desarrollo)

CIERRE (15 minutos)

A manera de conclusion, se realiza una retroalimentacion a través de preguntas acerca del tema,
invitando los estudiantes a analizar lo PNI de la clase. Se les sugiere revisar las fases y
estructura de los proyectos como retroalimentacion.
Evaluacién: formativa
Metacognicion:

» Los estudiantes realizan una reflexion a través del PNI meditando y cuestionandose, lo

que han aprendido; cémo lo han aprendido y la forma en que les gustaria aprender.

Positivo Negativo Interesante

Iméagenes, Power points, carteles, organizadores gréficos.
Computador/ laptop/ celulares, videos, internet.

Textos guias, aula virtual o fisica, herramientas y aplicaciones virtuales.
Breaking rooms o salas individuales para trabajo grupal.

Voz de los estudiantes y del profesor, lluvia de ideas.

Gestores bibliogréficos, libros, documentos, rubricas, listas de cotejo.

SESION DE APRENDIZAJE N° 10

Institucién: Universidad de Guayaquil

Docente: Lizmary Feriz Otafio

Tema: Celebraciones y festividades en paises de habla inglesa y el mundo.
Fecha: 08/09/2021

DESARROLLO DE LA METODOLOGIA BASADA EN EL MDP

Elaboracion del producto final como solucién al problema.

Elaborar la propuesta mediante al analisis de la informacién recolectada para dar solucién a la
probleméatica profesional.

4to Celebraciones y festividades en paises de | 1 HORA
habla inglesa y el mundo.

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES




Autonomia,
Competencias
linguisticas y
comunicativas.
Capacidad de
analisis y sintesis.
Competencias
investigativas.
Conocimiento de
una lengua
extranjera.
Competencias de
gestion del tiempo
y organizativas.
Competencias
digitales en uso de
las TIC.
Razonamiento
critico y reflexivo.
(metacognicion).
Automotivacion,
autoestima.
Trabajo
colaborativo.
Iniciativa
estudiante.

del

Habilidades  cognitivas,
intelectuales, superando
la memorizacién.
Habilidades de bisqueda
de informacion.
Vinculacion de
con la practica.
Resolucién de problemas
a través del trabajo
cooperativo.

Fomenta valores como:
responsabilidad individual
y colectiva; actitudes.
Desarrolla el pensamiento
critico y evaluativo.
Habilidades en relaciones
interpersonales,
intercambio de
informacion y criterios.
Respeto al criterio ajeno.
Aprender a aprender.

la teoria

Creatividad, Curiosidad,
empatia, trabajo
auténomo.

Conocimiento de otras
culturas y costumbres.
Toma de decisiones
Resumir

Negocia, sugiere, interactia con los
estudiantes, entre ellos y el docente.
Emite criterios 'y juicios personales

respetando los de los demas estudiantes,
trabaja en grupos. Colabora, asume
responsabilidades, es creativo,

Enfrenta retos y frustraciones

Analiza las situaciones para su comprension.
Busca soluciones a los problemas que se
presentan.

Lee, analiza, sintetiza, escribe,
colabora, coopera.

Participa activa y conscientemente, toma la
iniciativa, se convierte en protagonista de su
aprendizaje,

Gestiona y organiza sus tiempos.

Hace uso y desarrolla el idioma ingles y su
pronunciacién.

Retroalimenta su trabajo a través del uso de
la lista de cotejo.

Trabaja de manera independiente. Crea. Se
autoevallia
Analiza de
posiciones.
Toma partido
Elabora resultados, conclusiones, gréficos,
tablas.

Pide ayuda.

dialoga,

manera critca y asume

Discierne entre lo importante y lo secundario.

INICIO (15 minutos)

Se comienza saludando a los estudiantes; retomando el tema anterior realizando un warm up;
a través de preguntas y respuestas, se pregunta a los estudiantes acerca de sus ideas de
propuestas para dar solucion a la problematica de su profesién, qué actividades, estrategias
disefiar para dar solucién a dicho problema, se realiza un debate relacionado a al disefio de
posibles propuestas y su elaboracion, con la finalidad de motivarlos elaborar una propuesta para
dar solucion a su problemética.

DESARROLLO (30 minutos)

-Se comienza el trabajo grupal, para la elaboracién del producto final; la propuesta. Después de
analizada y sintetizada la informacion, de manera creativa y colaborativa, desarrollando su
pensamiento critico, con ayuda de los demas, entre todos los miembros del grupo y guiados por
el docente; mediante el intercambio y la interaccion dan solucién a la problematica profesional
de su especialidad desde el aprendizaje del inglés en un contexto real de aprendizaje.
-Elaboracion del informe final: el informe final constituye un compendio escrito, en lengua
inglesa, de todas las tareas realizadas durante el proyecto y su proceso de ejecucion, se
describe el transito por todas las etapas desde la determinacién del problema hasta la propuesta
de solucién, se anexan los instrumentos elaborados y la evaluacion del docente con relacién al
desempefio individual y colectivo, se estructura de manera coherente el texto escrito
(introduccién, desarrollo, conclusiones, recomendaciones y bibliografia). (dos sesiones de
trabajo grupal se sugieren para la elaboracion del producto final)

-Una vez concluida la elaboracién del mismo, los estudiantes ya estaran en condiciones de
decidir el recurso mediante el cual realizaran la presentacion de su proyecto y el responsable
de la presentacién oral. (Fase de desarrollo)

CIERRE (15 minutos)




A manera de conclusion, se realiza una retroalimentacion a través de preguntas acerca del tema,
invitando los estudiantes a analizar lo PNI de la clase. Se les sugiere revisar los diversos
recursos para la presentacion de proyectos y se sugiere el uso de diapositivas.
Evaluacién: formativa
Metacognicion:

» Los estudiantes realizan una reflexion a través del PNI meditando y cuestionandose, lo

que han aprendido; cémo lo han aprendido y la forma en que les gustaria aprender.

Positivo Negativo Interesante

Imagenes, Power points, carteles, organizadores graficos.
Computador/ laptop/ celulares, videos, internet.

Textos guias, aula virtual o fisica, herramientas y aplicaciones virtuales.
Breaking rooms o salas individuales para trabajo grupal.

Voz de los estudiantes y del profesor, lluvia de ideas.

Gestores bibliograficos, libros, documentos, rubricas, listas de cotejo.

SESION DE APRENDIZAJE N° 11

Institucién: Universidad de Guayadquil

Docente: Lizmary Feriz Otafio

Tema: Celebraciones y festividades en paises de habla inglesa y el mundo.
Fecha: 09/09/2021

DESARROLLO DE LA METODOLOGIA BASADA EN EL MDP

Elaboracién del producto final como solucion al problema. (Continuacion)

Elaborar la propuesta mediante al andlisis de la informacion recolectada para dar solucién a la
problematica profesional.

4to Celebraciones y festividades en paises de | 1 HORA

habla inglesa y el mundo.
COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES
Autonomia, Habilidades  cognitivas, | Negocia, sugiere, interactia con los
Competencias intelectuales, superando | estudiantes, entre ellos y el docente.
linglisticas y | la memorizacion. Emite criterios y juicios personales
comunicativas. Habilidades de busqueda | respetando los de los demés estudiantes,
Capacidad de | de informacién. trabaja en grupos. Colabora, asume
andlisis y sintesis. Vinculacion de la teoria | responsabilidades, es creativo,
Competencias con la practica. Enfrenta retos y frustraciones
investigativas. Resolucion de problemas | Analiza las  situaciones para su
Conocimiento de |a través del trabajo | comprension.
una lengua | cooperativo. Busca soluciones a los problemas que se
extranjera. Fomenta valores como: | presentan.
Competencias de | responsabilidad individual | Lee, analiza, sintetiza, escribe, dialoga,
gestion del tiempo y | y colectiva; actitudes. colabora, coopera.
organizativas. Desarrolla el pensamiento | Participa activa y conscientemente, toma la
Competencias critico y evaluativo. iniciativa, se convierte en protagonista de su
digitales en uso de aprendizaje,




las

Razonamiento
critico y reflexivo.
(metacognicion).
Automotivacion,
autoestima. Trabajo

TIC. | Habilidades en relaciones
interpersonales,
intercambio de
informacion y criterios.
Respeto al criterio ajeno.

Aprender a aprender.

Gestiona y organiza sus tiempos.

Hace uso y desarrolla el idioma ingles y su
pronunciacion.

Retroalimenta su trabajo a través del uso de
la lista de cotejo.

Trabaja de manera independiente. Crea. Se

colaborativo. Creatividad, Curiosidad, | autoevalla.
Iniciativa del | empatia, trabajo | Elabora objetivos, plantea problemas.
estudiante. auténomo. Justifica, argumenta, define, cita,

Conocimiento de otras
culturas y costumbres.

parafrasea, hace uso de las normas APA
7ma edicion.

Organiza referencias bibliograficas.

INICIO (15 minutos)

Se comienza saludando a los estudiantes; retomando el tema anterior realizando un warm up;
a través de preguntas y respuestas, se pregunta a los estudiantes acerca de sus ideas de
propuestas para dar solucién a la problematica de su profesién. Qué actividades, estrategias
disefiar para dar solucién a dicho problema, se realiza un debate relacionado a al disefio de
posibles propuestas y su elaboracién, con la finalidad de motivarlos elaborar una propuesta para
dar solucion a su problematica.

DESARROLLO (30 minutos)

-Se inicia el trabajo grupal, para la elaboracion del producto final; la propuesta. Después de
analizada y sintetizada la informacion, de manera creativa y colaborativa, desarrollando su
pensamiento critico, con ayuda de los demas, entre todos los miembros del grupo y guiados por
el docente; mediante el intercambio y la interaccion dan solucién a la problematica profesional
de su especialidad desde el aprendizaje del inglés en un contexto real de aprendizaje
-Elaboracion del informe final: el informe final constituye un compendio escrito, en lengua
inglesa, de todas las tareas realizadas durante el proyecto y su proceso de ejecucioén, se
describe el transito por todas las etapas desde la determinacién del problema hasta la propuesta
de solucién, se anexan los instrumentos elaborados y la evaluacion del docente con relacion al
desempefio individual y colectivo, se estructura de manera coherente el texto escrito
(introduccién, desarrollo, conclusiones, recomendaciones y bibliografia). (dos sesiones de
trabajo grupal se sugieren para la elaboracion del producto final)

-Una vez concluida la elaboracién del mismo, los estudiantes ya estardn en condiciones de
decidir el recurso mediante el cual realizaran la presentacion de su proyecto y el responsable
de la presentacion oral. (Fase de desarrollo)

CIERRE (15 minutos)

A manera de conclusion, se realiza una retroalimentacion a través de preguntas acerca del tema,
invitando los estudiantes a analizar lo PNI de la clase. Se les sugiere revisar los diversos
recursos para la presentacion de proyectos y se sugiere el uso de diapositivas.
Evaluacion: formativa
Metacognicion:
» Los estudiantes realizan una reflexion a través del PNI meditando y cuestionandose, lo
que han aprendido; cémo lo han aprendido y la forma en que les gustaria aprender.

Positivo Negativo Interesante

Imégenes, Power points, carteles, organizadores gréficos.
Computador/ laptop/ celulares, videos, internet.

Textos guias, aula virtual o fisica, herramientas y aplicaciones virtuales.
Breaking rooms o salas individuales para trabajo grupal.

Voz de los estudiantes y del profesor, lluvia de ideas.

Gestores bibliogréficos, libros, documentos, rubricas, listas de cotejo.

SESION DE APRENDIZAJE N° 12

Institucién: Universidad de Guayaquil



Docente: Lizmary Feriz Otafio
Tema: Celebraciones y festividades en paises de habla inglesa y el mundo.

Fecha: 10/09/2021

DESARROLLO DE LA METODOLOGIA BASADA EN EL MDP

Presentacion de resultados

interrogante planteada.

Socializar los resultados mediante la presentacién oral del proyecto para dar respuesta a la

analisis y sintesis.
Competencias
investigativas.
Conocimiento de una
lengua extranjera.
Competencias de
gestion del tiempo y
organizativas.
Competencias
digitales en uso de

las TIC.
Razonamiento critico
y reflexivo.
(metacognicion).
Automotivacion,
autoestima. Trabajo
colaborativo.
Iniciativa del
estudiante.

Vinculacion de la teoria
con la practica.
Resolucion de problemas
a través del trabajo
cooperativo.

Fomenta valores como:
responsabilidad individual
y colectiva; actitudes.
Desarrolla el pensamiento
critico y evaluativo.
Habilidades en relaciones
interpersonales,
intercambio
informacion y criterios.
Respeto al criterio ajeno.
Aprender a aprender.

de

Creatividad, Curiosidad,
empatia, trabajo
autonomo.

Conocimiento de otras
culturas y costumbres.
Toma de decisiones

4to Celebraciones y festividades en paises de | 1 HORA

habla inglesa y el mundo.
COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES
Autonomia, Habilidades  cognitivas, | Negocia, sugiere, interactia con los
Competencias intelectuales, superando | estudiantes, entre ellos y el docente.
linglisticas y | la memorizacion. Emite criterios y juicios personales
comunicativas. Habilidades de busqueda | respetando los de los demas estudiantes,
Capacidad de | de informacioén. trabaja en grupos. Colabora, asume

responsabilidades, es creativo,
Enfrenta retos y frustraciones
Analiza las situaciones
comprension.

Busca soluciones a los problemas que se
presentan.

Lee, analiza, sintetiza, escribe, dialoga,
colabora, coopera.

Participa activa y conscientemente, toma
la iniciativa, se convierte en protagonista
de su aprendizaje,

Gestiona y organiza sus tiempos.

Hace uso y desarrolla el idioma ingles y su
pronunciacién.

Retroalimenta su trabajo a través del uso
de la lista de cotejo.

Trabaja de manera independiente. Crea.
Se autoevalla

Defiende un punto de vista, e expresa
oralmente en publico.

Usa la tecnologia.

Elabora presentaciones a
diapositivas

para  su

través de

INICIO (15 minutos)

Se comienza saludando a los estudiantes; retomando el tema anterior realizando un warm up;
motivacion, a través de preguntas y respuestas, se pregunta a los estudiantes si estan listos y
preparados para presentar sus proyectos y socializar sus resultados con los demas, se abre
debate para intercambiar ideas acerca de la importancia de dar a conocer los hallazgos de los
estudios investigativos.

DESARROLLO (30 minutos)




-Se hace un recordatorio del modo en que seran evaluadas las exposiciones finales, lo cual fue
negociado al inicio en la fase de planificacion.
-Recordar que la evaluacion formativa, basada en la retroalimentacién, entre los miembros de
los grupos entre los grupos y con el docente; (autoevaluacién y coevaluacion); se ha venido
realizando durante todas las sesiones, lo que les ha permitido a los estudiantes autoevaluarse
y monitorear sus avances, motivandolos a mejorar y trabajar sobre sus errores. Por lo que las
presentaciones orales seran evaluadas mediante ribricas que los mismos poseen de antemano.
-De forma grupal y en publico, se realiza la sustentacion o presentacion de los proyectos, para
de esta manera socializar con los demas los resultados obtenidos, a través de power points,
infografias, pancartas, murales, videos, etc. Haciendo uso de la exposicion se dan respuestas
a interrogantes de sus compafieros, con apoyo de la retroalimentacion del docente. Se puede
facilitar a eleccion de los grupos el orden de la presentacion, de no existir voluntarios, se puede
sortear el orden de las presentaciones; se deja a consideracion del docente y los estudiantes;
podran negociar como manejar el orden de las presentaciones.
-Los demas estudiantes, hacen observaciones, sugerencias, agregan ideas para enriquecer los
trabajos presentados, haciendo mas rico y motivador el proceso de aprendizaje; de la misma
manera el docente.
-Una vez sustentado y presentado el proyecto de forma oral, se hace entrega al docente del
informe escrito.
-Se sugiere para esta presentacion grupal, dos sesiones considerando la cantidad de grupos en
la clase. (Fase de presentacion)
CIERRE (15 minutos)
A manera de conclusion, se realiza una retroalimentacién a través de preguntas acerca del tema,
invitando los estudiantes a analizar lo PNI de la clase. Se les sugiere tomar experiencias para
las sustentaciones de sus proyectos.
Evaluacion: formativa
Metacognicion:

» Los estudiantes realizan una reflexion a través del PNI meditando y cuestionandose, lo

gue han aprendido; como lo han aprendido y la forma en que les gustaria aprender.

Positivo Negativo Interesante

Imagenes, Power points, carteles, organizadores gréficos.
Computador/ laptop/ celulares, videos, internet.

Textos guias, aula virtual o fisica, herramientas y aplicaciones virtuales.
Breaking rooms o salas individuales para trabajo grupal.

Voz de los estudiantes y del profesor, lluvia de ideas.

Gestores bibliogréficos, libros, documentos, rubricas, listas de cotejo.

SESION DE APRENDIZAJE N° 13

Institucién: Universidad de Guayaquil

Docente: Lizmary Feriz Otafio

Tema: Celebraciones y festividades en paises de habla inglesa y el mundo.
Fecha: 13/09/2021

DESARROLLO DE LA METODOLOGIA BASADA EN EL MDP

Presentacidn de resultados. (Continuacion)

Socializar los resultados mediante la presentacion del proyecto para dar respuesta a la
interrogante planteada.




4to Celebraciones y festividades en paises de | 1 HORA
habla inglesa y el mundo.
COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES
Autonomia, Habilidades cognitivas, | Argumenta, sustenta y defiende un punto de
Competencias intelectuales, superando | vista.

linglisticas y
comunicativas.
Capacidad de
analisis y
sintesis.
Competencias
investigativas.
Conocimiento de
una lengua
extranjera.
Competencias
de gestion del
tiempo y
organizativas.
Competencias
digitales en uso

de las TIC.
Razonamiento
critico y
reflexivo.

(metacognicion).
Automotivacion,
autoestima.
Trabajo
colaborativo.
Iniciativa
estudiante.

del

la memorizacion.
Habilidades de busqueda
de informacion.
Vinculacién de
con la practica.
Resolucion de problemas
a través del trabajo
cooperativo.

Fomenta valores como:
responsabilidad individual
y colectiva; actitudes.
Desarrolla el pensamiento
critico y evaluativo.
Habilidades en relaciones
interpersonales,
intercambio
informacion y criterios.
Respeto al criterio ajeno.
Aprender a aprender.

la teoria

de

Creatividad, Curiosidad,
empatia, trabajo
autébnomo.

Conocimiento de otras
culturas y costumbres.
Toma de decisiones

Se expresa oralmente en publico

Amplia su capacidad de expresién oral y
vocabulario

Resume informacién para el informe escrito.
Desarrolla habilidades de escritura.
Negocia, sugiere, interactla
estudiantes, entre ellos y el docente.
Emite criterios y juicios personales respetando
los de los demas estudiantes, trabaja en
grupos. Colabora, asume responsabilidades,
es creativo,

Enfrenta retos y frustraciones

Analiza las situaciones para su comprension.
Busca soluciones a los problemas que se
presentan.

Lee, analiza, sintetiza,
colabora, coopera.
Participa activa y conscientemente, toma la
iniciativa, se convierte en protagonista de su
aprendizaje,

Gestiona y organiza sus tiempos.

Hace uso y desarrolla el idioma ingles y su
pronunciacion.

Retroalimenta su trabajo a través del uso de la
lista de cotejo.

Trabaja de manera independiente. Crea. Se

autoevalla.

con los

escribe, dialoga,

INICIO (15 minutos)

Se comienza saludando a los estudiantes; retomando el tema anterior realizando un warm up;
motivacion, a través de preguntas y respuestas, se pregunta a los estudiantes si estan listos y
preparados para continuar la presentacion de sus proyectos y socializar sus resultados con los
demas, se abre debate para intercambiar ideas acerca de la importancia de socializar los
resultados de los proyectos de investigacion.

DESARROLLO (30 minutos)

-Se hace un recordatorio del modo en que seran evaluadas las exposiciones finales, lo cual fue
negociado al inicio en la fase de planificacion.

-Recordar que la evaluacidn formativa, basada en la retroalimentacion, entre los miembros de
los grupos entre los grupos y con el docente; (autoevaluacidén y coevaluacion); se ha venido
realizando durante todas las sesiones, lo que les ha permitido a los estudiantes autoevaluarse
y monitorear sus avances, motivandolos a mejorar y trabajar sobre sus errores. Por lo que las
presentaciones orales seran evaluadas mediante rabricas que los mismos poseen de antemano.
-De forma grupal y en publico, se realiza la sustentacién o presentacion de los proyectos, para
de esta manera socializar con los demas los resultados obtenidos, a través de power points,
infografias, pancartas, murales, videos, etc. Haciendo uso de la exposicion se dan respuestas
a interrogantes de sus compafieros, con apoyo de la retroalimentacion del docente. Se puede
facilitar a eleccioén de los grupos el orden de la presentacién, de no existir voluntarios, se puede




sortear el orden de las presentaciones; se deja a consideracion del docente y los estudiantes,
podran negociar como manejar el orden de las presentaciones.

-Los demas estudiantes, hacen observaciones, sugerencias, agregan ideas para enriquecer los
trabajos presentados, haciendo mas rico y motivador el proceso de aprendizaje; de la misma
manera el docente.

-Se sugiere para esta presentacion grupal, dos sesiones considerando la cantidad de grupos en
la clase. (Fase de presentacion)

CIERRE (15 minutos)

A manera de conclusion, se realiza una retroalimentacién a través de preguntas acerca del tema,
invitando los estudiantes a analizar lo PNI de la clase. Se les sugiere tomar experiencias para
las sustentaciones de sus proyectos.
Evaluacion: formativa
Metacognicion:
» Los estudiantes realizan una reflexion a través del PNI meditando y cuestionandose, lo
gue han aprendido; cdmo lo han aprendido y la forma en que les gustaria aprender.

Positivo Negativo Interesante

Imagenes, Power points, carteles, organizadores graficos.
Computador/ laptop/ celulares, videos, internet.

Textos guias, aula virtual o fisica, herramientas y aplicaciones virtuales.
Breaking rooms o salas individuales para trabajo grupal.

Voz de los estudiantes y del profesor, lluvia de ideas.

Gestores bibliograficos, libros, documentos, rubricas, listas de cotejo.

SESION DE APRENDIZAJE N° 14

Institucién: Universidad de Guayaquil

Docente: Lizmary Feriz Otafio

Tema: Celebraciones y festividades en paises de habla inglesa y el mundo.
Fecha: 14/09/2021

DESARROLLO DE LA METODOLOGIA BASADA EN EL MDP

Evaluacién final y reflexiéon

Evaluar y reflexionar mediante la evaluacién formativa-sumativa el desarrollo del trabajo realizado
teniendo en cuenta el desempefio individual y colectivo durante el mismo.

4to Celebraciones y festividades en paises de | 1 HORA
habla inglesa y el mundo.

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES




Autonomia,
Competencias
linglisticas y
comunicativas.
Capacidad de

andlisis y sintesis.
Competencias

investigativas.
Conocimiento  de
una lengua
extranjera.

Competencias de
gestion del tiempo y
organizativas.
Competencias
digitales en uso de
las TIC.
Razonamiento
critico y reflexivo.
(metacognicion).
Automotivacion,
autoestima. Trabajo
colaborativo.

Iniciativa del

Habilidades
intelectuales,
memorizacion.
Habilidades de busqueda de
informacion.

Vinculacion de la teoria con la

cognitivas,
superando la

practica.

Resoluciéon de problemas a
través del trabajo
cooperativo.

Fomenta valores como:

responsabilidad individual y
colectiva; actitudes.
Desarrolla el pensamiento
critico y evaluativo.
Habilidades en relaciones
interpersonales, intercambio
de informacioén y criterios.
Respeto al criterio ajeno.
Aprender a aprender.
Creatividad, Curiosidad,
empatia, trabajo auténomo.
Conocimiento de otras
culturas y costumbres.

Toma de decisiones

Reflexiona, Se autoevalla, evalla a sus
comparieros.

Negocia, sugiere, interactia con los
estudiantes, entre ellos y el docente.
Emite criterios y juicios personales
respetando los de los demas
estudiantes, trabaja en  grupos.
Colabora, asume responsabilidades, es
creativo,

Enfrenta retos y frustraciones
Analiza las situaciones
comprension.

Busca soluciones a los problemas que se
presentan.

Lee, analiza, sintetiza, escribe, dialoga,
colabora, coopera.

Participa activa y conscientemente, toma
la iniciativa, se convierte en protagonista
de su aprendizaje,

Gestiona y organiza sus tiempos.

Hace uso y desarrolla el idioma ingles y
Su pronunciacion.

Retroalimenta su trabajo a través del uso
de la lista de cotejo.

Trabaja de manera independiente. Crea.

para su

estudiante.

INICIO (15 minutos)

Se comienza saludando a los estudiantes; retomando el tema anterior realizando un warm up;
a través de preguntas y respuestas, se pregunta a los estudiantes cémo se han sentido durante
la exposicién de sus proyectos, ¢qué de positivo le encuentran a este tipo de actividad, si
consideran que le servira de algo en un futuro el aprendizaje basado en el método de proyectos,
si consideran que han logrado independencia, autonomia en su aprendizaje y por qué? Se
genera un debate para escuchar los criterios de todos los estudiantes, experiencias positivas y
negativas, asi como, sugerencias. Creando un clima de confianza.

DESARROLLO (30 minutos)

-De forma grupal; retomando todo lo anterior se pide a los alumnos que de manera breve
autoevallen el trabajo que han realizado de manera colaborativa, en grupos; asi como el
desempefio individual del desarrollo de las tareas del proyecto; evallen los resultados
presentados por los demas grupos; haciendo uso de la lista de cotejo entregada con
anterioridad.

-Se implica al estudiante en la evaluacién formativa, de esta manera reflexionan, se cuestionan
sus errores y sobre los mimos aprenden; realizando un andlisis de los aportes que han realizado
al conocimiento desde la puesta en practica de sus proyectos, a través del trabajo cooperativo,
la interaccion, el respeto al criterio ajeno, resaltando lo positivo y beneficiarios del mismo.

-Se realiza la evaluacion final por parte del docente, resaltando el trabajo de todos y cada uno
de los grupos, emitiendo la calificacién final sumativa basada en los items de la rabrica. (Fase
de evaluacion y reflexion)

CIERRE (15 minutos)

A manera de conclusion, se realiza una retroalimentacion a través de preguntas acerca del tema,
invitando los estudiantes a analizar lo PNI de la clase. Se les sugiere escribir de manera anénima
en pedacitos de papel un adjetivo que para ellos describa la actividad realizada basada en el
MDP.
Evaluacién: formativa y sumativa.
Metacognicion:

» Los estudiantes realizan una reflexion a través del PNI meditando y cuestionandose, lo

que han aprendido; cémo lo han aprendido y la forma en que les gustaria aprender.




Positivo

Negativo

Interesante

SESION DE APRENDIZAJE N° 15

Institucién: Universidad de Guayaquil
Docente: Lizmary Feriz Otafio

Imagenes, Power points, carteles, organizadores graficos.
Computador/ laptop/ celulares, videos, internet.
Textos guias, aula virtual o fisica, herramientas y aplicaciones virtuales.
Breaking rooms o salas individuales para trabajo grupal.

Voz de los estudiantes y del profesor, lluvia de ideas.

Gestores bibliogréaficos, libros, documentos, rubricas, listas de cotejo.

Tema: Celebraciones y festividades en paises de habla inglesa y el mundo.

Fecha: 15/09/2021

DESARROLLO DE LA METODOLOGIA BASADA EN EL MDP

Evaluacion final y reflexion (Continuacion)

Evaluar y reflexionar mediante la evaluaciéon formativa-sumativa teniendo en cuenta el
desempeiio individual y colectivo durante el desarrollo de las actividades del proyecto.

4to Celebraciones y festividades en paises de | 1 HORA

habla inglesay el mundo.
COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES
Autonomia, Habilidades cognitivas, | Reflexiona, Se autoevalla, evalla a
Competencias intelectuales, superando la | sus compaferos.
linglisticas y | memorizacion. Negocia, sugiere, interactda con los
comunicativas. Habilidades de busqueda de | estudiantes, entre ellos y el docente.
Capacidad de | informacién. Emite criterios y juicios personales

andlisis y sintesis.
Competencias
investigativas.
Conocimiento de una
lengua extranjera.
Competencias de
gestién del tiempo y
organizativas.
Competencias
digitales en uso de

las TIC.
Razonamiento critico
y reflexivo.

(metacognicion).
Automotivacion,

autoestima. Trabajo
colaborativo.
Iniciativa del
estudiante.

Vinculacién de la teoria con la
préactica.

Resolucion de problemas a
través del trabajo cooperativo.
Fomenta valores como:
responsabilidad individual y
colectiva; actitudes.

Desarrolla el pensamiento
critico y evaluativo.
Habilidades en relaciones
interpersonales, intercambio
de informacién y criterios.
Respeto al criterio ajeno.
Aprender a aprender.
Creatividad, Curiosidad,
empatia, trabajo autbnomo.
Conocimiento de otras culturas
y costumbres.

Toma de decisiones

respetando los de los demés
estudiantes, trabaja en grupos.
Colabora, asume responsabilidades,
es creativo,

Enfrenta retos y frustraciones
Analiza las situaciones para su
comprension.

Busca soluciones a los problemas
gue se presentan.

Lee, analiza, sintetiza,
dialoga, colabora, coopera.
Participa activa y conscientemente,
toma la iniciativa, se convierte en
protagonista de su aprendizaje,
Gestiona y organiza sus tiempos.
Hace uso y desarrolla el idioma ingles
y Su pronunciacion.

Retroalimenta su trabajo a través del
uso de la lista de cotejo.

escribe,




Trabaja de manera independiente.
Crea

INICIO (15 minutos)

Se comienza saludando a los estudiantes; retomando el tema anterior realizando un warm up;
motivacion, a través de preguntas y respuestas, se pregunta a los estudiantes como se han
sentido durante la exposicidn de sus proyectos, ¢qué de positivo le encuentran a este tipo de
actividad, si consideran que le servira de algo en un futuro el aprendizaje basado en el método
de proyectos, si consideran que han logrado independencia, autonomia en su aprendizaje y por
qué? Se genera un debate para escuchar los criterios de todos los estudiantes, experiencias
positivas y negativas, asi como, sugerencias. Creando un clima de confianza.

DESARROLLO (30 minutos)

-De forma grupal; retomando todo lo anterior se pide a los alumnos que de manera breve
autoevallen el trabajo que han realizado de manera colaborativa, en grupos; asi como el
desempefio individual del desarrollo de las tareas del proyecto; asi mismo; evallen los
resultados presentados por los demas grupos; haciendo uso de la lista de cotejo entregada con
anterioridad.

-Se implica al estudiante en la evaluacion formativa, de esta manera reflexionan, se cuestionan
sus errores y sobre los mimos aprenden; realizando un analisis de los aportes que han realizado
al conocimiento desde la puesta en practica de sus proyectos, a través del trabajo cooperativo,
la interaccion, el respeto al criterio ajeno, resaltando lo positivo y beneficiarios del mismo.

-Se realiza la evaluacion final por parte del docente, resaltando el trabajo de todos y cada uno
de los grupos, emitiendo la calificacidon final sumativa basada en los items de la rdbrica. (Fase
de evaluacion y reflexién)

CIERRE (15 minutos)

A manera de conclusion, se realiza una retroalimentacién a través de preguntas acerca del tema,
invitando los estudiantes a analizar lo PNI de la clase. Se les sugiere escribir de manera anénima
en pedacitos de papel un adjetivo que para ellos describa la actividad realizada basada en el
MDP.
Evaluacion: formativa y sumativa
Metacognicion:

» Los estudiantes realizan una reflexion a través del PNI meditando y cuestionandose, lo

gque han aprendido; cémo lo han aprendido y la forma en que les gustaria aprender.

Positivo Negativo Interesante

Iméagenes, Power points, carteles, organizadores gréficos.
Computador/ laptop/ celulares, videos, internet.

Textos guias, aula virtual o fisica, herramientas y aplicaciones virtuales.
Breaking rooms o salas individuales para trabajo grupal.

Voz de los estudiantes y del profesor, lluvia de ideas.

Gestores bibliogréficos, libros, documentos, rubricas, listas de cotejo.

Lista de cotejo para la evaluaciéon formativa y retroalimentacion durante el
desarrollo del proyecto

N° | Actividades Si No

1 Familiarizacion y socializacion de todo lo referente al tema de la metodologia
basada en el MDP.

2 Planificacion de las acciones a realizar y seleccion del tema de su realidad
profesional a investigar

3 Formacion de grupos para el trabajo investigativo y asignacion de roles

4 Disefio del cronograma de trabajo con actividades

5 Seleccién de instrumentos, guia de observacion, encuesta, entrevista, revision
documental.




6 Se elaboran los instrumentos en base a la tematica.

7 Se llevan a cabo actividades para lograr los objetivos propuestos y se
consideran responsabilidades en el grupo

8 Se realiza la busgqueda e indagacion de fuentes confiables acerca del tema
motivo a investigar

9 Se recolecta y revisa la informacion procesando la misma para su correcto uso

10 | Se socializa y revisan los avances de la informacién recolectada con los

deméas miembros del grupo de trabajo

11 | Se elaboran los posibles recursos para la presentacion del producto final

12 | Se presenta el producto final a través del recurso seleccionado de manera

grupal

13 | Se presenta el producto final de forma oral y escrita

14 | Se realiza la autoevaluacion y coevaluacion de los trabajos finales

15 | Se reflexiona acerca de lo positivo, lo interesante, las dificultades y lo
novedoso de lo aprendido.

Rubrica para la evaluacion final del desarrollo del proyecto

ASPECTOS

5 EXCELENTE

4
SATISFACTORI
O

3 MEJORABLE

2
INSUF
ICIEN
TE

Desarrolla valores, actitudes,

habilidades cognitivas;
memoria, atencion,
creatividad, pensamiento
abstracto.

Durante todo el
desarrollo y
elaboracién  del
proyecto muestran
de manera
excelente todos los
aspectos.

Durante todo el
desarrollo y
elaboracién  del
proyecto muestran
de manera correcta
todos los aspectos.

Durante todo el
desarrollo y
elaboracién del
proyecto muestran
desarrollo de muy
pocos aspectos.

Muestr
an
€scaso
o casi
nulo
desarrol
lo de
los
aspecto
S a
evaluar

Demuestra habilidades en el
uso de las herramientas y las
TIC, desarrollo  de la
comunicaciéon oral fluida,
coherente en idioma inglés.

Durante todo el
desarrollo y
elaboracion  del
proyecto muestran
de manera
excelente todos los
aspectos a evaluar.

Durante todo el
desarrollo y
elaboracién  del
proyecto muestran
de manera correcta
todos los aspectos
a evaluar.

Durante todo el
desarrollo y
elaboracién del

proyecto muestran
desarrollo de muy
pocos aspectos.

Muestr
an
€scaso
o casi
nulo
desarrol
lo de
los
aspecto
S a
evaluar




4 I2NSUF
ASPECTOS 5 EXCELENTE | SATISFACTORI | 3 MEJORABLE ICIEN
o TE
Durante todo el [ Durante todo el | Durante todo el | Muestr
desarrollo y | desarrollo y | desarrollo y|an
- elaboracién  del | elaboracion  del | elaboracion del | escaso
Muestra habilidades de .
. . proyecto muestran | proyecto muestran | proyecto muestran | 0 casi
trabajo en equipo,
de manera | de manera correcta | desarrollo de muy | nulo
colaborando y cooperando con
. - excelente todos los | todos los aspectos | pocos aspectos. desarrol
los demas, habilidades
. L . aspectos a evaluar. | a evaluar. lo de
investigativas y de busqueda los
de informacion.
aspecto
S a
evaluar
Durante todo el | Durante todo el | Durante todo el | Muestr
Demuestra independencia, | desarrollo y | desarrollo y | desarrollo y|an
autonomia en su aprendizaje | elaboracion  del | elaboracién  del | elaboracién del | escaso
solucionando problemas | proyecto muestran | proyecto muestran | proyecto muestran | 0 casi
profesionales a través de la | de manera | de manera correcta | desarrollo de muy | nulo
elaboracién  del  proyecto | excelente todos los | todos los aspectos | pocos aspectos. desarrol
mediante  la  interaccion; | aspectos a evaluar. | a evaluar. lo de
desarrollando pensamiento los
critico-reflexivo respetando los aspecto
criterios e ideas de los demas. S a
evaluar
Rubrica para la evaluacion del informe escrito de los resultados.
2
ASPECTOS 5 EXCELENTE 4SATISFACTORIO 3 MEJORABLE | INSUFICIE
NTE
El informe incluye la | El informe cuenta con | El informe | EI  informe
estructura correcta de | todos los elementos de | muestra carencias | no muestra la
manera completa. la estructura, pero faltan | de elementos | estructura a
Estructura del | Titulo, Introduccién, | algunos aspectos en | significativos en | seguir, el

proyecto escrito

desarrollo, metodologia

determinadas partes,

algunas partes del | contenido no

usada, resultados). informe se relaciona a
Conclusién (conclusion lo trabajado.
y propuestas).
No hay errores | Casi no hay errores | Unos pocos | Muchos
L gramaticales, gramaticales, errores errores
Redaccion e . o . . .

. ortogréficos, ni de | ortogréaficos, ni de | gramaticales, gramaticales,
teniendo en cuenta . e . o
ortografia puntuacion, puntuacion; ortogréficos y de | ortograficos

s . | incoherencias, es claro, | incoherencias, es claro, | puntuacion, y de
coherencia, amplio ; : . L
. organizado, uso de | organizado, uso de | ambiguo, pero | puntuacion,
vocabulario de la - - ) : :
- vocabulario vocabulario mas menos | incoherencia
especialidad en P o
inglés especializado. especializado. coherente s, poco claro,

desorganizad
0.




2

contexto real.

ASPECTOS 5 EXCELENTE 4SATISFACTORIO 3 MEJORABLE | INSUFICIE
NTE
Es amplia; novedosa, | Es amplia; novedosa, | Es amplia; | No es
original, rigurosa con la | original, rigurosa con la | novedosa, amplia;
investigacion realizada. | investigacion realizada. | original, rigurosa | novedosa,
Existe argumentacién, | Existe argumentacion, | con la | original,
resumen, etc. resumen, etc.; pero | investigacion rigurosa con
muestra alguna que otra | realizada. Existe | la
imprecision. deficiente investigacion
Calidad y argumentacion, realizada.
actualizacion de la resumen, muestra | Existe
Informacion. algunas que otra | deficiente
imprecision. argumentaci
on, resumen,
muestra
demasiadas
imprecisione
S.
Se proponen varias | Se proponen varias | Se propone una | No se
opciones de mejoras al | opciones de mejoras al | alternativa de | proponen
problema para | problema para | solucion al | alternativas
transformar el contexto. | transformar el contexto. | problema para | de solucion
Las mismas se | Las mismas se | mejorar la | al problema
describen con claridad, | describen con claridad, | realidad, se | para mejorar
Propuestas de . .
soluciones argumentadas, argumentadas, desqube con | larealidad.
explicadas de manera | explicadas de manera | claridad, no muy
excelente, ajustandose | clara y entendible, | argumentada, ni
al contexto real. ajustandose al contexto | explicada de
real. manera,
ajustandose al

Anexo 17. Matriz de recoleccién de datos.

Pretest- total %, niveles, dimensiones y variables.
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Anexo 18. Graficos de matriz de recoleccion de datos del pretest, y

validacion del criterio Pearson.
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Anexo 19. Matriz de resultados del Pre y el Postest

Total %, niveles, dimensiones y variables.
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