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Resumen

La conceptualizacion de macrorreglas fue disefiada por el linguista holandés Van
Dijk, en 1977; para describir las reglas o codigos que se aplican al conjunto de
proposiciones que conforma un texto, para lograr su macroestructura (contenido
semantico que resume el texto). El objetivo del presente estudio es analizar los
aportes académicos para el uso de las macrorreglas en la comprension lectora de
los estudiantes del nivel secundaria, desde el afio 2014 al 2021. La metodologia se
realiz6 a través de una revision sistematica con nivel descriptivo, para ello se em-
pled la guia de la Declaracion PRISMA, la basqueda de informacion estuvo ubicada
en 6 motores on line, Scopus, ProQuest, EBSCO, SciELO, Latindex y ALICIA,
usando los descriptores: “macrorreglas”, “macroestructuras”, “comprension lec-
tora”, “estudiantes de secundaria” a su vez combinando entre ellos el uso de los
booleanos AND y por ultimo OR, en espafiol e inglés. Los resultados fueron el ana-
lisis de 21 articulos cientificos, de los cuales 4 fueron de Scopus, 3 de EBSCO, 2
de ProQuest, 3 de SciELO, 5 de Latindex, y 4 de ALICIA, con muestras de estu-
diantes de educacion secundaria. Se concluy6 que el uso continuo y pertinente de
la estrategia didactica de macrorreglas incrementa significativamente la compren-
sion lectora, elevando el rendimiento académico de los estudiantes de educacion

secundaria.

Palabras clave: Comprension lectora, jerarquizacion de ideas, estrategia, macro-

rreglas, revision sistematica.
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Abstract

The conceptualization of macro-rules was designed by the Dutch linguist Van Dijk,
in 1977; to describe the rules or codes that apply to the set of propositions that make
up a text, to achieve its macro-structure (semantic content that summarizes the
text). The objective of this study is to analyze the academic contributions to the use
of macro-rules in the reading comprehension of secondary-level students, from
2014 to 2021. The methodology was carried out through a systematic review with
a descriptive level, for which the PRISMA Declaration guide was used, the search
for information was located in 6 online engines, Scopus, ProQuest, EBSCO, Sci-

ELO, Latindex and ALICIA, using the descriptors: “macro-rules”, “macrostructures”,
“reading comprehension”, “high school students” in turn combining the use of the
boolean AND and finally OR, in Spanish and English. The results were the analysis
of 21 scientific articles, of which 4 were from Scopus, 3 from EBSCO, 2 from
ProQuest, 3 from SciELO, 5 from Latindex, and 4 from ALICIA, with samples of high
school students. It was concluded that the continuous and pertinent use of the
macro-rules teaching strategy significantly increases reading comprehension, rais-

ing the academic performance of secondary school students.

Keywords: Reading comprehension, hierarchy of ideas, strategy, macro-rules, sys-

tematic review.



Sommario

La concettualizzazione delle macroregole e stata progettata dal linguista olandese
Van Dijk, nel 1977 ; descrivere le regole o codici che si applicano all'insieme di
proposizioni che compongono un testo, per raggiungere la sua macrostruttura
(contenuto semantico che riassume il testo). L'obiettivo di questo studio & analizzare
i contributi accademici all'uso delle macroregole nella comprensione della lettura
degli studenti di livello secondario, dal 2014 al 2021. La metodologia €& stata
effettuata attraverso una revisione sistematica con un livello descrittivo, per questo
e stata utilizzata la guida alla Dichiarazione PRISMA, la ricerca delle informazioni e
stata localizzata in 6 motori online, Scopus, ProQuest, EBSCO, SciELO, Latindex e
ALICIA, utilizzando i descrittori: “macroregole”, “macrostrutture”, “comprensione
della lettura”, “studenti delle scuole superiori” combinando a loro volta I'uso del
booleano AND e infine OR, in spagnolo e inglese. | risultati sono stati I'analisi di 21
articoli scientifici, di cui 4 di Scopus, 3 di EBSCO, 2 di ProQuest, 3 di SciELO, 5 di
Latindex e 4 di ALICIA, con campioni di studenti delle scuole superiori. Si e concluso
che l'uso continuo e pertinente della strategia didattica delle macroregole aumenta
significativamente la comprensione della lettura, elevando il rendimento scolastico

degli studenti delle scuole secondarie.

Parolechiave: comprensione della lettura, gerarchia delle idee, strategia,

macroregole, revisione sistematica.



I. INTRODUCCION

En la actualidad, los especialistas de la UNESCO manifiestan que méas de la mitad de
estudiantes a nivel internacional acaban el nivel secundario sin aprender a leer de una
manera correcta (Yana et al. 2019), muchos nifios y adolescentes no han alcanzado
a desarrollar las competencias basicas que se requirieren en la comprension lectora
(Molina, 2020). La UNESCO evidencia que millonadas de educandos y adolescentes
de la mayoria de las partes del mundo no alcanzan los niveles de comprension de
lectura apropiados, causando una gran pérdida del potencial humano y los objetivos

del desarrollo sostenible y progreso de las naciones (UNESCO, 2018).

En el aula acerca de la comprension de textos, es una destreza muy notoria y
se transforma en un elemento fundamental y valioso para el mejor rendimiento escolar
de los estudiantes (Parodi et al. 2020). La comprension de la lectura es la facultad de
interpretar un texto, sustrayendo su significado total y fortaleciéndolo con los conoci-
mientos que posee el leyente. (Rosario et al. 2019). El concepto de la estrategia di-
dactica de macrorreglas fue conceptualizada por Van Dijk en 1977 (Van Dijk, 1981),
con el propdsito de describir las normas que se administran a un grupo de oraciones
que conforman un escrito para lograr su estructura maxima, de esta forma entender

el argumento significativo que contiene el escrito.

Una disertacion no contiene un solo asunto o cuestion sino una sucesion. Esta
secuencia evidencia que se produzcan varios niveles (Granados-Robles, 2018), las
macroestructuras, (Carrasco et al. 2021), cada uno procedente del grado seguida-
mente inferior, dadas conforme a las macrorreglas. En consecuencia, es factible con-
servar un texto de un paragrafo, por plana, subcapitulo o capitulo, asi como de una
enciclopedia entera, conforme se elija de integralidad para poder caracterizar el con-
tenido de la disertacion (Rodriguez, 2021). Una macroestructura textual es, por lo
tanto, una idea general del texto o la informacién mas valiosa en un texto. También es
una estructura abstracta y tedrica si es que se encuentra fundamentada (Van Dijk,
2016).

Este proceso debe afianzar que el leyente entienda el texto y logre construir

sus percepciones acerca del tema, sacar lo que le agrada. En tal sentido, lo hara a



través de una lectura personalizada, concisa, que le acceda adelantar y retroceder,
que permita detener, reflexionar, capitular, relacionar el conocimiento nuevo con la
informacion previa (Fierro et al., 2021; Navarro et al. 2018), la reflexién de los objeti-
vos del desarrollo de la ensefianza aprendizaje del conocimiento lector y dificultad
por ubicarlos en el marco de las funciones que debe ejecutar la escuela en el mundo
globalizado, es entender como aprenden los estudiantes y como es posible ayudarles
para que aprendan mas y mejor la habilidad de comprender textos, en un menor

tiempo (Avendafio, 2019).

En la lectura de textos se tiene la opcidén de plantearse interrogantes, determi-
nar lo principal y lo menos importante. En la misma linea, se puede afirmar que es un
proceso interno necesario de ensefiar, que se subdivide en tres subprocesos: (1) An-
tes lectura, (2) Durante lectura y (3) Después lectura (Mufioz & Ocafa, 2017), en la
lectura se hace imprescindible precisar que el texto esta codificado, mediante signos
por alguien que lo ha escrito y para poder comprenderla hay que realizar la operacion
de decodificarla para entender el mensaje que ha querido transmitir la persona que lo
ha escrito (Quispe et al. 2020), por lo tanto hay un consenso acerca de las actividades

gue los lectores tienen presente en cada uno de estos procesos.

En Peru, muchos docentes no consideran los procesos de textualizacion indivi-
dual que accedan a una lectura eficaz y profunda, no logran conducir por el buen
camino a sus estudiantes, considerando que la lectura es un proceso ldgico, significa-
tivo y agradable (Sedano, 2015). En tal sentido es primordial en todos los niveles
educativos, que los estudiantes practiquen la lectura, se puede afirmar que se aprende
a leer, leyendo y usando estrategias correctas para tal fin (Condori, 2020; Cano, 2015),
asimismo, se busca enriquecer la labor docente, desde la busqueda de los problemas
en relacion a al escaso conocimiento lector de los estudiantes, debido al inapropiado

empleo de estrategias de la enseflianza aprendizaje (Silva, 2021).

Promover el proceso de la competencia de leer (Ministerio de Educacion, 2016)
variadas clases de lecturas escritas mediante la identificacion adecuada de estrate-
gias de las macrorreglas para el reconocimiento de la tematica, ideas generales y
secundarias permitira lograr en los estudiantes, reconocer los distintos niveles de im-

portancia (jerarquizacion) de las ideas dentro de un texto al considerarse la compren-



sion de la lectura (Franco et al. 2016), como un desarrollo que necesita la determina-
cién de agrupaciones adecuadas entre las ideas y la integracion de sus connotaciones

dentro de un todo congruente (Roldan et al, 2021).

En cierta manera, este miramiento conlleva a una disminucion de la informa-
cion, de modo que en lo cognitivo se toma en cuenta las macrorreglas por tanto para
aminorar la comunicacion significativa. (Puente & Zufiga, 2019), las macrorreglas
cumplen un papel abstracto en la organizacién de significados e interpretaciones,
tanto en linguistica como en gramatica (Roldan, 2019). Las macroestructuras explican
como el hablante de un idioma, de manera intuitiva no valida algunas series de ora-
ciones como texto que se comprenda y se acepte, a pesar de que tenga los requisitos
de cohesion textual. Sin macroestructura, la lectura se convierte solo en una serie de
frases, y el parlante preguntaria seguidamente: ¢de qué se esta hablando?, ¢a qué

se refiere el asunto?, etc. (Gonzalez et al., 2019).

En tal sentido, los estudiantes al final de la ejecucion de las sesiones de
aprendizaje deben ser capaces de lograr destrezas como la resolucion de situaciones
conflictivas, toma de decisiones, expresion de una postura critica y creativa, asi como
también, ser reflexivos; (Loarch et al., 2018), estas destrezas requieren implementar
estrategias didacticas y significativas para acceder a los conocimientos que urgen,
asimismo estar conscientes de los procesos que utilizaran durante el desarrollo del
aprendizaje (Brito, 2020).

La justificacion tedrica se encuentra ligada a la comprension lectora, que es
muy importante para los estudiantes, pues esta relacionada con el rendimiento de
otras areas, por lo que, al desarrollarla, se estaria contribuyendo a la calidad educativa
de los estudiantes. Sin embargo, los estudiantes no muestran interés en practicarla
como consecuencia, los resultados no son los esperados. Por consiguiente y de
acuerdo a las caracteristicas de los estudiantes se usaran las macrorreglas de Van

Dijk como estrategia de mejora para una mejor comprension lectora.

Para la justificacién metodoldgica se logré los objetivos de estudio, para lo cual,
se revisaron diversos articulos (Hernandez et al., 2018), las técnicas e instrumentos

que utilizaron para medir el conocimiento lector con estrategia de las macrorreglas en



los discentes de formacion secundaria. Asi, resolucidon de la investigacion ayuda en

técnicas de investigacion vigentes en el ambito.

La justificacion practica esta referida al tema sobre la comprension lectora que
es muy importante, (Estrada, 2015; Baena, 2017), pues esta relacionada con el
rendimiento académico y contribuye con la calidad educativa en nuestro pais, la
desmotivacién de los estudiantes junto con la aparicion de la pandemia trae como
consecuencia resultados no esperados lo que viene preocupando a docentes y a toda
la Institucién educativa, a través de este analisis sobre el uso de las macrorreglas se
buscara aliviar este problema que se viene suscitando y por ende contrarrestar estos

inconvenientes en beneficio de los estudiantes.

El fin principal de esta tesis fue analizar los aportes académicos del impacto del
uso de estrategia didactica macrorreglas en mejoras de la comprension lectora de los
discentes de nivel secundaria, en paises iberoamericanos desde el afio 2014 al 2021.

Se trazaron los subsiguientes fines secundarios: (a) Identificar la cantidad de
aportes encontrados relacionados al uso estrategia didactica macrorreglas en el rango
2014 - 2021. (b) Verificar los paises de donde provienen los articulos de investigacion
relacionados al uso de estrategia didactica macrorreglas. (c) Identificar los motores de
busqueda donde se ubicaron los articulos cientificos sobre el uso de la estrategia
didactica macrorreglas. (d) Verificar el disefio de investigacion utilizado por cada autor
en los articulos sobre el uso de estrategia didactica macrorreglas. (e) Identificar las
caracteristicas consideradas en el desarrollo del uso de la estrategia didactica
macrorreglas seleccionadas. (f) Identificar los resultados encontrados del uso de la
estrategia didactica macrorreglas, en la comprension lectora de los estudiantes de
educacion secundaria. (g) Establecer el contenido semantico del uso de la estrategia
didactica macrorreglas, en la comprension lectora de los estudiantes de educacion

secundaria.



II. MARCO TEORICO

Para realizar esta investigacion daremos a conocer algunos antecedentes
internacionales y nacionales que sustenten este estudio sobre las macrorreglas en la
comprension lectora de alumnos de secundario, asi tenemos:

A nivel internacional se contd con las siguientes indagaciones:

Castrillén et al. (2020), en este estudio se presentaron algunos hallazgos
derivados con la atencion de una habilidad de interposicion fundada en habilidades
metacognitivas como habilidad didactica, con discentes de gradol0° de un colegio
estatal de Medellin, en el pais colombiano. Su proposito fue conocer la
implementacion de atores habilidades metacognitivas hubo mejoramiento del
conocimiento lector. Se realiz6 a cabo el estudio con una orientacion cuantitativa y se
empled un esbozo cuasi experimental con medidas de pretest y postest en equipo
control. Las mediaciones se crearon con un instrumento auto administrado a 2
equipos de discentes formado por 18 items despegadas de los examenes Saber, las
mismas que corresponden a 3 categorias o dimensiones lecturas: literal, inferencial y
critica.

Gallego et al. (2019), el principal objetivo de esta indagacién era reconocer el
rango de conocimiento lector en una muestra de discentes de Chile, de estudios
escolares de un colegio urbano con subvenciones, a través de una indagacion
transversal de alcance cuantitativo, era evaluada a una cantidad de 186 discentes (95
chicas y 91 chicos) de 2° afio de formacion basica regular, para reconocer su rango
de conocimiento lector (literal, inferencial y criterial) y su rango de desarrollo de lectura
(insuficiente, basica y adecuada), los hallazgos evidenciaron que el rango del
conocimiento lector y, por ende, su desarrollo, desciende a control que los discentes
avanzando en los cursos escolares, se comprobd una serie no adecuada hacia el
proceso de leer, asi como el pretexto de disconformidades reveladoras por cognicion
de género.

Carrasco, (2019) con su indagacion de la escuela a la universidad, es el caso
del 6° agrado, con la distribucion de 30 discentes, la licenciada Cecilia Cataldi,
administradora del colegio, indicé que cerca del 60% de todos los discentes poseen
como objetivo principal terminar su formacién académica postular a una educacién

superior, existiendo variadas carreras e interés, por ese no es el problema. Para Iia



administradora, fue el conocimiento de la lectura de textos y la escritura lo que mas

alarma a los docentes: para rendir las pruebas, lo hacen de manera breve.

Tal vez tengan un argumento, pero no saben como escribirlo. De repente lo
expresan en forma oral, pero escribirlo les ocasiona mucho esfuerzo. Y dijo, que la
diversidad, pluralidad entre los estudiantes y sus vivencias particulares dificulté que
se origine una manera hacia el logro de generar el mismo afio de intereses y de
compromisos en todos(as). Hacia esta primera cercania a uno de los objetivos de
formacién fueron mas las preguntas que las contestaciones que tiene en contexto a la
calidad de las practicas de leer y escribir, en el rol de docente —clave, por certeza— en
el desarrolla de aprendizaje, al generar estrategias para aproximar aun mas y hacia
otros términos a los jovenes, a estos ejercicios que traspasan cada semblante de
nuestro diario vivir, educativo y profesional. Asi mismo, acerca de la misma forma en

la que se relaciona con ellas y la representacion en la que se preguntan.

Garcia, et al.,, (2018) el conocimiento lector y el rendimiento académico,
correlacionando con el rango de comprension de la lectura con el rendimiento escolar
de los discentes, fue una indagacion descriptiva. Este articulo establecio las posibles
correlaciones entre el rango de comprender la lectura de los discentes y su cometido
escolar. Se ejecutd una investigacion descriptiva y con interpretacion estadistica

correlacional.

Se destind el cuestionario de la Prueba de Competencia de la Lectura para la
formacién secundaria (CompLEC) a discentes de los dos sexos con afios
comprendidos entre los trece y catorce afios de formacién béasica, rango de secundaria
de una escuela secundaria publica. Desde una interpretacion descriptiva, los
discentes representaron conflictos en el contexto literal, inferencia y criterial; en la
interpretacion relacional de hallazgos de las diversas areas educativas (Ciencia
Social, Ciencia Natural, Mateméatica Lengua y Literatura) tuvieron una relacion
significativamente positiva, hacia el significado fue necesario la presencia de una

correlacion de causa y efecto.

Doardi (2017), los modelos de resumenes de textos de exposicion con
discentes TDAH: dos ensayos en el contexto de la suposiciéon del discurso del autor
Kintsch y Van Dijk. Se ejecutaron 2 indagaciones de forma exploratoria, sobre un

enfoque cuantitativo, con discentes de 3ro. de secundaria de una escuela de gestion



privada mixta Santa Cruz de la Sierra: en el 1ro. (n = 31) se relaciona el empleo de
macrorreglas acerca de redactar la sinopsis de lectura expositiva; con el 2do. (n = 32)
se mide el efecto de un resumen redactado segun las mismas macrorreglas sobre el
conocimiento de lectura expositiva de cuatrocientas palabras convertido en idioma

extranjero.

Hallazgos: La ler. experimentacion mostré que los estudiantes capaces de
abreviar las doctrinas generales, el encadenamiento y la comparacion de las mismas
son solo el dieciséis por ciento y que el TDAH no tiene relacién con los precarios
hallazgos. EIl 2do. indicd que una sinopsis elaborada persiguiendo las macrorreglas
no atribuye al mejoramiento de comprender la lectura, disposicidbn acerca de
indicadores de evaluacion llamada PISA, ni con discentes TDAH o sin TDAH. Los
discentes de 3° de secundaria reconocen las acciones de sinopsis con la situacién de
suprimir. EI comprendido y la forma contextual intervienen roles fundamentales en la

concentracion de las macrorreglas.
A nivel nacional se cuenta con las siguientes pesquisas:

Chong-Alvarado, (2021) en su investigacion, este articulo presento el producto
de un estudio que puso a prueba una presentacion alternativa para la mejoria del
conocimiento lector, teniendo como directrices la educacién directa de metodologias
de lecturas, el empleo de variados tipos de textualizaciones y donde el docente iba
dando la intervencion del desarrollo de lectura al discente de forma progresiva. La
indagacion empleada fue, con disefio cuasi-experimental, cerca de 44 alumnos de

2do. afo de formacion secundaria de colegios del Estado.

Los resultados mostraron diversidad expresiva entre los GC y GE, verificando
la eficiencia en el aumento del rango del conocimiento lector y en el incremento de
las aptitudes, los alumnos logran mejores calificaciones en el conocimiento lector si
emplean destrezas metamorfolégicas, en otras palabras, metodologias para conocer
la expresion y su significancia,, los discentes pueden retener un variado vocabulario,
lo que fomentara a vislumbrar el sentido del texto mismo, aunado a esto le
corresponde robustecer destrezas para deducir, anunciar e inferir, esto ayudara al
discente la calidad de deducir, asi mismo el docente debe generar lecturas en voz alta
activando el segundo sentido y el sentido comun recibe el conocimiento mediante el

sentido auditivo, los lectores deben en lo cerca, seguir la lectura con ademanes o



movimientos en concordancia a la leida, por ello hacia mas canales de aceptacion de

investigacion, mejores seran los hallazgos.

Huayanca (2021), el propésito del articulo fue establecer la correlacion entre
destrezas linglisticas y el conocimiento lector en los discentes de la escuela
politécnico Punefa. El enfoque de la metodologia fue cuantitativa no experimento, con
una totalidad poblacional de 240 discentes conformados en 5 afios y muestra de 148

discentes con muestreo intencional de probabilidades.

Asimismo, los cuestionarios empleados eran: la guia de observacion
restructurada de destrezas linguisticas y el examen de conocimiento lector, la misma
que consta de 3 rangos de lectura. En consecuencia, se indicdé que los rangos de
proceso de destrezas linglisticas mostraron un nivel de variacion positiva
considerable (Rho de Spearman = 0,616*) con correlacion al conocimiento lector
presentado en un 61.6 %, lo que, sostenido con las pruebas de hipotesis obtenidas lo

gue consolidé la eficacia de la técnica empleada.

Sanchez (2021), el articulo tuvo como finalidad establecer la correlaciéon entre
el conocimiento lector y la diligencia de habilidades de aprendizaje en discentes de
educacion secundaria peruana. El articulo fue de disefio no experimental y
transaccional, se usé el tipo relacional, manejando la metodologia hipotética
deductiva; el universo estuvo formado en ochenta discentes, manejé el censo. Para la
recoleccion de los hallazgos se usé la Escala de Estrategias ACRA y la encuesta del
conocimiento lector, los dos cuestionarios se sometieron a la confiabilidad del

compendio mediante el juicio de los especialistas.

Asimismo, tuvieron mucha validez, Hacia los hallazgos se uso la prueba de
normalidad de KS, pues la muestra supera a los 50 individuos, para la contrastacion
de las hipoétesis, se empled el estadigrafo no paramétrico de Spearman. Los corolarios
encontrados evidenciaron como consecuencia que hay una correlacion directamente
significativa hacia las variables interpretadas, al tener un nivel de 0.317, asi mismo,
hay una correlacion positiva entre las habilidades de aprendizaje y los 3 rangos dei
conocimiento lector (literaria, inferencia y critica), en el que se obtuvo un valor de
0.317, 0.282, 0.332, y 0.324 respectivamente.

Vallejos (2021), el estudio se hizo sobre 2 variables, importantisimas acerca de

las areas educativas de comunicacion, con la finalidad de ver en qué medida las
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habilidades cognoscitivas se correlacionan con el conocimiento lector, con 193
discentes del area a la cual se refiere y del rango de la formacion secundaria.

La investigacion fue una indagacion descriptiva, relacional y transversal, de
disefio cuantitativo, con discentes de escuelas privadas y publicas, las cuales
correspondieron a 2 cuestionarios acabados y autorizados para contar las 2 variables.
Los hallazgos fueron anotados en 2 niveles: el ambito del conocimiento lector y la
relacion de las mismas variables; el rango del conocimiento lector, estuvo en producto
conocido 121 (62.7%), y producto notorio, 55 (28.5%), en permuta, la relacion de
variables fue 0,069 y con p valor = 0,338 (p valor > 0.05).

Villalobos (2020), en su investigacion el propésito fue el mejoramiento las
producciones de contextos argumentativos de los discentes de 3er. afio, el universo
fue de 28 discentes y la porcion de muestra, de 14 como GC y 14 como GE, a los
mismos que se les destind el cuestionario de medir. EI método de la indagacion tuvo
presente la estadistica de descripcidn para la cimentacion de tablas y la estadistica

de inferencia para la confrontacion de hipotesis.

Las consecuencias muestran que, el GC, es de 64,3 % de los discentes tuvieron
una frecuencia en desarrollo en la postest luego de la correccion de Macrorregla
proposicional, asi mismo, el 64,3% de los discentes obtuvieron un nivel en proceso en
la dimension tesis, el 42,8 % de ellos tuvieron un rango de inicio en la categoria
argumentary el 57,29 % de discentes tuvieron un rango en procesar en la categoria
concluir, terminando que hay variedad significativamente alta hacia los puntos enidos
en el postest con los tenidos en la pretest del GE ( p< 0,05). Después se terminé que
el empleo de la macrorregla proposicional contribuyé en forma significativa al

mejoramiento la producir contextos de argumentacion en los discentes del 3er afio.

Las estrategias de Macrorreglas segun Van Dijk. La conceptualizacion de
macrorregla fue calzado por el lingtista Van Dijk, T. A. en el afilo del1977, con el
propésito de relatar las «normas» que se brindan al equipo de oraciones que con
forman un contexto para tener su macroestructura, comprendida como el adjunto
semantico que resume el resentido del contexto. Las macrorreglas son comprendidas
como una construccién de la destreza linglistica con la que se unen significancias

convirtiéndolos en grandes significados mas amplios.



La macroestructura tiene que detallar por qué para el emisor de un idioma
materno algunas series de proposiciones no fueron validadas como contexto que se
comprenda y acepte, a pesar que se cumplan con reglas de conexion directa y lineal.
Sin macroestructuras, al escuchar una sucesion de oraciones, el emisor debe

preguntar de manera constante: ¢addnde quieres llegar?, ¢ de qué hablas?, etc.

Uno de las definiciones para esclarecer la macroestructura, fue Ila
conceptualizacion de teméatica de un contexto o tematica de la exposicion (topic of
conversation o tépico discourse), se ha puesto en evidencia toda destreza esenciale
importante de un emisor que le brinde responder cuestionamientos como ¢ cual fue el
tema de la comunicacion? o ¢, de qué estaba hablando?, ademas en contextos grandes
y complicados. Un emisor ademas puede responder acerca de la tematica o el objetivo
en si, no se evidencias totalidades explicitamente en el contexto. Por ende, debe
inducir la temética al inicio del contexto. La macrorregla fue, la construccion béasica
de esta “induccién” de una tematica, por lo cual la tematica de un contexto fue
rigurosamente lo mismo que lo que se ha hecho llamandolo macroestructura, o de una

porcion de la misma.

La definicion técnica macroestructura brinda muestra del contenido globalizado
de un discurso; la terminologia microestructura demuestra la organizacion especifica
de una exposicion, en otras palabras, la organizacion de las proposiciones y las
correlaciones de adhesién y de concordancia hacia ellas ellas. En la misma linea, se
dice que la exposicion fue relacionada hacia coherente en un rango mas globalizado

y que esta relacidén se manifiesta para asignarle una tematica o asunto a la exposicion.

Las diversas macrorreglas son las siguientes: (1) Suprimir u omitir, (2)

Seleccionar, (3) Generalizar, (4) Integrar o construir.

Supresiéon u omision: Se elimina a todo lo innecesario de un escrito. En el
modelo Paso un chico. Tenia puesto el traje amarillo. Imprevistamente, colisiono, se
pudo quitar la oracién. Tenia puesto un traje amarillo, hacia el resto del discurso no
presupone esa informacion, ya que no desempefid un rol en el analisis de las
proposiciones; en tal sentido, no figuré en la forma de compendio 0 macro estructura

del contexto.
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Seleccion: Escogid lo mas importante hacia el sentido de globalizacion de la
exposicién; constituyo6 lo diferente de la parte anterior. En el modelo representado, se
eligio las oraciones Pasoé un chico y de repente, cayd debido a causas necesarias para

reformar el sentido global o tematica de la exposicion.

Generalizacion: BuscO las cualidades individuales de una sucesion de
objetivos, términos o individuos, priorizando lo comdn (de forma, se reemplacen los
hiperénimos por un hipénimos). Del modelo en el piso habia un mufieco, y un trencito
de metal, fueron dispersos se obtuvieron también varios rompecabezas, se pudd

proceder una macro proposicion.

Creacion: Se funden en uno 2 conceptos constitutivos; el término que resume
la sucesion no precisamente tiene que estar escrito en el escrito, debido a que es parte
de nuestro entendimiento. En el ejemplo Fui a la estacion. Compré un billete. Me
acerqué al andén. Subi al ferrocarril. El ferrocarril partio, al ejercer la regla de creacion

se recibe la siguiente macroproposicion: Viajé en ferrocarril.

Asi la contextualizacién de ejercicios de los textos existe que enfatizar las
macrorreglas, en tal sentido se puede utilizarse continuamente, de manera insistente,
cumpliendo la inauguracién de implicancia significativa o vinculacién. Asimismo, la
norma de suprimir anulando la averiguacién secundaria, sobre las normas de
seleccionar, generalizar y construir estableciendo las correlaciones de reconexiéon
entre oraciones y series de frases. Pudo simplificar las explicaciones de estos
procesos al utilizar exclusivamente las normativas de suprimir, generalizar y construir,
oraciones con continuidad (Van Dijk, 1981), tanto que al suprimir y al seleccionar

constituyeron procedimientos cognitivos bien arraigados.

AuUn no se ha llevado a cabo o considerado una iniciativa sistematizada sobre
la implementacion de las macrorreglas como tactica de comprension. En el
procesamiento informativo, se vio la necesidad de que los alumnos conozcan los
mecanismos que permitan sacar la informacion fundamental de un escrito, su
contenido semantico o macroestructura, con el fin de que logre reducir y acomodar
grandes porciones de datos (sea en la produccion o en la recepcion). Esto posibilita
describir la forma como cada individuo interpreta los textos y les asigna un sentido, y

logren disefiar debido a lo cual una cierta accion didactica.
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Para la teoria genética de Piaget, la practica pedagodgica alternativa se ha
aplicado a discentes entre 12 y 16 afos por lo que en este aspecto hago referencia a
la teoria de Piaget (Piaget & De, 1972) que los sitla en el estadio de las operaciones
formales, en el cual se generan los mecanismos de asimilacion y acomodacién, donde
el estudiante adhiere a su estructura mental la nueva informacién, produciéndose el
desequilibrio cognitivo para su acomodacién con la informacién con la que contaba el
estudiante, lograndose asi, la adaptacion a la estructura mental del nuevo
conocimiento. Asi mismo me es de mucha ayuda las siguientes caracteristicas que

propone:

Caracteristicas cognitivas del adolescente:

A partir de la perspectiva cognitivo, emergen gigantes cambios en su esquema
de la mente. La teoria genética de Piaget menciona que desde los doce afios, se
consigue y se consolida el raciocinio de caracter abstracto, que es ese que labora con
operaciones logico-formales y que beneficia la resolucion de inconvenientes
complicados (Piaget & De, 1972).

Esta clase de pensamiento significa capacidad de pensar, de formular premisa,
de verificar de las mismas, de replicar, pensar, examinar y explorar las cambiantes
que intervienen en los fendmenos generalmente y en produccién de textos en
especial. El alumno tiene consolidado el raciocinio hipotético deductivo y es capaz de
realizar razonamientos ldgicos, el cual es fundamental para la fase d idealizacion
permitiéndole ensefiar su creatividad en la produccién de textos.

En este periodo los alumnos desarrollan cada una de las combinaciones
probables de diversos recursos de un grupo siguiendo un método sistematico que al
usarse en la légica de proposiciones se vuelve fundamental una vez que los alumnos

encaran inconvenientes combinatorios (Dias, 2021).

La capacidad de realizar combinaciones es importante cuando el estudiante
necesita interrelacionar los elementos que ha seleccionado para su texto narrativo y
asi crear acciones que realizan sus personajes en lugares y tiempos de manera l6gica

y creativa.

La teoria de Lawrence Kohlberg, usa el término piagetiano de desarrollo en
estadios, del desarrollo cognitivo al analisis del juicio moral. Instituye el juicio moral

como un proceso de conocimiento que faculta pensar sobre los propios valores y
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ordenarlos en una jerarquia légica. Ademas, para desarrollar este juicio moral es
elemental la asuncion de papeles, que hace referencia tanto a la funcién de ponerse
en el sitio del otro, como de poder mirar el caso problematica a partir de una vision de
tercera persona, 0 como un otro generalizado. Las situaciones problematicas
producen un desequilibrio en la vida del individuo. Lo cual tendrd que hacer es
restablecer la igualdad, clarificando sus creencias y justificando su eleccién.

Kohlberg encontré el entendimiento honesto evolucioné y se complico
gradualmente a lo prolongado de la juventud hasta hacia la edad adulta muchacho,
esto es dependiente del proceso de varias habilidades cognoscitivas que se
desarrollan sobre una sucesion perdurable de tres niveles, todos ellos puesto de
dosfases éticas diversas. Uso el término “fase” para relatar a la manera que un sujeto
tiene para pensar sobre definido aspecto de la verdad. Se especializan pues
envuelven discrepancias cualitativas en la forma del pensamiento, cada cual fue un

todo ordenado, formando una sucesion variante y son integradores de jerarquias.

La situacion postulado mas reconocido es la disyuntiva de Heinz. Kohlberg
mencionaba que, por angustia del parentesco cercano hacia el desarrollo de
moralidad y proceso cognoscitivo, el incremento de este ultimo no era suficiente para
asegurar el desarrollo moral, y que la mayor parte de los adultos no llegarian a pasar

de la fase cinco del proceso de moralidad (Diaz, 2015).

Moralidad pre convencional se da entre los 4 y los 11 afios de edad; No
obstante, algunos individuos de méas edad siguen en este nivel. Se caracteriza porque
las personas actian bajo controles externos. Acatan las indicaciones para no recibir

ningun castigo y tener premios otros lo hacen actiian por egoismo.

En la fase 1, este estadio lo defini6 Kohlberg como la de "orientacién hacia el
castigo y la obediencia". En este periodo la generosidad o violencia de un acto es
dependiente de sus secuelas. El infante hace sus ocupaciones para evadir ser
castigado. El no comprende ya que ha sido castigado, lo toma como algo regular que
obtiene después de haber hecho el mal. El raciocinio cognitivo del infante ain esta
esta reducida, debido a que éste esta en la fase preoperacional o iniciando la fase de
las operaciones especificas. En esta linea, su pensamiento es mas perceptivo que

l6gico.
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En la etapa 2, fue definida por Kohlberg como la de "hedonismo ingenuo”. Ya
que los individuos siguen las normas con fines de egoismo. El nifio esta enfocado en
la moralidad material, existe una reciprocidad interesada. Por ejemplo, un nifio quiere
un juguete que tiene otro nifio. En ese momento, el nifio quiere conseguir ese juguete
sea como sea e incluso el de intercambiar con otros juguetes para obtener eses

juguete tan deseado.

Moralidad convencional, aparece en la adolescencia. Es la moralidad que casi
la totalidad de seres humanos tienen, y consiste en un enfoque desde la perspectiva
de uno mismo como integrante de una sociedad, mejor dicho, se considera lo

"socialmente esperado”

En la etapa 3, marca la entrada del preadolescente. Aqui las acciones se
aprecian conforme se apoyen o0 sean aprobados por los deméas. Aqui la motivacion
para actuar moralidadmente guarda relacién con acciones que persigan los intereses
personales sin dafar a otros y se espera mas de uno y de los demas. El nifio entiende

la reciprocidad en términos de la regla de oro.

En la etapa 4, la "preocupacion y conciencia sociales". En ella se toma en
consideracion la voluntad de la sociedad reflejada en la ley: es correcto obedecer a la
norma, no por miedo a ser castigado sino por la creencia de que existe un orden social,

no debe infringirse.

La moralidad postconvencional, muestra un planteamiento con una postura
mayor a la sociedad. Los que lleguen a este grado ven mas alla de las reglas de su
propia sociedad, llegando a los principios en los cuales se inspira cualquier sociedad

buena. Escasas personas logran obtener un juicio postconvencional.

En la fase 5, es la fase de "orientacion del contrato social". La poblacion
supone racionalmente, toman presente lo cual expida la mayor parte, asi como su
bienestar de todos. Las leyes que comprometen los derechos humanos o la dignidad
son consideradas injustas y merecen ser desafiadas. Sin embargo, el acatamiento a

las reglas es relevantes a extenso plazo.

En la etapa 6, segun Kohlberg es la etapa de "moral de principios éticos
universales”. La persona define el bien y el mal fundamentado en principios éticos

escogidos por la misma persona. Son leyes abstractas de justicia y respeto por todas
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las personas que trascienden cualquier ley. Ejerciéndose conforme a reglas
interiorizadas y si no se siguen las reglas se estara actuando indebidamente.

La revision de los tedricos, después Kohlberg propuso una 7ma. etapa llamada
universal, cercana de individuos que logran un razonamiento moral basado en un
pensamiento ético y religioso que envuelve una perspectiva y una vivencia cosmicay
existencial de la vida y del mundo, reservado para personalidades como Gandhi,
Martin Luther King o Martin Lutero. Igualmente corrigio lo que dijo sus de que no todas
las personas logran todas las etapas del desarrollo moralidad: Kohlberg afirma que si

llegan, pero la adaptan en diversos planos y en circunstancias de su existencia.

Las teorias del aprendizaje significativo, desde el constructivismo, define el
aprendizaje como “la obtencién de significados nuevos sobre la base de tareas que
se relacionan con lo que la persona ya sabe” (Eusebel, 1996). El aprendizaje es un
proceso mediante el cual el individuo al cambiar sus esquemas o representaciones
mentales, modifica su forma de pensar, modifica su conducta; en fin cambia su manera

de hacer y de sentir (Roa, 2021).

Teoria del aprendizaje y desarrollo conforme Vygotsky, psicélogo y educador
natural de Rusia. Dice que el aprendizaje es un producto de la interaccion social y
cultural; vale decir que tiene base histérico-cultural, y el lenguaje ejerce un papel
importante. EIl nifio no construye, necesita de un proceso de mediacién cultural, dado

por la escuela, la familia y las instituciones sociales (Fernandez, et al., 2020).

Skinner realiz6 sus investigaciones principalmente con animales pero los
investigadores del desarrollo humano pronto demostraron que los principios del
condicionamiento operante podrian aplicarse de manera facil a las personas (Domjan,
2010). Aplicado en forma correcta tanto en reforzamiento como el castigo son
influencias poderosas.

Skinner consideraba que las secuelas eran mas importantes en la configuraciéon
del comportamiento que cualquier estimulo que precediera o coincidiera con la accion.
El comportamiento se aprende frente a todo desde los resultados de las ocupaciones
(Belykh, 2018).

David Ausubel plante6 su teoria acerca del aprendizaje importante. Apoya su
teoria que el proceso de formacion del pensamiento es producto de la organizacion

sistematica de un fendmeno o composicion cognoscitiva. Ha sido impulsor de la Teoria
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del Aprendizaje verbal importante, planteé el concepto “aprendizaje significativo”,
donde lo cual el infante aprende tenga un “significado”. El componente que mas
influye en el aprendizaje es lo cual el estudiante ya conoce. Psicologia educacional
(Ausubel, 1980), para Ausubel, aprender es sinébnimo de entender. Por esto, lo cual
se comprende va a ser lo cual se aprenderd y recordara mejor pues quedara incluido
en nuestra composicion de conocimientos (Delabra, et al., 2021).

El aporte epistemoldgico, esta investigacion permitié establecer un vinculo
entre el investigador, articulos indizados. (Hernandez & Mendoza, 2018), el
investigador actia como un todo del contexto social desarrollar a través de las
macrorreglas en la comprension lectora de la competencia del area de comunicacion
durante el aprendizaje de los discentes del nivel secundaria. Se tuvo en cuenta la
coleccion de hallazgos con la finalidad ponerlos en circunstancias de hipétesis y poder
comprobar el efecto entre las variables de las macrorreglas en la comprension lectora
en el proceso de las habilidades del curso de comunicaciones (Vera, et al., 2017), las
terminaciones utilidad de los exdmenes de los datos que se originan en la presente
indagacion, sirvi6 como contribucién a la informaciéon utilizados con el método

cientifico basado en resultados de diversos articulos.

16



1. METODOL OGIA

3.1 Tipo y disefio de investigacion

Pesquisa hecha de criterio aplicado, conocido igualmente como indagacion
experiencial o empirica, buscando la aplicaciéon de la comprensiéon que se pudo
alcanzar luego de haber realizado y ordenado, existiendo una cualidad de dominio y
conocimiento de la situacion real. El estudio aplicado se muestra acerca los cimientos
de la gnoseologia del conocimiento de realizar y el ordenar la linea del tiempo, y se
discrepa del estudio descriptivo y explicativo en el andamiaje metodologico y de
comunicacion de documentos los mismos que siguié un orden variado acerca de un

estilo de estudio préactico (Leon, 2014).

Conjuntamente, el estudio correspondio al estilo cualitativo por poseer un desa-
rrollo inductivo dentro del contexto, ademas se va brindando en una cercania natural,
en la cual se va examinando la situacion de forma imparcial (Reyes, 2020 ; Fay, 2018).
Los procedimientos que se hicieron no fueron internalizados, poseen las peculiarida-
des de ser excelentes, en la cual fue el mismo indagador es quien va colectando los
valores, y en la cual el esbozo va obteniendo otro conocido a través de la acomodando
a las circunstancias del medio de forma individual y en el desarrollo, lo que se busco
al final del estudio fue percibir al fendmeno indagado (Hernandez-Sampieri &
Mendoza, 2018).

El esbozo del estudio fue sistematico, ya que autoriza reflexionar el empleo de
gestiones para el desarrollo de interpretacion de los hallazgos, estableciéndose en la
forma partiendo hacia una codificacion directa desde la visualizacién de los temas
(Ortiz, 2020).

Se present6 a continuacién este proceso: (a) La codificacion abierta (Hernan-
dez & Torres 2020), donde el indagador va examinando los fragmentos de la teméatica

para ser interpretada y en el desarrollo se fue saneando los hallazgos que llevé a la

17



categorizacion los datos recolectados, b) La codificacion central fueron las que el in-
dagador va eligiendo de las categorizaciones a aquellas reconocidas en la categori-
zacion directa las cuales fueron mas interesantes, (c) La codificacion de seleccion se
manifesto a través del indagador uni6 las categorizaciones para confrontarlos con su
andamiaje con el fin de concretar, esto permitié que el indagador ejecute una redac-
cibn en la cual se va uniendo a las categorizaciones escribiendo acerca de los fené-
menos, d) Visualizar de la tematica en la cual el beneficio anhelado de esta interpre-
tacion fue la teoria de fundamentacion que evidencio a organizar y estructurar el con-
tenido pretendiendo hacia la médula de una categorizacion correlacionada con otras
categorias externas, e) La coleccion de los hallazgos como cimiento a la interpretacion

mediante las bibliotecas on line de busqueda (Hernandez et al., 2018).

Fig. 1. Esquema disefio sistemético

codificacion
abierta:

conectores
boleanos

Recoleccion de codificacion
informacion: EMELR
motores de habilidades del
busqueda pensamieno

Visualizacion de
la teoria: Teoria
Fundamentada

Nota: Bonilla-Garcia & Lopez-Suarez, 2016

3.2 Categorias, subcategorias y matriz de categorizacion

Categorizciones muestra el desplazamiento de congregar equipos de subcategorias
hacia el indagador al aglomerar estas conceptualizaciones que se ha formado en el
desarrollo de restablecer varias correlaciones hacia las definiciones sobre la temética
de la indagacion (Alarcon, et al.,, 2017), en la misma linea manifesté que las
categorias fueron ordenadas de manera epistemoldgica y permitieron confrontarlos y
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correlacionarlos, en el mismo sentido agrupar los hallazgos que intervienen

conceptualizaciones parecidas, (Fuster, 2019).

Para el presente estudio se ha estimado hacia la matriz de categorizaciones
exteriores que evidenciaron una perspectiva de los compendios que se reflexionaran
tomando en cuenta la realizacion al identificar en el contexto tematico: las macrorre-
glas del conocimiento lector en discentes secundarios, hacia la interrogante del inda-
gador fue la administraciéon impropias de las habilidades de las macrorreglas en el
conocimiento lector en discentes de secundaria, identificando las contribuciones de

los escritores relacionados con la tematica. (Ver anexo).

3.3 Escenario de estudio

La averiguacion se hizo con diferentes contextos de naciones iberoamericanas
en las cuales se han situado estas publicaciones indizadas correlacionadas al uso de
las macrorreglas en el conocimiento lector en discentes de educacion secundaria. Se
encontraron publicaciones de excelente rango en los motores de datos de paises
ubicados en América y Europa.

3.4 Participantes

Los colaboradores considerados hacia la exploracién de las bibliotecas on line
indizadas, fueron las publicaciones cientificas revisadas por pares ciegos y que se
tuvieron mediante las variadas bases de busqueda, las que se ejecutaron mediante
diversos y novedosos conectores y boléanos en bases de datos virtuales que a

continuacion se detalla:

Scopus es la biblioteca de publicaciones on line que se accede y encuentra
gran importe de materiales bibliograficos a contextos completos, varias divulgaciones
de periédicos y billones de publicaciones cabales y ayudan como contribuciones para
ir hallando documentaciones y materiales imprescindibles de la tematica de la
indagacioén. Estas formas de buscar fueron por escritores, tematicas, exploracion de
manera avanzada con el fin de ir afianzando el conocimiento tedrico de la indagacion
(Liu et al., 2017).

EBSCO brinda patrimonios de conocimientos en cada especialidad de forma-

cion, ofrece contenido a contexto completo, estas bibliotecas de datos corresponden
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a lo basico de indagadores en casa de estudios superiores. La biblioteca de publica-
ciones EBSCO es la base de datos exclusivamente para la exploracion. Se pudo
hallar varias de publicaciones académicas como a texto completo y permitir el acceso

a repertorios tematicos generales (Montes et al., 2017)

ALICIA es otra base de datos en linea; esté regida por la Ley Marco de Ciencia
y Tecnologia N° 28303, tiene por finalidad normar, guiar, orientar, impulsar, coordi-
nar, supervisar y evaluar las ocupaciones del Estado dentro de la Ciencia, Tecno-logia
y novedad Tecnoldgica y impulsar e fomentar su desarrollo por medio de la ac-cion
concertada y la complementariedad entre los programas y proyectos de las ins-titucio-
nes publicas, académicas, empresariales empresas sociales e individuos miembros
del SINACYT (CONCYTEC, 2018). Una de las labores a hacer es de articular todos
los organismos y recursos del sector en funcionalidad de las metas y politicas nacio-
nales de desarrollo establecidos en las leyes.

Latindex es producto de la cooperacién de una red de instituciones que fun-
cionan de forma coordinada para juntar y esparcir informacién acerca de las publi-
caciones cientificas seriadas ejecutadas en Iberoamérica. La iniciativa de construccion
de Latindex nacié en 1995 en la UNAM (UNAM) y se ha convertido en una red de
cooperacion regional desde 1997.

SciELO es un proyecto de biblioteca electrénica, iniciativa de la Fundacion para
el Apoyo a la Investigacion del Estado de Sdo Paulo, Brasil y del Centro Latinoameri-
cano y del Caribe.

ProQuest es una base de datos, que se accede a través de la plataforma
TRILCE de la UCV, te permite filtrar una busqueda profunda, como colocar los afios,
acceso abierto. Suministra archivos de fuentes diversas como diarios, revistas, publi-
caciones periodicas, tesis doctorales y bases de datos agregadas de muchos tipos.
Su contenido se estima en 125 000 millones de péaginas digitales (Matthew, et al.,
2017).

3.5 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

La destreza de coleccién la informacién en la presente indagacién cualitativa tuvo el
objetivo de interpretar la informacion halladas que fueron de individuos, u objetos del
texto con el fin de emprender su procedimiento, en estos que pudieron pertenecer a

equipos de discutir, la observar, las vivencias cotidianas, entre varios (Hernandez &
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Mendoza, 2018). Se manejo la técnica en este estudio fue el andlisis de documentos,
que facilitdé escoger datos en primera mano mediante libros, compendios, revistas,
periodicos, entre varios para que contengan correlacion con la tematica del indagador,
esto consistid en la interpretacion del escenario social pasando de simple observacion
y/o el interpretacién de documentos, en tal sentido apunté a manifestar el significado
de los mensajes; siendo estos mediante de las experiencias vivenciales, la
exposicion, publicaciones en revistas entre varios permitiendo ademas realizar la
codificacion de los variados factores de un escrito mediante las categorizaciones con
el objetivo de manifestarle una forma mas adecuada, permitiendo tener cercania con
los seres humanos mediante la produccion realizada (Gallardo, 2017).

Instrumentos que emplearon para la coleccion de la informacién en la indagacion
de forma sistematica eran: la ficha de registrar los magazines encontrados en las ba-
ses de datos virtuales mediante los variados motores de averiguacion. Y el siguiente
instrumento fue pasando de la computadora portétil, cuyos aspectos fueron los si-
guientes: Laptop marca Deell Corel i3, Procesador: Intel Corel i3-23410M 4.2GHz.,
Memoria RAM: 4GB DDR4, Disco Duro: 600GB 5600RPM, Pantalla: LED 16" HD,
Ademas dse emple6: DVD + RW, HDMI, Bluetooth 3.0., se empleo el gestor bibliogra-
fico Mendeley, (Gallego, 2016; Diaz-Aguado, 2014).

3.6 Procedimientos

En la recopilacion de muestra de las publicaciones para interpretar se integré a
diferentes base de datos online mediante la herramienta TRILCE de la casa de forma-
cion superior hacia lo cual se mostraron los subsiguientes ordenamientos considera-
dos como el desarrollo de la metodologia mediante de la guia Prisma (Page, et al.,
2021), en el mismo sentido se efectud el acopio de datos en Scopus, ProQuest,
SciELO, Latindex, EBSCO y ALICIA encontrandose variadas publicaciones interesan-
tes a la temética del estudio, esto se hizo sobre los tiempos mensuales desde mayo
a julio del 2021, a partir del cual se dio el periodo en un primer momento la infiltracion
de publicaciones en las bases de datos digitales, mostrando el uso de conectores y
boléanos se considero a las categorizaciones generales de buscar que fue en un pri-
mer momento macro-rules in reading comprehension pasado al término mediante de
una gama de procedimientos alcanzando a una cantidad de publicaciones que generé
una investigacion mas absoluta mediante el proceso de metodologias de la guia

PRISMA: identificar, cribar, elegibilidad e incluir, seguidamente representandose en:
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Paso 1°: Se logr6 el primer filtro al ingresar a bases de datos on line desde de
década del 2015, en el cual se cimento un ordenador del conocimiento empleando los
descriptores para realizarlo en los buscadores virtuales considerando el termino en
inglés macro-rules in reading comprehension in secondary-school students, obte-
niendo como hallazgos de 170 320 publicaciones distribuidos en la siguiente manera:
en Scopus 51 000, EBSCO 42.000, ProQuest 38 000, SciELO 30 000, Latindex
9 000 y ALICIA 320.

Paso 2°: En el segundo filtro se estivo utilizando otra metodologia de exploracién
los conectores booleanos hacia donde se integré el titulo de la temética del estudio en
idioma inglés en la herramienta digital colocando el descriptor con comillas “macro-
rules in reading comprehension in secondary-school students”, donde se obtuvo como
hallazgo una totalidad de 6 550 publicaciones las cuales se ha distribuido en el subsi-
guiente forma: Scopus 2 000, EBSCO 1600, ProQuest 1 000, SciELO 950, Latindex
700 y ALICIA 300.

Paso 3°: En este tercer filtro empled las ecuaciones de exploracion considero
la diligencia de conexiones booléanos que vienen a ser con las comillas, los codigos
adicidn hacia la inclusion con el descriptor: “macro-rules + Reading + comprehension
+ secondary-school + students”, en la cual se escribe las comillas para cada descriptor
y la marca de adicion para incluirlo. Se llegé al hallazgo de la totalidad de 2 450
publicaciones los cuales se encuentran conformando como sigue a continuacion:
Scopus 900, EBSCO 400 ProQuest 350, SciELO 360, Latindex 240 y ALICIA 200.
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Figura 2. Resultados de los filtros por bases de datos.

Scopus EBSCO ProQuest SGIELO Latindex ALICIA Total

1ra. busqueda
170 320

esp: 2 000
eng: 28 000

esp: 6 000
eng: 32 000

esp: 2 000
eng: 40 000

esp: 0
eng:51 000

2da. busqueda
6 550

3ra. busqueda

2450

Nota: Elaboracion propia
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Paso 4°: Efectuandose el cuarto filtro,en la cual se agreg6 a la biblioteca
virtual ampleando en operadores de buscar mediante de conectores boléanos
en la ecuacion: “macro-rules” + “Reading” + “comprehension” + “secondary-
school” + “students”, en la cual se contuvo para cada palabrita los encomilla-
dos, se adiciond el més para incluir y la diferencia menos para excluir, en la
cual se encontr6 como consecuencia 67 publicaciones los cuales fueron dis-
tribuido de la manera siguiente en las bases de datos: Scopus 32, EBSCO 12,
ProQuest 5, SciIELO 7, Latindex 6 y ALICIA 5, de los cuales se excluyeron por
duplicidad, restando 7, de este nuevo total se excluyeron 3 por no ser articulos
cientificos quedando 57. Se excluyeron nuevamente 36 articulos por no ser la
tematica de interés, quedando 21 articulos. Una vez descargados los articulos
cientificos fueron registrados en el gestor Mendeley Web, para trabajar de una
forma ordenada se sincroniz6 con Mendeley Desktop esto permitié crear car-
petas para cada uno de los descriptores, luego poder vincularlo con el formato
APA.

Paso 5°: Fundamentando estos modernos hallazgos se realizé a examinar
estos articulos que tienen precisa correlacién con la temética a estudiar for-
mando el emple6 de la guia PRISMA. Para ellos se fue buscando lecturas
acerca del resumen de cada uno de las publicaciones en orden a ellas se fue
eligiendo y uniendo en el gestor bibliografico del Mendeley Web de manera
ordenada y guardada en carpetas, ademas en el Mendeley Desk de la compu-
tadora portétil para la exploracién e interpretacién posteriormente. Todo ello en
un inicio se fue incorporado en el registro de sistematizar el contenido de las
variables incluyendo algunas informaciones interesantes. Después de haber
organizado la informacion se realizé la interpretacion sistemética de todos los
articulos que llevo a la cuestidon de las consecuencias encontradas.

Paso 6°: Se realizé un flujo con el propésito de constituir el sumario de
incluir y excluir mediante la guia PRISMA (Page et al., 2021) que se utilizd
acerca de la publicaciones a través de la cual se contuvo 21 publicaciones de
indagacion de alto impacto diez y seis cuantitativos y cinco cualitativos (San-
chez, 2019) hallados en correlacion a las competencias investigativas en el ni-

vel secundario y que en forma posterior eran analizados.
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Fig. 3. Flujo de investigaciones de revision sistematica de macrorreglas en la

comprension lectora en estudiantes de secundaria

M
s Articulos potenciales Articulos excluidos por primer Articulos excluidos por se-
'g Identificados (n= 170320) filtro (n= 6550) gundo filtro (n= 2450)
(&S]
=
5]
p=
—
v
Registro después de eliminar los excluidos al filtrar utilizando los conectores boléa-
o nos (n = 67)
e]
IS
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3}
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Seleccionados por lectura mas

detallada (n =67 ) Excluidos por no cumplir

— | loscriterios de exclusion
(n=10)
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Articulos seleccionados para una
lectura completa (n =57 ) Articulos excluidos
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Nota: Método Prisma,(Urratia & Bonfill, 2014)
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3.7 Rigor cientifico

A partir de la indagacion de tipo cualitativo intenta obtener una pesquisa de
eficiencia hacia el desempefio de las categorias que fueron semejantes, validos
y confiables de la indagacion de tipo cuantitativo, en la misma linea se considero
las variadas categorias como la viabilidad, donde (Rojas, et al., 2017) la
conceptualizacion tanto la congruencia que contienen los indagadores de
colectar informacion semejantes en el area para interpretar y encontrar hallazgos

analogos correlacionados a la tematica de investigar.

Los administradores bibliogréaficos le brindaron prontitud a la recoleccion
de informacién, permitiendo su ordenamiento segun el criterio especializado y
ahorran tiempo y recursos al investigador. Estas herramientas permiten al in-
vestigador, entre otras cosas, mantener un orden en el desarrollo de su trabajo,
evitando posibles errores de transcripcion e incluyendo citas y bibliografia de

forma mas dinamica y légica (Gallegos et al., 2017).

Las revisiones sistémicas cumplen varias funciones. Proporcionan sinte-
sis del estado del conocimiento en un campo, a partir de las cuales identifican
las futuras prioridades de investigacion; abordan preguntas que de otro modo no
podrian ser respondidas por estudios individuales; identifican problemas en la
investigacion primaria que deberian rectificarse en estudios futuros; y generan o

evaluan teorias sobre como o por qué ocurren los fendmenos (Colas, 2021).

Los items de PRISMA 2021 son relevantes para las revisiones sistemati-
cas de métodos mixtos (que incluyen estudios cuantitativos y cualitativos), se
puede utilizar para revisiones sistematicas originales, revisiones sistematicas ac-
tualizadas o revisiones sistematicas continuamente actualizadas ("vivas") (Page
et al., 2021).

Por consiguiente (Diaz Herrera, 2018; Hernandez, et al., 2018), sefialaron
las subsiguientes sugerencias hacia alcanzar estos criterios: (1) La concordancia
y sistematizar al analizar la informacion impidiendo mantenerse debajo de opi-
nionesy creencias, para lograr las consecuencias , las mismas que cuentan con
la mayoria de todas las publicaciones analizadas, referidos a la teméatica de la

pesquisa que se pudo verificar que las publicaciones seleccionadas hacia la in-
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terpretacion se mantienen ligadas a relaciones de intervencion mediante mu-
chas y variadas metodologias en la exploracion de acrecentar competencias de
lectura en discentes de 12 a 17 afios, (2) }La credibilidad, para (Luque & Herrera,
2015) consistioé en la dependencia que se muestra hacia la forma como el indi-
viduo de participar descubre las conceptualizaciones que se relacionan con plan-
tear y la formar como los indagadores perciben los aspectos del individuo, que
esta basado en la fuente del conocimiento e informacion hacia la busqueda que
es la biblioteca de los datos on line, y ademas debe ser lo bastante discrimi-

nante.

En esta indagacidn sisteméatica se compilaron los articulos correlaciona-
dos con macrorreglas sobre la comprension lectora hacia alumnos en la divulga-
cion de diferentes publicaciones cientificas en ensefianza hacia el elevado efecto
las que respaldan la formalidad y creencia de todos dichos articulos, (c) transfe-
rencia, que tan viable generalizar los resultados a poblaciones mas amplias, solo
si la muestra es aleatoria empero en la averiguacion cualitativa no es viable que
los resultados encontrados logren generalizarse o ser transferible a otro con-
texto, sin embargo tienen la posibilidad de ser tomados para ofrecer ciertos al-
cances del problema que se estudia y en qué medida se tenga la probabilidad

de utilizar varias so-luciones en otras situaciones (Herndndez & Mendoza, 2018).

Los puntos hallados en los resultados y conclusiones a las que llega-ron
los diferentes autores en los articulos de indagacion ha sido considerada como
parte de los resultados al problema para mejorar las tacticas de aprendizaje re-
lacionadas al uso de las macrorreglas en la comprension lectora en los alumnos,
(d) aseveracion, este criterio esta vinculado a la credibilidad y tiene interacciéon
con ensefiar que hemos minimizado los sesgos y tendencias del investigador
(Luque & Herrera, 2015). La tesis de indagacion sistémica tuvo como objetivo
hacer un estudio por medio de diferentes articulos de investigacion respecto a la
variable las macrorreglas en la comprension lectora alumnos del grado secunda-
rio en la que se ha podido establecer que el 100% de ellos piensan el valor del

desarrollo de esta tactica.
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3.8 Método de analisis de informacion

La metodologia de la informacion esta asignada de acuerdo al foco de
interés y al disefio sistematico, considerando el ambito tematico, el problema de
investigacion, la pregunta de investigacion, el objetivo general, los objetivos es-
pecificos, las categorias y subcategorias, a través del andlisis realizado a las
revistas indexadas se fueron organizando en relacién al rango en el que han sido
ubicadas desde el 2014 al 2021, los paises de las que provienen, motores de
busquedas encontradas, al moldeamiento, las dimensiones, paises y autores re-
laciones a las macrorreglas en la comprension lectora en discentes del nivel se-

cundario.

3.9 Aspectos éticos

Las citaciones y referenciaciones halladas en las publicaciones cientificas
investigacion estan determinados tomando como biblioteca las normativas por la
APA, teniendo en cuenta hacia la referencia del manual de séptima edicién y
ademas ha sido desarrollado hacia la gran comunidad cientifica y académica a

nivel internacional y nacional (Moreno & Carrillo, 2020).

Mendeley gestiona nuestras referencias bibliograficas (importar y exportar
documentos, ordenar, en forma gratuita, su estructura en metadatos nos permite
clasificar los contenidos de los pdfs (etiquetas que describen contenidos de los
documentos), su botén “Save to Mendeley” en nuestro barra de marcadores nos
facilita guardar el recurso que estamos consultando sin esfuerzo, (Diaz-Aguado,
2014).
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IV. RESULTADOS Y DISCUSION

Tabla 1

Articulos analizados sobre las macrorreglas en la comprension lectora

NO

Nombre del Ar-
ticulo

Autor

Pais

Muestra

Disefo/Instru-
mento

Indexacion

01

02

03

04

05

0

(o2}

Estrategias de
aprendizaje del
area de
Comunicacion
enla
comprension
lectora. caso. -
discentes de
primer grado de
secundaria

Estrategia de
macrorreglas
para mejorar la
comprension
lectora Macro-
rules

Disefio y
aplicacién de
estrategias
metacognitivas
para mejorar la
comprension
lectora en
discentes de
secundaria

Reading Fluency
and Reading
Comprehension
in Spanish
Secondary
Students

Adolescent
Reading Habits
inan
Ecosystem
Called School:
Determining
Factors in High
School
Students

An action

research

tacognitive read-

ing strategies

instruction to
improve reading
comprehension

(Cano &
Escalante,
2021)

(Mendoza,
2021)

(Restrepo et
al., 2020)

(Alvarez-
Canlizo, et al.,
2020)

(Romero, et al.,
2020)

(Kung & Aziz,
2020)

Peru

Peru

Colombia

Espafia

Espafia

Malaysia

Discentes
de primer

grado de

secundaria

Discentes

63 dis-
centes se-
cundaria

43 discen-
tes secun-
daria

Discentes
secundaria

25 dis-
centes

Cuantitativo
Experimental

Cualitativo.

Andlisis do-
cumental

Cuantitativo

Experimental.

Cuantitativo

Experimental

Cuantitativa.

Experimental

Cuantitativo

Experimental

ALICIA

Latindex

ALICIA

ALICIA

EBSCO

SCOPUS
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Text-belief

istency effect in
adolescents’
07 comprehension
of multiple doc-
uments from
the Web)
Estrategias de
lizaje autbnomo
en la compren-
sién lectora de
discentes de
secundaria
El uso de las

macrorreglas
en la compren-
09  si6n lectora de
textos expositi-
VoS

08

Reading and Low
School

10
Performance

La macro es-
tructura
semantica
11 Como estrategia
a en la compren-
sion de textos
expositivos

Aplicacion del
enfoque cogni-
tivo, comunica-
tivo y sociocul-
12 tural en la com-
prension de tex-
tos literarios en
discentes de
secundaria

Identifying
Learners’ Diffi-
culties

in ESL Reading
Comprehension

13

Niveles de Lec-
tura Critica en
La Institucién

14 Educativa INEM
Carlos Arturo
Torres Pefa

(Abendroth &
Richter, 2020)

(Medina & Na-
gamine, 2019)

(Julcamayan &
Garcia, 2019)

(Molina, 2019)

(Gonzélez, et
al., 2019)

(Tinta, 2019)

(Chandran &
Shah, 2019)

(Granados-
Robles, 2018)

Alemania

Peru

Peru

Ecuador

Colombia

Perl

Malaysa

Colombia

79 discen-

tes de se-
cundaria

144 dis-
centes

190 dis-
centes se-
cundaria

15 discen-
tes

50 discen-
tes

64 discen-
tes de se-
cundaria

80 discen-
tes de se-
cundaria

24 discen-
tes

Cuantitativo -
Experimental

Cuantitativo

Experimental

Cuantitativo
Experimental

Cualitativo.

Cualitativo -
Cuantitativo

Cuantitativo.

Experimental

Cuantitativo

Experimental

Cualitativa

SCOPUS

ProQuest

SciELO

EBSCO

Latindex

Latindex

Latindex

EBSCO
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15

16

17

18

19

20

21

Estudio cuasi-
experimental
para el analisis
del pensa-
miento critico
en secundarial

Evaluacion de
la habilidad
comprension
auditiva de es-
pafiol como len-
gua materna en
discentes de
educacion se-
cundaria en la
ciudad de con-
cepcion
Memoria ope-

rativa, com-
prension lectora

y

rendimiento es-
colar

Estrategias
de aprendizaje,
comprension
lectora 'y
rendimiento
académico en
Educacién
Secundaria

El control de
la comprension
lectora de tex-
tos cientificos:
una evaluacion
en Educacién

Secundaria

Procesos cog-
noscitivos basi-
cos asociados a
las dificultades
en comprension
lectora de alum-

nos de secun-

daria

Comprensién
lectora. nocién
de lectura y uso
de macrorre-
glas

(Martinez Leén
et al., 2018)

(Tapia-
Ladino, 2018)

(Guzman, et.
al.,, 2017)

(Solano, et
al., 2016)

(Manzanal,
etal.,
2016)

Flores-Macias,

et al., 2015)

(Montes, et al.,
2014)

Espafia

Chile

Chile

Espafia

Espafia

México

México

42 discen-
tes

80 discen-
tes de se-
cundaria

80 discen-
tes de pri-
mer y ter-
cer afio de
enseflanza
media

118 dis-
centes de
secundaria

214 dis-
centes

de secun-
daria

89 discen-
tes

686 dis-
centes

Cualitativa

Cuantitativa.

Experimental

Cuantitativa
Experimental

Cuantitativo

Experimental.

Cuantitativo

Experimental.

Cuantitativo

Experimental

Cualitativo

SciELO

Latindex

SciELO

SCOPUS

ALICIA

SCOPUS

Latindex

Nota: Elaboracion propia
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(1) Identificar la cantidad de aportes encontrados relacionados al uso de

la estrategia didactica macrorreglas en el rango 2014 -2021.

Tabla 2

Distribucién de la muestra por rangos de afios en relacion a las macrorreglas en
la comprension lectora

Rango Frecuencia Porcentaje (%)
2014 - 2015 2 10
2016 - 2017 3 14
2018 - 2019 10 48
2020 - 2021 6 28
Total 21 100

Nota: Matriz de articulos analizados
Figura 4. Distribucion de la muestra por rangos de afios en relacion a las

macrorreglas en la comprension lectora.

Distribucion de muestra por rangos de ainos

W 2014-2015
m2016-2017
m2018-2019

2020-2021

Nota: Resultados datos Excell

Interpretacion: de la tabla 2 y fig. 4, de 21 publicaciones revisadas y
seleccionados se observa que el 48% de ellas fueron hallados en el rango 2018
— 2019, el 28% se hallaron entre el 2020-2021 y el 14 % entre el 2016-2017 y el

10% entre el 2014-2015. Esto evidencié que una gran suma de articulos se
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realiz6 hacia los afios 2018-2019 relacionados con la estrategia de las
macrorreglas.

(2) Verificar los paises de donde provienen los articulos de investigacion
relacionados al uso de estrategia didactica macrorreglas.
Tabla 3
Resultados de la revision sisteméatica en aportes encontrados en paises del

mundo en relacion a las macrorreglas en la comprensién lectora

Paises Frecuencia Porcentaje (%)
Colombia 3 14
Peru 5 23
Espafia 5 23
Malaysa 2 10
México 2 10
Ecuador 1 5
Chile 2 10
Alemania 1 5
Total 21 100

Nota: Matriz de articulos analizados
Figura 5. Resultados de la revision sistematica en aportes hallados en

paises del mundo en relacion a las macrorreglas en la comprensién lectora

Resultados de la revision sistematica en
aportes hallados en paises del mundo

COLOMBIA PERU ESPANA MALAYSA MEXICO ECUADOR CHILE ALEMANIA

Nota: Resultados datos Excell
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Interpretacion: de la tabla 3 y fig. 5, de 21 publicaciones revisadas y
seleccionados se evidencia que el 23% (5) se hallaron en el pais de Espafia, el
23% (5) en Perq, el 14% (3) en Colombia, el 10% (2) en paises como Malaysa,
México y Chile, y el 5% (1) en Ecuador y Alemania. Se concluye que un alto
porcentaje de investigaciones sobre las macrorreglas se hayan en el pais de
Espafia y Pera.

(3) Identificar los motores de busqueda donde se ubicaron los articulos
cientificos sobre el uso de la estrategia didactica macrorreglas.

Tabla 4
Distribucién de la muestra por motores de busqueda donde se ubicaron los

articulos cientificos sobre el uso de las macrorreglas

Motores Frecuencia Porcentaje (%)
Scopus 4 19
EBSCO 3 14
ProQuest 2 10
SciELO 3 14
Latindex 5 24
ALICIA 4 19
Total 21 100

Nota: Matriz de articulos analizados
Figura 6. Resultados de los motores de busqueda donde se ubicaron los

articulos cientificos sobre el uso de las macrorreglas

Resultados de los motores de busqueda
donde se ubicaron los articulos cientificos
sobre las macrorreglas

30
25
20

" Eoonk

SCOPUS EBSCO PROQUEST SCIELO LATINDEX ALICIA

o

Nota: Resultados de datos Excel
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Interpretacion: de la tabla 4 y figura 6, de 21 publicaciones analizadas y
seleccionados indexados en las bibliotecas virtuales sobre las macrorreglas en
la comprension lectora, se ha evidenciado que el 29% (6) corresponde a
Latindex, el 19% (4) corresponden a Scopus y ALICIA, EL 14% (3) corresponde
a Ebsco y SCIELO y el 5% (1) corresponde a ProQuest. Se concluye que el mas
alto porcentaje se encuentra en la biblioteca virtual de Latindex.

(4) Verificar el disefio de investigacion utilizado por cada autor en los
articulos sobre el uso de estrategia didactica macrorreglas.

Tabla 5

Distribucién de la muestra por disefio de investigacion realizado en los

articulos cientificos seleccionados sobre el uso de las macrorreglas

Enfoque Disefio Frecuencia Porcentaje %

Cuantitativo Experimental 16 76
No experimental

Cualitativo Fenomenoldgico 5 24

Total 21 100

Nota: Matriz de articulos analizados
Figura 7. Diseflos de investigacion realizados en los articulos cientificos

seleccionados sobre el uso de las macrorreglas

Disenos de investigacion realizados en los
articulos cientificos seleccionados

H Cuantitativo
M Cualitativo

Nota: Resultados de datos Excel
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Interpretacion: de la tabla 5 y figura 7, de los 21 articulos revisados y
seleccionados, se observa que el 76% corresponde al disefio no experimental y
el 24% al disefio fenomenologico en relacibn de los articulos sobre las
macrorreglas en la comprension lectora.

(5) Identificar las caracteristicas consideradas en el desarrollo del uso de
la estrategia didactica macrorreglas seleccionadas.

Tabla 6

Caracteristicas consideradas en el desarrollo del uso de la estrategia

didactica las macrorreglas

Caracteristicas en el uso de las Frecuencia Porcentaje %
macrorreglas
Lee diversos tipos de textos en su 18 85
lengua materna
Escribe diversos tipos de textos 2 10
en su lengua materna
Se comunica oralmente en su 1 5
lengua materna
Total 21 100

Nota: Matriz de articulos analizados
Figura 8. Caracteristicas consideradas en el desarrollo del uso de la

estrategia didactica de las macrorreglas

Caracteristicas consideradas en el desarrollo
del uso de las macrorreglas

M Lee diversos tipos de textos en su
lengua materna

M Escribe diversos tipos de textos en
su lengua materna

Se comunica oralmente en su
lengua materna

Nota: Resultados de datos Excel
Interpretacion: de la tabla 6 y figura 8, de los 21 articulos revisados y
seleccionados, se observa que el 85% corresponde a la capacidad lee diversos

tipos de textos en su lengua materna, el 10% corresponde a la capacidad escribe
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diversos tipos de textos en su lengua materna y el 5% a la capacidad se
comunico en forma oral en su idioma materno en relacion de articulos sobre las
macrorreglas en la comprension lectora. Se concluye que el porcentaje mas alto
se encuentra en la capacidad leer variadas clases de contextos en su idioma
materno.

(6) Establecer el contenido semantico del uso de la estrategia didactica
macrorreglas, en la comprension lectora de los discentes de educacion
secundaria.

Tabla 7

Campo semantico del uso de la estrategia de las macrorreglas en la

comprension lectora

Campo semantico del uso de las Frecuencia Porcentaje %
macrorreglas

Seméntica léxica 3 14

Semantica estructural 9 43

Relaciones gramaticales 9 43

Total 21 100

Nota: Matriz de articulos analizados

Figura 9. Campo semantico del uso de la estrategia didactica de las
macrorreglas

Campo semantico del uso de la estrategia de
las macrorreglas

B Semantica léxica
B Semantica estructural

Relaciones gramaticales

Nota: Resultados de datos Excel

Interpretacion: de la tabla 7 y figura 9, de los 21 articulos revisados y
seleccionados, se observa que el 43% corresponde al campo semantico
estructural y relaciones gramaticales y el 14% al campo semantico léxico. Se
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concluye que el porcentaje mas alto se encuentra en los campos semanticos de
semantica estructural y relaciones gramaticales sobre el uso de las macrorreglas.

(7) Identificar los resultados encontrados del uso de la estrategia didactica
macrorreglas, en la comprension lectora de los discentes de educacion
secundaria.

Tabla 8

Resultados encontrados del uso de la estrategia didactica de las

macrorreglas

Resultados encontrados del uso Frecuencia Porcentaje %
de las macrorreglas
Textos 2 9
Autonomia del estudiante 5 24
Acompafamiento docente 4 19
Rendimiento académico 10 48
Total 21 100

Nota: Matriz de articulos analizados

Figura 10 Resultados encontrados del uso de la estrategia didactica de
las macrorreglas

Resultados encontrados del uso de las
macrorreglas

W Textos
B Autonomia del estudiante

Acompaifamiento docente

Rendimiento académico

Nota: Resultados de datos Excel
Interpretacion: de la tabla 8 y figura 10, de los 21 articulos revisados y
seleccionados, se observa que el 48% corresponde a resultados sobre

rendimiento académico, 24% a autonomia del estudiante, 19% a
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acompafamiento docente y el 9% a clases de textos. Se concluye que el
porcentaje mas alto se encuentra en el rendimiento académico sobre el uso de

las macrorreglas.

Realizada la revision sistemética de los articulos analizados en relacion
al uso de la estrategia didactica de las macrorreglas en la comprension lectora,
en funcion al objetivo especifico referente al rango de afios analizados, se
encontré que la mayor cantidad de articulos publicados se hicieron durante los
afos 2018-2019, sobresaliendo el estudio de (Gonzéalez, et al., 2019 ) quien
manifiesta que la lectura, la macroestructura semantica, como una estrategia
didactica de aproximacion al texto, identifica tanto el tema general como los
temas especificos, permitiendo la comprension y la aprehension de un texto
escrito.

Se hall6 que la mayoria de articulos publicados se encuentran en los
paises de Espafia y Perq, resaltando el estudio de (Mendoza-Moreno, 2021),
quien sefiala que las macrorreglas desarrollan la descomposicion de un texto
dificultoso, y de esa forma entender las ideas principales y secundarias que se
encuentran en el interior del mismo texto, acrecentando el deleite por la lectura.
Con respecto a la base de datos que contienen mayores publicaciones sobre el
tema, fue en Latindex, sobresaliendo la investigacion de (Julcamayan & Garcia,
2019), quien afirma que se logre la adaptacion del uso de las macrorreglas en
los diversos tipos de textos y de esta forma contribuir a la interpretacion del texto
o el discurso.

Con respecto a los disefios empleados en el presente trabajo de
investigacion se hallé6 que el enfoque cuantitativo es el mas empleado que el
disefio cualitativo, sobresaliendo el estudio de (Chandran & Shah, 2019), quien
manifiesta que la lectura es una habilidad permanente para toda la vida y ayuda
en el rendimiento académico de los discentes. Asimismo destaca el estudio de
(Medina & Nagamine, 2019), 2019), quien afirma que no solo basta con leer un
texto, sino que tiene que ir acompafnado de diversas actividades, que permitan
comprender lo que se haya leido.

En cuanto a las caracteristicas consideradas la capacidad mas empleada
es la de leer variadas clases de contextos en su idioma natal con 85%, seguido

de la capacidad escribe diversos tipos de textos en su lengua materna y 5% la
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capacidad se comunica oralmente en su lengua materna, sobresaliendo el
estudio de (Alvarez-Caiiizo, et al., 2020), quien manifiesta que la fluidez lectora
continta avanzando en el nivel secundario, para lo cual, en el texto expositivo,
se necesita mayor apoyo de la lectura con adecuada pronunciacién y entonacion
al leerlos para comprenderlos; debido a su dificultad.

Por otro lado, en el uso del campo seméntico mas empleado en este
estudio es de semantica estructural y relaciones gramaticales, seguido del
campo semantico Iéxico, sobresaliendo (Solano, et. al., 2016), quien manifiesta
que la comprension lectora esta ligada a la generacion de preguntas tras la
lectura de textos y las estrategias de aprendizaje esta en funcion del empleo del
autoinforme. En cuanto al resultado encontrados en el uso de las macrorreglas,
se observa mayor en rendimiento escolar, sobresaliendo (Chandran & Shah,
2019), quien manifiesta que la lectura es una habilidad permanente para toda la
vida y ayuda en el rendimiento académico de los discentes.

Se pudo observar en los antecedentes tantos nacionales como
internacionales con la implementacion de las estrategias metacognitivas se
mejor6 la comprension lectora de los discentes del nivel secundario,
comprobandose con los resultados obtenidos en la investigacion realizada por
Castrillon, et al., (2020).

Asimismo, Gallego et al., (2019) evalué una muestra de discentes chilenos
para conocer el nivel de comprension lectora a través de un estudio transversal
de corte cuantitativo donde comprobé que a medida que avanzan empobrecen
en los rangos del conocimiento lector.

En la misma linea Carrasco, 2019, afirmo que los discentes del nivel
secundario pueden tener un argumento pero no saben coémo escribirlo, pueden
expresarlo en forma oral aunque con mucho esfuerzo por lo que es necesario la
practica de lectura y escritura, al rol docente —clave, por cierto— en ese procesos
de aprendizaje, a la generacion de estrategias para acercar alin mas y desde
otros lugares a los y las jovenes a estas practicas que atraviesan cada aspecto
de nuestra vida cotidiana, educativa y profesional.

En los antecedentes también encontramos que la comprension lectora
estéa relacionada con el rendimiento escolar como lo afirma Garcia, et al., (2018)
quien realiz6é un estudio descriptivo y un analisis estadistico correlacional en el

que los discentes presentaron dificultades en el orden textual, inferencial y
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contextual; en el analisis correlacional de los datos en diferentes asignaturas. En
la misma linea Doardi, (2017) realizo dos investigaciones de tipo exploratorio,
bajo el paradigma cuantitativo con discentes de 3° secundaria.

El primer experimento indico que los discentes fueron capaces de
sintetizar las ideas principales, la secuenciay la jerarquia de las mismas son solo
el 16% y que el TDAH no esta correlacionado con el bajo resultado. El segundo
indica que un resumen elaborado siguiendo las macro reglas no contribuye a
mejorar la comprension lectora, medida segun los indicadores de la prueba PISA,
ni con discentes TDAH o sin TDAH.

Por otro lado Chong- Alvarado (2021), en su estudio comprob6 una
diferencia significativa entre los grupos control y experimental, comprobando su
eficacia en el aumento del rango del conocimiento lector y en el proceso de sus
aptitudes, los discentes obtuvieron buenos resultados en comprensioén lectora al
usar habilidades metamorfolégicas, es decir, estrategias para reconocer la
palabray su significado, los discentes deben manejar un amplio vocabulario, esto
le ayudara a comprender el sentido del texto, sumado a esto se debe enfatizar
estrategias para inferir, predecir y deducir.

Asi mismo Huayanca, (2021) en su estudio realiz6 la relacion entre
habilidades linglisticas y la comprension lectora, utilizando el enfoque
cuantitativo no experimental, obteniendo un resultado positivo con la técnica
usada. Sanchez, (2021) su estudio tuvo como propdsito determinar la relacion
entre la comprension lectora y la aplicacion de estrategias de aprendizaje en
discentes de nivel secundario en el Peru.

Los resultados obtenidos dieron como consecuencia que hay una relaciéon
directa y significativa entre las variables analizadas, existe una relacion positiva
entre las estrategias de aprendizaje y los tres niveles de la compresién lectora
(literal, inferencial y critico).

Para Vallejos, (2021) fue importante analizar en qué medida las
competencias cognitivas se vinculan con la comprension lectora para ello realizé
un estudio descriptivo, correlacional y transeccional, de enfoque cuantitativo, con
alumnos de colegios privados y estatales, quienes respondieron los dos
instrumentos elaborados y validados para medir las dos variables cuyo resultado
fue que la mayoria se encontraba en logro previsto (62.7%) y pocos en logro
destacado (28.5%).
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Finalmente, Villalobos, (2020) en su investigacion Macrorreglas
proposicionales y la produccion de contextos de argumentacion en discentes de
tercer afio, cuyo objetivo fue el mejoramiento de producir textos. La metodologia
tuvo en cuenta la estadistica descriptiva para la construccion de tablas y la
estadistica inferencial para la contrastacién de hipotesis. Luego se concluy6 que
la aplicacién de las macrorreglas proposicionales contribuye significativamente

a mejorar la produccion de textos argumentativos en los discentes del tercer afo.
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V. CONCLUSIONES

PRIMERO:

SEGUNDO:

TERCERO:

CUARTO:

QUINTO:

Se observa que hacia los posteriores siete primaveras cuyo
rango de redaccién correspondiente es 2018 - 2019, hay una
mayor cantidad de articulos de investigacion publicados en
revistas indizadas relacionadas a las macrorreglas en la com-
prension de discentes del nivel secundario, en tal sentido se
pudo determinar que hay un gran motivacion de los estudio-
S0s en impulsar la aproximacion hacia la estrategia de las ma-
crorreglas en la comprension lectora, para un mejor desarro-

llo de sus capacidades.

En relacion a los paises en el cual se pudo obtener mayores
publicaciones, se encuentran en los paises de Espafiay Peru
muestran interés y preocupacion en publicar sobre las macro-

rreglas en la comprension lectora en el nivel secundario.

Se ha identificado que gran parte de las publicaciones rela-
cionadas a las macrorreglas en la comprension lectora del ni-
vel secundario se encuentra en la biblioteca virtual de Latin-
dex, siendo una de las bibliotecas virtuales mas importantes
en el mundo y en la que demuestra gran apertura para la pu-
blicacion en correlacion al proceso de los estudiosos cientifi-
cas fomentadas a partir de las casas de estudio.

En cuanto a los disefios de investigacion de las publicaciones
analizadas para este trabajo de investigacion en relacion a
las macrorreglas en la comprension lectora de discentes se-
cundaria, se pudo encontrar una mayor preponderancia a la

investigacion no experimental.

Se pudo determinar que la capacidad lee diversos tipos de
textos en su lengua materna es la que mas se ha desarrollado

en el uso de la estrategia de las macrorreglas en la compren-
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SEXTO:

sion lectora del nivel secundario, seguidos de las capacida-
des escribe diversos tipos de textos en su lengua materna y

se comunica oralmente en su lengua materna.

En cuanto al campo seméntico aspectos como campo seman-
tico estructural y relaciones gramaticales son los que més se
usan en cuanto al uso de la estrategia de las macrorreglas en
la comprension lectora del nivel secundario. En resultados
encontrados sobresale el rendimiento académico sobre el

uso de las macrorreglas.
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VI. RECOMENDACIONES

PRIMERO:

SEGUNDO:

TERCERO:

CUARTO

QUINTO:

La necesidad que los maestros del nivel secundario puedan
motivarse a investigar aspectos tedricos y estrategias sobre
las macrorreglas en la comprension lectora, para un mejor
desarrollo de las capacidades de los discentes.

Organizar en las aulas espacios significativos de aprendizaje
de comprension de lectura con lecturas motivadoras que res-
pondan a sus inquietudes generadas por el estudiante permi-
tiendo asi la construccion de un aprendizaje autbnomo y pro-
fundo.

Propiciar mayores investigaciones sobre las estrategias que
utilizan los maestros del nivel secundario relacionado al uso
de las macrorreglas en la comprension lectora y cudl es el
impacto que tiene para favorecer al aprendizaje y rendimiento
en los discentes.

Aplicar diversas estrategias de las Macrorreglas se reco-
mienda tener en cuenta los procesos cognitivos para desa-
rrollar las estrategias de supresion, generalizacion y construc-
cion las que favorezcan el logro de la competencia de com-
prension de textos escritos.

Tener presente que las actividades planificadas con el uso de
las macrorreglas en la comprension lectora para desarrollar
en los discentes las tres capacidades del area de Comunica-
cion: Lee diversos tipos de textos en su lengua materna, es-
cribe diversos tipos de textos en su lengua materna y se co-
munica oralmente en su lengua materna para el desarrollo del

pensamiento critico, creativo y formativo del estudiante.
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VII. PROPUESTA

7.1 Propuesta parala solucién del problema
Realizacion de planteles vivenciales para familias vulnerables sin conec-
tividad sobre proyectos de fortalecimiento de capacidades del area de Co-

municacion, de la |.E. “Isaias Ardiles”, del distrito de Pachacamac UGEL

01.
7.1.2 Generalidades
Region: Lima

Provincia: Lima

Localidad: Pachacamac

Institucion educativa: “Isaias Ardiles”

7.1.3 Titulo del Proyecto

Proyecto con fortalecimiento de capacidades comunicativas

7.1.4. Ubicacion geografica

La I. E. esta ubicada hacia la Avenida El Descanso s/n, perteneciente al
distrito de Pachacamac, la poblacion se determina por situarse cerca de
hogares habitacionales, como aliados tenemos a la Policia Nacional, Cen-
tros de Salud e Iglesias.

7.1.5 Beneficiarios

Directo: Discentes y padres de familia

Indirecto: Docentes y Directivos

7.1.6 Justificacion

La proposicion transformadora es parte de la pre disponibilidad de los do-
centes y directivos de la I.E. “Isaias Ardiles”, como una respuesta a la
situacién pandémica que se esté viviendo. Esta innovadora proposicion
didactica se encuentra orientada en las actividades interpersonales y di-
namicas grupales. La investigacion, la busqueda y el enlace de afecto en
la pesquisa de conformar discentes con manejo de sus capacidades aca-
démicas referente a los retos de la educacion.

7.1.7 Descripcion de la problematica

Acerca el acompafamiento y monitoreo efectuado en el grado a los dis-
centes del nivel secundaria a cargo de los docentes se evidencio multiples
problemas relacionados a las capacidades relacionadas al area de Comu-
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nicacion, problemas que pueden interferir en las metas que tiene la Insti-
tucion Educativa y por consiguiente al desarrollo ideal y escolar del estu-
diante. Adicionado a esto algunas familias se encuentran en situacion de
abandono ya que la pandemia ha acrecentado las carencias econdémicas
gue ya padecian.

1.7.8 Impacto de la propuesta en los beneficiarios directos e indi-
rectos

Discentes hacia excelente conduccion de capacidades comunicativas, for-
talecimiento de sus capacidades, robustecimiento de sus talentos acadé-
micos; padres de familia con mayor comprension y dedicacion a sus hijos,
familias fuertes y unidas, ejemplo para una comunidad carente de recur-
SOS socioeconOdmicos.

1.7.9 Impacto de la propuesta en los beneficiarios indirectos
Educadores comprometidos hacia los discentes y padres de familia en
beneficio de los adolescentes entre 12 y 17 afios para el fortalecimiento
de sus habilidades y capacidades comunicativas, incrementando su ren-
dimiento académico.

1.7.10 Objetivos

0.G.

Desarrollar las capacidades comunicativas, fortalecimiento de sus habili-
dades, desarrollo de sus talentos académicos a adolescentes de 12 a 17
afos y padres de familia.

O.E.

Capacitar y aplicar el Proyecto de fortalecimiento de las capacidades co-
municativas de la |.E. “Isaias Ardiles”.

Sensibilizar a los docentes sobre el desarrollo del Proyecto de fortaleci-
miento de las capacidades comunicativas que beneficiara a los adoles-
centes de la Institucion Educativa.

1.7.11 Resultados esperados
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Capacitar y aplicar el Pro-
yecto de fortalecimiento
de habilidades comuni-
cativas de la LE. “Isaias
Ardiles”.

Sensibilizar a los docen-
tes sobre el desarrollo
del Proyecto de fortaleci-
miento de las capacida-
des comunicativas que
beneficiara a los adoles-
centes de la Institucion

Educativa.

Discentes y padres de familia fortalecidos para
desarrollar de manera eficaz y eficiente las estra-
tegias para la mejora de sus capacidades comu-
nicativas en los adolescentes |.E. “Isaias Ardi-

les”.

Los docentes tendran una participacion segun su
predisposicién brindando las pautas a los adoles-
centes y padres de familia segun el cronograma
planificado al realizar los talleres en los puntos
de encuentro segun lo designe la Ugel 01 en
coordinacion con la comunidad educativa, en be-

neficio de las familias vulnerables.

1.7.12 Precios de implementacion de la propuesta

La implementacion del programa se contara con los siguientes recursos:

Humanos:

- Todos los docentes de la institucion educativa

- Discentes del nivel de secundaria.

- Padres de familia

Materiales

- Impresiones donadas por la Municipalidad.

- Papeldgrafos, plumones, colores, cinta mastenking, goma, cada do-

cente asumira para desarrollar los talleres con sus propios discentes.
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Anexo 1 Matriz de categoria y subcategoria aprioristica

Matriz de categorias y sub categorias de la variable las macrorreglas, la comprension lectora y los logros de aprendizaje en estu-
diantes de educacion secundaria: una revision sistematica

Matriz de categorias y subcategorias aprioristicas

Ambito
tematico

Las macro-
rreglas, en
la com-
prension
lectora en
estudian-
tes de edu-
caciéon se-
cundaria.

Problemade inves-
tigacion
Aportes  académicos

del impacto del uso de
estrategia didactica
macrorreglas en el me-
joramiento de la com-
prension lectora de los
estudiantes del nivel
secundario en paises
iberoamericanos
desde el afio 2014 al
2021.

Preguntade in-
vestigacién

¢;Cudles son los
aportes académicos
del impacto del uso
de estrategia didac-
tica macrorreglas en
el mejoramiento de
la comprension lec-
tora de los estudian-
tes del nivel secun-
daria, en paises
desde el afio 2014 al
20217

Objetivo general

Analizar los aportes acadé-
micos del impacto del uso de
estrategia didactica macro-
rreglas en el mejoramiento
de la comprension lectora de
los estudiantes del nivel se-
cundaria, en paises iberoa-
mericanos desde el afio 2014
al 2021.

Objetivos especificos

Identificar la cantidad de apor-
tes encontrados relacionados
a las macrorreglas en la com-
prension lectora en el rango
2014 -2021.

Verificar los paises de donde
provienen los articulos de in-
vestigacion relacionados a las
macrorreglas en la compren-
sion lectora.

Identificar los motores de bus-
gueda donde se ubicaron los
articulos cientificos sobre las

categorias

2014-2021

Continentes

Sub catego-
rias

2014-2015
2016-2017
2018-2019
2020-2021

Europa
Asia
América

Cuasi experi-
mentales,
Descriptivo,
correlacional

Criterio

Las macro-
rreglas en
la compren-
sion lectora
en estu-
diantes del
nivel secun-
dario

Cantidad de
aportes

Nivel de
significan-
cial
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macrorreglas en la compren-
sion lectora

Verificar el disefio de investi-
gacién utilizado por cada au-
tor en los articulos sobre las
macrorreglas en la compren-
sién lectora.

Identificar las caracteristicas
consideradas en el desarrollo
del uso macrorreglas en la
comprension lectora seleccio-
nadas.

Establecer el contenido se-
mantico del uso de la estrate-
gia didactica macrorreglas, en
la comprension lectora de los
estudiantes de educacion se-
cundaria.

Identificar los resultados en-
contrados del uso de las ma-
crorreglas, en la comprension
lectora de los estudiantes de
educacion secundaria.

Disefios ex-
perimentales

Disefios no
experimenta-
les

Capacidades

Campo se-
mantico

Propuesta de
resultados

Disefio explo-
ratorio.

Lee diversos
tipos de tex-
tos en su len-
gua materna
Escribe diver-
sos tipos de
textos en su
lengua ma-
terna

Se comunica
oralmente en
su lengua
materna
Semantica
Léxica
Semantica
estructural
Relaciones
gramaticales
Textos
Autonomia
del estu-
diante
Acompafia-
miento del
docente
Rendimiento
académico

Andlisis de
lectura.

Significado

de la pala-
bra escrita
y hablada

Estrategias

de las ma-
crorreglas
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Tabla

Anexo 2 Matriz de la bitacora

Ficha de registro de resultado mas relevante de los filtros realizados en la investigacion

Bitacora de busqueda primer filtro:

macro-rules in reading comprehension in secondary-school students

Motor de bus-
queda

Fecha de busqueda

Ecuacion

macro-rules in reading comprehension in secondary-

Numero de resultados

Scopus 14/05/21 51000
school students
EBSCO 14/05/21 macro-rules in reading comprehension in secondary- 42000
school students
macro-rules in reading comprehension in secondary-
ProQuest 15/05/21 school students 38000
Scielo 15/05/21 macro-rules in reading comprehension in secondary- 30000
school students
Latindex 17/05/21 macro-rules in reading comprehension in secondary- 9000
school students
ALICIA 17/05/21 macro-rules in reading comprehension in secondary- 320
school students
Scopus EBSCO ProQuest SCIELO Latindex ALICIA
51000 42000 SSTO 30000 9000 320
170320 l !
859 580 565 562 3380 95
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Bitacora de busqueda: segundo filtro de la variable:
“macro-rules in reading comprehension in secondary-school students”

Motor de busqueda Fecha de blsqueda Ecuacion Numero de resultados
Scopus 25/05/21 macro-rules in reading comprehen”s,lon in sec- 2000
ondary-school students
EBSCO 25/05/21 macro-rules in reading comprehenﬂsmn in sec- 1600
ondary-school students
“macro-rules in reading comprehension in sec- 1000
ProQuest 26/05/21 ondary-school students”
. “macro-rules in reading comprehension in sec- 950
SCIELO 26/05/21 ondary-school students”
Latindex 27/05/21 macro-rules in reading comprehen"s,lon in sec- 700
ondary-school students
ALICIA 27/05/21 macro-rules in reading comprehen"smn in sec- 300
ondary-school students
Scopus EBSCO ProQuest SciELO Latindex ALICIA
2000 1600 1000 950 700 300
v v l v 1 v
6550
795 495 560 380 575 198

_ 3003 ﬁ



Bitacora de busqueda: tercer filtro de la variable:
“macro-rules + Reading + comprehension + secondary-school + students”

Motor de blsqueda Fecha de busqueda Ecuacién Numero de resultados

Scopus 03/06/21 “macro-rules + Reading + comprehension + secondary- 900
school + students”

EBSCO 03/06/21 “macro-rules + Reading + comprehension + secondary- 400
school + students”

ProQuest 05/06/21 “macro-rules + Reading + comprehension + secondary- 350
school + students”

SciELO 15/06/21 “macro-rules + Reading + comprehension + secondary- 360
school + students”

Latindex 15/06/21 “macro-rules + Reading + comprehension + secondary- 240
school + students”

ALICIA 22/06/21 “macro-rules + Reading + comprehension + secondary- 200

school + students”

Scopus EBSCO ProQuest SciELO Latindex ALICIA
900 400 350 2 587 240 200
1 l 2450 l l
680 250 200 380 150 45
1705
59 95 48 67 56 35
_ 360 ﬁ
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Bitacora de busqueda: cuarto filtro:
“macro-rules” + “Reading” + “comprehension” + “secondary-school” + “students”

Motor de busqueda Fecha de bus- Ecuacion Numero de resultados
gueda
Scopus 15/07/21 “macro-rules” + “Reading” + “comprehension” + “secondary-school” + “stu- 32
dents”
EBSCO 15/07/21 “macro-rules” + “Reading” + “comprehension” + “secondary-school” + “stu- 12
dents”
ProQuest 16/07/21 “macro-rules” + “Reading” + “comprehension” + “secondary-school” + “stu- 05
dents”
Scielo 16/07/21 “macro-rules” + “Reading” + “comprehension” + “secondary-school” + “stu- 07
dents”
Latindex 20/07/21 “macro-rules” + “Reading” + “comprehension” + “secondary-school” + “stu- 06
dents”
ALICIA 20/07/21 “macro-rules” + “Reading” + “comprehension” + “secondary-school” + “stu- 05
dents”
Scopus EBSCO ProQuest Scielo Latindex ALICIA
59 95 48 67 56 35
360
32 12 05 07 06 05
v A 4 67 v v
30 10 04 0p 05 03
v 57 v v v
4 3 2 3 5 4
21 ﬁ




ANEXO 3

MATRIZ DE SISTEMATIZACION DE LA VARIABLE

N° | AUTOR | ANO TITULO TRADUCCION REVISTA VOLUMEN NU- BIBLIOTECA PAIS RANGO DE URL/DOI
MERO ONLINE PAGINA
01 | Cano & | 2021 | Estrategias de aprendi- Inglés IGOBER- 4 13 ALICIA Peru 66-88 DOI:
Esca- zaje del area de Comu- NANZA https://doi.org
lante, nicacion en la com- /10.47865/igo
prensién lectora. caso. b.vol4.2021.1
- estudiantes de primer 00
grado de secundaria
02 | Mendoza | 2021 | Estrategia de macrorre- Inglés Ciencias de la 7 1 Latindex Pera 48-50 DOI:
glas para mejorar la Educacion http://dx.doi.o
comprensién  lectora rg/10.23857/d
Macrorules €.v7i1.1690
03 Res- 2020 | Disefio y aplicacion de Inglés Ciencias So- 9 17 ALICIA Colombia 203-231 https://doi.org
trepo, et estrategias metacogni- ciales y Edu- /10.22395/csy
al., tivas para mejorar la cacion e.v9nl7al
comprension lectora en
estudiantes de secun-
daria
04 R Reading Fluency Inglés Psicotema 32 1 ALICIA Espafa 75-83 doi:
Alvarez- | 2020 | and Reading Compre- 10.7334/psi-
Cafiizo, hension in Spanish cot-
etal, Secondary Students hema2019.19
6
05 2020 | Adolescent  Reading Inglés ISL 13 13 EBSCO Espafa 1-34 DOI: https://d
Habits in an Ecosystem 0i.0rg/10.243
Romero, Called School: Deter- 10/revis-
etal, mining Factors in High taisl.vil3.111
School Students 12
06 | Kung & | 2020 | An action research on Inglés International 9 2 SCOPUS Malaysia 86-94 DOI:
Aziz, metacognitive reading Journal of 10.18488/jour
strategies instruction to English Lan- nal.23.2020.9
improve reading com- guage and Lit- 2.86.94 Vol.

preension

erature Stud-
ies

66



https://doi.org/10.24310/revistaisl.vi13.11112
https://doi.org/10.24310/revistaisl.vi13.11112
https://doi.org/10.24310/revistaisl.vi13.11112
https://doi.org/10.24310/revistaisl.vi13.11112
https://doi.org/10.24310/revistaisl.vi13.11112

07 | Aben- 2020 | Text-belief consistency Inglés Journal for the 43 69 SCOPUS Alemania 60-100 https://doi.org
droth & effect in adolescents’ Study of Edu- /10.1080/021
Richter, comprehension of mul- cation and De- 03702.2019.1

tiple documents from velopment 692289
the Web

08 | Medina & | 2019 | Estrategias de aprendi- Inglés Propositos y 7 2 ProQuest Peru 134 - 147 Doi:

Naga- zaje autbnomo en la Representa- 10.20511/pyr
mine, comprension lectora de ciones 2019.v7n2.27
estudiantes de secun- 6
daria
09 | Julcama- | 2019 | El uso de las macrorre- Inglés Lengua & So- 18 1 SciELO Pera 31- 66 https://doi.org
yan & glas en la comprension ciedad /10.30920/L&
Garcia, lectora de textos expo- S.18.1.2
sitivos

10 | Molina, | 2019 | Reading and Low Inglés Boletin Redipe 1 9 Ebsco Ecuador 121-211 https://or-

School Performance cid.org/0000-
0003-0531-
6023

11 | Gonza- | 2019 | Lamacro estructura se- Inglés Educacion y 22 Latindex Colombia 315-334 10.19053/012

lez, et al., méntica como estrate- Ciencia 0-
gia didactica en la com- 7105.eyc.201
prension de textos ex- 9.22.e10055
positivos

12 Tinta, 2019 | Aplicacién del enfoque Inglés Innova Educa- 1 1 Latindex Pera 140-146 DOI:

cognitivo, comunicativo cion https://doi.org
y sociocultural en la /10.35622/j.ri
comprension de textos e.2019.01.01
literarios en estudian-
tes de secundaria
13 2019 | IdentifyingLearners’ Inglés Scientific Re- 10 13 Latindex Malaysia 3372-3384 https://iwww.s
Chan- e ) :
dran & _leflcultles _ seqrch Pub- cirp.org/jour-
Shah, in ESL _Readlng Com- lishing nal/ce
prehension

14 | Grana- | 2018 | Niveles de Lectura Cri- Inglés Revista elec- 4 4 Ebsco Colombia 99-114

dos-Ro- tica en La Institucion trénica
bles Educativa INEM Carlos

Arturo Torres Pefa

67




15 | Martinez | 2018 | Estudio cuasi-experi- Inglés Revista elec- 20 4 SclELO Espafia 123 10.24320/re-
Ledn et mental para el analisis troénica de in- die.2018.20.4
al., del pensamiento critico vestigacion .1705
en secundaria educativa
16 | Tapia- 2018 | Evaluacion de la habili- Inglés Artigos Latindex Chile 1137-1163 http://dx.doi.o
Ladino, dad comprension audi- rg/10.1590/01
tiva de espafiol como 03181386513
lengua materna en es- 08343401
tudiantes de educacion
secundaria en la ciudad
de concepcidn
17 | Guzmén, | 2017 | Memoria operativa, Inglés Literatura y 35 SclELO Chile 379-404 10.29344/071
et. al., comprensién lectora y Linguistica 7621x.35.143
rendimiento escolar 2
18 | Solano, 2016 | Estrategias de aprendi- Inglés Psicologia Es- 20 6 Scopus Espafia 447-456 10.1590/2175
et. al., zaje, comprension lec- colar educa- -
tora y rendimiento aca- cional 35392015020
démico en Educacion 31101
Secundaria
19 | Manza- 2016 | El control de la com- Inglés Revista elec- 15 2 ALICIA Espafia 192-214 10.13140/RG.
nal, et. prension lectora de tex- trénica de la 2.1.4148.440
al., tos cientificos: una eva- ensefianza de 2
luacion en Educacion las ciencias
Secundaria
20 | Flores- 2015 | Procesos cognosciti- Inglés Revista mexi- 20 65 Scopus México 581-605
Macias, vos bésicos asociados cana de inves-
et. al., a las dificultades en tigacion edu-
comprension lectora de cativa
alumnos de secundaria
21 | Montes, | 2014 | Comprensiéon lectora. Inglés Ra Ximhai 10 5 Latindex México 265-277 http://www.re-
et al., nocion de lectura y uso dalyc.org/ar-

de macrorreglas

ticulo.oa?id=4
6132134018
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ANEXO 4
FICHA DE REGISTRO

N° REFERENCIA PROBLEMA OBJETIVO POBLA- | ENFO- INS- ESTA- | VARIA- HIPOTESIS RESULTADOS APORTES RECOMEN-
CION/M | QUE/D TRU- Dis- BLES DACIONES
UES- ISENO | MENTO | TICO
TRA
01 | Cano Valdivia, G. T., & Esca- | Deficiente Determinar la | Estu- Cuanti- | Prey T stu- Com- Hay diferencia | Las estrategias | Mejorar la com- | Promover las
lante Lépez, M. (2021). Es- | dominio de | diferencia que | diantes tativo post dent pren- entre el grupo de | del area de Co- | prension lectora | estrategias de
trategias de aprendizaje del | los niveles | existe entre el | de pri- No Ex- | prueba sion controly el grupo | municacion me- | de los estudian- | aprendizaje en
area de comunicacion en la | de compren- | grupo de con- | mer peri- lectora experimental en | joran la com- | tes los estudiantes
comprension lectora. Caso.- | si6n lectora trol y el grupo | grado de | mental el post test, al | prension lectora de secundaria.
estudiantes de primer grado experimental secun- aplicar las estra- | de los estudian- Realizar capa-
de secundaria de la institu- en el post test, | daria tegias de apren- | tes del nivel se- citacién de los
cién educativa N°3069 “Ge- al aplicar las dizaje del area | cundario. docentes para
neralisimo José de San Mar- estrategias de de Comunica- realizar las es-
tin” — Ancén - Lima 2020. Ig- aprendizaje en ciéon en la com- trategias  de
obernanza, 4(13), 66-88. la  compren- prensién lectora comprensioén
https://doi.org/10.47865/igo sién lectora lectora en los
b.vol4.2021.100 alumnos  de
secundaria.
02 | Mendoza-Moreno, L. J. | Problemas Establecer la | Estu- Cuali- Prey T stu- Com- Al finalizar este | Que, las macro- | Utilizar estra-
(2021). Estrategia de macro- | de contenido | estrategia de | diantes tativo. post dent pren- proceso los estu- | rreglas desarro- | tegias comuni-
rreglas para mejorar la com- | y metodolo- | las macrorre- | secun- Anali- prueba sién diantes pudieron | llan la descom- | cacionales
prension lectora Macro-rules | gia enla en- | glas para me- | daria sis do- lectora comprender lo | posicion de un | Fomentar la
strategy to improve reading | sefianza de | jorar la com- cumen- gue leyeron texto dificultoso, | escritura.
comprehension  Estratégia | la compren- | prensiéon lec- tal y de esa forma | Utilizar las es-
de macrorregras para melho- | sion lectora tora entienden las | trategias de
rar a compreensdao da leitura. ideas principales | las macrorre-
7, 40-58. y  secundarias | glas
del texto.
03 | Restrepo, N., Adriana, L., & | Dificultades Determinar si | 63 estu- | Cuanti- | Pretesty | T stu- Com- Los promedios | Las estrategias | Las estrategias | Desarrollar la
Calderdn, R. (2020). Disefio | en el pro- | con la estrate- | diantes tativo postest dent prensi6 | de comprensiéon | Meta cognitivas | metacognitivas aplicacion de
y aplicacién de estrategias | ceso de la | gia meta cog- | secun- Experi- n lec- lectora  pretest | favorecen en | mejoran la com- | estrategias
metacognitivas para mejorar | comprension | nitivacomo es- | daria mental tora de los grupos | mejoramiento en | prension lectora, | meta cogniti-

la comprensiéon lectora en
estudiantes de secundaria *
Design and Application of
Metacognitive Strategies for
Improving Reading. 9, 203—
231.

lectora.

trategia didac-
tica mejora la
comprension
lectora

control y experi-
mental son igua-
les

la comprensién
lectora.

consiguiendo
que el estudiante
sea auténomo y
mejore su com-
prension de lec-
tora.

vas en otras
areas para en-
riquecer otros
campos del
conocimiento.
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04 | Alvarez-Caiiizo, Marta; | Dificultad del | Investigar la Textos Prue- Com- los lectores se Diferencias en la | La fluidez lectora | Los estudian-
Cueva, Elena; Cuetos, F. | texto, gé- | fluidez lectora en libros | basy prension | enfrentan fluidez  lectora | continla desa- | tes de secun-
(2020). Reading fluency and | nero del | y la compren- de se- | Sub- lectora con texto ambi- | entre textos na- | rrollandose en | daria  deben
reading comprehension in | texto, sinta- | sién lectora en .. | cunda- prue- guo proyectan | rrativosy exposi- | Secundaria continuar  su

) - : Cuantit | . . ; ; P
spanish secondary students. | xis, etc. estudiantes de | 43 estu- : ria:  un | bas diferentes con- | tivos. formacién en
Psicothema, 32(1), 75-83. secundaria diantes ativo | texto na- tornos  prosodi- lectura para lo-
https://doi.org/10.7334/psi- secun- Experi rrativo. y cos grar  niveles
cothema2019.196 daria mental un texto competentes

exposi- de precision,
tivo. velocidad y
prosodia en la
fluidez lectora.

05 | Romero, M., Ambroés, A., & | Factores de- | Analizar aque- | Estu- Cuestio- | C.es- | Habitos | EI adolescente | Permiten corro- | Muestra el andli- | Seguir
Trujillo, F. (2020). Habitos | terminantes llos determi- | diantes nario por | tudian- | de lec- no presenta un | borar la con- | sis de las condi- | abriendo li-
lectores de los adolescentes | en los héabi- | nantes que in- | secun- Formu- tes tura alto grado de | gruencia de las | cionantes que | neas de tra-
en un ecosistema llamado | tos de lec- | ciden en lafor- | daria Cuanti- lario de motivacién para | respuestas intra- | afectan a la for- | bajo e investi-
escuela: factores determi- | tura de los | macion de tativo Google leer, por lo que | sujeto maciéon de nue- | gacion en este
nantes en estudiantes de | estudiantes nuevos lecto- Experi- Forms sera necesario vos lectores en | tema, que se
educacion secundaria. In- | de  educa- | res en la es- mepntal conocer sus pre- la institucion | esta  convir-
vestigaciones Sobre Lectura, | ciébn secun- | cuela de forma ferencias para educativa de | tiendo en la
13, 1-34. | daria global e inte- lograr una pro- forma global e | punta de lanza
https://doi.org/10.37132/isl.v gradora. mocién eficaz de integral. educativa.
0i13.295 la lectura

06 | Kung, L. Y., & Aziz, A. A. | Los estu- | Investigar los | 25estu- | Cuanti- | Inventa- | Inven- | Lectura | No hay diferen- | Los resultados | Este estudio | Considerar la
(2020). An action research | diantes care- | efectos de la | diantes tativo rio  de | tario meta cia significativa | implican que la | contribuye alali- | integracién de
on metacognitive reading | cen de las | instruccion en | secunda | experi- | estrate- cogni- en los resultados | instruccién  de | teratura exis- | la ensefianza
strategies instruction to im- | habilidades estrategias de | ria mental | gias de tiva de los estudian- | estrategias me- | tente sobre la | de lectura me-
prove reading comprehen- | necesarias lectura meta- concien- tes antes y des- | tacognitivas de | lectura metacog- | tacognitiva en
sion. International Journal of | para leer. cognitivas cia me- pués de la ins- | lectura tiene sus | nitiva sus aulas de
English Language and Liter- para ayudar a tacogni- truccién de es- | méritos y facilita lectura
ature Studies, 9(2), 86-94. los estudiantes tiva de trategias meta- | la comprension
https://doi.org/10.18488/jour- a comprender lectura cognitivas de | lectorade los es-
nal.23.2020.92.86.94 la lectura lectura. tudiantes.

07 | Abendroth, J., & Richter, T. | Dificultad Investigar si la | 79 estu- | Cuanti- | Pruebas | T stu- Com- Los adolescen- | Los resultados | Para los partici- | Identificar nue-
(2020). Text-belief consis- | para com- | comprension diantes tativo de res- dent pren- tes deberian | revelaron un | pantes con ma- | vas vias de
tency effect in adolescents” | prender tex- | de los adoles- | secun- experi- | puesta sién comprender me- | efecto principal | yores niveles de | prevenir el
comprehension of multiple | tos por in- | centes en la | daria mental | Unica lectora jor los textos | de consistencia | comprensién efecto de con-
documents from the Web (El | fluencia de | lectura de tex- consistentes con | con las creen- | previa (1 DT por | sistencia en
efecto de consistencia en la | sus creen- | tos multiples sus  creencias | cias. encimade lame- | los resultados
comprension lectora de los | ciasenlo re- | sobre un tema gue otros textos dia) y los partici- | de  compren-
adolescentes de documen- | ferido al | también se ve gue no lo eran. pantes con nive- | sion
tos mdltiples provenientes de | efecto de | afectada por les bajos de co-

Internet). Infancia y Aprendi-
zaje, 43(1), 60-100.

consistencia
texto-creen-
cias en la

sus creencias.

nocimientos pre-
vios (1 DT por
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https://doi.org/10.1080/0210
3702.2019.1692289

comprensién
lectora.

debajo de la me-
dia).

08 | Medina Coronado, Daniela; | El estu- | Conocer si las | 144 es- Cuanti- | Cuestio- | Cues- | Com- Al utilizar estra- | EI 79.33% de es- | El estudiante al | Utilizar estra-
Nagamine Miyashiro, M. M. | diante no ha | estrategias de | tudian- tativo nario de | tiona- pren- tegias de apren- | tudiantes alcan- | usar las estrate- | tegias de
(2019). Estrategias de apren- | desarrollado | aprendizaje tes se- experi- | estrate- riosy sién dizaje indepen- | zaronunnivel en | gias de amplia- | aprendizaje in-
dizaje auténomo en la com- | el habito de | autbnomo, sus | cundaria | mental | gias de Prue- lectora diente, el estu- | proceso en | cién, conceptua- | dependiente,
prension lectora de estudian- | utilizar estra- | dimensiones e trabajo bas diante regulard y | cuanto al uso de | lizacién, prepa- | el estudiante
tes de secundaria. Propdsi- | tegias de | indicadores auto- controlara mejor | estrategias de | racién logra una | para regular y
tos y Representaciones, | aprendizaje tienen algdn nomo. su aprendizaje y | aprendizaje au- | buena compren- | controlar mejor
7(2), 134-147. | de manera | poder explica- Prueba en el proceso | tbnhomo y el | sién del texto. su aprendi-
https://doi.org/10.20511/pyr2 | sistemética. | tivo sobre la PECL 2 lector este as- | 62.7% alcanzo el zaje.
019.v7n2.276 comprension pecto es de vital | mismo nivel en

lectora. importancia. la comprension
lectora;

09 | Julcamayan Chagua, Cintya | ¢(Coémo re- | Explicar la re- | 190 es- Cuanti- | Cuestio- | Test Com- Elusodelasma- | Elusodelas ma- | Lograrlaadapta- | Utilizar la es-
Estefani; Garcia Guadalupe, | percute el | percusiéon del | tudian- tativo narios y | stu- pren- crorreglas reper- | crorreglas reper- | cién del uso de | trategia de las
J.J.(2019). Elusodelasma- | uso de las | uso de las ma- | tes se- experi- | test dent sién cute en la com- | cute en los nive- | las macrorreglas | macrorreglas
crorreglas en la comprension | macrorre- crorreglas en | cundaria | mental lectora prensién de tex- | les de compren- | en los diferentes | en el uso de
lectora de textos expositivos. | glas en la | la  compren- tos expositivos | sion literal, infe- | tipos de textos y | los textos ex-
18, 31-66. comprension | sion de textos de los estudian- | rencial y critico | de esta manera | positivos

de textos ex- | expositivos de tes de segundo | de textos exposi- | contribuir a la in-
positivos? los estudiantes grado de secun- | tivos. terpretacion del
del segundo daria. texto.
grado de se-
cundaria.

10 | Molina, C. (2019). Compren- | La falta de | Determinar 15 estu- | Cuali- Test de Esta- Com- Existe una estre- | Existe una estre- | EI  acompafa- | Promover ha-
sion Lectora Y Rendimiento | comprension | cémo la com- | diantes tativo registro distica | pren- cha relacion en- | cha relacion en- | miento docente | bitos de lectu-
Reading and Low School | lectora en | prension lec- | secun- infe- sién tre el nivel de | tre ambas varia- | dentro de las au- | ras en los es-
Performance. Revist a Bole- | las lecturas | tora influye en | daria rencial | lectora comprension bles. las, mejora la | tudiantes
tin Redipe 9, 1(0), 121-211. | que desarro- | el rendimiento Rendi- lectora y el bajo comprension
https://orcid.org/0000-0003- llan escolar de los miento rendimiento aca- lectora, ele-

0531-6023 estudiantes de acadé- démico de los vando el nivel de
secundaria mico estudiantes. aprendizaje en
todas las éareas
curriculares de la
institucién  edu-
cativa.

11 | Gonzalez, M., Zambrano, N., | Bajo pro- | Profundizar en | 50 estu- | Cuali- Prueba P. stu- | Com- Al utilizar la es- | El nivel de com- | La macroestruc- | Que los estu-
& Molina, C. (2019). La ma- | ceso de | el manejo de | diantes tativo de lec- | dent pren- trategia de com- | prension lectora | tura semantica, | diantes, du-
croestructura didactica en la | comprension | textos expositi- | secun- tura sionlec- | prension lectora | de un texto ex- | como una estra- | rante el trans-
comprension de textos expo- | lectora, que | vos através de | daria tora mejorara su | positivo es mi- | tegia didactica, | curso de su
sitivos. https:/irevis- | les  facilite | estrategias di- desempefio lec- | nimo enlos estu- | identifica el tema | vida escolar,
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Los estu-
diantes care-
cen de habi-
tos de lec-
tura

Conocer el
proceso de
maduracién en
la noci6on de
lectura, anali-
zar el desarro-
llo de habilida-
des en el uso
de las macro-
rreglas en la
comprensién
lectora

686 es-
tudian-
tes

Cuali-
tativo

Pruebas
de lec-
tura'y
cuestio-
narios

Esta-
distica
des-
crip-
tiva

Com-
pren-
sion
lectora

Si los alumnos
ejercitan las ha-
bilidades en el
empleo de las
macrorreglas,
entonces han
desarrollado la
nocion de lec-
tura, se han
vuelto lectores
competentes en
base al uso ade-
cuado de las ma-
crorreglas mejo-
rarando la com-
prension.

Los alumnos que
emplean las ma-
crorreglas real-
mente han po-
dido comprender
los significados
explicitos e im-
plicitos del texto.

Los alumnos que
emplearon las
macrorreglas lle-
varon a cabo
operaciones

cognitivas  para

lograr la com-
prension del
texto.

Revisar y
aprender
como docen-
tes acerca de
este complejo
arte de ense-
flar a construir
significados en
ambientes au-
licos que moti-
ven vy faciliten
los aprendiza-
jes en base al
complejo pro-
cesamiento
textual.
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