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RESUMEN

El presente estudio se realizé con el objetivo de proponer un plan de gestion para
mejorar procesos didacticos de matematica en docentes en Instituciones
Educativas del cercado de Tumbes. La metodologia empleada fue cuantitativa de
tipo basica, de nivel descriptivo propositivo, no experimental. La muestra estuvo
representada por 40 docentes quienes fueron seleccionados con muestreo no
probabilistico a conveniencia del investigador. Se recolecto la informacién a través
de encuesta respaldada por un cuestionario sometido a un estudio piloto de 10
docentes, con la finalidad de comprobar la redaccion y comprension de los items y
al mismo tiempo fueron validados por expertos mediante una matriz de valoracion
para cada item del instrumento; asimismo se les aplicd el coeficiente Alfa de
Cronbach para comprobar su nivel de confiabilidad. Los resultados reflejaron que
los 40 docentes, en un 52,5% reflejaron nivel medio en los procesos didacticos de
matematica, un 25% manifestaron un nivel alto y un 22,5% nivel bajo. Asimismo, se
concluy6 que un 55% expresan nivel medio en la dimensién busqueda y ejecucion

de estrategias; un 25% manifiestan nivel alto y un 20% nivel bajo.

Palabras clave: Procesos didacticos, gestion pedagogica, matematica, propuesta.
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ABSTRACT

The present study was carried out with the objective of proposing a management plan
to improve didactic processes of mathematics in teachers in Educational Institutions of
the Tumbes fence. The methodology used was quantitative of a basic type, of a
descriptive purposeful level, not experimental. The sample represented by 40 teachers
who were selected with a non-probabilistic sampling at the convenience of the
researcher. The information was collected through a survey supported by a
guestionnaire that was subjected to a pilot study of 10 teachers, in order to check the
writing and understanding of the items and at the same time they were validated by
experts through an evaluation matrix for each one the items of the instrument;
Cronbach's alpha coefficient was also applied to them to verify their level of reliability.
The results reflected that the 40 teachers, 52.5% reflected in the medium level in the
didactic processes of mathematics, 25% showed a high level and 22.5% low. Likewise,
it was concluded that 55% express a medium level in the dimension of search and

execution of strategies; 25% show high level and 20% low level.

Keywords: Didactic processes, pedagogical management, mathematics, proposal.
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I. INTRODUCCION

En el contexto mundial es muy reconocido el problema de procesos
didacticos en el area de matematica, circunstancia que deriva de los lineamientos
educativos que direccionan los aprendizajes de los estudiantes a través de los
curriculos y planificaciones. Es un reto para el docente planificar estrategias
basadas en actividades que integren la matematica en el contexto donde se
desenvuelven los estudiantes, tomando en cuenta que el area de matematica para

los estudiantes es una disciplina de dificil comprensién (Guerrero, 2018)

En el foro iberoamericano de educacion matematica, se argumentd que la
mayoria de los docentes no tienen muy en claro el como integrar los procesos
didacticos de matematica en sus planificaciones curriculares. Por otro lado, también
se enfatizé que, a pesar del progreso de las metodologias de la ensefianza de la
matematica, los maestros son conscientes de la existencia de un notable descenso
en su vocacion. También ahonda la probleméatica de los procesos didacticos en la
matematica, la desarticulacion de esta area en relacion a las otras ares, se convierte
en un cotidiano problema para los estudiantes, reflejando que los procesos
didacticos no se estan adecuando de manera pertinente, recayendo en la

responsabilidad y compromiso del docente (Morillo, 2017).

En Perq, las Instituciones Educativas se hayan inmersas en una deficiente
aplicacién de los procesos didacticos del area de matematica, repercutiendo
negativamente en los escolares, en cuyo escenario, n0 son ajenas a esta
preocupante realidad, por motivo que hubo descuido en aspectos sumamente
notables al respecto, proporcionandole un rol ligero y apatico, por la falta de claridad
sobre esta tematica, acarreando consigo efectos nada alentadores en los logros de

aprendizaje de los estudiantes (Rios, 2019).

En consecuencia, la escasa integracion de areas curriculares no ayuda a
enriquecer el logro de sus aprendizajes, porque no existe esa cultura de compartir
Sus experiencias exitosas; por otro lado, no se aprovechan las fortalezas y

caracteristicas de las potencialidades docentes, resultando solo como reuniones



habituales sin obtencién de productos transformadores que favorezcan a un

aprendizaje demostrativo y funcional.

En esta I6gica de opiniones, entre las causas que suscitan el inconveniente
se ha podido determinar, el poco conocimiento focalizado en la resolucion de
problemas, carencia en el manejo de estos procesos didacticos de matematica,
actividades de aprendizaje, metodologias y técnicas fuera de contexto, monitoreo
y acompafiamiento pronunciado en los aspectos administrativos, escases de

reuniones para el despliegue del trabajo colegiado docente (Vasquez, 2018)

Las instituciones educativas de Tumbes, se encuentran inmersas en un
problema latente como es el caso del ejercicio de los procesos didacticos en el area
de matematica, puesto que todavia el docente despliega sus practicas pedagodgicas
en el marco de los modelo tradicionales, persistiendo en procesos de ensefianza y
aprendizaje repetitivos; ademas desconocen como trabajar el enfoque y procesos
didacticos en la ciencia mateméatica, evidenciandose esta debilidad en los
documentos curriculares presentados a sus directivos (Rodriguez, 2018)

El informe de monitoreo al docente en la disciplina de matematica elaborado
por el especialista del nivel primaria del érgano educativo UGEL Tumbes del afio
2019, concluye que las actividades de aprendizaje planificadas por los docentes del
nivel primaria no reflejan una integracion convincente de los procesos didacticos en
matematica, evidenciandose ademas la carencia de actividades de aprendizaje
coherentes con la vida cotidiana del estudiante; infiriendo que los docentes
necesitan actualizacién permanente en programas de especializacién en didactica

de la matematica. (Armas, 2019)

Ante esta realidad problematica se formulo el problema: ¢De qué manera la
propuesta mejoraré los procesos didacticos de la matematica en los docentes de
las Instituciones Educativas del cercado de Tumbes?

La presente investigacion se justifico tedricamente porque esclarecio el

conocimiento de los docentes al aportar nuevas formas y estrategias de aplicacion



en el progreso de los procesos didacticos en actividades de aprendizaje de
matematica, en el trabajo remoto, constituyendo un Optimo soporte y apoyo a
futuros estudios relacionados a la temética estudiada, ademas aporté6 a la
comunidad cientifica, resultados estadisticamente confiables que se obtuvieron de
un instrumento validado por expertos. En el aspecto practico, esta investigacion
brinda a los docentes actividades reinventadas y contextualizadas disefiadas
detalladamente donde se vivenciaron el desarrollo de los procesos didacticos en
matematica, que suscitaron cambios en sus actitudes respecto a la aplicacion de
estos procesos en todas las competencias matematicas. Su justificacion
metodoldgica radicé en disefiar instrumentos validados y confiables, asi como
estrategias que pueden ser administradas por investigadores en estudios analogos.
Finalmente se justificd socialmente porque permitié reconocer la relevancia del plan
de gestion pedagdgica propuesto y su efecto positivo en la mejora de los procesos
didacticos de matematica, acrecentando la confianza en los docentes y comunidad
quienes demandaron la formacion integral de los estudiantes y por otro lado la
sociedad se benefici6 con un programa innovador que integré vivencias y

cotidianidad del contexto inmediato.

Una vez realizada la justificacion se planteé trabajar el objetivo general:
Proponer un plan de gestion para mejorar procesos didacticos de matematica en
docentes en Instituciones Educativas del cercado de Tumbes; luego describimos
los siguientes objetivos especificos: 1. Describir el nivel de gestién de procesos
didacticos de familiarizacion con el problema en docentes de Instituciones
Educativas del cercado de Tumbes; 2. Describir el nivel de gestion de procesos
didacticos de la busqueda y ejecucion de estrategias en docentes de Instituciones
Educativas del cercado de Tumbes; 3. Describir el nivel de gestion de procesos
didacticos de socializa sus representaciones en docentes de Instituciones
Educativas del cercado de Tumbes; 4. Describir en nivel de gestidon de procesos
didacticos de la reflexion y formalizacion en docentes de Instituciones Educativas
del cercado de Tumbes; 5. Describir el nivel de gestion de procesos didacticos de
los planteamientos de otros problemas en docentes de Instituciones Educativas del

cercado de Tumbes.



Se plante6 la hipétesis general: La aplicacion del Plan de gestion pedagogica tiene
efecto positivo en los procesos didacticos de matematica en docentes de

instituciones educativas del cercado de Tumbes, Peru, 2021.



ll. MARCO TEORICO

En el &mbito internacional encontramos el articulo de Gudifio et al (2021), en
Ecuador, en su articulo titulado “Mejora del aprendizaje desde la Optica de la gestion
pedagdgica’. Se propuso analizar la relacion de la gestion pedagdgica y mejora del
aprendizaje del primer afio de bachillerato de la instituciéon educativa del colegio
militar Eloy Alfaro de la ciudad de Quito, Ecuador; contd con una muestra
estadistica de 98 estudiantes. Fue una investigacion desarrollada dentro del marco
no experimental, descriptiva correlacional. Aplicando cuestionarios validados para
recolectar la informacion de la muestra. Los resultados sindicaron que el 65% de la
muestra expresaron que la gestidon pedagdgica se encuentra en nivel regular.
Concluyendo ademas que: a) El personal directivo gestione y pongan a disposicion
de los docentes multiples materiales y tecnologias que les consientan usarlas
durante la realizacion de las sesiones. b) Efectuar talleres que permitan involucrar
a los padres o tutores, haciéndolos participes dentro del proceso educativo de sus
menores hijos, conllevando esta estrategia a la busqueda de aliados que ofrezcan
asesorias con tematicas planteadas acordes al nivel y grado. c) Los maestros
deben planificar actividades estratégicas de propuestas didacticas que les de
acceso a realizar trabajo en equipo para poder conseguir que los programas

curriculares formulados respondan a dicha planificacion.

Con base a Chen (2020), en Costa Rica, en articulo, denominado “Modelos
de gestion pedagdgica: Factores de participacion, cambio e innovacién en centros
educativos costarricenses”; quien se gradud en la Universidad Nacional Heredia,
se propuso estudiar los efectos del progreso de los modelos de gestion pedagodgica
en escuelas. Esta investigacion utilizd el método mixto, siendo abordada
cuantitativamente. Los colaboradores de la muestra estuvieron conformados por 72
participes del proyecto, distribuidos en 78,6% docentes y 21, 4% personal del area
directiva. Alcanzando a concluir que se destaca que la intervencion y cambios son
ineludibles para progresar hacia modelos didacticos afines con la realidad de la
entidad. Se debe brindar al personal investigador y académico un referente fundado
en la realidad pudiendo ser analizada en futuras investigaciones en los

componentes de calidad de la gestion didactica en las escuelas.



Citando a Montes de Oca (2020), en Cuba, en su articulo titulado “La
formacion didactico-matematica de docentes: resultados tedricos”, se gradud en la
Universidad de Camaguey Ignacio Agramonte Loynaz; se propuso comunicar el
proceso y los resultados tedricos de un estudio relacionado con la formacion
didactico matematica de docentes, forjada a partir de las carencias detectadas en
el desempefio de los maestros en la disciplina matematica en el ejercicio de su
profesion. El estudio abarcé aspectos asociados con: la comprension de objetos de
Geometria Plana; gestion didactica de las demostraciones matematicas y la
produccion de problemas. Fue un tipo de investigacién descriptiva, aplicandose
instrumentos denominados cuestionarios a un grupo muestral de 120 docentes.
Concluyendo que el 42% de docentes, no presentan sus planificaciones
curriculares, con actividades donde se evidencien procesos didacticos mateméticos
pertinentes; un 35% de encuestados derivaron estrategias que ayudaron a
optimizar el desempefio de estudiantes y docentes en la gestion didactica de
objetos y procedimientos en matematica, en la promocion de una valoracion a nivel
positivo de la matematica, en su comprension y la resolucion de problemas;

un 23% evidenciaron planificaciones curriculares incompletas.

A razon de Corica (2019), en Brasil, en su articulo titulado “Analisis de la
gestibn de un dispositivo didactico por un estudiante de profesorado en
matematica”, se propuso el objetivo de que los docentes adopten un modelo
didactico fundado en la investigacién y en el vinculo de la matematica con otras
disciplinas. Cont6 con un grupo de colaboradores de 35 escolares de edad de 15 a
16 afos. Se desplegd con una metodologia, exploratoria, descriptiva e
interpretativa. El grupo muestral fue sometido a una encuesta a través de
cuestionarios. Llegando a concluir que la investigacion fue rica en el conjunto de
preguntas derivadas, transitando de esta forma a uno de los gestos esenciales de
la pedagogia de la investigacion y la logica del estudio. Ademas, que los
estudiantes de educacion secundaria que participaron en el estudio estan
acostumbrados a una ensefianza tradicional e instantdnea de las mateméticas,

donde todas las tareas poseen respuestas Unicas e inmediatas



Ademas, Diaz, et. al (2017), en chile, en su articulo describe parte de una
propuesta de estudio y desarrollo realizado en escuelas primarias publicas. Su
objetivo fue restaurar los conocimientos de tipo matematicos y pedagogicos de los
docentes en dos niveles consecutivos en las escuelas publicas urbanas y rurales
de Los Rios de Chile. Para ello, y mediante un proyecto de formacion avanzada
basado en un modelo de competencias profesionales, se disefiaron intervenciones
didacticas asentadas en tipos de problemas y competencias mateméaticas con
analisis de contenidos y evaluacion de aprendizajes. Concluyendo que. a) Se
especifica la competencia de los docentes con respecto a la estrategia didactica
utilizada y sus resultados, asi como los aprendizajes de los escolares. b) El proyecto

permitid validar una estrategia de mejora permanente en matematicas.

Asimismo, Aguilar (2017), en Ecuador, en su articulo plantea estudiar la
relevancia de las operaciones mentales en el desarrollo intelectual y social del
estudiante que aprende. Considerando que la excelente herramienta que propenda
incrementar el perfeccionamiento de las ordenaciones mentales es utilizar
estrategias didacticas distintas, que puestas en practica permitirdn contribuir a
interacciones Optimas del individuo con los demas, asi como con su ambito social,
cultural e historico y nativo donde se despliega. Incitar las operaciones de tipo
mental y procesos de atencidn, tanto de la evocacién y de control consecuente de
sus propios actos, beneficiard la socializacion de indole proactiva de todas sus
acciones y razonamientos. El presente articulo cientifico, contiene fundamentos
tedricos que permiten una aplicacion a nivel didactico en el aula de clase. Utiliza
como base los métodos deductivos inductivos y estrategias, cada uno con sus
procesos adecuados y auxiliados de las metodologias tanto filoséficas como
fenomenoldgicas y hermenéuticas. Concluyendo que el tema da respuesta a las
exigencias que le demanda la actual sociedad, no tan solo en contenidos sino en el
tipo de aprendizaje cognitivo y de cierta operacion mental que suceden al interior

del sujeto.

En el &mbito nacional se encontro el estudio de Bravo (2020), en Lima, en
Perd, en su articulo titulado “Gestion pedagdgica y rendimiento escolar en

matematica”; se planted el objetivo de manifestar el acontecimiento de la gestion



pedagdgica en rendimiento escolar. Fue un estudio cuantitativo, nivel descriptivo
correlacional. Con el objetivo de recabar informacion utilizO una encuesta e
instrumentos validados por expertos y determinando su fiabilidad de 0,91 con la
prueba Alfa de Cronbach. Trabajando con un grupo muestral de 72 escolares de
4to grado de secundaria y 60 escolares de 5to grado. Los datos resultantes del
estudio mostraron la coexistencia de una correlacion positiva (0,862) entre
variables; concluyendo ademas que es significativo efectuar cambios profundos en
la idea de los contextos educacionales y en el ambito curricular, circunscribiendo

contenidos y encargos pedagoégicos.

Teniendo en cuenta a Silva et. al (2017), que aplico su tesis con estudiantes
de segundo grado en la I. E Primaria N°70025, en Puno, Perq, titulada “Uso de
métodos didacticos en el aprendizaje del area de matematica” para la obtencion de
grado de doctor; se planteo el propdsito de comprobar cdmo los procesos didacticos
se acenttan en aprendizajes de sumay resta. Fue un estudio tipo practico y disefio
cuasi experimental que comprendié un pre y post prueba; y cuya muestra la
conformaron dos grupos, uno experimental y otro el grupo control. Argumenta, que
los procesos didacticos contribuyen al progreso de las generaciones actuales y
preparandolas para que fortalezcan su capacidad de dar solucion a dificultades
presentadas en la vida habitual, ademas de adjudicarse roles, encargos y
compromisos ciudadanos. Asimismo, todo procedimiento direccionado a
modernizar la educacion, requiere de docentes responsables y comprometidos a
utilizar nuevas técnicas y estrategias de indole metodoldégico en la ensefianza
aprendizaje, debiendo estar acordes a los requerimientos presentes y con
proyecciones a futuro, con lo que se procura conseguir que los estudiantes sean
conductores y artifices de sus propios aprendizajes. Concluyendo que el estilo de
liderazgo que asume el directivo de la entidad educativa tiene relevancia debiendo
generar escenarios de trabajo Optimos que susciten una cultura participativa y
efectiva del personal docentes en su conjunto, encauzado a lograr metas de
aprendizaje y de los objetivos de la entidad propuestos. En el estudio, si se aplican
los procesos didacticos, se optimizaran significativamente los aprendizajes de suma
y resta de los escolares, donde el promedio especifico en el examen de entrada

subid su nivel.



Como lo hace notar Tasayco (2017), en Peru, en su articulo “Gestion
pedagogica docente y aprendizaje del area de matematica en los estudiantes del
5° de secundaria de la red N°02 — Callao”; se propuso conocer la relacion de las
variables gestion pedagogica docente y aprendizaje en Matemética. Fue un tipo de
investigacién de enfoque cuantitativo y nivel explicativo. Su muestra la conformaron
468 estudiantes del 5to grado secundaria, a quienes se les aplico un instrumento
con el fin de valorar sus variables. Sus resultados comprobaron correlacién positiva
entre variables focalizadas. Ademas, concluy6 que existe la necesidad de efectuar
el trabajo colaborativo y socializador que tiendan a mejorar aspectos de ensefanza
aprendizaje en docentes del area curricular de matematica en la poblacidon

seleccionada en beneficio de los escolares.

Con base en Huaman (2017), en Chiclayo, Peru, en la |. E Primaria N°11020
San Judas Tadeo, en su investigacion de grado de doctor denominado “Gestion de
los procesos didacticos del area de matematica”, realiza una propuesta de
fortalecimiento de capacidades pedagogicas de los maestros para optimar la
practica; se ejecuta porque los docentes demuestran dificultades para aplicar de
manera adecuada los procesos didacticos de matematica; ademas se torné notable
porque hubo necesidad de gestionar de manera pertinente todos los procesos de
tipo didacticos que implican la disciplina matemética, los docentes promoveran
positivamente la resolucion de problemas suscitando aprendizajes significativos y
funcionales que optimicen aprendizajes en esta area. Fue una investigacion
descriptiva, de enfoque cuantitativo; seleccionando una muestra de 90 docentes, a
guienes se les aplic6 una encuesta mediante cuestionarios validados por peritos y
confiables. Al finalizar el estudio se concluye que el Plan de actividades permitira
desarrollar competencias de tipo didacticas de los maestros para optimizar

aprendizajes en los escolares.

La investigacion halla sustento en la Teoria del liderazgo transformacional
de Bass, contempla que este liderazgo motiva a sujetos a efectuar mucho mas de
lo que esperan ellas mismas y como resultado, se originan cambios en las
agrupaciones, las instituciones y sociedad. Bass (1985) los que simbolizan a su

vez, un favor para la poblacion. Consecutivamente, se describen los factores



significativos de este postulado teorico de: a) Influencia Idealizada: Habilidad del
lider para motivar, trasferir confianza y por sobre todo respeto. Aumentar el carisma,
incentivando a sus seguidores, a perseguir sus ideales, informando sus visiones de
futuro viables con permanente fluidez y seguridad. b) Consideracion Individual:
habilidad para poder precisar insuficiencias individuales y atenderlas
particularmente, trata de manera individual a cada participante del grupo, brinda
formacion y sugiere. Actla como instructor (coach), abriendo opciones de
aprendizaje, estableciendo un clima de apoyo, escucha y delega. c¢) Estimulacion
Intelectual: provocan nuevos enfoques para poder dar solucién a viejos problemas,
recurriendo a la inteligencia, la coherencia; se motiva a sus seguidores a razonar
respecto a como efectuar distintas actividades. d) Motivacién Inspiracion: Esta
determinada por el incremento del optimismo y entusiasmo, vision inspiradora y
atrayente para sus seguidores. €) Tolerancia psicolégica: Se recurre al humor para
revelar equivocaciones, resolver dificultades, saber manejar situaciones duras,
tolerar algunos errores, tener mucha paciencia para poder resolver problemas. (p.
360)

Se encontrd también que el liderazgo pedagdgico, actualmente engloba las
representaciones respecto a como el liderazgo optimizara el servicio educativo que
brinda la institucion, especificamente en el aprendizaje de los escolares.
Comprendido en sentido preciso, gestionando el curriculum; marcando la
direccionalidad o mision de la institucion educativa, despliega una cultura préspera
a un ambiente 6ptimo de aprendizaje (Bolivar, 2010). Menciona que el liderazgo
distribuido, radica en una accion acordada y en asistencia de los maestros con
variadas interrelaciones, en diferentes ambitos y tiempos. Bolivar (2014),
argumenta que el liderazgo sistémico, es un mejoramiento que no puede
estacionarse a nivel de escuela, debiéndose registrar en el sistema, ya que de otra
manera no se aseguran los éxitos educacionales para todos. Mas que un liderazgo
centrado en un grupo educacional o en una institucion, se tratara de comprenderlo
en sentido mucho méas extenso. Se trata de convertir cada institucion en una buena
institucion requiriendo una orientacion de naturaleza sistémica que compone los

niveles del aula de clase, la institucion y el sistema educacional, por lo tanto, este
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tipo de liderazgo, se ha convertido en variable de nivel critico en la transformacién

del proceso educativo.

El Minedu, sostiene que los directores son lideres de las escuelas; y que
deben demostrar sus seis competencias que acentla el Marco del Buen
Desempefio Directivo. Minedu (2015), encuadradas en dominios que componen un
conjunto de capacidades y desempefios. Respecto al primer dominio, este se
relaciona con las acciones para gestionar situaciones de mejora de aprendizajes,
mediante la planificacion, el impulso de la convivencia en un nivel democratico e
intercultural e intervencion de la familia y colectividad; y valorando de forma
sistematica la gestion en la escuela. (p. 35). Esta conformada por: Competencia 1.:
conduce participativamente la planificacion en la escuela partiendo del
conocimiento del proceso didactico, clima escolar, caracteristicas del educando y
su medio; direccionandolas a lograr retos de aprendizaje. Competencia 2:
promueve y sustenta la participacion de tipo democratico de los distintos agentes
institucionales y la colectividad en beneficio de los aprendizajes; asi también como
un clima escolarizado fundado en el marco del respeto, estimulo, ayuda reciproca
y el reconocimiento de la diversidad. Competencia 3: Beneficia las circunstancias
activas que afirmen aprendizajes de mucha calidad en todos y todos los escolares
tratando con ecuanimidad y eficacia los recursos humanos, materiales,
temporalidad y econémicos; asimismo, advirtiendo riesgos. Competencia 4: lidera
conocimientos de evaluacion de la gestion de la escuela y rendicidén de cuentas, en
el marco de la optimizacion perenne y logro de los aprendizajes. ElI segundo
dominio esta referido a la disposicion de procesos didacticos para la optimizacion
de aprendizajes; comprendiendo las competencias del personal directivo focalizado
hacia el progreso de la profesionalidad del maestro y los procesos de

acompafamiento metddico al maestro para optimar aprendizajes.

En este sentido el Minedu (2016), considera que la planificacién, orienta los
aprendizajes que corresponden garantizar en la practica pedagoégica que efectua el
docente en las diversas entidades y programas educacionales. Promoviendo la
invencién y experimento de técnicas nuevas, practicas y metodologias de

ensefianza en el aula de clase garantizando la calidad en los resultados del
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aprendizaje escolar (p.8).

Respecto a la dimensién estrategias didacticas, Méndez (2014), sustenta
que son diversos procedimientos efectuados por el maestro con el fin de facilitar la
ensefianza y aprendizaje significativos de los escolares, mediante la
implementacion de métodos didacticos, que sirven de gran ayuda para optimizar el

conocimiento estimulandoles el pensamiento creativo y dinamico.

Asimismo, el material didactico, es concebido como los instrumentos que
brindan las posibilidades al docente para poder efectuar practicas educacionales
vinculandolas con su medio real donde labora y, de esa manera, estar
notablemente preparado para conducir y ayudar a los escolares en las multiples
actividades en el aula de clase. Por otro lado, puede enfatizarse que los materiales
de tipo didactico, son aquellos instrumentos que hacen posible tanto a los escolares
y maestros efectuar distintas labores y practicas formativas e informativas operando
diversidad de objetos y hechos de su contexto o situando datos en textos,
infografias, revistas y otros (Guerrero, 2009. p.1).

En relacion a las sesiones de aprendizaje, el (Minedu, 2016), manifiesta que
son sucesiones pedagogicas desarrolladas para potenciar la experiencia
pedagdgica del docente en su salon de clase. Sefiala que este proceso ayuda al
docente a desarrollar aprendizajes significativos en los estudiantes, respondiendo
a sus necesidades. Describe que son situaciones que los docentes plantean,
concretan y efectdan con un orden para desarrollar aprendizajes significativos que

se planifican en la unidad didactica, siendo asi orientadores didacticos.

Ahora bien, la programacién curricular anual, esta determinada por un
proceso que responde al trabajo metddico de los procesos pedagogicos e impide
la improvisacién y tradicion; es decir que es una previsién de los elementos y
recursos que seran tomados en cuenta en la realizacion de la planificacion a corto

plazo. (Infantes, 2020)
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En relacion a las unidades de aprendizaje y/o proyectos contextualizados,
estan definidas por una sucesion de actividades organizadas en torno a un tema
eje, el cual debe responder a intereses, necesidades y conocimientos de los
escolares, con la finalidad de promover y facilitar el logro de sus habilidades,

capacidades y actitudes pronosticadas (Minedu, 2014).

Uso de recursos tecnoldgicos, estéa referida a la integracion de los recursos
en la planificacion curricular; estos recursos son elementos derivados de la
innovacién cientifico-técnica que permiten posibilitar o facilitar labores pedagdgicas
(Cardenas, 2003)

Materiales elaborados, son aquellos que confecciona el docente para recrear
sus actividades de aprendizaje. Utiliza materiales de indole natural, de reciclaje,
gue luego los convierte en compuestos. Como el caso de la madera que se puede

fabricar papel y con minerales se puede elaborar vidrio (Minedu, 2014).

Desarrollo del pensamiento critico, cabe destacar que pensamiento critico
es aquella habilidad que desarrolla la persona conforme va creciendo
profesionalmente, permitiéndoles efectuar un proceso para tomar decisiones
acertadas, debido a la capacidad definitiva que ha logrado desarrollar a partir de su
crecimiento en saberes y experiencias ya sean personales y profesionales (Castro,
2017)

El desarrollo metacognitivo esta definido como la autorregulacion
metacognitiva, o el incremento de la capacidad que permite manejar y coordinar de

manera eficaz los recursos cognitivos propios (Galvan, 2015).

Los procesos pedagdgicos, son todas aquellas actividades que los docentes
efectian de manera intencional con el propésito de mediar en los aprendizajes
significativos de sus estudiantes; se traducen ademas como un cimulo de acciones
de tipo intersubjetivas y conocimientos sucedidos entre agentes que participan en
procesos educativos con la intencion de fundar saberes, filtrar valores y desplegar

habilidades y capacidades para la cotidianidad. Cabe resaltar que todo proceso
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pedagogico son una sucesién de procesos continuos y se acuden a ellos en

momentos que se crea conveniente (Palacios, 2000)

Procesos didacticos, definidos como principales retos que desde las
instituciones educativas se debe trabajar en beneficio, mejora y el desarrollo de
didacticas que accedan acumular teorias grandes en procesos de ensefanza
aprendizaje con el fin de optimizar la calidad educativa de los escolares. (Rosero,
2020)

Respecto a la evaluacién de los aprendizajes, se considera como un proceso
continuo comunicacional y de reflexion de procesos seguidos y efectos del
aprendizaje significativo. Por su naturaleza es de indole formativa e integral,
orientadas a optimar esos procesos, ajustandose a las particularidades y demandas

de los escolares (Minedu, 2015).

Entre las teorias que fundamentan la variable procesos didacticos, se
encuentra la Teoria del aprendizaje, (Piaget, 1974), afirmando que el aprendiz tiene
marcos de interpretacion particulares de todo lo que recepciona ya sea en las
clases con sus docentes y del entorno en general, siempre encajando la
informacion nueva con las estructuras antiguas, por lo tanto, el conocimiento y los

saberes se construyen de manera permanente.

Piaget, enfatiza que el aprendizaje es una organizacion de estructuras
cognitivas, basandose que los cambios en el conocimiento se originan cuando se
interiorizan los conocimientos nuevos a partir de la experiencia; explica ademas que
se efectlia una recombinacioén respecto a los esquemas que ya se poseen. Por otro
lado, sustenta que un bosquejo es una notable estructura de la mente sintetizada
gue tiende a transportarse y sistematizarse; explica que en las primeras etapas del
nifio, uno de los primeros esquemas es el objeto continuo, donde el nifio hace
ciertas referencias a diversos elementos que no se hallan a su alcance perceptible,
transcurre el tiempo y ya el infante adquiere el esbozo de tipos de elementos, donde
tiene la habilidad de agrupar, clasificar y comprender el vinculo que existe entre

estas clases.
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Piaget a través de su teoria del Desarrollo Cognitivo, generd interés
cientifico, sustentando que las personas adquieren sus saberes durante su infancia,
caracterizando la realidad por un estado de cambio ejercida por las personas. Por
otro lado, menciona dos procesos complementarios como lo son: Asimilacion y
acomodacion. En el proceso de asimilacion, todos los esquemas tienen influencia
al punto que el conocimiento es logrado; es decir que toda la nueva informacion se
adecua al conocimiento. En el proceso de acomodacién, la nueva informacion altera
los esquemas del conocimiento; es decir que todos los saberes del estudiante
poseen incompatibilidad con esta nueva informacion, siendo necesario modificarla

para que exista coherencia entre la nueva informacion y el esquema.

Para Piaget, existen 4 etapas de desarrollo cognitivo: a) Etapa sensorio
motora, caracterizada por la exploracién e interpretacion del medio que rodea al
nifio a través de sus experiencias sensoriales como primer paso y posteriormente
las motoras. El nifio hace uso de sus sentidos para oler, saborear, escuchar y tocar
cualquier objeto que lo rodea. Ademas, el nifio, se descubre asi mismo como objeto,
su movilidad propia y posibilidades de su cuerpo. b) Etapa preoperacional, ocurre
de dos a siete afios; los nifios poseen ciertas herramientas légicas, pero carecen
de estructuras a nivel de la l6gica y concretas. Los nifios no tienen la capacidad de
manipular con su mente la informacion, por tanto, es literal. El nifio utiliza juguetes
para imitar actividades que visualiza en el mundo de los adultos como es el caso
de actividades cotidianas como lavar, conducir, cocinar y otras. c) Etapa de
operaciones concretas, transcurre entre 7 a 11 afios, caracterizandose por el
adecuado uso de la légica. Sélo se limitan a desarrollar problemas concretos. En
esta etapa va desapareciendo de manera progresiva el egocentrismo,
desarrollandose y acentuandose la empatia y la teoria de la mente. D) Etapa de las
operaciones formales, transcurre de 11 a 20 afios de edad, se desarrolla el
razonamiento hipotético deductivo, permitiendo hacer inferencias del aspecto
general al especifico. Ademas, se desarrolla el pensamiento abstracto, la

metacognicion y la capacidad de tomar conciencia. (Piaget, 1999).

El fundamento de Vigotsky, basado en la Teoria socio cultural, refiere que el

desarrollo persigue al aprendizaje y no de forma contraria. Por tanto, para que
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exista perfeccionamiento, las personas deben previamente aprender. Originandose
el aprendizaje en escenarios generales significativos donde se ocasionen procesos

de intervencion.

Asevera ademas que entre el aprendizaje y el desarrollo los vincula el
aspecto dialéctico. Asimismo, que una efectiva ensefianza contribuye a desarrollar
zonas de desarrollo préximo; comportdndose como un iman para que el potencial
de desarrollo del estudiante se integre con su conocimiento actual. Este tipo de
modificaciones tienden a promover ciertos niveles de progreso en el aspecto

cognoscitivo (Mattos, 1996)

Por otro lado, Vygotsky, demanda que la educacion de tipo formal, como el
caso de la escuela, que es una notable fuente de desarrollo de la persona,
introduciéndo contenidos contextualizados, orientados no simplemente al nivel de
desarrollo del estudiante, sino mas bien a la zona de desarrollo proximo. Considera
gue lo fundamental no es la transferencia de habilidades y capacidades relacionas
a los que saben mas y los que saben menos, sino que es la utilizacion colaborativa
de las diferentes formas de mediacion que permiten crear y comunicar sentido.
Toda ensefianza debe direccionarse no solamente a lo que ya conoce el estudiante,
sino a todo lo que no conoce, no ejecuta 0 no domina de manera suficiente (Moll,
1993)

En el marco de la psicologia educativa y de la practica docente, se encuentra
el postulado de Ausubel con su teoria del aprendizaje significativo, que plantea sus
particularidades e implicancias para la practica pedagdgica, marcando
desacuerdos entre este aprendizaje significativo y el mecanico, con el propadsito de
diferenciarlos y su pertinente aprovechamiento en la estructura cognitiva. Por tanto,
Ausubel, sustenta que el aprendizaje estudiantil estriba mucho de la estructura de
los saberes previos que se relacionan con los nuevos conocimientos. En relacion
al aprendizaje significativo, este se relaciona de manera sustancial con aquello que

el estudiante ya sabe o conoce (Ausubel, 1983).
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En tal sentido, en el proceso educativo es imprescindible que se considere
lo que sabe el estudiante, lo que permite establecer un vinculo con lo que debe
aprender. Este proceso se torna efectivo si el estudiante posee en su estructura
cognitiva, opiniones y conceptos definidos con los que la informacién actual pueda
interactuar. Todo aprendizaje caracteristico acontece cuando toda nueva
informacion se enlaza con los conceptos e ideas relevantes que pre existen en la
estructura cognitiva de estudiante, implicando la formacién de nuevos concepto e
ideas (Ausubel, 1983).

Cabe sefalar que el aprendizaje mecénico, tiene caracteristicas contrarias
al aprendizaje significativo, pues este se origina cuando no existe ideas y conceptos
adecuados, originando que la informacion nueva solo es acumulada sin poder
interactuar con los saberes ya preexistentes; como ejemplo se puede mencionar al
aprendizaje de férmulas, y el estudiante carece de los conocimientos previos y no

puede llevar a cabo el proceso de interaccion (Ausubel, 1983)

Debe existir una exigencia constante con los estudiantes, situados en un
punto que sientan la obligacion de involucrarse con su esfuerzo y actuaciéon. En tal
sentido los docentes son los responsables de disefiar estrategias, técnicas, y
metodologias que tiendan a desarrollar zonas de desarrollo proximo; siempre y
cuando que tomen en cuenta el nivel de saberes de los estudiantes (Moll, 1993)

En este contexto, los procesos didacticos de matematica, se conciben como
un conjunto de préacticas y actividades afines al proceso ocurrido entre los agentes
gue intervienen directamente en procesos educativos, con el objetivo de construir
saberes, clarificar los valores y fortificar las competencias y capacidades para poder

desenvolverse en su vida diaria. (Marqués, 2001)

En Pert el Minedu, a través de la asistencia técnica que brinda a los
docentes en relacion a los procesos didacticos, considera, cinco procesos
didacticos: Proceso didactico 1: Familiarizacion con el problema, proceso didactico

2. Busqueda y ejecucion de estrategias, proceso Didactico 3: Socializa sus

17



representaciones, proceso didactico 4: Reflexion y Formalizacion, proceso

didactico 5: Planteamiento de otros problemas.

Riveron (2015) fundamenta que la familiarizacion con el problema, esta
direccionada a que el docente debe plantear claramente la situacién y mediar
ayudandole a familiarizarse con la naturaleza del problema, con preguntas logrando
activar los saberes previos y a responder las preguntas y repreguntas en el

estudiante, quien proporcionara seguridades de su familiarizacion.

Respecto a la busqueda y ejecucion de estrategias, se considera que el
docente debe promover en el estudiante la indagacion, investigacion, formule, idee
o seleccione estrategias que considere pertinentes. En esta busqueda a partir de lo
que realiza el estudiante, el docente debe orientarlo y conducirlo al conocimiento
realizandole preguntas; ademas de brindarles espacio y tiempo que le permita

reflexionar respecto a las posibles soluciones. (Castillo, 2011, p. 78)

El Minedu (2016), socializa sus representaciones, implica que el maestro
propicie la socializacion de representaciones de los escolares, orientandolos para
gue identifiquen instrucciones que muestran aspectos atrayentes y puedan
reconocer diferentes formas de hacer frente a las dificultades, buscando siempre
gue el consenso apruebe sus conocimientos utilizados. Asimismo, debe conducirlos
a socializar sus producciones y puedan expresar todos los procedimientos que les

conllevaron a lograr sus objetivos. (p. 120)

En este sentido la reflexién y formalizacion, implica que el maestro gestione
la meditacion y la formalizacion de instrucciones y saberes matematicos, realizando
una reflexion con los escolares sobre, cdmo han logrado llegar a los resultados y
soluciones, permitiendo que estos desarrollen nuevos conceptos y relaciones, asi
como actitudes positivas y capacidades creativas, generandoles contextos para
gue fortalezcan nuevas ilustraciones que establecen la resolucién al problema.
(Gonzales, 2016, p. 17)
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En relacion a selecciona y formula, se define como la seleccion de un
determinado problema en forma clara y precisa, para poder aplicar procesos y
estrategias con la finalidad de encontrar la solucion de manera reflexiva (Minedu,
2017).

Evidencias de familiarizacién de problemas, involucra que el escolar se
habitie con las circunstancias y problema planteado; a través del analisis del
escenario e identificacion de las matematicas que contienen un determinado
problema (Minedu, 2017)

Representaciones gréficas y simbdlicas, esta definida como la habilidad de
percibir el significado de la idea matematica y comunicarlas oralmente y escrita,
utilizando el lenguaje de indole matematico y distintas maneras de grafia con
material concreto, gréficas, tablas y simbologia, y recorriendo de una grafia a otra
(Minedu, 2017).

Ademas, Penalva (2010), argumenta que el planteamiento de otros
problemas, implica que el maestro brinde areas al estudiante para que plantee
diversos problemas y los resuelva, es decir admite que el escolar gestione de
manera libre su resolucién, poniendo en ejercicio sus conocimientos Yy

procedimientos matematicos encontrados.
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lll. METODOLOGIA
3.1. Tipoy disefio de investigacion

El estudio fue tipo tedrico basico. Segun, Fernandez y Batista (2006), es
basica porque requiere brindar respuesta a un problema direccionada a realizar una
descripcion, explicacion y presagiar la realidad en blsqueda de ciertos principios y
normas generales que accedan a organizar una teoria.

Fue de disefio no experimental y corte transversal. Segun Hernandez (2004),
sostiene que este tipo de disefio es indagar respecto al nivel de una variable, en un
tiempo determinado. Es transversal en la medida que su propadsito sera describir y
analizar las incidencias de las variables en un tiempo especifico. (p.154). Fue de
disefio descriptivo propositivo, porque efectud un diagndstico que permitié proponer

una estrategia de solucion al hecho focalizado.
Donde:

M --- O M= Muestra
O=0bservacion

Figura 1 Esquema de estudio descriptivo

Como fundamenta Dudovskiy (2020), la investigacion descriptiva es un tipo
de estudio encargado de describir a una determinada poblacion, situacién, hecho o
fendmeno en torno a la cual se centraliza su estudio. Ademas, Carter (2011), revela
gue el estudio ofrece informacién del qué, como, cuando y dénde, en relacion al
problema investigado.

Al respecto, Roget (2008), sostiene que el estudio tipo propositivo esta
fundamentada en una demanda, necesidad o vacio al interior de una entidad u
organizacion, una vez que se recopila la informacion descrita, se efectuara una

propuesta orientada a superar la problematica y las deficiencias encontradas.

3.2. Variables y operacionalizacién
Variable 1: Plan de gestién pedagdgica

Definiciébn conceptual: Conjunto de actividades relacionadas entre si que
emprende el personal directivo en la institucion educativa con la finalidad de
promover y viabilizar la consecucion de la intencionalidad a nivel pedagogico en la

comunidad educativa. (Pozner, 1995, p. 67).
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Definicion operacional: Conjunto de actividades que estratégicamente estan
direccionadas a mejorar una realidad problematica, puede medirse a través de la
planificacién, estrategias didacticas, material didactico y las sesiones de
aprendizaje.

Indicadores: Programacion curricular anual, unidades de aprendizaje y/o
proyectos contextualizados, desarrollo del pensamiento critico, desarrollo de la
metacognicion, uso de recursos tecnolégicos, materiales elaborados, procesos
pedagdgicos, procesos didacticos, evaluacion de los aprendizajes.

Escala: Nominal

Variable 2: Procesos didacticos de matematica

Definicion conceptual: Conjunto de practicas afines al proceso que ocurre entre
los agentes que actuan directamente en procesos educativos de indole
escolarizados, con el proposito de construir saberes, clarificar valoraciones y
fortalecer las competencias para desenvolverse en la vida cotidiana (Palacios,
2010).

Definicion  operacional: Actividades que despliegan los docentes
intencionalmente con la finalidad de desarrollar aprendizajes significativos en los
escolares. EI mismo que puede medirse a través de la familiarizacién con el
problema, bldsqueda y ejecucién de estrategias, socializa sus representaciones,
reflexién y formalizacién y planteamiento de otros problemas.

Indicadores: Evidencias de familiarizacion de problemas, explica sus estrategias,
representaciones graficas y simbdlicas, selecciona y formula, aplicacién, desarrolla
otros problemas.

Escala: Nominal

3.3. Poblacion, muestray muestreo

De acuerdo a Suarez (2011) define que la poblacion es un conjunto de
personas mencionadas en la pregunta del estudio o0 a quién tiene la intencion de
estudiarla. Considerando lo precisado por Hurtado (2012) que revela que en
poblaciones pequefas o finitas no se accede a seleccionar ninguna muestra con la
finalidad de no perturbar la eficacia de los resultados y debido a que el nUmero de

personas es reducido (p. 56).
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El grupo poblacional estuvo conformado por 40 docentes de cinco
instituciones educativas del cercado de Tumbes.

Tabla 1 Distribucién de la poblacion por sexo

Poblaciéon F %
Masculino 15 37,50
Femenino 25 62,50
Total 40 100

La muestra esta determinada por un subconjunto del universo donde se
efectuard la investigacién (Lopez, 2004). La muestra que representd a la presente
investigacion fueron 40 docentes de cinco instituciones educativas del cercado de

Tumbes.

El criterio de inclusién: a) Se consideraron a todos los docentes que fueron parte
de la poblacion. El criterio de exclusién: a) No se considero.

El muestreo fue no probabilistico, debido a que la muestra fue seleccionada
a conveniencia del investigador. (Sanchez y Reyes, 2009).
Las unidades de andlisis fueron docentes de instituciones educativas del cercado

de Tumbes.

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Segun las caracteristicas del estudio, la técnica utilizada fue la observacion.

De acuerdo a Haynes (1978), la observacion en un método de recopilar
informacion que radica en registrar sistematicamente, conductas y escenarios
observables, mediante un conjunto de categorias y criterios.

Se recurrié al cuestionario para recabar datos de la variable procesos
didacticos de matematicas. Segun, Meneses (2016), un cuestionario es un
instrumento compuesto por un conjunto de items organizados para recabar datos
de un hecho presentado. (p. 56)

Se efectud la prueba piloto considerando 10 docentes de 3 instituciones
educativas de Tumbes.

El proceso de confiablidad se llevé a cabo aplicando el coeficiente Alfa de

Cronbach, obteniéndose el indice de 0,813 indicando una confiabilidad a nivel
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bueno; adicional a este proceso se recurrid al juicio de 5 expertos para validar el
cuestionario.

De acuerdo a Viladrich (2014), la confiabilidad es el grado de consistencia
gue poseen lo items de un instrumento, y la naturaleza con que pretenden medir
una variable. Ademas, Rodriguez (2020), sustenta que la validez esta determinada

por la calidad de un instrumento estadistico para ser util en medir algun atributo.

3.5. Procedimiento

Los procedimientos demandaron efectuar las actividades siguientes:. a)
Proceso validacion del instrumento por expertos. b) Documento dirigido a directores
de las instituciones educativas solicitando aplicar cuestionario. c¢) Firma del
compromiso del investigador. d) Aplicacién de instrumentos a grupo piloto para
determinar la confiabilidad. e) Aplicacion del cuestionario a muestra focalizada. f)
Sistematizacion de resultados en tablas baremos. g) Realizacion de analisis

descriptivo de los resultados obtenidos.

3.6. Métodos de andlisis de datos

En el proceso de andlisis de los resultados de la variable procesos didacticos
en matematica, se recurrio a la hoja de célculo Excel para disefiar tablas y figuras
con valoraciones de frecuencia y porcentajes, que fueron interpretadas

descriptivamente.

3.7. Aspectos éticos

La presente investigacion considerd criterios de nivel nacional como
internacional, y en ese sentido, durante el proceso de desarrollo se tomaron en
cuenta los principios fundamentales como la honestidad, la integridad, el respeto y
la responsabilidad. A la vez, esta fundada en los principios éticos como fueron:
Autonomia, al momento de respetar la decision de los participantes, respecto a su
derecho de participar de manera voluntaria o no del estudio. Beneficencia, en la
medida que este estudio, se convirtid6 en antecedente para generar estrategias.
Confidencialidad, se tomé en cuenta la discrecion de la informacion obtenida. No
maleficencia, pues no se intentd causar perjuicio alguno a los sujetos participantes

de la investigacion (Campbell, 1978).
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IV. RESULTADOS

En relacion al objetivo general
Proponer un plan de gestidon para mejorar procesos didacticos de matematica en
docentes de Instituciones Educativas del cercado de Tumbes.

Tabla 2. Frecuencias y porcentajes de los procesos didacticos de matematica.

ESCALA f %
Alto 10 25.0%
Medio 21 52.5%
Bajo 9 22.5%
Total 40 100%

Fuente: Cuestionario aplicado a muestra de 40 docentes

NIVELES DE LOS PROCESOS
DIDACTICOS DE MATEMATICA

H Alto
m Medio

¥ Bajo

Figura 2. Distribucién porcentual de los procesos didacticos de matematica

Interpretacion
Se evidencia en la tabla 2 y figura 2, resultados de aplicacién del instrumento a una
muestra de 40 docentes, quienes en un 52,5% reflejan nivel medio en los procesos

didacticos de matematica, un 25% manifiestan un nivel alto y un 22,5% nivel bajo.
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Respecto al primer objetivo especifico
Describir el nivel de gestion de procesos didacticos de familiarizacion con el

problema en docentes de Instituciones Educativas del cercado de Tumbes

Tabla 3. Frecuencias y porcentajes de la dimension familiarizacion con el problema

ESCALA f %
Alto 2 5.1%
Medio 22 56.4%
Bajo 15 38.5%
Total 39 100%

Fuente: Cuestionario aplicado a muestra de 40 docentes

NIVELES DE FAMILIARIZACION CON EL
PROBLEMA

mAlto B Medio Bajo

5.1%

Figura 3. Distribucion porcentual de la familiarizacion con el problema.

Interpretacién
Se evidencia en la tabla 3 y figura 3, resultados de aplicacion del cuestionario a 40
docentes, un 56,4% expresan nivel medio en la dimensién familiarizacion con el

problema; un 38,5% manifiestan nivel bajo y un 5,1% nivel alto.
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Respecto al segundo objetivo especifico
Describir el nivel de gestion de procesos didacticos de la busqueda y ejecucion de
estrategias en docentes de Instituciones Educativas del cercado de Tumbes

Tabla 4. Frecuencias y porcentajes de la dimensién busqueda y ejecucion de

estrategias

ESCALA f %
Alto 10 25%
Medio 22 55%
Bajo 8 20%
Total 40 100%

Fuente: Cuestionario aplicado a muestra de 40 docentes

NIVELES DE BUSQUEDA Y EJECUCION DE
ESTRATEGIAS

W Alko W Medio Bajo

Figura 4. Distribucion porcentual de la busqueda y ejecucion de estrategias.

Interpretacién
Se evidencia en la tabla 4 y figura 4, resultados de aplicacién del instrumento a una
muestra de 40 docentes, un 55% expresan nivel medio en la dimension blusqueda

y ejecucion de estrategias; un 25% manifiestan nivel alto y un 20% nivel bajo.
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Respecto al tercer objetivo especifico
Describir el nivel de gestion de procesos didacticos de socializa sus
representaciones en docentes de Instituciones Educativas del cercado de Tumbes

Tabla 5. Frecuencias y porcentajes de la dimensién socializa sus representaciones.

ESCALA f %
Alto 8 20%
Medio 22 55%
Bajo 10 25%
Total 40 100%

Fuente: Cuestionario aplicado a muestra de 40 docentes

NIVELES DE SOCIALIZA SUS
REPRESENTACIONES

u Alto  ® Medio Bajo

Figura 5. Distribucién porcentual de la socializa sus representaciones.

Interpretacién
Se evidencia en la tabla 5 y figura 5, resultados de aplicacion del instrumento a una
muestra de 40 docentes, un 55% expresan nivel medio en la dimension socializa

Sus representaciones, un 25% manifiestan un nivel bajo y un 20% nivel alto.
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Respecto al cuarto objetivo especifico
Describir en nivel de gestion de procesos didacticos de la reflexion y formalizacion
en docentes de Instituciones Educativas del cercado de Tumbes

Tabla 6. Frecuencias y porcentajes de la dimension reflexién y formalizacién.

ESCALA f %
Alto 10 25%
Medio 16 40%
Bajo 14 35%
Total 40 100%

Fuente: Cuestionario aplicado a muestra de 40 docentes

NIVELES DE REFLEXION Y FORMALIZACION

W Alto W Medio Bajo

Figura 6. Distribucién porcentual de la reflexién y formalizacion.

Interpretacion
Se evidencia en la tabla 6 y figura 6, resultados de aplicacion del instrumento a una
muestra de 40 docentes, un 40% expresan nivel medio en la dimension reflexion y

formalizacion; un 35% manifiestan un nivel bajo y un 25% nivel alto.
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Respecto al quinto objetivo especifico

Describir el nivel de gestion de procesos didacticos de planteamiento de otros

problemas en docentes de Instituciones Educativas del cercado de Tumbes

Tabla 7. Frecuencias y porcentajes de la dimension planteamientos de otros

problemas.
ESCALA f %
Alto 9 22.5%
Medio 16 40.0%
Bajo 15 37.5%
Total 40 100%

Fuente: Cuestionario aplicado a muestra de 40 docentes

NIVELES DE PLANTEAMIENTOS DE OTROS
PROBLEMAS

M Alto W Medio Bajo

Figura 7. Distribucién porcentual de planteamientos de otros problemas.

Interpretacion

Se evidencia en la tabla 7 y figura 7, resultados de aplicacion del instrumento a una

muestra de 40 docentes, un 40% expresan nivel medio en la dimension

planteamientos de otros problemas; un 37,5% manifiestan nivel bajo y un 22,5%

nivel alto.
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V. DISCUSION

Existen pocos estudios relacionados al desarrollo de procesos didacticos en
el area de matematicas aplicados por docentes, pues en algunos sigue
prevaleciendo la forma tradicional de ensefianza. Frente a esta realidad se torn6
importante efectuar el presente estudio con la finalidad que sus resultados permitan
direccionar al docente para que tome conciencia y reflexione respecto a su rol
protagonico como mediador del aprendizaje de sus estudiantes y se interese en
aplicar estrategias que activen los procesos didacticos de matematica, no
perdiendo de vista que el estudiante posee caracteristicas individuales, es decir que
cada uno aprende de diferente forma.

Los datos resultantes del estudio, se vieron reflejados a partir de la aplicacion
del instrumento a un grupo de docentes. El objetivo general planteado propone un
plan de gestibn para mejorar los procesos didacticos de matematica, cuyos
resultados indicaron que un 52,5% reflejan nivel medio en los procesos didacticos
de matematica, un 25% manifiestan un nivel alto y un 22,5% nivel bajo (Tabla 2).
Resultados que coinciden con Gudifio et al (2021), cuando concluye que todo
docente debe planificar actividades estratégicas de propuestas didacticas que les
de acceso a realizar trabajo en equipo para poder conseguir que los programas
curriculares formulados respondan a dicha planificaciéon. Entendiéndose que la
planificacién debe trabajarse en equipos colaborativos por ejemplo en el nivel
primaria por grado y que se debe realizar la contextualizacion, adecuaciéon y
adaptacion necesaria para que después cada docente continle este trabajo a nivel
de unidad o experiencia, sesion de aprendizaje que respondan a los intereses y
necesidades de los estudiantes, bajo su responsabilidad. Sugiere ademas el
involucramiento de los padres y tutores en el proceso, lo que en el actual trabajo
remoto se ha podido evidenciar donde el estudiante ha contado en casa con la guia
de adultos o en colaboracion con sus hermanos, lo que le ha permitido estimular la

zona de desarrollo préximo planteada por Vygotsky.

Por otro lado, se confronta con Montes de Oca (2020), cuando enfatiza en
su conclusién que un 42% de docentes, no presentan sus planificaciones

curriculares, con actividades donde se evidencien procesos didacticos matematicos
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pertinentes; un 35% de encuestados derivaron estrategias que ayudaron a
optimizar el desempefo de estudiantes y docentes en la gestion didactica de

objetos y procedimientos en matematica.

Resultados que coinciden con los obtenidos en la presente investigacion,
siendo necesario que los docentes apliquen los procesos didacticos que segun
Piaget sostiene que los escolares de 7 a 11 afios se encuentran en nivel de
operaciones concretas; por lo tanto, cuando les planteamos situaciones
problematicas retadoras, donde ellos manipulan material concreto, se interesan y
construyen sus propias formas y maneras de encontrar la respuesta. La teoria
sociocultural de Vygotsky pone énfasis a la necesidad que tiene el maestro de
utilizar lo que el estudiante conoce porque es parte de su vida cotidiana y esta
comprobado que cuando partimos de su experiencia logramos aprendizajes

significativos como lo sostiene Ausubel.

Respecto al primer objetivo especifico, se propuso describir el nivel de
gestién de procesos didacticos de familiarizacion con el problema, donde un 56,4%
expresan nivel medio en la dimensién familiarizacion con el problema; un 38,5%
manifiestan nivel bajo y un 5,1% nivel alto; resultados que se confrontan con Corica
(2019), cuando concluye que los estudiantes de educacién secundaria que
participaron en el estudio estan acostumbrados a una ensefianza tradicional e
instantdnea de las matematicas, donde todas las tareas poseen respuestas Unicas

e inmediatas.

Los resultados coinciden con Corica (2019), cuando resalta que los métodos
tradicionales se siguen utilizando y aplicando en la practica docente, dado por la
resistencia al cambio que presenta prevalentemente la sociedad por distintos
motivos. En primer lugar, los docentes presentan mayormente una tendencia nativa
a reproducir e imitar muchos de los modelos metodoldgicos que vivieron a lo largo
de su etapa educativa como estudiantes. En segundo lugar, no se debe perder de
vista que existen presiones a nivel profesional, social y familiar que casi siempre
estan incitando a los docentes a seguir impartiendo sus ensefianzas en hacer

calculos como se ha hecho casi toda la vida.
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Esta familiarizacion con el problema debe ser concebida por el docente como
una parte del proceso del aprendizaje de la matematica, donde debe ponerse en
juego el despliegue de procesos pedagoégicos, como lo menciona (Palacios, 2000),
gue estos procesos didacticos , no sean tratados como momentos en el proceso de
ensefianza, sino que son una secuencia de procedimientos a los que se puede
acudir en cualquier momento y poder seleccionar pertinentemente las estrategias y
técnicas para lograr optimizar la ensefianza de la disciplina matematica, partiendo
de una motivacién constante que tenga como punto inicial la cotidianidad del
escolar. En este sentido el docente de matematicas desempefia un rol significativo
en la ejecucion de distintas actividades de aprendizaje, su actuacion es primordial
en el conocimiento de las ventajas y restricciones que ofrece el aula o el grupo de

estudiantes en clase.

En relacion al objetivo especifico 2, orientado a describir el nivel de gestidon
de procesos didacticos de la busqueda y ejecucion de estrategias, cuyos resultados
indicaron que un 55% expresan nivel medio en la dimension bisqueda y ejecuciéon
de estrategias; un 25% manifiestan nivel alto y un 20% nivel bajo; lo que permite
destacar a Aguilar (2017), cuando sustenta que es importante estudiar las
operaciones mentales del estudiante que esta en constante aprendizaje, ademas
cuando enuncia que el proceso de ensefianza debe dar respuesta a las exigencias
y necesidades del estudiante, no tan solo en contenidos sino que las estrategias
tiendan activar las operaciones mentales internas del sujeto para que pueda

efectuar formas de resolver el problema planteado.

Los resultados, brindan apertura para comprender lo que menciona Aguilar
(2017), quien enfatiza que las estrategias tienden a poner en movimiento el
conocimiento de los escolares, por tanto, debe comprenderse que el proceso de
ensefianza del docente es un conjunto de interacciones, que no solamente requiere
del dominio del &rea curricular, sino que estriba del manejo adecuado de un cimulo
de habilidades y destrezas ineludibles para efectuar un buen desempefio en su
labor. Ademas, se comparte su posicion al considerar que las estrategias

didacticas, son herramientas eficaces que permiten incrementar y perfeccionar las
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ordenaciones de tipo mental, ya que al ponerlas en practica contribuyen a propiciar

interaccion del estudiante con sus pares y su medio social donde se desenvuelve.

Méndez (2014), enfatiza que el docente en su labor pedagodgica debe
desplegar estrategias didacticas con la finalidad de fortalecer la ensefianza y al
mismo tiempo estimular el pensamiento creativo de sus estudiantes. En este
aspecto es necesario indicar que la creatividad forma parte importante de la
educacion matematica, constituyendo un ingrediente preciso para efectuar
cualquier tarea matematica; por ello el docente desde su experiencia pedagogica,
debe planificar actividades que tiendan a desarrollar el pensamiento creativo en sus
escolares, ya que se esta relacionado con su capacidad de crear y plantear ideas,

dar soluciones o formular preguntas que resulten novedosas.

El objetivo especifico 3, planted describir el nivel de gestion de procesos
didacticos de socializa sus representaciones; cuyos resultados revelaron que un
55% expresan nivel medio en la dimension socializa sus representaciones; un 25%
manifiestan un nivel bajo y un 20% nivel alto, implicando enunciar a Tasayco (2017),
cuando en su estudio concluye que es necesario que a nivel docente se practique
el trabajo colaborativo y socializador en la medida que mejorara los aspectos de

ensefianza aprendizaje en matematica y por ende beneficiara a los escolares.

Los docentes a través de sus sesiones de aprendizaje, deben integrar
estrategias para fortalecer el trabajo colaborativo en las actividades programadas
relacionadas a la resolucion de problemas de matematicas, por tanto el trabajo
colaborativo, promueve el aprendizaje gradual, de saberes matematicos
contribuyendo a la mejora cognitiva de los escolares y de su formacion,
potenciandoles sus habilidades y pericias como son la interpretacion de datos,

observacion, su actuacion de razonar entre otras.

Cabe, resaltar al Minedu (2016), cuando indica que el socializar sus
representaciones, involucra a que el docente propicie esta socializacion de
representaciones de los escolares, orientandolos a que practiquen el trabajo

colaborativo y que el consenso le brinde la oportunidad de aprobar los
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conocimientos que ha utilizado en la resolucién de problemas o situaciones; y que
ademas expresen los procedimientos propios que los direccionaron al logro de sus

objetivos.

En esta socializacion, es necesario tener en cuenta lenguajes inapropiados
utilizados, pero sin personalizar sino hacerlo de manera general, ya que es aqui
donde se evalla al estudiante para saber si pasa a la siguiente fase, es decir
aumentar la complejidad de la misma situacion problemética planteada o en otra
propuesta. Siendo la lluvia de ideas la técnica mas pertinente a utilizar para que los
estudiantes ordenen sus ideas, esto permitird mejoras en sus exposiciones 0

debates.

Los procesos didacticos favorecen el transito del aprendiz desde la zona de
desarrollo real hacia la zona de desarrollo potencial. Considerando a los procesos
didacticos como parte de la zona de desarrollo proxima es urgente accionar
eficientemente para lograr el nivel de desarrollo potencial; en tal sentido se
demanda de inducir al estudiante en un trabajo colaborativo, lo que favoreceria
alcanzar los objetivos que serian cualitativamente mas favorecedores en contenido,
ya que brinda soluciones de diferentes miembros de grupo, ademas se tendria en

cuenta los saberes que posee cada miembro del grupo o equipo de trabajo.

El objetivo especifico 4, sostiene describir el nivel de gestion de procesos
didacticos de la reflexion y formalizacion en docentes de Instituciones Educativas
del cercado de Tumbes; cuyos resultados revelaron un 40% expresan nivel medio
en la dimension reflexién y formalizacion; un 35% manifiestan un nivel bajo y un
25% nivel alto; resultados que deben fortalecerse coinciden con lo sostenido por
Huamén (2017), quien propone que se deben gestionar pertinentemente todos los
procesos de tipo didactico que implica la disciplina matematica, por cuanto los
docentes promoveran positivamente la resoluciébn de problemas suscitando

aprendizajes significativos y funcionales en sus estudiantes.

Moll (1993), también hace su aporte expresando que los docentes tienen la

responsabilidad de disefiar metodologias, técnicas y estrategias que confluyan en
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desarrollar la zona de desarrollo proximo, tomando en cuenta el nivel de saberes
gue conservan los escolares. Ademas, de integrar materiales y recursos que

permitan consolidar positivamente sus aprendizajes.

Para llegar a este nivel se demanda que los docentes apliquen una
evaluacion diagnéstica a sus estudiantes ya que esta tiene caracteristicas
preventivas y transformadoras, pues admite conocer el nivel de logro de adquisicion
de habilidades mateméticas y posibles dificultades que exteriorizan los escolares
cuando esta por empezar su etapa de formacion académica, para que los docentes

puedan establecer metas y acciones a tomar en cuenta.

A estos resultados también se adicionan para tomar en cuenta los aportes
de Gonzéles (2016), cuando fundamenta que el docente debe promover la reflexion
en sus estudiantes, respecto a como lograron hallar las soluciones a los problemas,
induciéndolos a desarrollar sus capacidades creativas y que las pueda aplicar en

su ambito.

El objetivo especifico 5, propuso describir el nivel de gestion de procesos
didacticos de los planteamientos de otros problemas; cuyos resultados reflejaron
un 40% expresan nivel medio en la dimensién planteamientos de otros problemas;
un 37,5% manifiestan nivel bajo y un 22,5% nivel alto; resultados que permiten
mencionar a Silva et. al (2017), cuando indica que el campo educativo requiere de
docentes responsables y comprometidos a utilizar nuevas técnicas y estrategias de
indole metodoloégico en la ensefianza aprendizaje, consiguiendo que los
estudiantes sean conductores de sus propios aprendizajes; y que ademas puedan
ser artifices de buscar procedimientos para solucionar problemas de su medio
cotidiano. Por otro lado, confronta con su conclusion cuando determina que si han
aplicado procesos didacticos, los que optimizaron de manera significativa los
aprendizajes en las operaciones basicas matematicas, evidencidndose promedios

de niveles elevados en sus examenes.

Ademas, permite destacar a Penalva (2010), quien sostiene que el docente

debe brindar espacios para que sus estudiantes propongan diferentes tipos de
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problemas y los resuelvan, de esta manera les admite que gestionen libremente su
resolucion, ejercitando y movilizando sus conocimientos y procedimientos

matematicos.

Los aportes de Silva son claros el docente es el responsable de la aplicaciéon
de los procesos matematicos y debe poner en juego toda su creatividad e
imaginacion en el planteamiento de otros problemas donde el estudiante va aplicar
sus estrategias que le han dado buenos resultados mas aun si estas situaciones
problematicas de numeros son de su contexto, retadoras pues comprobaria su
aplicabilidad para problemas presentados en la cotidianidad. Muestra problemas
esbozados y permite que el escolar genere de alguna manera y autbnomamente su
solucién. Al practicar reflexivamente moviliza conocimientos y procedimientos

matematicos.

Considerando que el instrumento de la variable 1 se aplico a docentes del Il
ciclo (nivel primaria) los docentes desde nuestra experiencia comprobamos que las
investigaciones de Piaget estan muy bien fundamentadas, pues en esta tercera
etapa, denominada de operaciones concretas desde 7 a 11 afios de edad:
Descubren la Idgica, desarrollan funciones cognitivas completas, realizan
seriaciones, con pensamiento inductivo, sacan conclusiones y realizan
generalizaciones, tienen el concepto de conservacion, pueden entender que si 3+5
es ocho entonces 8-3 debe ser igual a 5. Su cerebro aprende a reorganizar sus

pensamientos, a clasificar y a construir estructuras mentales operativas concretas.

De esta manera, se puede destacar que los procesos son complementarios
como el caso de resolucion de problemas que se complementa de manera ideal
con el planteamiento de problemas, en la medida que la labor de los escolares
cuando resuelven y plantean problemas matematicos suministran datos respecto a
los procesos de construccién y uso de saberes. Ademas, los procesos de
planteamiento de problemas complementan principalmente un mayor nivel de

abstracciéon y la demanda de utilizar adecuadamente el lenguaje natural y formal.
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VI.

CONCLUSIONES

Se efectud la medicion de los procesos didacticos de matemética en docentes,
resultando que un 52,5% reflejan nivel medio, un 25% manifiestan un nivel alto
y un 22,5% nivel bajo; deduciéndose en el presente estudio, que los procesos
didacticos de matematica no se estan reflejando pertinentemente en los

disefios y planificaciones de las sesiones de aprendizaje.

Se logro describir el nivel de familiarizacion con el problema, revelando que un
56,4% expresan nivel medio; un 38,5% manifiestan nivel bajo y un 5,1% nivel
alto; lograndose inferir en el estudio, que la mayoria de sesiones de aprendizaje

no expresan la familiarizacion con el problema en sus actividades.

Se describid el nivel de busqueda y ejecucidén de estrategias, resultando que
un 55% expresan nivel medio; un 25% manifiestan nivel alto y un 20% nivel
bajo; infiriendo en el estudio, la existencia de debilidades tendientes a promover

la busqueda y ejecucion de problemas en las sesiones de aprendizaje.

Se describié del nivel socializa sus representaciones, resultando que un 55%
expresan nivel medio, un 25% manifiestan un nivel bajo y un 20% nivel alto;
accediendo enfatizar en este estudio que el socializa sus representaciones no

esta adecuandose pertinentemente en las sesiones de aprendizaje.

Se consiguiod describir en nivel de reflexion y formalizacion, evidenciandose en
sus resultados que un 40% expresan nivel medio; un 35% manifiestan un nivel
bajo y un 25% nivel alto; infiriendo en el estudio que los docentes presentan
deficiencias para realizar reflexion y formalizacién por medio de sus sesiones

de aprendizaje.

Se describio el nivel de planteamiento de otros problemas, revelando en sus
resultados que un 40% expresan nivel medio; un 37,5% manifiestan nivel bajo
y un 22,5% nivel alto; infiriéndose en el estudio que las sesiones de aprendizaje
presentan debilidades en actividades que permitan planteamientos de otros

problemas.
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VII.

Recomendaciones

La Direccion regional de educacion debe desarrollar capacitaciones respecto a
procesos didacticos de matematica dirigida a docentes de las instituciones
educativas, lo que permitira fortalecer sus competencias profesionales

relacionadas a la planificacion curricular.

Que el o6rgano educativo UGEL, por intermedio de sus especialistas de
matematica, desarrollen jornadas pedagdgicas, dirigidas a los docentes con la
finalidad que fortalezcan el disefio de sesiones de aprendizaje donde se
evidencie el despliegue de los procesos didacticos de familiarizacién con el

problema para la ensefianza de sus escolares.

Los directivos de las instituciones educativas deben capacitar a los docentes
permanentemente en relacibn a conocer los procesos didacticos de la
basqueda y ejecucidn de estrategias en matematica, lo que permitird
empoderarse y disefiar actividades motivadoras para la ensefianza de esta

area curricular.

Los directivos de las instituciones educativas deben capacitar a los docentes a
través de jornadas pedagdgicas donde se trate la tematica sobre procesos
didacticos de socializa sus representaciones integrando actividades acordes al

contexto real de los estudiantes.

Los directivos de las instituciones del nivel primaria generen espacios de
revision de experiencias y actividades de aprendizaje relacionadas al proceso
didactico de la reflexion y formalizacion para adecuada gestién y formulacion

de procedimientos y nociones matematicas.

Los docentes deben promover su trabajo colegiado con sus pares con la
finalidad de consensuar estrategias que permitan desarrollar procesos
didacticos de los planteamientos de otros problemas, para integrarlas en su

planificacion curricular.
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VIIl.  PROPUESTA

PROGRAMA: “Procesos didacticos de la matemética permiten progresos en la
vida practica”

I. Datos generales

Responsable :Rosario Josefina Roque Guerrero

Duracién

Il. Fundamentacion

La aplicacion del presente programa esta sustentado en la necesidad de fortalecer la practica
pedagdgica docente relacionada a la aplicacion de los procesos didacticos de matematica.

La metodologia seleccionada para aplicar el programa estd sustentada en el desarrollo de 15
sesiones de aprendizaje

lll. Objetivos del programa

3.1. General
e Implementar el programa “Procesos diddacticos de la matematica permiten progresos
en la vida practica” para fortalecer la practica pedagdgica docente.

3.2.Especificos
e Desarrollar sesiones de aprendizaje priorizando procesos didacticos de matematica.
e Fortalecer la practica pedagdgica de los docentes del nivel primaria.

IV. Alcance
El programa estara dirigido a docentes del nivel primaria de instituciones educativas del
cercado de Tumbes.

V. Justificacion

El programa se justifica pedagégicamente, por los resultados de la aplicacion del instrumento
relacionado a los procesos didacticos en matematica que deben desarrollarse en las
actividades de aprendizaje planificadas por el docente. Dichos resultados han servido como
una linea base para planificar sesiones de aprendizaje contextualizadas donde se contemplan
de manera especifica y detallada la integracidén de los procesos didacticos de matematica, las
qgue servirdn de apoyo para que el docente pueda asimilar, empoderarse y fortalecer su
practica docente en el aula.

VI. Contenido tematico

Sesiones Nombre de la sesion Propdsito
Sesion 1 Representamos datos de una tabla en un grafico | Hoy representamos mediante
de barras grafico de barras los alimentos
nutritivos que preferimos.
Sesion 2 Resolvemos problemas de combinacién 1 Hoy resolvemos problemas de
juntar.
Sesion 3 Descubrimos la otra parte (combinacién 2) Hoy resolvemos situaciones
problematicas, donde se
conoce el todo y una de sus
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partes y se pregunta por la otra
parte.

Sesion 4 Creamos nuestros problemas de combinacion 1y | Hoy crearemos y resolveremos

2. problemas de combinacion 2.

Sesion 5 Resolvemos problemas de cambio 2 (agregamos | Hoy resolvemos problemas

y quitamos). hallando la diferencia entre dos
cantidades.

Sesién 6 Resolvemos problemas de cambio 3. Hoy resolvemos problemas
para averiguar siaumentamos o
disminuimos la cantidad inicial

Sesion 7 Resolvemos problemas de cambio 4. Hoy resolvemos situaciones
problematicas de cambio 4.

Sesion 8 Resolvemos problemas de comparacién 1 Hoy resolvemos problemas de
comparacion 1.

Sesién 9 Resolvemos problemas de comparacion 2. Hoy resolvemos problemas de
comparacion 2, utilizando
material de base diez.

Sesion 10 Resolvemos problemas de igualacién Hoy resolvemos problemas de
igualacion

Sesion 11 Resolvemos operaciones combinadas Hoy resolvemos operaciones
combinadas.

Sesion 12 Representamos equivalencias de unidades a Hoy representamos

decenas equivalencias entre unidades y
decenas

Sesién 13 Patrones aditivos crecientes Hoy encontramos el patron
aditivo de una serie creciente

Sesion 14 Los juguetes escondidos. Hoy vamos a ubicar objetos en
el plano cuadriculado

Sesion 15 Nos divertimos con patrones Hoy escribiremos numeros
siguiendo la secuencia en forma
ascendente.

VIl. Recursos a utilizar

e Computadoras

e Llaptop
e |nternet

e Material de oficina.
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SESION DE APRENDIZAJE VIRTUAL ADAPTADA N° 01

FECHA: martes, 24 de agosto del 2021

GRADO: 2°

AREA: Matemética

SESION: Representamos datos de una tabla en un grafico de barras.

COMPETENCIA: Resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre.

COMPETENCIAS TRANSVERSALES: Gestiona su aprendizaje con autonomia, Se desenvuelve en

entornos virtuales generado por las TIC.

PROPOSITO: Hoy representamos mediante grafico de barras los alimentos nutritivos que
preferimos.
ENFOQUES: Enfoque ambiental - Enfoque orientacion al bien comun.

INICIO:

Tiempo aproximado 10 minutos.
Teniendo en cuenta lo que se ha conversado sobre los alimentos favoritos, se motiva
preguntando ¢Cual es su alimento favorito? A cada uno de los estudiantes presentes.
Responden: Pescado frito, huevos sancochados, ensalada de frutas, chupe de cangrejos;
entre otros.
Entonces se pregunta ¢ COmo podriamos anotar los alimentos favoritos?
Se provoca el conflicto cognitivo ¢De qué forma podriamos registrar los datos? Para
hacerles recordar la tabla de conteo que ya han utilizado anteriormente.
¢Qué grafico podemos elaborar con la tabla de conteo? ¢Qué es un grafico de barras?
Se comunica el propésito de la sesidn: Hoy representamos mediante grafico de barras los
alimentos nutritivos que prefieren los estudiantes de segundo F.
Se comunica los criterios de evaluacidn.
Seleccionamos los acuerdos de convivencia que permitan trabajar en un clima favorable.
Recordamos medidas de bioseguridad en esta época de pandemia.

DESARROLLO: Tiempo Aproximado 70 minutos
Familiarizacion con el problema:
Planteamiento del problema:

- Los estudiantes de segundo F, registraron los alimentos que prefieren
mas para ello, elaboraron una tabla de conteo.

Plato Favorito Conteo con palotes cantidad
Pescado frito W1 8
Huevos sancochados H- 5
Ensalada de frutas HE I 7
Chupe de cangrejos HE = 10

¢De qué otra forma puede organizar estos datos?, ¢CoOmo hariamos para que la
informacion se lea mas rapido?

Usando la pizarra Jamboard. Segun preferencia que van diciendo cada estudiante se
registra un palote.

Responden las siguientes preguntas: ¢ Qué inventariamos para saber qué alimento nutritivo
tiene mayor predileccion en el aula virtual?, ¢Qué alimento nutritivo tiene menor
predileccion en el aula virtual? ¢Cdmo podemos organizar de otra forma para poder leer
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de manera rapida y comparar las valoraciones? Se escucha las respuestas de los nifios y se
les felicita.

Busqueda y ejecucion de estrategias

Responden las preguntas: ¢Qué alimentos se indican en la tabla?, ¢Como conseguimos
saber qué alimento nutritivo tienen mayor predileccion en el aula?, ¢ Con qué materiales se
puede resolver el problema? ¢ Cdmo simbolizarian la cantidad de alimentos nutritivos, con
los recursos?

El docente brinda tiempo y el espacio para que los estudiantes apliquen sus propias
estrategias, para la representacion, utilizando el material que tiene, pueden ser semillas,
tapas de gaseosa, material base diez, ¢aplican |a estrategia “correspondencia uno a uno? Y
se le va acompanando, si necesita ayuda, en caso tenga dificultad y si se equivoca
aprovecharlo como oportunidad de aprendizaje.

Socializa sus representaciones
Los estudiantes comparten lo que han hecho y explican cdmo han encontrado sus

respuestas, como han elaborado su representacion, utilizando su lenguaje matematico con
algunas nociones que ya conoce. El docente va organizando, motivando a los estudiantes,
ayuddndoles a qué los nifios vayan, construyendo su aprendizaje, encontrando semejanzas.
Observan y comparan la cantidad de semillas, responden: {Qué alimento posee mas
semillas? ¢Por qué? ¢{Qué alimento tiene menos semillas? ¢Por qué?, entonces ¢Qué
alimento prefieren mas en el salén? ¢ Qué alimento prefieren menos? i Por qué?.

También pueden pegarlo, luego pueden dibujar en papelote ya con lenguaje mds formal
se va reforzando para mejorar el conocimiento.

Reflexion y Formalizacion
Aqui se construyen los conceptos matematicos, elaborando los estudiantes sus

conclusiones con ayuda del docente, por ejemplo: dandose cuenta del alimento que mas
se consume observando el grafico de barras. El docente explica, ayudado con el siguiente
esquema y preguntas de reflexion: ¢ Qué hicieron para saber que alimento nutritivo tiene
mayor preferencia?, ¢ Fue facil elaborar graficos de barras?, ¢ Fue dificil?, ¢ Por qué?, ¢ Cdmo
los materiales? (semillas) les ayudaron a comparar la cantidad de preferencia de los
alimentos nutritivos?

N felalofo|v]ele

-

Planteamiento de otros problemas
Resolvemos individualmente, en casa con ayuda de un familiar otros problemas. Fichas del

cuaderno de trabajo del MED paginas 39 y 40.

CIERRE: Tiempo aproximado 10 minutos.

-Efectuamos un breve recuento de la sesion y respondemos las siguientes interrogantes:
¢Qué hicieron?, ¢ Cual fue la situacidn a resolver? ¢ Qué materiales manejaron?, ¢ Para qué
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nos serviran los graficos de barras?, éLes gustd saber qué alimento seleccionan los nifios?,
¢Qué cosa nueva han aprendido en esta sesién?, ¢ Para me ha servido lo aprendido?

-Reiteramos es saludo y los felicito por el trabajo realizado... se les pregunta ¢ Qué avances
hubieron?, ¢Qué problemas tuvieron?, ¢Qué aprendizajes debo fortificar en la siguiente

sesion?, ¢ Qué estrategias funcionaron y cuales no?

FICHA DE AUTOEVALUACION

Criterios

Lo logré Lo estoy intentando | Necesito apoyo

Lee informacién comprendida
en la tabla de frecuencia y
grafico de barras simple.

Representa datos en la tablay
grafico de barras simple.

- Ficha de Trabajo
1. Analiza la siguiente grafica y contesta las preguntas.

Venta de Postres en Actividad de Primavera

350
300
250
200
150
100

50

Torta Selva Negra  Torta Tres Leches

Arroz con Leche

Mazamorra Morada

Torta Selva Negra M Torta Tres Leches M Arroz con Leche B Mazamorra Morada

a. ¢Qué postre se vendidé mas?

b. ¢Cudntos postres se vendieron en total?
c. El préximo aio la venta se duplicara ¢ Cudntas porciones de cada postre se venderan?
Arroz con leche

Mazamorra morada

Torta selva negra:
Torta tres leches:

postres

2. En la feria del ceviche de Tumbes, se vendid diferentes clases de ceviche. Observa la tabla,
completa la grafica de barras y responde.

Platos vendidos

Tipos de Ceviches Cantidad
Ceviche caballa 200
Ceviche de langostino 100
Ceviche de tollito 200
Ceviche mixto 300
Ceviche de conchas negras 100

a. ¢Cudl fue el plato mas vendido?
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b.
C.
d.

¢Cudntos platos de ceviche de caballa se vendieron? platos.

éCudntos platos de ceviche se vendieron en total? platos.

El proximo ano solo se preparara 3 tipos de ceviches. ¢ Cuales crees tu que deberan ser?
J y
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SESION DE APRENDIZAJE VIRTUAL ADAPTADA N° 02
FECHA: jueves, 26 de agosto del 2021
GRADO: 2°
AREA: Matemética
SESION: Resolvemos situaciones probleméticas combinacién 1
COMPETENCIA: Resuelve problemas de cantidad.
COMPETENCIAS TRANSVERSALES: Gestiona su aprendizaje con autonomia, Se desenvuelve en
entornos virtuales generado por las TIC.
PROPOSITO: Hoy resolvemos problemas de juntar.
ENFOQUES: Enfoque de derechos, Enfoque orientacion al bien comun, Enfoque Intercultural
INICIO: Tiempo aproximado 10 minutos.
- Se motiva preguntando:
Hoy en nuestra clase virtual ¢ Cuantos nifios asistieron?
Hoy en nuestra clase virtual ¢ Cuantas nifas asistieron?
Juntamos ¢ Cudntos nifios asistieron en total?
- Responden: ¢Qué haremos? ¢ Como hallar el total de nifios?, ¢juntaron? ¢ Quitaron?
- Conflicto cognitivo: ¢Si conocemos las partes de un problema? ¢Como hallar el total? ¢Coémo
juntar? ¢ Qué operacion realizar?
- Propdsito de la sesidon: Hoy resolvemos situaciones problematicas de juntar.
- Los estudiantes proponen las normas de convivencia, medidas de bioseguridad para cuidarnos de
la pandemia.
DESARROLLO: Tiempo aproximado 70 minutos.

Familiarizacion del problema
Planteamiento del problema:

La familia Prado desayuna, si Pedrito compré 8 panes
y poco después el papa trajo 4 panes ¢ Cuantos panes
hay entotal en la panera?

Responden: {Qué nos pide el problema?, ¢ Cuantos panes compré Pedrito?, ¢ Cuantos
panes trajo el papd?, {Como solucionaran el problema? Usando jamboard.

Busqueda y ejecucion de estrategias
Responden: ¢{Cuantos panes comprd Pedrito? ¢Cudntos panes trajo el papd?, éQué
material utilizaremos?, ¢por qué?
Luego representan usando regletas de colores. Por ejemplo:

Todo
12 panes
8 panes 4 panes
Parte Parte

- Responden: ; Qué hacer para hallar el total?; ;juntan? o  quitan?, ahora ; Cuéantos panes hay
en la panera?
Socializa sus representaciones
- Luego, realizan la operacion en el tablero de valor posicional (representacion simbdlica). Por
ejemplo:

12

®
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Total 12 panes hay en la panera.
Usando papelote explican las estrategias utilizadas para encontrar la respuesta al problema.

Formalizacion y reflexion

Responden: ¢Qué emplearon para representar las cantidades de panes?, {Qué operacion
efectuaron para encontrar respuesta?

Considerando que se conoce las dos partes y se pregunta por el todo, “combinar”, se plantea otras
situaciones teniendo en cuenta que las dos cantidades se diferencian en algunas caracteristicas
en las cuales podemos desconocer una parte o el todo.

Luis tiene 6 camioncitos y José 8 trompos. ¢ Cuantos juguetes
tienen los dos juntos?

José, yo tengo 6
camioncitos.
- Y tengo &
trompos.
o

Se realiza una reflexién con los estudiantes respecto a los procesos y estrategias que realizaron
mediante preguntas: ¢qué hicieron para conocer el total de panes en la panera?, écémo les ayudé
el material de las regletas de colores para hacer la representacién?, écuando debemos juntar?
Felicitalos.

Planteamiento de otros problemas

Resolvemos individualmente, con ayuda de un familiar otros problemas. Fichas del cuaderno de
trabajo del MED paginas 93 y 94.

CIERRE Tiempo aproximado: 10 minutos.

Si los juntamos
& Cuantos juguetes
habra en total?

| Todo |
| Parte ‘ Parte |

La docente resume brevemente a través de preguntas las acciones que realizaron y les pregunta
por los materiales usados, lo que aprendieron hoy y para qué les servira.

FICHA DE AUTOEVALUACION

Lo estoy Necesito

Criterios Lo logré intentando | apoyo

Resuelve problemas realizando acciones de juntar,

utilizando regletas de colores.

Representa grafica y simbélicamente las operaciones

realizadas
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Ficha de trabajo

1. Una Combi sali6 con 69 personas. En paradero 1 subieron 35 personas. ;Cuantas personas
viajan ahora en la Combi?

(ekdebo

-
Total D |

-

Viajan personas.

2. Enuna Custer van 24 pasajeros. Luego suben 13 pasajeros. ¢ Cuantos pasajeros viajan ahora
en total en la Custer?
e R

Total D ]

| |
| | O

\ Y,
Viajan pasajeros.
3. Antero tiene 18 guineos. Maria tiene 14 guineos. ;Cuantos guineos tienen entre los dos?
e ™
Total D U
g J
Tiene guineos.
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SESION DE APRENDIZAJE VIRTUAL ADAPTADA N° 03
FECHA: martes, 31 de agosto del 2021.
GRADO: 2°
AREA: Matemética
SESION: Descubrimos la otra parte (combinacién 2)
COMPETENCIA: Resuelve problemas de cantidad.
COMPETENCIAS TRANSVERSALES: Gestiona su aprendizaje con autonomia, Se desenvuelve en
entornos virtuales generado por las TIC.
PROPOSITO: Hoy resolvemos situaciones problematicas, donde se conoce el todo y una de sus
partes y se pregunta por la otra parte.
ENFOQUES: Enfoque Intercultural.
INICIO: Tiempo aproximado 10 minutos.

Bienvenida cordialmente a los estudiantes.

Iniciamos el didlogo con los nifios sobre la sesidn anterior juntamos las partes para hallar el todo a
través de preguntas ¢ Qué se conocia en este problema? ¢ Qué teniamos qué hallar?

Preséntales un esquema nuevo en la pizarra jamboard, analiza el esquema con los nifios a través

de pregunta ¢ Qué conocemos en este problema? ¢ Qué tenemos qué hallar? Total,
de frutas
36
= |
guineos ciruelas

Luego crea con los nifios oralmente un problema para la situacién matemadtica que se presentd en
el esquema y realicen el calculo mental del problema.

Se les presenta el propdsito de la sesion

Proponen tres normas de convivencia para la sesién y tres medidas para prevenir la pandemia.
Familiarizacién del problema

Planteamiento del problema:

Solicitamos que uno de los nifios lea en voz alta el problema en voz alta mientras indicas a los
demas que sigan la lectura en silencio. Escribimos en la pizarra jamboard.

Don Pablo ha sembrado en su chacra 24 plantas de platano, de
los cuales 15 son de los verdes y el resto guineo. ¢ Cuantas plantas
de guineo sembro?

Para comprender, se realizan las siguientes preguntas:
¢De qué trata? ¢ Cuantas clases de platanos ha sembrado Don Pablo? ¢ Cuantos platanos sembrg?
¢Con qué datos contamos? ¢ Qué dato nos faltaria?
Busqueda y ejecucion de una estrategia
Preguntales a los niflos ¢ Qué haremos para resolver el problema? ¢ Qué material podemos usar?
¢De qué otra forma mas podemos resolver? Anota las respuestas mas relevantes en la pizarra
Jamboard.

v' Utilizando esquema

v' Regletas

v' Restando
Por grupos entrégales las regletas para que representen el problema y otros mds, con un papelote
para que lo representen de las tres formas con material concreto con esquema y simbdlicamente.
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Representacion con regleta Representacion con esquema Representacion

Simbdlica
Total —_ 24 2 4 -
24 platanos
- 15 =9 1 5
15 verdes 9 guineos e
9

Socializa sus representaciones.
- ¢Preguntales a los nifios que hicieron para representar el problema?
- Invita a los nifios a mencionar los pasos que han seguido para usar las regletas, como lo hicieron

con el esquema
- Que comparen sus resultados con los otros equipos de trabajo.
Se conoce el total y una de sus partes. Preguntan por la parte que falta y siempre
se resuelve con una resta.

Formalizacién y Reflexién:
Formula la siguiente pregunta ¢ Cdmo es el problema de combinacién 2? ¢ Qué se conoce en este

problema? De lo expuesto por los nifios escribe el siguiente concepto en su cuaderno.
Promueve la reflexion de los nifios de cdmo fue su aprendizaje mediante las siguientes preguntas

éte ayudo a resolver el material concreto usado a resolver el problema? ¢Cédmo lo hiciste? ¢Qué

problema se te presento? ¢Como lo superaste?

Planteamiento de otros problemas

Pide a los nifios que resuelvan otros problemas parecidos para reforzar su aprendizaje en la pag. 95

y 96 de sus cuadernos de trabajos del MED

Cierre Tiempo aproximado: 10 minutos.

Responden ¢Qué aprendimos? ¢ Como aprendimos? ¢ COmo se sintieron resolviendo el

problema? ¢ para qué me sirve lo aprendido? ¢ pude trabajar en equipo?
Como extensién pide que realicen que creen otros problemas parecidos en su cuaderno y apliquen las

mismas estrategias utilizadas en esta sesion.

FICHA DE AUTOEVALUACION

o , Lo estoy Necesito
Criterios Lo logré .
intentando apoyo

Resuelve problemas de separar utilizando

esquema
Realicé y expliqué del por qué debo restar en

un problema.
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Ficha de trabajo
1. Francisco horne6 36 bocaditos para compartirlos en la fiesta: 16 empanadas y el resto suspiros.

¢ Cuantos suspiros horne6?

a. Comentamos. ;Qué bocaditos horneé Francisco?
b. Usando las regletas realizan la representacion.
c. Esquema para completar.

Total

Empanadas
* ; Qué averiguamos?

suspiros

¢ ;Cémo lo haremos?

d. Representamos a través de una operacién y
con apoyo del material base 10.

e. Explicamos cdmo resolvimos el problema.
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SESION DE APRENDIZAJE VIRTUAL ADAPTADA N° 04
FECHA: miércoles, 01 de setiembre del 2021.
GRADO: 2°
AREA: Matemética
SESION: Creamos nuestros problemas de combinacién 1y 2.
COMPETENCIA: Resuelve problemas de cantidad.
COMPETENCIAS TRANSVERSALES: Gestiona su aprendizaje con autonomia, Se desenvuelve en
entornos virtuales generado por las TIC.
PROPOSITO: Hoy crearemos y resolveremos problemas de combinacién 2.
ENFOQUES: Enfoque intercultural.
INICIO: Tiempo 10 minutos.
Cordialmente saludamos a los estudiantes
Iniciamos el dialogo a través de las preguntas ¢ Qué problemas resolvimos la clase anterior? ¢Qué
teniamos qué hallar? ¢ Por qué se dice que es problema de combinacidn? Se presenta el propdsito
de la sesién de aprendizaje.
Los estudiantes proponen tres normas de convivencia y tres medidas de bioseguridad para

cuidarnos en la pandemia.

Familiarizacion del problema

Planteamiento del problema

Formulales preguntas en torno a lo que observan a la imagen ¢ puedo crear un problema para
esta situacion matematica?

Observen la imagen y creen un problema.

¢Cuantos
juguetes
tendré en

¢Qué datos nos da la imagen para crear el problema? {Qué son estos objetos? ¢Cuantos carros
hay? ¢Cudntas pelotas hay? ¢si te digo que tenemos que crear problemas de combinacién 2?
¢Como formularias tu problema? ¢ Qué nos pide este problema? ¢ Qué nombre le pondrias al nifo?
Invita a los nifios a formular su problema en las lineas en blanco del cuaderno de trabajo.
Invita a diversos nifios a leer el problema creado y analizar si es de combinacién 2 a través de
preguntas.
Busqueda vy ejecucion de estrategias
Una vez creado su problema matematico de combinacion 2, propicia la busqueda de estrategias
¢de qué forma mds podemos resolver? ¢Qué material concreto podemos usar? Anota las
respuestas mas relevantes en la pizarra

v Utilizando esquema

v' Regletas

v' Restando
Se les sugiere utilizar las regletas que tienen, para que representen el problema y otros mas, en su
cuaderno para que lo representen de las tres formas con material concreto con esquema y
simbdlicamente
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Representacién con regletas.

total

Representacién con esquema

G_\=15
s |

Representacién simbdlica.

S+

=]
15 Rpta. tendre 15

Jjuguetes

Socializa sus representaciones.

¢ Preguntales a los nifios que hicieron para representar el problema? ¢Qué clase de combinacion
es?

Invita a los nifios a mencionar los pasos que han seguido para usar las regletas, como lo hicieron
con el esquema

Que comparen sus resultados con los otros estudiantes.

Formalizacién y Reflexién

Formula la siguiente pregunta para propiciar la formalizacion ¢Coémo es el problema de
combinacion que han resuelto? éQué se conoce en este problema? ¢estos objetos a que grupo de
objetos pertenecen? ¢Qué se queria descubrir? éipodemos decir que es combinacién 1 por qué?
éentonces que nos pide hallar en combinaciéon 2?

Promueve la reflexién de los niflos de como fue su aprendizaje mediante las siguientes preguntas
éte ayudo a resolver el material concreto, usado a resolver el problema? ¢Como lo hiciste? ¢Qué
problema se te presentd? ¢ Cémo lo superaste?

Planteamiento de otros problemas

Pide a los niflos que creen otro problema en este caso de combinacién 2 de la pag. 98 de los

cuadernos de trabajo del MED.

@ 2. Observen la imagen y el esquema, y creen un problema.

g sCudntos B
_ pelofas de
§- & | voley habra? Tota
{ 45
16
Fatbol VBley

CIERRE Tiempo: 10 minutos.

-Responden a las preguntas ¢ Qué aprendimos hoy? ¢ Cémo lo aprendimos? ¢ Cdmo nos hemos
sentido? ¢ Para qué me sirve lo aprendido? ¢ Pude trabajar apoyado con un familiar?

-Como extensidn pide que creen otros problemas parecidos en su cuaderno y apliquen las mismas
estrategias utilizadas en esta sesion.
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FICHA DE AUTOEVALUACION

Lo estoy

Criterios Lollogrem N e e

Necesito
apoyo

Crea y resuelve situaciones problematicas
con numeros (acciones de juntar y separar,
utilizando regletas de colores.)

Representa con regletas, esquemas y
simbdlicamente.

Ficha de trabajo

1. Observen la imagen y creen un problema.

LT T ; Cudntos “
Fal

.| juguefes tendré T —

. — en total?

» Completar el esquema y resolver con ayuda del abaco o material base 10.

Pelotas

) Total de
Carritos juguetes

* Respuesta:
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SESION DE APRENDIZAJE VIRTUAL ADAPTADA N° 05
FECHA: viernes, 03 de setiembre del 2021.
GRADO: 2°
AREA: Matemética
SESION: Resolvemos problemas de cambio 2 (agregamos y quitamos).
COMPETENCIA: Resuelve problemas de cantidad.
COMPETENCIAS TRANSVERSALES: Gestiona su aprendizaje con autonomia, Se desenvuelve en
entornos virtuales generado por las TIC.
PROPOSITO: Hoy resolvemos problemas hallando la diferencia entre dos cantidades.
ENFOQUES: Enfoque ambiental- Enfoque orientacién al bien comun.
INICIO: Tiempo: 10 minutos.
Motivacion: Juego “Dilo con resta”, se entrega tarjetas del 0 al 10 a cada grupo y siguen las
siguientes indicaciones:

6 8

Propongo esta

9 susiraccién: 4' EI
J

2

5 ] 1

° 1, _—— L

- Se dialoga con los nifios sobre sus habilidades demostradas para restar cantidades durante el
juego.

- Daa conocer el propésito de la sesidn.

- Mencionan normas de convivencia para trabajar en un clima favorable y medidas de
bioseguridad para prevenir el Covid 19.

- Familiarizacion con el problema
- Planteamiento del problema: En la pizarra jamboard.

La maestra de segundo grado F prepard exposiciones sobre “Los nutrientes del platano” si son 29
nifios y el dia de la exposicién faltaron 8 estudiantes ¢Cuantos estudiantes participaron en el
debate?

Responden las siguientes preguntas: ¢ Qué prepard la maestra?, ¢ Cuantos estudiantes son?, i Qué
sucedid con algunos estudiantes?, ¢El nimero de estudiantes aumentd o disminuyé al final?
Escucha las respuestas y comenta sobre ellas. Repregunta: ¢ Qué pide el problema?

Busqueda y ejecucion de estrategias

- Danrespuesta a: ¢Como hallar la respuesta?, ¢ Qué material utilizaremos para la solucién?

- Seles pide utilizar el material que tienen en casa, tapitas de gaseosa, abaco, material base diez,
otros y se acompanfa para que escoja los materiales mas apropiados, preguntado: ¢ COmo podemos
usar el material base diez o el dbaco para solucionar el problema?

- Representan la primera cantidad, luego, contindan considerando lo que propone en el problema
en relacién a la segunda cantidad. Se observa:
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En segundo grado son 29 estudiantes

% oo og
o0 oo
[=]

Se faltaron 8 estudiantes

% % oo ggd
=/ 909 00

Quedaron 21 estudiantes

1]
Socializa sus representaciones
- éComo obtuvimos la respuesta?, éLa cantidad inicial aumentd o disminuyo?
- Se recuerda que, en clases anteriores, utilizamos el término “separar” o” quitar”
para la sustraccion.
- Se orienta la representacién con el siguiente esquema para que ubiquen las
cantidades segln corresponda:

Se faltardn
yd : N
29 21
Cantidad inicial Cantidad final

- Exponen individualmente cémo solucionaron.
Formalizacidén y reflexion

- Explica sobre los problemas de cambio
CAMEIO
En estos problemas se trabaja la adicion y sustraccion en acciones de “agregar” y “quitar”.

Son situaciones en las que se describe el aumento o disminucién de una cantidad a traves del
tiempo. Una cantidad es sometida a una accion que la modifica.

Cambio

Cantidad inicial Cantidad final
Ejemplo:
De esta repisa:

Carlos se llevo algunos libros y quedo asi:

¢ Cuantos \ibrﬁs se llevo Carlos?
CAMBIO 2
Se conoce cantidad inicial. Se le hace decrecer. Se pregunta por cantidad final.

Inicio Cambio Final

5 Aumenta X
Disminuye -4

Antonio

Su madre le quita

EXEOOD

éCudntas
Tiene 5 manzanas manzanas le
quedan ahora?

CANTIDAD INICIAL CANTIDAD FINAL
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- Con la participaciéon de los nifios se reflexiona en relacién a los procesos vy
estrategias utilizadas con las preguntas: Al iniciar la clase ¢{Qué pensaban que
aprenderian?; ¢Cémo solucionaron la situacion?, ¢Coémo usaron los datos?,
éAumentaron o disminuyeron?, éPor qué?; Les ayudd el uso de materiales
concretos. ¢Es importante representar con esquemas?

Planteamiento de otros problemas

Resuelven actividades de las paginas 99 y 100 de los cuadernos de trabajo del MED.

CIERRE

Se realiza un resumen breve de las acciones realizadas durante la clase, usando: ¢ Qué

Tiempo: 10 minutos.

aprendieron hoy?; ¢ Cual fue la situacion a solucionar?; ¢ Qué operacion realizaron

sustraccion o adicidon?, ¢ Por qué y para qué sirve lo aprendido hoy?

FICHA DE AUTOEVALUACION

. . L N i
Criterios Lo logré | . D) I
intentando apoyo
Resuelve problemas de cambio 2
usando material de base 10.
Explica las estrategias que usé de forma
concreta y simbdlica mediante esquemas.
Ficha de trabajo

1. Paty tenia ahorrados S/. 89. Pagd su recibo de luz y gasté S/.57. éiCuanto dinero le

quedd?

a. Comenten, ¢De qué trata el problema? ¢ Qué datos tenemos?

2. Siuna gallina pone 32 huevos y se rompen 12, ¢ Cuantos huevos le quedan?

DU

O

Respuesta:

Cantidad
inicial

Cantidad
final

3. Inés tiene 35 caramelos y regala 18 caramelos. ¢ Cuantos caramelos tiene ahora?
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Respuesta:

Cantidad
inicial

Cantidad
final
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SESION DE APRENDIZAJE VIRTUAL ADAPTADA N° 06

FECHA: martes, 07 de setiembre del 2021.

GRADO: 2°

AREA: Matematica

SESION: Resolvemos problemas de cambio 3.

COMPETENCIA: Resuelve problemas de cantidad.

COMPETENCIAS TRANSVERSALES: Gestiona su aprendizaje con autonomia, Se desenvuelve en
entornos virtuales generado por las TIC.

PROPOSITO: Hoy resolvemos problemas para averiguar si aumentamos o disminuimos la cantidad
inicial.

ENFOQUES: Enfoque ambiental- Enfoque orientacién al bien comun.

INICIO Tiempo: 10 minutos

- Conversamos sobre las clases anteriores y como se resolvieron si fue necesario quitar o
aumentar.
- Con el juego de dominé iniciamos la motivacidn.

| PARTIDA | 4+ 5 |
| 9 | 12 -4 |
| 8 | 75 - 710 |
L s | 9o |
| 12 | LLEGADA |

- Comentamos con los niflos sobre las habilidades demostradas de resta y suma de cantidades
durante el desarrollo del juego.

- Se da a conocer el propdsito de la sesion.

- Los estudiantes mencionan normas de convivencia, medidas de bioseguridad para cuidar
nuestra salud, en época de pandemia.

DESARROLLO Tiempo: 10 minutos

Familiarizacion con el problema:

Planteamiento del problema:

Cuando repartian desayunos escolares al aula de segundo “F”, les llevaron: una lata de leche para

cada nifio. La docente repartid las latas de leche y se dio cuenta que tenia 38 latas, como necesitaba

49 latas de leche, por eso le dieron algunas latas. ¢ Cuantas latas de leche le dieron a la maestra?

- Nos planteamos las siguientes interrogantes: ¢ Cuantos alumnos tiene el aula de segundo grado
F?, éPor qué sabes que son 38 alumnos?; ¢ Las latas de leche, faltaban o sobraban?; ¢ Cuantas
latas de leche llegaron?, ¢ Cuantas latas de leche se necesitaban?

Busqueda y ejecucion de estrategias

- ¢Cudl es la situacién problematica? éHa resuelto algin problema parecido? ¢Qué nos pide el
problema? ¢Cémo lo realizaremos? é Podremos dibujar la situacién?

- Representan la situacidn en su cuaderno con apoyo de imagenes presentadas en diapositivas.
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Aumenta
+

dddddddg
ddddddddad
ddddddddadq
dddddddddd

ddddddddd
ddddddddagq
ddddddddad
dddddddddd
dddddddddd

Los vasos La cantidad
con leche final de
que trajeron vasos con
primero. leche.

- Responde la siguiente pregunta ¢{Qué material es el mas apropiado para representar esta
situacion?
- Hacen uso del material Base 10 para representar.

Entregaron 38 vasos de leche.

Necesita 49 vasos de leche, le aumentaron algunos vasos.

E 8560 Ho

dieron 11 vasos de leche.

E [n)
Socializa sus representaciones
- Van presentando ayudados con su celular, entonces se les acompafia con preguntas como: ¢ Qué
podemos hacer primero?, a continuacion ¢qué hacemos? ¢Le falta latas? ¢ Tiene que aumentar
o disminuir las latas de leche?
- En diapositiva se presenta el siguiente esquema para que los dibujen en sus cuadernos,
solicitando la comprobacidn a través de una operacién.

L

[}

| Con un esquema | Con una operacién |
)
N~ 49-38=11
T\
Cantidad Cantidad 38+ 11 =49

inicial final

- Se propicia la socializacién del trabajo que cada uno esta realizando pidiéndoles que expliquen
paso a paso como solucionaron la situacidn planteada.
- Responden: ¢Cudl es la cantidad inicial y final?, ¢ Aumentd o disminuyé? ¢ Por qué?

Formalizacion y reflexion
- Consolida utilizando y explicando haciendo uso de este esquema:
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CIERRE

CAMBIO

Se conoce cantidad inicial y final (mayor). Se pregunta por el aumento o transformacion

Inicial Cambio

Final

5 Aumenta

9

Ejemplo:

Naty tenia 12 caramelos. Pedro le dio algunos mas. Ahora tiene 20 caramelos. ¢ Cuantos

caramelos le dio Pedro?

Tengo 12
caramelos algunos

o ~—

2 (=) (=)

= -
Te regalo algunos,

ahora tienes 20

¢ Cudnlos caramelos

regalé?

Cantidad inicial Cantidad final

- Reflexionamos en relacion a comparar la cantidad inicial y final en las situaciones propuestas, y
sobre los procesos y estrategias a través de preguntas como: Para hallar la respuesta ¢Qué
hicieron?; ¢Qué motivo la eleccidon de la estrategia?; ¢ Podriamos resolver el problema de otra
manera?

Planteamientos de otros problemas

- Plantean y resuelven otros problemas en ficha de trabajo.

Tiempo: 10 minutos.

- Serealiza un resumen breve de las acciones realizadas durante la clase, usando: ¢ Qué
aprendieron hoy?; ¢ Cudl fue la situacidn a solucionar?; ¢ Qué operacion realizaron sustraccién

o adicién?, ¢Por qué y para qué sirve lo aprendido hoy?

FICHA DE AUTOEVALUACION

Criterios Lo logré

Lo estoy Necesito
intentando apoyo

Resuelve problemas de cambio 3 usando
material de base 10.

Representa utilizando material concreto,
esquemas y representaciones simbdlicas.
Explicando las estrategias usadas.

Ficha de trabajo

1. Patty conto sus ahorros el miércoles y tenia 4 soles. Volvié a contar sus ahorros el domingo y
tenia 9 soles. ¢ Qué ocurrié, aumentando o disminuyendo sus ahorros? ¢ Cuanto?

a.
b.

Responde oralmente ¢ De qué trata el problema? ¢ Qué queremos averiguar?

Dibuja el dinero que tenia Patty el miércoles.

Dibuja el dinero que tenia Patty el domingo.

Responde:

> iQué ocurrio, aumentaron o
» ¢Cuanto? soles.
Completa

disminuyeron sus ahorros?
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-

Operacion
Ahorros hasta Ahorros hasta
el miércoles el domingo
Los ahorros de Paty en

soles.
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SESION DE APRENDIZAJE VIRTUAL ADAPTADA N° 07
FECHA: jueves, 09 de setiembre del 2021.
GRADO: 2°
AREA: Matematica
SESION: Resolvemos problemas de cambio 4.
COMPETENCIA: Resuelve problemas de cantidad.
COMPETENCIAS TRANSVERSALES: Gestiona su aprendizaje con autonomia, Se desenvuelve en
entornos virtuales generado por las TIC.
PROPOSITO: Hoy resolvemos situaciones problematicas de cambio 4.
ENFOQUES: Enfoque ambiental- Enfoque orientacién al bien comun.
Inicio Tiempo aproximado 10 minutos
- Se motiva jugando “Derriba las latas” para ello forman dos equipos y deben seguir las indicaciones:
Materiales: N

v Latas
v’ Pelota de trapo
Indicaciones:
o El participante debe mirar cuantas latas tiene inicialmente.
o Luego debe contar répidamente, cuantas latas no derribaron.

o Finalmente se pregunta ;Cuantas latas derribaste? esa cantidad
sera registrada por un integrante del grupo.

o (Ganara el equipo que haya derribado mas latas.

- Al concluir se realiza las siguientes preguntas: ;Qué anotamos en la cantidad inicial de latas? ;Qué
cantidad de latas no pudieron derribar? ; Qué cantidad de latas derribaron?

- Se provoca el conflicto cognitivo:  Como se resuelve los problemas de cambio 4? ; Qué ocurre con
la cantidad inicial y final?

- Propésito: Resolvemos situaciones problematicas

- Normas de convivencia para trabajar en un clima propicio.

- Seleccionan las medidas de bioseguridad en época de pandemia.
DESARROLLO Tiempo: 70 minutos.

Familiarizacion con el problema

Planteamiento de problemas:

El médico recet6 a Pedro 32 pastillas porque se enfermé de dengue, si tuvo que darle algunas
pastillas a su hermana. Ahora tiene 15 pastillas ¢ Cuéntas pastillas le dio a su hermana?

3

- Responden las siguientes preguntas: ;De qué esta enfermo Pedro? ; Cuantas pastillas le receto el
doctor? ¢ Cuéntas pastillas tiene ahora? ;Qué te solicita el problema?

Busqueda y ejecucion de estrategias.

- Preguntas: ¢De qué manera daran solucion al problema?, ;Qué tipo de materiales ayudaran?,
¢ Cuantas pastillas tiene? ; Como lo dirias con tus propias palabras?
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- Luego, se pide a los estudiantes que representen la solucion del problema mediante imagenes. Por
ejemplo:

Cantidad de pastillas
que dio a su hermana

Cantidad de pastillas que [Cantidad final de pastillas
receté el doctor

- Retroalimentacion: ;Creen que la estrategia que se han propuesto les ayudara a resolver el
problema?, ; Les servira utilizar graficos? ¢ Cuéles? ¢ Cémo lo comprobaran? ; Cémo lo resolverian
utilizando material de base diez?

Socializa sus representaciones

- Representan las cantidades utilizando material de base diez.
- Se pide que representen la solucion del forma grafica y simbdlica.

?
32 15
Cantidad inicial Cantidad final
32- 15=_17
Comprobacién
15+ 17 =32

- Los grupos socializan la estrategia que usaron.
Formalizacion y reflexion

- Responden: ;Cuales son las cantidades iniciales y finales? ;Por qué, la cantidad aumenta o
disminuye?

- Los estudiantes explican los problemas.
Problemas de cambio 4

Se conoce cantidad inicial y final {menor). Inicio | Cambio | Final

Se pregunta por la disminucién o Aumenta
transformacion. E| Disminuye E|
X

- Responde: 4 Coémo lograron resolver el problema?, ; Qué tipo de recursos usaron para dar solucion
al problema?, ;Les ayudo representar el problema en un esquema?
Planteamiento de otros problemas

Solucionan otros problemas en ficha de trabajo.
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CIERRE Tiempo: 10 minutos.

Responden: ¢Qué aprendieron el dia de hoy?, i Qué dificultades se les presentaron para
solucionar el problema?, ¢ Para qué creen que les sera util lo que aprendieron?

FICHA DE AUTOEVALUACION

Lo estoy Necesito

riteri Lo logré .
Criterios 0 logre intentando apoyo

Resuelve problemas de cambio
4 utilizando material de base
diez.

Manifiesta las estrategias
efectuadas de manera concreta
y simbdlica a través de
esquemas.

Ficha de Trabajo
¢ Resuelven una ficha de actividades.

1. Nico llevo 30 galletas al colegio y regalé algunas. Cuando
regresé a su casa tenia 12. ; Cuantas galletas regal?

a. Comenta, ;De qué tratd el problema? ; Qué se desea saber?
b. Representacion con material Base 10.

N
Al inicio
J
)
Al final o
* Responde, ;Aumentaron o disminuyeron las galletas?
;Cuantas?
a. Completa el esquemay resuelve.
Operacién
Galletas al Galletas al
inicio final

Nico regal6
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SESION DE APRENDIZAJE VIRTUAL ADAPTADA N° 08
FECHA: martes, 14 de setiembre del 2021.
GRADO: 2°
AREA: Matemética
SESION: Resolvemos problemas de comparacién 1.
COMPETENCIA: Resuelve problemas de cantidad.
COMPETENCIAS TRANSVERSALES: Gestiona su aprendizaje con autonomia, Se desenvuelve en
entornos virtuales generado por las TIC.
PROPOSITO: Hoy resolvemos problemas de comparacién 1.

ENFOQUES: Enfoque ambiental- Enfoque orientacién al bien comun.
INICIO Tiempo aproximado 10 minutos

- Se motiva presentando en diapositiva las siguientes imagenes preparadas con palitos de
chupetes y plastilina.

| Figura Al 3 Figura B % |

- Luego se presenta, la tabla para registrar datos.
Figura A | B
Cantidad de palitos | 7 8

- Responder: ¢ Las figuras Ay B poseen la misma cantidad de palitos?, ; Qué figuras utilizaron mayor
y menor cantidad de palitos?

- Propdsito: Resolvemos problemas de comparacion.
- Normas de convivencia para trabajar en un clima propicio.

DESARROLLO Tiempo: 70 minutos
Familiarizacion con el problema:
Planteamiento de problemas:

- César vive en Puerto Pizarro, él elabord 13 ceniceros de -
. conchas y Dashiro elabord6 20 ceniceros de conchas. -
=2 ¢Cuantos ceniceros elabord Dashiro mas que César?

- Responden: ;Qué cantidad de ceniceros de conchas confeccioné César?, ;Cuantos ceniceros de
conchas elabord Dashiro?, ¢ Quién elabord més ceniceros de conchas?.
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- Busqueda y ejecucion de estrategias

- Responden: ¢ De qué manera se puede determinar la cantidad de ceniceros de conchas,
elaborados por Dashiro?

- Colocamos material Base 10 (abaco), botones, semillas, tapas de gaseosa, canicas sobre la
mesa que ocupan para trabajar en casa para que las nifias y los nifios puedan usarlos con apoyo
de un familiar.

- Se indica que vivencien la actividad usando material concreto que ayudaréa a representar la
cantidad de ceniceros.

- Se pide resolver el problema:

iCuanto mas?

Eepresentando con canicas o tapitas: —"
Diferencia

af :..f n n.-'r & ﬁl‘.) 1-'r -.‘.' 'ql‘.,r n ﬁ .-'1 n L‘J n‘ !‘_',d‘ 1.‘.* .-'J I»-,'.l ﬁ
90088 %S

- Dashiro elaboré 7 ceniceros de conchas mas que César.

- A continuacion, se solicita a los estudiantes que grafiquen la resolucion del problema, en su
cuaderno.

- Socializa sus representaciones

- Se solicita una explicacion respecto a la estrategia utilizada. Se comprueba junto con los nifios y
nifias las respuestas y su relacion con los datos y las interrogantes del problema.

- Formalizacion y reflexion

Se brinda explicacién de como resolver los problemas.

- Se presentan dos cantidades y se procede a preguntar por la diferencia “de mas” que
presenta la cantidad mayor en relacion a la menor.

- Para poder representar graficamente se quita la diferencia de la cantidad mayor. Por
Ejemplo.
Leandro posee 5 canicas y Mario tiene 9. ; Cuantas canicas posee Mario méas que
Leandro?

000000000
OO000; ;2 5 4

. Y
Quitamos
- Responde: ; Te fue facil hallar la respuesta?, ¢ Te sirvieron de ayuda los materiales?

- Planteamiento de otros problemas
- Los estudiantes dan solucién a otros problemas resolviéndolos con material concreto.

CIERRE Tiempo: 10 minutos.

Responden: ;Qué opinan de las actividades que realizaron hoy?, ;Como dieron solucion al
problema de comparacion? ¢ Para qué les servira lo que aprendieron hoy en clase?
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FICHA DE AUTOEVALUACION

Criterios Lo logré

Lo estoy
intentando

Necesito
apoyo

Resuelve problemas de comparacion 1
utilizando material concreto.

Manifiesta las estrategias realizadas de
manera concreta y sus representaciones
graficas.

Ficha de trabajo

¢ Resuelven una ficha de actividad.

Rosario junt6 6 chapitas de gaseosa para canjear con una pelota y Martin logré juntar 10
chapitas. ¢ Qué cantidad de chapitas juntdé Martin mas que Rosario?

1.

2.

Rosario

>

Martin

Respuesta:

L)

Ivan y Ana guardan sus pelotas de tenis.

Logré llenar solo una caja con pelotas de tenis.

DO

Carla

DEODGDDEEIEN
DY

Tengo estas pelotas de tenis.

I ;‘m
L

W aranN

99O

Ivan
+ . Cuantas pelotas de tenis guardo Carla mas que lvan?
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SESION DE APRENDIZAJE VIRTUAL ADAPTADA N° 09
FECHA: jueves, 16 de setiembre del 2021.
GRADO: 2°
AREA: Matemética
SESION: Resolvemos problemas de comparacién 2.
COMPETENCIA: Resuelve problemas de cantidad.
COMPETENCIAS TRANSVERSALES: Gestiona su aprendizaje con autonomia, Se desenvuelve en
entornos virtuales generado por las TIC.
PROPOSITO: Hoy resolvemos problemas de comparacién 2, utilizando material de base diez.
ENFOQUES: Enfoque intercultural.
INICIO Tiempo aproximado 10 minutos.
- Recordamos la sesion anterior de resolver problemas de comparacién 1 donde lo solucionaran
mediante graficos.

- Motivacion con el juego de tarjetas locas, siguiendo instrucciones:

L J
INICIO

L X X ]
oo LLEGADA
oo

o Sereparte las tarjetas entre dos comparieros.
o Seindica que continuaran poniendo las tarjetas como un juego de dominé.
o Ganara el equipo que termine mas rapido.

- Se recoge saberes previos mediante las preguntas: ; Qué equipo gand?, ; Cdmo sabia que tarjeta

continuaba?, ¢ Qué hicieron una suma o una resta?,  Por qué?

- Se provoca el conflicto cognitivo: ; Como resolverian problemas diversos de comparacion 27,
; Coémo representarias el problema con base diez?, ; Qué operacién podrias realizar?

- Propdsito de la sesion: hoy resolvemos problemas de comparacion 2 usando material base 10.

- Normas de convivencia para trabajar en un clima propicio y participan recordando tres medidas de

bioseguridad, por época de pandemia.

DESARROLLO Tiempo: 10 minutos.
Familiarizacion con el problema.
Planteamiento de problemas

Marta y José fueron de paseo a una playa Isla del amor. Si Marta recogi6 18
caracolitos y José 12 caracolitos. ¢ Cuantos caracolitos recogié José menos
que Marta?
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- Releen la situacion problematica y responden las siguientes preguntas ¢,cuantos caracolitos recogio
Marta?, ¢Cuéntos caracolitos recogié José?, ;Quién recogié menos caracolitos?, ¢qué pide el
problema?

Busqueda y ejecucion de estrategias
- Responden: ;Como podemos saber cuantos caracolitos menos recogié José?

- Representan con material de base diez los caracolitos que recogieron José y marta. Se acompafia
en la representacion retroalimentado a los estudiantes para que lo representen utilizando el
material.

- Representan la accion de quitar con material de base diez y simbolicamente mediante la sustraccion
en el tablero posicional.

¢, Cuanto menos?

90
00
909
909 118
89090 8
990 ] ople
6
Conchitas Conchitas
de Marta de José

- Se explica un modelo grafico para dar solucién (comparacién 2) Se indica a los nifios si ellos
conocen las dos cantidades, preguntdndoles ademas por la diferencia “del menor” que posee la
cantidad mayor con relacién a la menor. El esquema del grafico es el siguiente:

¢ Cuanto menos?
18 | LY

José recogio 6 caracolitos menos que Marta
Socializa sus representaciones

- Se solicita a cada estudiante, en su cuaderno representar graficamente y simbdlicamente
realizando las operaciones que utilizaron en la resolucién del problema.

- Explican como utilizaron el esquema u otras estrategias utilizada para resolver el problema
Formalizacion y reflexion

- Explicacién sobre como resolver los problemas de comparacion 2 usando un modelo grafico y
realizando sustracciones usando monedas.

éCuantos menos?

COMPARACION 2 @

Se pregunta: —

¢Cudntos soles menos
tiene Raquel Gue Marcos?
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- Responden: jFue facil hallar la respuesta?, ;Te ayudo6 en algo utilizar materiales?, ;Te ayudo
utilizar el modelo grafico?, ;Qué operacidn realizaron?, ;De qué otra forma puedes resolver el
problema?

- Solucionan mas problemas de cambio 2, resolviéndolos utilizando el modelo grafico y con
operaciones de sustracciones.

CIERRE Tiempo: 10 minutos.

Responde: ;Qué les parecié la clase de hoy?, ;De qué manera resolvieron el problema de
comparacion 2? ; Les ayudo realizar el modelo gréfico? ; Qué operacién realizaron?, ; Como utilizaran
lo aprendido?

Solucionan una ficha de actividad para resolver problemas de cambio mediante las estrategias
aprendidas.

FICHA DE AUTOEVALUACION

Lo estoy Necesito

Criterios Lo logré intentando | apoyo

Resuelve problemas de comparacion 2
usando material base 10.

Expone las estrategias realizadas utilizando el
modelo grafico y con las operaciones de
sustracciones.

Ficha de Trabajo
Resuelve utilizando la representacion grafica:
1. Marcos tiene 27 juguetes, Carlos tiene 18 juguetes. ;Cuantos juguetes tiene Carlos menos

que Marcos? X
a. 10
b. 9

c. 8 |:>

2. Verobnica tiene 36 mufiecas, Lupe tiene 18 mufiecas. ;Cuantas mufiecas tiene Lupe menos

que Verdnica?
a. 42
b. 28 |:>

c. 35

3. Sonia posee 28 soles. Sara posee 17 soles. ¢, Cuantos soles posee Sara menos que Sonia?
a. 35
b. 36

c. 21 >
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SESION DE APRENDIZAJE VIRTUAL CONTEXTUALIZADA N° 10
FECHA: martes, 21 de setiembre del 2021.
GRADO: 2°
AREA: Matematica
SESION: Resolvemos problemas de igualacion.
COMPETENCIA: Resuelve problemas de cantidad.
COMPETENCIAS TRANSVERSALES: Gestiona su aprendizaje con autonomia, Se desenvuelve en
entornos virtuales generado por las TIC.
PROPOSITO: Hoy resolvemos problemas de igualacion.
ENFOQUES: Enfoque de derechos- Enfoque orientacion al bien comun- Enfoque Intercultural.

Inicio Tiempo: 10 minutos

- Motivacion: celebracion del dia de “Todos los Santos” (Las velaciones). Se indica que estamos
ayudando a forrar alambres para hacer coronas. Se les pide tener ala mano un grupo 12 alambres
y el otro grupo 8 alambres.

- Responden: ;Qué grupo posee mas alambres? ;Qué grupo posee menos alambres? ;Qué
cantidad de alambres debe tener el grupo B para que pueda tener igual al grupo A?

- Conflicto cognitivo: ;De qué manera se puede igualar las cantidades?

- Propésito: Resolucion de problemas de igualacion

- Participan mencionando las normas de convivencia y bioseguridad para trabajar en un clima
propicio.

DESARROLLO Tiempo: 70 minutos

Familiarizacion con el problema
Planteamiento del problema:

AT AP A VAV arararara iV S GV AV SV AV A SV A AP A AV SV BV SV D S D A AV A A S A A A S T A A AN e

Para “Todos los Santos” (Las velaciones). Isabel ha elaborado 13
coronas para difuntos y tia Ricardina ha elaborado 9 coronas para
angelitos. ¢ Cuantas coronas tiene que elaborar tia Ricardina para que
tenga tantos como Isabel?

- Responden las siguientes preguntas ;Qué elaboraran Isabel y Alicia?, ; Cuantas coronas hizo
Isabel? ; Cuantas coronas hizo Ricardina? ;Quién hizo menos coronas? ; Como se puede
resolver el problema?

Busqueda y ejecucion de estrategias

- Los estudiantes conversan en relacién a la situacion problematica; respondiendo: ; Como creen
ustedes que se pueden igualar los palitos?, ; Qué materiales nos consentiran resolverlo?

- Pueden utilizar tapas de gaseosa recicladas. A los que tienen, se sugiere que utilicen cuentas
para igualar las cantidades utilizando el Abaco, por ejemplo:

|

SAANNT S
S INNINNS S S

s

Isabel Ricardina
Socializa sus representaciones

- Representan a través de dibujos el problema. Hacen dibujos de coronitas comparandolas una a
una para encontrar respuesta al problema.
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- Hallan la diferencia de coronitas que faltan a Ricardina para que ella pueda tener tantas como
Isabel.

- Representan simbdlicamente la solucién del problema.

Operacién
D 1]

g

+
O,
3

- Se solicita que en un papelote simbolicen la resolucién del problema.
- Voluntariamente socializan los resultados, en el aula virtual.

- Formalizacion y reflexion

- Seindica a los estudiantes que representen una secuencia grafica.

PROBLEMAS DE IGUALACION

Ejemplo:

Son situaciones en las que se
expresa una relacion dinamica
en la que se compara una

cantidad con otra con el fin de

H_J

Diferencia

igualarlas.

Tiene tres partes: la w

referencia, lo que se iguala

y la diferencia (lo que falta

o sobra para igualar). Loque se Referente ¢ Cuantos libros debe dejar Rosa para tener tantos como Juan?

iguala

IGUALACION 1

Conocemos las cantidades del 1° y del 2°.
Se pregunta por aumento de la cantidad menor
para igualarla a la mayor.

¢ Cuanto dinero le tiene que
---------------- dar a Jaime para que tenga lo
mismo que Sara?

a
o
Sara tiene S/. 8 @ @

- Responden: ;Qué se debe hacer antes de empezar a resolver problemas? ;Qué debemos
realizar para igualar las cantidades? ; Qué operaciones efectuaron?

- Responde: ; Les parecio facil hallar respuesta al problema?, ; Qué materiales utilizaron para hallar
la respuesta?

Jaime tiene S/.5

Planteamiento de otros problemas:
Planteamiento de otros problemas en otra ficha de trabajo.
CIERRE Tiempo: 10 minutos

Responde: ;,Qué se aprendid hoy?; ; Cémo lo han realizado?; ¢ Para qué les sera util lo aprendido?
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FICHA DE AUTOEVALUACION

Lo estoy

Criterios Lo logre |; ientando

Necesito
apoyo

Resuelvo problemas de igualacién utilizando
material concreto, tapitas de gaseosa, abaco.

Explica las estrategias realizadas de forma
concreta, simbdlica y usando nimeros y
operaciones.

Ficha de trabajo
1. Observen el esquema y los datos. Luego creen un problema.

‘i/ Hay gormas amarllas.

Hay QoImas rojas.
18 Faltan gorTas rojas
12 para tener fantas comoe gomas
amarillas.

Completen la operacion y resuelvan.

Operacion

. J

Respuesta:

2. Observa los tomates que recogieron Percy y Gloria Marina

Gloria

Marina

- ¢ Cuantos tomates debe recoger Percy para tener tantos como Gloria Marina?

a. Completen el esquema y escriban la operacion.




Operacion

+© .

[]
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SESION DE APRENDIZAJE VIRTUAL CONTEXTUALIZADA N° 11
FECHA: jueves, 23 de setiembre del 2021.
GRADO: 2°
AREA: Matemética
SESION: Resolvemos operaciones combinadas.
COMPETENCIA: Resuelve problemas de cantidad.
COMPETENCIAS TRANSVERSALES: Gestiona su aprendizaje con autonomia, Se desenvuelve en
entornos virtuales generado por las TIC.
PROPOSITO: Hoy resolvemos operaciones combinadas.
ENFOQUES: Enfoque Intercultural.
Inicio Tiempo: 10 minutos

Motivacion: “Los numeros saltarines”
o Ubicar en la mesa 9 tarjetas
o Cuando aplaude la docente deben coger cualquier tarjeta y lo suman.

o Cuando la docente da dos aplausos deben coger cualquier tarjeta nuevamente y resta dicha
cantidad al numero que sumo anteriormente.

- Cuando concluye el juego se plantean las preguntas: ;Qué les parecid el juego? ;Qué
operaciones lograron realizar en el juego?

- Proposito: Resolvemos operaciones combinadas
Mencionan las normas de convivencia y medidas de bioseguridad para trabajar en un clima propicio.

DESARROLLO Tiempo aproximado 70 minutos
Familiarizacion con el problema

Planteamiento de problemas: Los nifios de segundo grado F jugaron a los numeros saltarines ellos
sacaron las siguientes tarjetas: Si sumaron los nimeros mayores y restaron el numero menor

¢, Cual fue el resultado obtenido de la operacion combinada?

S
= Py jﬁ"\‘-.
j:.: ' So | oty
s Rgaeed &qs Y
12 4 FE

- Responden: ;,Qué numeros tienen los estudiantes?, ;Qué nimeros se deben sumar?, ; Qué
numeros se deben restar? ;Se puede resolver con regletas?

Busqueda y ejecucion de estrategias
- Responden: ; Qué materiales se puede utilizar para resolver operaciones combinadas?

- Usando las regletas de colores necesarias de su cuaderno de trabajo. Se indica el trabajo de
cada estudiante, representando cantidades utilizando regletas:

| 10 =N
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| 10 5 |

- Responden: ;Cual fue el resultado de la operacién de tipo combinada?

Resulfado de la operacién combinada Cantidad que se resta
e e
~ e ™,
10 8 9
10 10 7
10 5 10 2
e B
—

Suma de los nimeros mayores
Socializa sus representaciones
- Simbolizan graficamente:

AV
\/

- Se soI|C|ta que cada estudiante trabaje en su cuaderno, que simbolicen la resolucién de las
operaciones combinadas.

- Socializan el resultado de las operaciones combinadas.
Formalizacion y reflexion

- Responde: ;Qué hicieron para saber sobre el resultado de la operacion combinada?, ;Qué
operaciones realizaron antes y después?, partiendo de las respuestas, se explica la forma de
resolver las operaciones combinadas.

Recuerda:
En toda operacién combinada existe un orden valorativo:
o Resolviéndose de izquierda a derecha las operaciones basicas de

+suma o
- resta
o Enel caso de haber paréntesis, se resuelve lo que hay en ellos.

- Responde: ¢ Te fue facil hallar la respuesta al problema?, ; Como lograste resolver la operacion
combinada?, ¢ te ayudo en algo utilizar regletas?

Planteamiento de otros problemas
Planteamiento de diversos problemas con operaciones combinadas mediante una ficha de trabajo.
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CIERRE

Tiempo: 10 minutos.

Responden: 4 Qué les pareci6 la clase de hoy?, ; Como lograron resolver las operaciones de tipo
combinadas?, ¢ Para qué les va a servir lo aprendido hoy?

FICHA DE AUTOEVALUACION

Criterios Lo logre | . 9 300y AT
intentando apoyo
Convierte en expresiones de tipo
numérico de adicion o sustraccion de
numeros naturales hasta de 2 cifras.
Explica cémo resolver operaciones
combinadas.
Ficha de Trabajo
- Observan y responden interrogantes. ;Qué operaciones observas? ;Podemos hacerlo
mentalmente?
30+5 20+3 8+70 60 +1
7+40 8 +50 20-6 9+10
90-2 80+7 3+9 70-5
6+50 40-5 90 -7 9+30

- Selee un enunciado

Mario tenia 69 figuritas y regala 16, compra 24 y pierde 18. ; Cuéntas le quedan?
(69 - 16) + (24 - 18)
53+6
59
Entonces: (69 - 19) + (24 - 18) = 59
Explicamos:

Sabias que las operaciones se resuelven de izquierda a derecha segun se encuentren las
operaciones.

Importante: Si hay paréntesis primero se da solucion a las operaciones que estan dentro de él.
Simbolos: () paréntesis, [ Jcorchetes

1. Resuelve las siguientes operaciones combinadas
a. 34-29+16-17 c.29+32-16-19
b. 72+3-43-18 d.45-27-13-5
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SESION DE APRENDIZAJE VIRTUAL CONTEXTUALIZADA N° 12

FECHA: martes, 28 de setiembre del 2021.

GRADO: 2°

AREA: Matematica

SESION: Representamos equivalencias de unidades a decenas.

COMPETENCIA: Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio.

COMPETENCIAS TRANSVERSALES: Gestiona su aprendizaje con autonomia, Se desenvuelve en
entornos virtuales generado por las TIC.

PROPOSITO: Hoy representamos equivalencias entre unidades y decenas.

ENFOQUES: Enfoque Intercultural.

Inicio Tiempo: 10 minutos

- Juego: jDomino hasta formar 50!

- Responden: ;Les gusto el juego? ; Codmo relacionaron las tarjetas del domino? ; Qué pasaba con
cada numero? ; Eran iguales? o ¢ Diferentes?

- Se provoca el conflicto cognitivo a través de la siguiente pregunta: ;Qué significa equivalencia?
En un numero ¢ Son iguales? o ¢ Diferentes?

- Propdsito: Representamos equivalencias entre las unidades y las decenas.
Seleccionan normas de convivencia y medidas de bioseguridad para trabajar en un clima propicio.
Familiarizacion con el problema

Planteamiento del problema: Tito y Jaime por el breve descanso de vacaciones, decidieron
vigjar. Si ellos pagaron sus pasajes de la siguiente forma:

Yo pague con dos
billetes de S/.100
y una moneda de
S/5

Yo pague con
un billete de

$/.200 y cinco
monedas de

Jaime Tito

¢ Cual es el precio del pasaje?

- Responden las siguientes preguntas: ;Qué haran Tito y Jaime? ; Con qué billetes pago Tito? ; Con
qué billetes pago Jaime? ; Cémo lo pueden resolver?
Busqueda y ejecucion de estrategias

- Releen la situacion problematica y responden: De qué formas pagaron?, ; Creen que la cantidad
del pasaje es lo mismo?, ¢ han resuelto un problema semejante?, como lo hiciste?

- Se pide que vivencien el problema con billetes y hallen el precio del pasaje.

- Se solicita usar el material concreto material Base 10 para que simbolicen la solucion del problema.
Pueden dibujar en su cuaderno.

- Se acompafia en la realizacion de estrategias, dando respuesta a: ;, Como simbolizarias la cantidad
que pagd Tito?, ;Coémo lo simbolizarias la cantidad que pagd Jaime?, ;Sera la misma cantidad
representada de diferentes formas? o ; Quién habra pagado més su pasaje?

100 + 105

200+5
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- Luego lo representan con el material multibase y en el T.V.P. y establecen las equivalencias.

ity

Ay

2C + 5U

es equivalente

1C 4

Representan su estrategia en su cuaderno de manera grafica.
Socializa sus representaciones.
Exponen personalmente sus respuestas a sus comparieros. Ayudados por un familiar. Se espera

que sefalen: “La cantidad que pagaron 200 + 5 es igual 100 + 105, estan simbolizadas de diferente
manera, por €so son similares”.

Formalizacion y reflexion
Se concluye con los estudiantes que al efectuar representaciones de diversas formas han

establecido relaciones de equivalencia entre numeros de tres cifras y su descomposicion en
unidades, decenas y centenas.

Descomponer de distintas formas el nimero, ejemplo:

216

aass

— \

s

200 + 16

2 centenas y 16 unidades

1 centena 'y 116 unidades
100 + 116

- Reflexionan y responde: ¢ Qué dificultades tuvieron?, ; Como resolvieron esas dificultades?

- Planteamiento de otros problemas:

Planteamiento de otros problemas de lectura y escritura de nimeros hasta el 300 mediante una ficha

de trabajo.

Responden: ;Qué han aprendido hoy?,;Como lograron reconocer la equivalencia de los
numeros?; ¢ Qué dificultades han tenido?, ;Para qué les sera Util lo aprendido?
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FICHA DE AUTOEVALUACION

Criterios Lo logré | . S0 EEi NEpEalic
intentando apoyo
Establece relaciones entre 2 grupos de
hasta trescientas cosas.
Transforma a igualdades los grupos de
nameros que contienen adiciones o
sustracciones.
Ficha de Trabajo
1. Observa el ejemplo y completa.
1C+2C=3C 2C+3C= C 2C+2C= C
100 + 200 = 300 + =500 + =
2. Observay completa.
5 ]0]o]> OIS
100 » cien
- > c 5 200 » doscientos
4(01f0 - - 300 » trescientos
400 » cuatrocientos
- > C= D= 500 » quinientos
5(0]0
600 > seiscientos
c 5 700 » setecientos
nn > B B 800 » ochocientos
900 » novecientos
»| |(C= D=

3. Colorea del mismo color el lapiz con el valor equivalente al nimero dado.

200U > 20C || 20D |

| 4C |p400U]|| 4D |

| 600U [»[ 60D | | 60C |

| 10D [»[ 100U ]| | 10C |

|500U P 5C || 5D |

| 7D Pl 70U || 7C |
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SESION DE APRENDIZAJE VIRTUAL CONTEXTUALIZADA N° 13

FECHA: jueves, 30 de setiembre del 2021.
GRADO: 2°
AREA: Matematica
SESION: Patrones aditivos crecientes.
COMPETENCIA: Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio.
COMPETENCIAS TRANSVERSALES: Gestiona su aprendizaje con autonomia, Se desenvuelve en
entornos virtuales generado por las TIC.
PROPOSITO: Hoy encontramos el patron aditivo de una serie creciente.
ENFOQUES: Enfoque Ambiental — Enfoque de orientacion al bien comdn.
Inicio Tiempo: 10 minutos
- Se presentan tarjetas:

o Se solicita que continten el patron ; Qué carta continuara?

‘9 |[fve|fve |foe
; 9

\J
e !
ve - ¢

| &Y MR aal| & a}

- Seleccionan la tarjeta que continua y explica cdmo encontraron el patrén.

- Se provoca el conflicto cognitivo: ¢la cantidad de casinos acrecentd o se redujo? ;qué tipo de
patron fue?

- Proposito: Hoy encontramos el patron aditivo de una serie creciente

Recordamos las normas de convivencia y medidas de bioseguridad para trabajar en un clima propicio.

Familiarizacion con el problema

Planteamiento del problema:

Los nifios de segundo grado F visitaron una chacra con zanahorias, observaron que habia
sembrado midiendo desde 5 centimetros de la siguiente forma:

)

¢A cuantos centimetros plantaron la siguiente zanahoria?

- Responder: ;De qué traté la situacion?; ;,Qué tipo de datos se conocen?, ;A cuantos centimetros
sembraron las zanahorias?; ;Avanzan o retroceden? ;A cuantos centimetros deben plantar la
siguiente zanahoria?

Busqueda y ejecucion de estrategias

- Responden: ; Qué podemos realizar para resolver el problema?

o Vivenciar el problema, ubicando una pelotita 0 una marca en la mesa que simbolice cada
zanahoria y ejecutar las acciones de sembrar.
o Dibujar una recta marcando puntos de 5 en 5.

- Guiamos para que seleccionen una estrategia y orientarlos con el propédsito que reconozcan las
ventajas de utilizar gréaficos.

- Se puede dibujar en la pizarra jamboard y los estudiantes pueden trabajar en sus cuadernos.

- Se orienta sobre la estrategia seleccionada. Pueden mostrar distintas respuestas; por ejemplo:
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- Responden las preguntas: A cuantos centimetros sembr6 una zanahoria de la otra?; ; Cuantos
centimetros aumenta cada vez que siembra?, ¢ Por qué?

Socializa sus representaciones

- Escriben en su cuaderno los procedimientos y estrategias utilizadas para dar solucién a la

situacion. Muestran utilizando su celular.

- Voluntariamente manifiestan sobre la regla de formacién del patrén de adicion y qué

procedimientos ejecutaron para hallarlo.
Formalizacién y reflexién

- Junto con los estudiantes, se hacen las conclusiones relacionadas a los patrones aditivos

crecientes y la regla de formacion.

- Ricardo y Elena cuentan los tomates que cosecharon en la chacra de un familiar. ;Cdmo cuentan

los tomates?

Yo los cuento de
dos en dos.

Yo los cuento de
cinco en cinco.

o Para hacerlo mas rapido, ellos cuentan asi:

Ricardo ML N N LY N LD
+ +5 +5
r e .
o TR Tl 1 o =

Elena N N S

Patrén

Aumenta de 2 en 2

Patrén

Aumentade 5en5

El patron siempre
se repite.

- Se reflexiona con los estudiantes en relacion a los procesos y estrategias para encontrar la
respuesta de donde deberia haber sembrado: ; Qué es mas importante para que un conjunto de
numeros forme patrones aditivos?, 4 En todos los patrones de adicion se suma la misma cantidad

a un solo nimero?

Planteamiento de otros problemas

- Resuelven otros problemas y ficha de trabajo.

- Responden:  Qué aprendimos en clase hoy?, ;Qué dificultades se tuvo para encontrar patrones
aditivos?, ;Para qué nos servira lo hemos aprendido?
FICHA DE AUTOEVALUACION

Criterios

Lo logré

Lo estoy
intentando

Necesito
apoyo

Encuentra el patron de formacion
creciente, lo representa simbdlicamente.

Explica la estrategia que realiz6 para
resolverlo.
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FICHA DE TRABAJO
Descubre el patron y continta las sucesiones.

[Oivivivivivivie,
Patron que se repite>>

>®©©©©©

2. Escribe las sucesiones numéricas cuyos patrones son los siguientes:
» Empiezaen 20 y aumenta de 5en 5.
» Empieza en 90 y disminuye de 10 en 10.
» Empieza en 50 y aumenta de 20 en 20.
» Empieza en 80 y disminuye de 5 en 5.
3. Completa las siguientes sucesiones de nimeros.

7)) —— — — J—
50 45 35 30 5

! @ @ @ o) (@ (®© @ @ ( oob@@@@o o)

Completa las siguientes sucesiones de nimeros.

21 27 33 36 | | 39
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SESION DE APRENDIZAJE VIRTUAL CONTEXTUALIZADA N° 14

FECHA: lunes, 04 de octubre del 2021.
GRADO: 2°
AREA: Matematica
SESION: Los juguetes escondidos.
COMPETENCIA: Resuelve problemas de forma movimiento y localizacién.
COMPETENCIAS TRANSVERSALES: Gestiona su aprendizaje con autonomia, Se desenvuelve en
entornos virtuales generado por las TIC.
PROPOSITO: Hoy vamos a ubicar objetos en el plano cuadriculado.
ENFOQUES: Enfoque Ambiental.
Inicio Tiempo aproximado 10 minutos
- Endiapositivas preséntales la siguiente cuadricula a los nifios

Flas

12 3 4 5 & 7 8B 9 10

- Acopia saberes previos mediante preguntas: ¢ Para qué es Util la cuadricula? ¢ Por qué tiene
por los dos lados numeros? ; Cudles son las filas?  Cuales son las Columnas? ;Qué otra cosa
puedo hacer con la cuadricula? ¢ Con que otro nombre se conoce la cuadricula?

- Propésito: Ubicar objetos en el plano cuadriculado.

- Establecen acuerdos de convivencia para cumplir en clase virtual y medidas de bioseguridad
para cuidarnos en época de pandemia.

DESARROLLO Tiempo aproximado 70 minutos.
Familiarizacion del problema.
Planteamiento del problema
- Presentales en una diapositiva siguiente:
Observa en el plano cuadriculado como Brenda escondié los juguetes para jugar a “La bisqueda del
tesoro”

=)

Filas

*

- N W B O o~ @ O
»

‘I‘2l3 4 5"6‘7‘8 9 \U‘
columnas
- Los estudiantes leen el problema.
- Responde: ;De qué trata el problema?, ; Qué tenemos que hacer?, ;Has realizado algun
problema parecido? ¢ En qué punto se encuentra el 0so?  En qué punto se encuentra la mufieca?
¢ Dénde se ubican las filas? ¢ La columna que espacio sefiala? ;Para qué se ha puesto los mismos
numeros tanto en las filas como en la columna?
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Busqueda y ejecucion de estrategias

Responde: ;,Como se puede representar el problema? ; Qué material nos servira?

Escucha atentamente las respuestas de los estudiantes y andtalas en la pizarra Jamboard.
Unir las columnas y las filas

Trabajan en la cuadricula propuesta y que unan las columnas y las filas dénde se encuentra
cada objeto

Socializa sus representaciones

Se invita a los estudiantes a ubicar donde se encuentra escondido cada juguete.
Se les pide que presenten y que comparen sus conclusiones con sus comparneros.

Formalizacién y Reflexién

Formaliza los aprendizajes a través de preguntas ¢Qué utilizamos el plano cuadriculado? ¢en
qué punto se encontraron los juguetes?

De lo expresado por los nifios y la explicacion tuya concluyen y escriben en el cuaderno el
siguiente concepto.

El plano cuadriculado sirve para unir una columna y una fila
formando un punto.

Responden: ; Pude descubrir en qué punto se ubicaba el juguete escondido?, ; Cémo?, ; Puedo
identificar en qué posicion se encuentran las filas? ¢ Me fue facil ubicar las columnas que forman
lineas verticales?

Planteamiento de otros problemas.

Indicales a los estudiantes, realicen actividades de la pagina 71 de su cuaderno de trabajo y
ficha de trabajo.

o

>l Fijote que cada

juguete se ubica
en el recuadro

donde se cruzan

g % una columna y

una fila

Filas

R
— <
17 o

@ )
12 3 4 5 & 7 8 9 10 Z}}\j

Columnas <=L

SN B A0 N0V
)
3

CIERRE Tiempo: 10 minutos

Plantea las preguntas de metacognicion: ¢Qué aprendieron en clase hoy?, ;Para qué les sera util
representar lo aprendido?

FICHA DE AUTOEVALUACION

Criterios Lo logré | Lo estoy Necesito
intentando apoyo

Ubica el punto dénde esté escondido el
juguete.

Realiza desplazamientos, tomando en
cuenta los puntos referenciales en
cuadriculas.
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Filas

= W OW OB OO N O

1.

Filoss

2. Escribe la ubicacién de los juguetes. Observa el ejemplo.

El & esta en la columna 1, fila 4

Observa en la cuadricula como Urpi escondié los juguetes para jugar a la busqueda del tesoro.

FICHA DE TRABAJO

10
- S
8
7
& } St
s Sa®
Sr -
3
2
1 =5
1 2 3 a4 5 6 10

La @ estd en

El

El

C\E@ esta en

& esta en
[*3

La " esta en

El
1.

-
[=]

J7 esta en

Columnas

Fijate que cada
juguete se ubica
en el recuadro
donde se cruzan
una columna y
una fila.

Los amigos de Urpi también estan jugando a la busqueda del tesoro. Observa la cuadricula y dibuja

los blogues l6gicos en los escondites indicados.

A © © ==
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o T 2

o

Patty escondid el en 4.
Ana escondio el A en C9.
Nico escondid el . en HY.
Paco escondid el . en D4.
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SESION DE APRENDIZAJE VIRTUAL CONTEXTUALIZADA N° 15

FECHA: miércoles, 06 de octubre del 2021.

GRADO: 2°

AREA: Matematica

SESION: Nos divertimos con patrones.

COMPETENCIA: Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio

COMPETENCIAS TRANSVERSALES: Gestiona su aprendizaje con autonomia, Se desenvuelve en
entornos virtuales generado por las TIC.

PROPOSITO: Hoy escribiremos ntmeros siguiendo la secuencia en forma ascendente.
ENFOQUES: Enfoque Ambiental — Enfoque de orientacion al bien comdn.

Inicio Tiempo aproximado 10 minutos

- Saluda cordialmente a los alumnos.

- Recoger saberes previos de los estudiantes, preguntando: ; Conocen el juego del avidn

- ¢Después de observar el video del juego, preguntales a que nimero ha caido? ;Qué numeros
debe saltar? ; Cual es la secuencia del salto?, has que participen todos

- Propdsito: Escribir nimeros siguiendo la secuencia en forma ascendente.

- Pideles que propongan tres normas de convivencias para la sesion escribela en la pizarra
Jamboard. Asi como se mostraran imagenes de los protocolos de bioseguridad para cuidarnos
todos en esta época de pandemia.

Familiarizacion del problema

Situacion problematica

- Invita a un nifio a leer el problema
- La profesora Rosario quiere saber la cantidad de estudiantes que asistiran al paseo a la playa
de Zorritos. Ella los cuenta varias veces y de diferentes formas para no equivocarse.

o R S
S~ >

- Formula preguntas que propicien la comprensidn del problema. ; Qué quiere saber la profesora?
¢ A donde asistiran los estudiantes? ; Cdmo cuenta la profesora?

Busqueda y ejecucion de una estrategia.

- Dialoga con los nifios sobre como pueden resolver el problema ;De qué forma podria contar la
profesora? ; Nosotros como le ayudariamos a contar a la profesora? ; Qué podemos hacer para
contar numeros en forma ascendente?

- Pide alos nifios que continuen la secuencia con los nimeros.

Contd de
2en2.

»2,4,6,810,
Contd de
5en5 ~ O

Socializa sus representaciones
- Invita a un miembro del grupo a explicar qué pasos siguié para representar el problema.
- Pide que comparen sus conclusiones con sus companeros.
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Formalizacion y Reflexion

Pregunta a los nifios ¢de cuantas formas ha contado la maestra? ; Cdmo sigue la secuencia?
De la respuesta de los nifios escriben en su cuaderno

La regla de formacion es contar de forma ascendente de 2 en 2 0 5 en 5 siguiendo la secuencia

Favorece la reflexidn de los nifios con las siguientes preguntas ;te fue facil contar de diferente forma?
¢ pudiste darte cuenta cual era el criterio de formacion?
Planteamiento de otros problemas

Pide a los estudiantes resolver el problema parecido de la pag. 73 del cuaderno del MED

Responden a preguntas de metacognicion.

¢ Qué aprendi? ; Para qué aprendi? ; Qué dificultades tuve? ; Como lo supere? ; Para qué me va a servir?
Como tarea a casa resuelven en casa las pago 76 del cuaderno de trabajo.
FICHA DE AUTOEVALUACION

o . | Lo estoy Necesito
Criterios Lo logré | .
intentando apoyo

Encuentra el patron de repeticion (de un

criterio perceptual) y el patrén aditivo

creciente hastael 20 (de 1en1y2en 2).

Explica los pasos que siguié para

resolverlo.

FICHA DE TRABAJO

1. Amelia vende pastelitos y ha decidido aumentar la cantidad que prepara cada dia. Para organizarse,

elabor6 una tabla.

45 52 59

e Respondan.

- ¢Cuantos pastelitos méas prepara cada dia?

66

- ¢Cuantos pastelitos preparara el viernes?
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ANEXOS



Anexo 1. Matriz de consistencia

V2: Procesos didacticos matematicos

problemas.

CRITERIOS PROBLEMA HIPOTESIS OBJETIVOS
» ¢De qué manera la propuesta mejorard los | Hi: Proponer un plan de gestiéon para mejorar
g 2 procesos didacticos de la matematica en los | La aplicacidn del Plan de gestion pedagdgica | procesos didacticos de matematica en
< DIMENSIONES re] docentes de las Instituciones Educativas del | tiene efecto positivo en los procesos | docentes en Instituciones Educativas del
°<>t: 2 cercado de Tumbes? didacticos de matemdtica en instituciones | cercado de Tumbes.
o educativas del cercado de Tumbes, Perd,
2021.
D1: Planificacion. e Describir el nivel de gestién de procesos
3 c S 25 didacti didacticos de familiarizacion con el
& e 8 D2: Estrategias didacticas. problema en docentes de Instituciones
9 & Tl A At Educativas del cercado de Tumbes.
o w g | D3: Material diddctico.
= 2| D4:Sesiones de aprendizaje.
P I o Describir el nivel de gestién de procesos
D1: Familiarizacion con el didacticos de la busqueda y ejecucién de
problema. estrategias en docentes de Instituciones
D2: Busqueda y ejecucion de Educativas del cercado de Tumbes.
estrategias
D3: Socializa sus " e Describir el nivel de gestién de procesos
representaciones 8 didacticos de socializa sus
DA4: Reflexidn y formalizacion [ representaciones en docentes de
- e Instituciones Educativas del cercado de
D5: Planteamientos de otros o
9 Tumbes.

Describir en nivel de gestion de procesos
didacticos de la reflexion y formalizacién
en docentes de Instituciones Educativas
del cercado de Tumbes.

Describir el nivel de gestion de procesos
didacticos de los planteamientos de otros
problemas en docentes de Instituciones
Educativas del cercado de Tumbes.




Anexo 2. Matriz de operacionalizacion de variables

LA MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

V2: Procesos didacticos matematicos

relacionadas  al
proceso que

acontece entre

los que
participan en
procesos
educativos

escolarizados,
con la finalidad
de construir
conocimientos,
clarificar valores
y desarrollar
competencias
para la vida en
comun  (Maria

Amelia Palacios).

aplicacion  de Ia
familiarizaciéon con el
problema, busqueda
y ejecucion de
estrategias,
socializacién,
reflexion y
formalizacién,
planteamientos  de
otros problemas. Se
mediran usando la
técnica de la
observacion y
aplicacion de las
rabricas de
observaciéon de aula

validadas por el MED.

Blsqueday
ejecucion de
estrategias

Explica sus estrategias.

Socializa sus

representaciones.

Representaciones
graficas y simbdlicas

Reflexion y
formalizacién

Selecciona y formula.

Planteamientos
de otros
problemas.

Aplicacion
Desarrolla otros
problemas.

VARIABLE DEFINICION DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES ESCALA DE
DE CONCEPTUAL OPERACIONAL MEDICION
ESTUDIO
Es el conjunto de | La pertinente Planificacion Programacion Nominal.
. . e Curricular Anual.
acciones diversificacion de la .
Unidades de
articuladas entre | planificacion, Aprendizaje y/o
si que emprende | estrategias y proyectos .
contextualizados.
el equipo | materiales didécticos, Estrategias Desarrollo del
directivo en una | sesiones de Didacticas pensamiento critico.
& Desarrollo de la
*5 escuela para | aprendizaje. Se metacognicion.
oo
L promover y | mediran através de la
c - . L
5 posibilitar la | ficha de observaciony Material Uso de  recursos
o consecucidndela | aplicacién de Didactico tecnoldgicos.
> Materiales elaborados.
intencionalidad cuestionario a
pedagdgica en y | docentes y directivos; Sesiones de Procesos pedagdgicos.
. . Aprendizaje Procesos didacticos.
con lacomunidad | validados por .,
Evaluacion de los
educativa expertos. aprendizajes.
(Pozner,1995).
Son un conjunto | La creatividad Familiarizacion Evidencias de
- con el problema. familiarizacién de | Nominal.
de practicas | docente para la
problemas.




Anexo 3. Solicitud de autorizacion para realizar investigacion
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Anexo 4. Autorizacion para realizar la investigacion

™ .. | Ministerio de Direccion Regional de L.LE. N° 001
PERU | Educacién Educacion de Tumbes | “José Lishner Tudela”

“Afio del Bicentenario del Perti: 200 afios de Independencia”

AUTORIZACION

El Mg. ROBIN PRADO NAVARRO, Director de la Institucién Educativa N° 001
“José Lishner Tudela ” del cercado de Tumbes, conforme a las facultades que le
confieren las normas educativas;

AUTORIZA:

A, la Mg. ROSARIO JOSEFINA ROQUE GUERRERO, identificada con DNI
00204345, especialidad Educacion Basica Regular, para que se le brinde las
facilidades en la aplicacion de su Trabajo de Investigacion Doctoral “Plan de
gestion pedagogica para mejorar procesos didacticos de matematica en
docentes de Instituciones Educativas del cercado de Tumbes, 2021”,
durante los meses de setiembre-octubre del presente afo, en las secciones de
segundo grado del nivel primaria que brinda esta institucion.

Tumbes, 9 de setiembre del 2021.

DIRECTOR



ﬁ UNIVERSIDAD CidsAar VALLEJO

“Aflo del Bicentenario del Perd: 200 aflos de Independencia”

AUTORIZACION

EI Mg. ESTEBAN JAVIER CORNEJO FERNANDEZ, Director de la
Institucion Educativa N° 002 *Mariscal Ramén Castilla’ del cercado de Tumbes,
conforme a las facultades que le confieren las normas educativas;

AUTORIZA:

A, la Mg. ROSARIO JOSEFINA ROQUE GUERRERO, identificada
con DNI 00204345, especialidad Educacion Basica Regular, para que se le
brinde las facilidades en la aplicacion de su Trabajo de Investigacion Doctoral
“Plan de gestion pedagdgica para mejorar procesos didécticos de
matemética en docentes de Instituciones Educativas del cercado de
Tumbes, 2021", durante los meses de setiembre-octubre del presente afio, en

las secciones de segundo grado del nivel primaria que brinda esta Institucion,

Tumbes,09 de setiembre del 2021,

Mg, ESTEBAN JAVIER CORNEI) FERNANDEZ
DIRECTOR



MINISTERIO DE EDUCACION .
DIRECCION REGIONAL DE EDUCACION
LE. N° 006 "MMAH”
TUMBES

«Srio del PBloentenario Dol Poi: 200 Grios o Sndapendendia’

La directora de la Institucion Educativa N° 006 “Mercedes Matilde Avalos De
Herrera” — del cercado de Tumbes, conforme a las facultades que le confieren las
normas educativas;

AUTORIZA:

A, la Mg. ROSARIO JOSEFINA ROQUE GUERRERO, identificada con DNI
00204345, especialidad Educacion Basica Regular, para que se le brinde las
facilidades en la aplicacion de su Trabajo de Investigacion Doctoral “Plan de
gestion pedagogica para mejorar procesos didacticos de matematica en
docentes de Instituciones Educativas del cercado de Tumbes, 2021”, durante
los meses de setiembre-octubre del presente afio, en las secciones de segundo
grado del nivel primaria que brinda esta institucion.

Tumbes, 9 de setiembre del 2021.




% UNIVERSIDAD CEsAR VALLEJO

“Ano del Bicentenario del Peru: 200 afios de Independencia”

AUTORIZACION

La Dra. MARITZA FEIJOO RAMIREZ directora de la Institucion Educativa
N° 09 “Zoila Delgado Quintana” del cercado de Tumbes, conforme a las
facultades que le confieren las normas educativas;

AUTORIZA:

A, la Mg. ROSARIO JOSEFINA ROQUE GUERRERO, identificada con DNI
00204345, especialidad Educacion Basica Regular, para que se le brinde las
facilidades en la aplicacion de su Trabajo de Investigacion Doctoral “Plan de
gestion pedagodgica para mejorar los procesos didacticos de matematica
en docentes de Instituciones Educativas del cercado de Tumbes, 2021”,
durante los meses de setiembre-octubre del presente afo, en las secciones de
segundo grado del nivel primaria que brinda esta institucion.

Tumbes, 9 de setiembre del 2021.

Dra. MARITZA FEIJOO RAMIREZ
DIRECTORA



ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

“Ano del Bicentenario del Peru: 200 afios de Independencia”

AUTORIZACION

La Mg. LUCY FIDADELFIA NOBLECILLA APONTE, directora de la Institucion
Educativa N° 013 “Leonardo Rodriguez Arellano” del cercado de Tumbes,
conforme a las facultades que le confieren las normas educativas;

AUTORIZA:

A, la Mg. ROSARIO JOSEFINA ROQUE GUERRERO, identificada con DNI
00204345, especialidad Educacion Basica Regular, para que se le brinde las
facilidades en la aplicacion de su Trabajo de Investigacion Doctoral “Plan de
gestion pedagdgica para mejorar procesos didacticos de matematica en
docentes de Instituciones Educativas del cercado de Tumbes, 2021”,
durante los meses de setiembre-octubre del presente afo, en las secciones de
segundo grado del nivel primaria que brinda esta institucion.

Tumbes, 9 de setiembre del 2021.

Mg. LUCY FIDADELFIA NOBLECILLA APONTE
DIRECTORA



Anexo 5. Grafica de poblacién y muestra

SEXO DE POBLACION-MUESTRA

Femenino 62.5%

Masculino 37.5%

0 10 20 30 40 50 60 70

Figura 8. Distribucién porcentual de sexo
Se evidencia en la figura 7, resultados del sexo de los 40 docentes, donde un 62,5%

fueron de sexo femenino y un 37,5% masculino.



Anexo 6. Constancias de aplicacién de prueba piloto

_ ®lorioso Colegio #acional ElTriunfo o cout
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orearens i
mm— .J':. “Donde late un corazon Tumbesino, existe un I'rivnfino
-“»” . m L} AJE EL TRIUNFC BARRIO SAN JOSE
TUMBES

“Afio del Bicentenario del Pert: 200 afios de Independencia”

CONSTANCIA

La Subdirectora de la Institucién Educativa Emblematica “El Triunfo” de Tumbes,
conforme a las facultades que le confieren las normas educativas;

Hace constar que:

la Mg. ROSARIO JOSEFINA ROQUE GUERRERO, identificada con DNI
00204345, aplicé los instrumentos de su estudio correspondientes a la
investigacion “Plan de gestion pedagégica para mejorar procesos
didacticos de matematica en docentes de Instituciones Educativas del
cercado de Tumbes, 2021”, a un grupo piloto de docentes en esta institucion
educativa.

Se le otorga la presente constancia para los fines pertinentes.

Tumbes, 9 de setiembre del 2021.

K NACK
O NaL
s

A
RNy
A ' g b N
s W, ;

08 1 e —

ﬁﬂm&&umu

SUB DIRECTORA



qurowce 5\ & &3 \
MINISTERIO DE DIRECCION REGIONAL / . .'

PERU EDUCACION DE EDUCACION INSTITUCION EDUCATIVA | e
TUMBES N"mkepibliudelm \a

“Afo del Bicentenario del Peri: 200 afios de Independencia”

CONSTANCIA

EL Sub director de la Institucion Educativa N°025 “Republica del Ecuador” — Villa
San Isidro — Corrales - Tumbes, conforme a las facultades que le confieren las

normas educativas;
Hace constar que:

La Mg. ROSARIO JOSEFINA ROQUE GUERRERO, identificada con DNI
00204345, aplicé los instrumentos de su estudio correspondientes a la
investigacion “Plan de gestion pedagogica para mejorar procesos
didacticos de matematica en docentes de Instituciones Educativas del
cercado de Tumbes, 2021”, a un grupo piloto de docentes en esta institucién

educativa.

Se le otorga la presente constancia para los fines pertinentes.

Tumbes, 9 de setiembre del 2021.

SUB DIRECTOR



“Afio del Bicentenario del Pert: 200 afios de Independencia”

CONSTANCIA

La directora de la Institucién Educativa N°051 “Rosa Lépez Iturralde” de Tumbes,
conforme a las facultades que le confieren las normas educativas;

Hace constar que:

La Mg. ROSARIO JOSEFINA ROQUE GUERRERO, identificada con DNI
00204345, aplico los instrumentos de su estudio correspondientes a la
investigacion “Plan de gestion pedagégica para mejorar procesos
didacticos de matematica en docentes de Instituciones Educativas del

cercado de Tumbes, 2021”, a un grupo piloto de docentes en esta institucion
educativa.

Se le otorga la presente constancia para los fines pertinentes.

Tumbes, 9 de setiembre del 2021.

DIRECTORA



Anexo 7. Instrumento de recoleccion de datos

CUESTIONARIO DE LOS PROCESOS DIDACTICOS

DE MATEMATICAS

Cadigo del usuario: ......cccceveeeeennnnee

Sexo: M F

Edad: ............aNos

Instrucciones:
Estimado docente a continuaciéon te mostramos preguntas referidas a los procesos didacticos, te
pedimos las respondas con sinceridad; s6lo debe marcar con una equis “X” la respuesta que crea

conveniente.

Nunca |A veces Siempre
INDICADORES/PREGUNTAS (1) (2) (3)
9 m Evidencias de familiarizacion de problemas

I N g E Presenta la situacion que permita el planteamiento del problema.
| 2 | 2 s % Formula preguntas en el planteamiento del problema
| 3| % - g_ Formula preguntas que permiten activar sus saberes previos.

4 |% Formula preguntas que permiten identificar el propésito del problema.
L o Explica sus estrategias
1 5 | 'g Considera la representacion grafica, simbdlica y explica la operacién utilizada.
| 6 | .‘8 Formula preguntas y repreguntas.
1713 _g Solicita a los estudiantes la representacion grafica de sus problemas.
| 8 | '% 2 Solicita a los estudiantes la representacion simbdlica de sus problemas.
1 9 | ? E Solicita a los estudiantes que expliquen la estrategia que utilizaron.

103 3 Solicita a los estudiantes que expliquen los procedimientos utilizados para la
= resolucién de los problemas.

11 é Genera la reflexion en el estudiante sobre el proceso seleccionado con el fin de que

identifique sus avances y supere dificultades.
o [Representaciones gréficas y simbélicas

112 | E " % «iPromueve la socializacién de los problemas resueltos entre los estudiantes.
113 | -8 a2 2 ;Promueve el uso de graficas para representar la resolucion de los problemas.

14 t?) 05)- “IToma en cuenta los procedimientos diferentes de sus pares, lenguajes inapropiados

= |de manera general y sin personalizar para presentarlos como ejemplo.
< [Seleccionay formula

E g :§ Brinda explicaciones consolidando el aprendizaje.

16 5 % Reflexiona con los estudiantes respecto a los procesos y estrategias utilizadas.
? ;“:_’ g Genera espacios para que los estudiantes en grupo reflexionen sobre la

= |formulacion de sus problemas.
" IAplicacion

E § Motiva a los estudiantes a plantear problemas

19 2 Realiza un breve recuento de la sesion
E E Plantea problemas tomando en cuenta el contexto de los estudiantes.

% Desarrolla otros problemas

T 3 Plantea y desarrolla diferentes ejemplos de problemas.
? § IAplica lo aprendido desarrollando otros problemas del cuaderno de trabajo del
| MINEDU.

23 % Promueve en los estudiantes a plantear problemas insertando sucesos y
| *Q-'CJ lelementos de su vida cotidiana.

24 = Propicia la reflexion del estudiante a partir de diversas situaciones problémicas

que le permitan movilizar sus conocimientos y procedimientos realizados.

Fuente: Elaboracién propia en base a la literatura revisada.




Anexo 8. Ficha técnica del instrumento de recoleccion de datos

“Plan de gestion pedagdgica para mejorar procesos didacticos de
matematica en docentes de instituciones educativas del cercado de

Tumbes”

FICHA TECNICA DE PROCESOS DIDACTICOS DE MATEMATICAS

1.- NOMBRE: Cuestionario sobre procesos didacticos de matematicas.
2.- AUTORA: Rosario Josefina Roque Guerrero.

3.- FECHA: 2021

4.- ADAPTACION: NO APLICA.

5.- FECHA DE ADAPTACION: NO APLICA.

6.- OBJETIVO: Diagnosticar de manera individual los procesos didacticos de
matematicas en docentes de instituciones educativas del cercado de Tumbes.

7.- APLICACION: Docentes de institucion

8.- ADMINISTRACION: Individual.

9.- DURACION: Veinte (20) minutos.

10.- TIPO DE ITEMS:  Enunciados.

11.- NUMERO DE ITEMS: Veinticuatro (24).
12.- DISTRIBUCION: Dimensiones e indicador.

DIMENSION INDICADOR ITEMS
Familiarizacion de Evidencias de familiarizacion de problemas 1,2,3,4
problemas
Busqueday ejecucién | Explica sus estrategias 5,6,7,8,9,10,11
de estrategias
Socializa sus Representaciones graficas y simbdlicas 12,13,14
representaciones
Reflexidony Selecciona y formula 15,16,17
formalizacién
Planteamientos de Aplicacién 18,19,20
otros problemas Desarrolla otros problemas 21,22,23,24,25




13.- EVALUACION: Puntuaciones

Escala cualitativa

Nunca

A veces | Siempre

Escala valorativa

1 2 3

NIVEL SIEMPRE

NIVEL A VECES

NIVEL NUNCA

El docente que se
ubica en este nivel,
considera la
integracion  de  los

procesos didacticos de
matematicas en sus
actividades de
aprendizaje en su
planificacién curricular.

El docente que se ubica en
este nivel, considera de
manera ocasional la
integracion de los procesos
didacticos de matematicas
en sus actividades de
aprendizaje en su
planificacion curricular. Su
puntuacion oscila entre 36 a

El docente que se ubica
en este nivel, considera
de manera ocasional la
integracion  de  los
procesos didacticos de

matematicas en Ssus
actividades de
aprendizaje en su

planificacién curricular.

53 Su puntuacién oscila

entre 54 a 72.

Su puntuacion oscila
entre 17 a 35.

Evaluacién de la variable

DESARROLLO DE LA AUTONOMIA

PUNTAJE PUNTAJE

NIVELES MINIMO MAXIMO
Nunca 1 24
A veces 2 48
Siempre 3 72

14. VALIDACION
La validez de contenido se desarroll6 a través de cinco Doctores en Educacion, con

experiencia en la investigacion, los mismos que actuaron como expertos.
15. CONFIABILIDAD

A través de estudio el valor de Alfa de Cronbach del cuestionario de procesos

didacticos de matematica fue de 0.813.



Anexo 9. Matriz de resultados de la prueba piloto

INSTITUCION EDUCATIVA

Participantes del piloto

FAMILIARIZ.

2

BUSQUEDA Y EJECUCION

6

8

9

10

SOCIALIZA

12

13

14

REFLEXION

15

16

17

PLANTEAMIENTOS

20

21

22

I. EN° 025 Republica del Ecuador

Part-001

Part-002

Part-003

I.EEl Triunfo

Part-004

Part-005

Part-006

|. EN° 051 Rosa Lopez Iturralde

Part-007

Part-008

Part-009

Part-10
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Anexo 10. Confiabilidad total del instrumento (Alfa de Cronbach)

Cuadro 1: Estadisticas de fiabilidad

Alfa de
Cronbach N de elementos
0,813 24

Cuadro 2: Estadisticas de total de elemento

Varianza de Alfa de
Media de escala escala si el Correlacion total | Cronbach si el
si el elemento | elemento se ha | de elementos | elemento se ha
se ha suprimido suprimido corregida suprimido

VAR00001 63,4000 26,267 ,010 ,821
VARO00002 63,3000 26,011 ,090 ,815
VARO00003 63,3000 27,122 ,250 ,825
VAR00004 63,4000 26,267 ,010 ,821
VARO00005 63,4000 27,600 311 ,832
VARO0006 63,5000 24,944 ,253 ,811
VAR00007 63,2000 26,400 ,000 ,815
VARO00008 63,3000 26,011 ,090 ,815
VARO00009 63,7000 21,344 ,697 , 785
VAR00010 63,3000 26,011 ,090 ,815
VARO00011 63,4000 26,267 ,010 ,821
VARO00012 63,4000 23,156 , 756 , 791
VARO00013 63,4000 24,267 471 ,802
VAR00014 63,5000 27,833 ,327 ,836
VARO00015 63,3000 27,122 -,250 ,825
VARO00016 63,4000 26,267 -,010 ,821
VAR00017 63,4000 20,933 ,875 775
VARO00018 63,6000 21,378 ,701 , 785
VARO00019 63,7000 21,344 ,697 ,785
VAR00020 63,5000 20,500 ,891 172
VARO00021 63,5000 20,500 ,891 72
VARO00022 63,4000 23,156 ,756 ,791
VAR00023 63,4000 24,267 471 ,802
VAR00024 63,9000 21,656 ,683 , 786

En los cuadros 1y 2 se observa la prueba de confiabilidad de Alfa de Cronbach efectuada
al instrumento que mide los procesos didacticos de matematica, revelando un indice de
0,813, lo que indica una confiabilidad a nivel Bueno del instrumento.



Anexo 11. Matriz validada por expertos
EXPERTO 1

ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

MATRIZ DE VALIDACION
TIiTULO DE LA TESIS: Plan de gestion pedagogica para mejorar los p didacti de atica en d de instit
educativas del cercado de Tumbes.
AUTORA: Rosario fina Roque Guerrero
OBSERV
ACION
ESCALA DE
CRITERIOS DE EVALUACION Y/io
RESPUESTA
5 g RECOME
NDACION
VARIABLE g o ITEMS
g g
H g S|8|&
< g g g
F3 S
| <@
Tl e | [ 1
Si [ NO | sI si [ No| s
Familiarizacion de Evidencias | 1 | Presenta la situacion que permita el planteamiento
problemas ko del problema. !/ l/ l/ /
Direccionada a que el de 2 | Formul T del
PROCESOS n ‘ormula preguntas en planteamiento  del
2 docente  debe  plantear |  problemas )
oACTICOs D | (T L prblem I\
mediar - ayudindole  ‘a 3 | Formula preguntas que permiten activar sus
famiarzase  con  la i s Vv Vv vV Vv
Conjunto de préacticas | naturaleza del problema
afines al proceso que | Riveron (2015) 4 Formula preguntas que permiten identificar el 1/ l/ [/ V
elh e e propésito del problema. i
agentes que participan | Busqueda y ejecucion § | Considera la representacién grafica, simbdlica y % % Vv Vv
directamente en de estrategias explica la operacién utilizada.
procesos  educalivos | EI docente debe promover 6 | Formula preguntasy repreguntas. Vv | 74 V
escolarizados, con el | €" € esudante -
indagacion,  investigacion, 7 | Solicita a los estudiantes la representacion grafica
propésito de construir Explicasus 1/ V )/ V
formule, idee o seleccione = desus problemas:
saberes, clanficar estrategias que considere estrategias. — - —
valores y fortalecer las | pertinentes. (Castilo, 2011, 8 Solmfa a los estudiantes la representacion 1/ V V l/
compelencias  para | p.78) simbélica de sus problemas.
desenvolverse en la 9 Solicita a los estudiantes que expliquen la estrategia |
vida cotidiana que utilizaron. i v Vv v
(Palacios, 2010) 10 | Solicita a los estudiantes que expliquen los
procedimientos utilizados para la resolucién de los Vv Vv Vv
problemas.
11 | Genera la reflexion en el estudiante sobre el % %z % %
proceso seleccionado con el fin de que identifique
sus avances y supere dificultades.
Socializa sus 12 Promueve la socializacion de los problemas
representaciones resueltos entre los estudiantes. v V W V
El docente propice la 13 | Promueve el uso de graficas para representar la
socalizacién  de 135 | popresentaci resolucién de los problems. v 4 7 V
representaciones  de 105 | ones graficas
estudiantes, orientandolos | ysimbolicas | 14 | Toma en cuenta los procedimientos diferentes de V / V ‘/
para que puedan dentificar sus pares, lenguajes inapropiados de manera
los procedimientos. Minedu general y sin personalizar para presentarlos como
(2016)
ejemplo.
Reflexion y 15 | Brinda explicaciones consolidando el aprendizaje. % Nz % %
formalizacion
El docente gestione la 16 | Reflexiona con los estudiantes respecto a los }
refiexion y la formalizacion | S "':' procesos y estrategias utilizadas.
de procedimientos y 17 Genera espacios para que los estudiantes en grupo / / ’/ 1/
nocones  matemdticas. reflexionen sobre la formulacin de sus problemas. ‘
(Gonzales, 2016, p. 17)
Planteamientos de 18 | Motiva a los estudiantes a plantear problemas 1/ V ‘/ !/
otros problemas 19 | Realiza un breve recuento de la sesion
|
El docente brinda espacios | Aplicacion v v v v
i udanis 20 Plantea problemas tomando en cuenta el contexto
Sl TEsUne ipem: que de los estudiantes. Vv Vv Vv
plantee otros problemas y
lob: Tesibal s ek 21 | Plantea y desarrolla diferentes ejemplos de |
problemas. 4 v v 4
permite que el estudiante
22 | Aplica lo aprendido desarrollando otros problemas
gestione en lo posible de
l
i - del cuaderno de trabajo del MINEDU. % Vv Vv V'
resolucion. Penalva (2010) Desarrolla 23 | Promueve en los estudiantes a plantear problemas / | / V
Seda, insertando sucesos y elementos de su vida
cotidiana.
24 | Propicia la reflexidn del estudiante a partir de e %4 7 74
diversas situaciones problémicas que le permitan
movilizar sus conocimientos y procedimientos
realizados.
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EXPERTO 2

MATRIZ DE VALIDACION
TITULO DE LA TESIS: Plan de gestion pedagégica para mejorar los p dida de icaend de instit
educativas del cercado de Tumbes.
AUTORA: Rosario Roque Guerrero
OBSERV
ACION
ESCALA DE
CRITERIOS DE EVALUACION Y/io
RESPUESTA RECOME
[
3 & NDACION
VARIABLE @ o ITEMS
E g RELACION RELACION RELACION
= = ENTRELA | ENTRELA | ENTREEL | ENTREEL
a 2 | 8| § vamse | ome INDICADO | ITEMY LA
= YLA NYEL RYEL OP DE
8 CION
58 5 DIMENSION | INDICADO MEM RESPUESTA
zZ| 2|a R
Tl | @
Si [ No | si [ No| sl [ NO|SI
Familiarizacion de Evidencias. 1 Presenta la situacién que permita el planteamiento
problemas de del problema; v/ v/ v v
Direccionada a que el nde 2 | Formula preguntas en el planteamiento del
DIDACHCOS pE | Cocere cebe  pariear | poionss s ’ 3 2 4 3
TR claramente la situacion y PIo!
medar  ayudindole  a 3 | Formula preguntas que permiten activar sus
famiarzarse  con  la sadseree pm“:s_ 4 v v 4
Conjunto de préacticas | naturaleza del problema
afines al proceso que | Riveron 2015) 4 | Formula preguntas que permiten Identfficar el / / / /
ocure  entre  los propésito del problema.
agentes que participan | Busqueda y ejecucion 5 | Considera la representacion grafica, simbélica y / / / /
directamente en de estrategias explica la operacion utilizada.
ocesos  educativos | EI docente debe promover 6 | Formul ta: tas.
:snolarizados A Lan st ormula preguntas y repreguntas. / / / /
proposio. da: GRS indagacion,  invesfigacion, — 7 | solicita a los estudiantes la representacién grafica / / / /
Saberes,  CIBNNCAT | oy e ey | csttegis desus probjemsc
valores y fortalecer las. | pertnentes. (Castl, 2011, 8 | Solicta a los estudiantes la_representacion 7 7 s 7
competencias  para | p. 78) T simbélica de sus problemas.
desenvolverse en la 9 Solicita a los estudiantes que expliquen la estrategia / / / /
vida cotidiana que utilizaron.
(Palacios, 2010) 10 | Solicita a los estudiantes que expliquen los P4 P /
procedimientos utilizados para la resolucién de los
problemas.
11 | Genera la reflexion en el estudiante sobre el 7 7 P 7
proceso seleccionado con el fin de que identifique
sus avances y supere dificultades.
Socializa sus 12 | Promueve la socializacion de los problemas / / / /
representaciones resueltos entre los estudiantes.
i'm ;;:x Pf::"* 1: | Promueve el uso de graficas para representar la 7 T / e
Representaci resolucién de los problemas.
representaciones  de 105 | ones graficas
estudiantes, orientandolos | ysimbolicas | 14 | Toma en cuenta los procedimientos diferentes de / / /
para que puedan identificar sus pares, lenguajes inapropiados de manera
los procedimientos. Minedu general y sin personalizar para presentarlos como
(2016)
ejemplo.
Reflexién y 15 | Brinda explicaciones consolidando el aprendizaje. / / / /
formalizacion
El docente ione I i
gesm.ne. - 16 | Reflexiona con los estudiantes respecto a los / / / /
reflexion y la formalizacion | SSeceion procesos y estrategias utilizadas.
de  procedimientos  y 17 | Genera espacios para que los estudiantes en grupo / / / /
nociones  matemticas. reflexionen sobre la formulacion de sus problemas.
(Gonzales, 2016, p. 17)
Planteamientos de 18 | Motiva a los estudiantes a plantear problemas / / / /
otros problemas 19 | Realiza un breve recuento de la sesion 4 = 7 7
El docente brinda Aplicacién
: mn:’;’e b 20 | Plantea problemas tomando en cuenta el contexto / / / /
e pera: que de los estudiantes.
plantee otros problemas y
los resueha, es. deck Plantea y desarrolla diferentes ejemplos de L ) 7 7
permite que el estudiante problemas.
sl 60 1o fickbis: g8 Aplica lo aprendido desarrollando otros problemas 7 4 P4 v
A del cuaderno de trabajo del MINEDU.
manera  aubnoma  su
resolucion. Penalva (2010) Desarrolla 23 Promueve en los estudiantes a plantear problemas
o8, insertando sucesos y elementos de su vida / / / /
problemas X
cotidiana.
24 | Propicia la reflexién del estudiante a partir de / / /

diversas situaciones problémicas que le permitan
movilizar sus conocimientos y procedimientos

AN

realizados.
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EXPERTO 3

MATRIZ DE VALIDACION
TITULO DE LA TESIS: Plan de gestion pedagé para mej los p didacti de atica en d de instit
educativas del cercado de Tumbes.
AUTORA: Rosario Roque Guerrero
OBSERV
ACION
ESCALA DE
CRITERIOS DE EVALUACION Y/io
RESPUESTA
P RECOME
3 2 NDACION
VARIABLE 7] o ITEMS
& g RELACION | RELACION | RELACION | RELACION
= = ENTRELA | ENTRELA | ENTREEL | ENTREEL
a 2 sl & g VARIABLE | DIME! INDICADO | TEMY LA
£ o 8 YLA NYEL RYEL | OPCIONDE
58 5 DIMENSION | INDICADO MEM RESPUESTA
Zl<|a ]
Tl @ |
Si [ No | si [ No| sl [ NO|SI
Familiarizacion de Evidencias. 1 Presenta la situacién que permita el planteamiento
problemas ko del problema. v v v v
Direccionada a que el de 2 | Formul T del
PROCESOS n ormula preguntas en el planteamiento del
A docente  debe  plantear |  problemas. I
oACTICOs D | (T L prblem I\
mediar - ayudindole  ‘a 3 | Formula preguntas que permiten activar sus
famiarzase  con  la i s Vv Vv Vv Vv
Conjunto de préacticas | naturaleza del problema
afines al proceso que | Riveron (2015) 4 Formula preguntas que permiten identificar el 1/ / [/ ﬁ/
ocure  entre  los propésito del problema.
agentes que participan | Busqueda y ejecucion & | Considera la representacién grafica, simbélica y V v % %
directamente en de estrategias explica la operacion utilizada.
procesos  educativos | E! 0003"9 *ﬁ:ﬁ:‘mz 6 | Formula preguntasy repreguntas. %4 V 74 V
escolarizados, con el | &" e
indagacion,  investigacion, 7 | Solicita a los estudiantes la representacion grafica
propésito de construir Explicasus l/ V )/ V
formule, idee o seleccione - de sus problemas.
saberes, clanficar estrategias que considere estrategias — - —
valores y fortalecer las | pertinentes. (Castilo, 2011, 8 Solxlsa a los estudiantes la representacion 1/ V V l/
compelencias  para | p. 78) simblica de sus problemas.
desenvolverse en la 9 Solicita a los estudiantes que expliquen la estrategia
vida cotidiana que utilizaron. i v Vv v
(Palacios, 2010) 10 | Solicita a los estudiantes que expliquen los
procedimientos utilizados para la resolucion de los 1/ / 1/
problemas.
11 | Genera la reflexion en el estudiante sobre el v v % Vv
proceso seleccionado con el fin de que identifique
sus avances y supere dificultades.
Socializa sus 12 Promueve la socializacion de los problemas
representaciones resuehtos entre los estudiantes. v V ¥ v
El docente propice la 13 | Promueve el uso de graficas para representar la
socalizacién  de 135 | popresentaci resolucién de los problems. v 4 v v
representaciones  de 105 | ones graficas.
estudiantes, orientandolos | ysimbolicas | 14 | Toma en cuenta los procedimientos diferentes de I/ 1/ l/ [/
para que puedan identificar sus pares, lenguajes inapropiados de manera
los procedimientos. Minedu general y sin personalizar para presentarlos como
(2016)
ejemplo.
Reflexion y 15 | Brinda explicaciones consolidando el aprendizaje. Dz v 7 Dz
formalizacion
El docente gestone la 16 | Reflexiona con los estudiantes respecto a los } V
refiexion y la formalizacion | S "':' procesos y estrategias utilizadas.
de  procedimientos  y 17 | Genera espacios para que los estudiantes en grupo v % v Pz
nociones  matemticas. reflexionen sobre la formulacion de sus problemas. ’
(Gonzales, 2016, p. 17)
Planteamientos de 18 | Motiva a los estudiantes a plantear problemas 1/ V ‘/ l/
otros problemas 19 | Realiza un breve recuento de la sesion !
El docente brinda espacios | Aplicacion v v v v
| ikanks 20 Plantea problemas tomando en cuenta el contexto
e pera: que de los estudiantes. vV Vv Vv
plantee otros problemas y
los resueha, es. deck Plantea y desarrolla diferentes ejemplos de Dz v v v
permite que el estudiante problemas.
lica lo aprendido desarrollando otros problemas
gestione en lo posible de ot
o - del cuaderno de trabajo del MINEDU. % Vv Vv V'
resolucion. Penalva (2010) Desarrolla 23 | Promueve en los estudiantes a plantear problemas. 1/ | 1/ V
o8, Inseﬂando sucesos y elementos de su vida
cotidiana.
24 | Propicia la reflexién del estudiante a partir de 1/ / 1/ l/

diversas situaciones problémicas que le permitan
movilizar sus conocimientos y procedimientos

realizados. _—
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EXPERTO 4

ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

MATRIZ DE VALIDACION
TITULO DE LA TESIS: Plan de gestion pedagogica para mejorar los p: didacti de aticaen d tes de instit
educativas del cercado de Tumbes.
AUTORA: Rosario Josefina Roque Guerrero
OBSERV
ESCALA DE ACION
CRITERIOS DE EVALUACION Yio
RESPUESTA
» RECOME
3 3 NDACION
VARIABLE % o ITEMS
§ g
5 g g/ 8|8
§ k4 5 DIMENSION | INDICADO MEM RESPUESTA
zZ 2|3 R
“lale
S [ NO | s [ NO| SI | NO| SI [ NO
Familiarizacion de Evidencias 1 Presenta la situacién que permita el planteamiento
problemas e del problema. / / / /
Direccionada a que el nde 2 | Formula preguntas en el planteamiento del
OloACTICOS D | dowre debe plricr | plires i 1171 17T |7
AR claramente la situacion y P
mediar  ayuddndole  a 3 | Formula preguntas que permiten activar sus
famiarzarse  con  la e p’:“:s_ aue pe v v 4 v
Conjunto de practicas | naturaleza del problema
afines al proceso que | Riveron 015) 4 | Formula preguntas que permiten identfficar el / / / /
e e e propésito del problema. ) i
agentes que participan | Busqueda y ejecucion & | Considera la representacion grafica, simbdlica y 7 7 WV A
directamente en de estrategias explica la operacicn utilizada.
ocesos  educalivos | EI docente debe promover 6 | Formul ta: tas.
pr 0 T o ormula preguntas y repreguntas. / / /
escolarizados, con el | * ’ - - 3
propdsilo, da. constiir indagacién,  investigacion, esiacai 7 | solicita a los estudiantes la representacién grafica T 7~ / 2
formule, idee o seleccione 5 de'sus problemas
saberes, clanficar | egyategias que considere | ©ttegias
valores y fortalecer las | perti  (Castilo, 2011 8 | Solicita a los estudiantes la representacién / / / /
competencias  para | p.78) T simbélica de sus problemas.
desenvolverse en la 9 | Solicita a los estudiantes que expliquen la estrategia / / / /
vida cotidiana que utilizaron.
(Palacios, 2010) 10 | Solicita a los estudiantes que expliquen los / / /
procedimientos utilizados para la resolucién de los
problemas.
11 | Genera la reflexion en el estudiante sobre el N / P 7
proceso seleccionado con el fin de que identifique
sus avances y supere dificultades.
Socializa sus 12 | Promueve la socializacion de los problemas W W 7 /
representaciones resueltos entre los estudiantes.
5('” :;;:x it | 137 Promueve el uso de gréficas para representar la 4 iz 7 /
Ropresentaci resolucién de los problemas.
representaciones  de 105 | ones graficas
estudiantes, orientandolos | ysimbolicas | 14 | Toma en cuenta los procedimientos diferentes de / : / /
para que puedan identficar sus pares, lenguajes inapropiados de manera
los procedimientos. Minedu general y sin personalizar para presentarlos como
(2016) 3
ejemplo.
Reflexion y 15 | Brinda explicaciones consolidando el aprendizaje. & 74 i Z
formalizacion
El docente i la i i
focente  gestione sy 16 | Reflexiona con los estudiantes respecto a los 7 e 7 s
reflexién y la formalizacion Semcc . procesos y estrategias utilizadas.
de  procedimientos  y 17 | Genera espacios para que los estudiantes en grupo “ 7 4 iz
nocones  matemdticas. reflexionen sobre la formulacién de sus problemas.
(Gonzales, 2016, p. 17)
Planteamientos de 18 | Motiva a los estudiantes a plantear problemas 2 7 7 s
otros problemas 19| Realiza un breve recuento de la sesion 4 7 7 7z
El docente brinda espacios | Aplicacién
oo 20 | Plantea problemas tomando en cuenta el contexto / / / /
e e pera; geo de los estudiantes.
plantee otros problemas y
lon: irestana; e ook Plantea y desarrolla _diferentes ejemplos de W 7 7 /
permite que el estudiante problemas.
Sbuiond. an o boable. 08 Aplica lo aprendido desarrollando otros problemas PR >4 P 7z
A del cuaderno de trabajo del MINEDU.
manera  aubnoma  su
resolucion. Penalva (2010) Desarrolla 23 | Promueve en los estudiantes a plantear problemas / / / /
oiros insertando sucesos y elementos de su vida
cotidiana.
24 | Propicia la reflexion del estudiante a partir de / / / /
diversas situaciones problémicas que le permitan
movilizar sus conocimientos y procedimientos
realizados.
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EXPERTO 5

MATRIZ DE VALIDACION
TITULO DE LA TESIS: Plan de gestion pedago para mej los p didacti de atica en d de instit
educativas del cercado de Tumbes.
AUTORA: Rosario Roque Guerrero
OBSERV
ACION
ESCALA DE
CRITERIOS DE EVALUACION Yo
RESPUESTA RECOME
[
3 & NDACION
VARIABLE g g ITEMS
RELACION | RELACION | RELACION | RELACION
= o ENTRELA | ENTRELA | ENTREEL | ENTREEL
=1 g o @ i VARIABLE | DIMENSIO | INDICADO | TEMY LA
= o 8 YLA NYEL RYEL | OPCIONDE
5| €| E | omension | INDICADO | MTEM | RESPUESTA
Zl a|ad R
TN e
Si [ NO | SI [ NO| SI | NO| SI | NO
Familiarizacion de Evidencias 1 Presenta la situacién que permita el planteamiento / / / /
X problemas A del problema.
PROCESOS Direccionada @ que el nde 2 | Formula preguntas en el planteamiento del Z 7 7 e
DIDACTICOSDE | docemte  debe | planiear | - probiemes problema
MATEMATICA o e Ve
edtiy - dyudindole  ‘a 3 | Formula preguntas que permiten activar sus 74 7 o 7
familarzarse  con  la saberesprevics:
Conjunto de précticas | naturaleza del problema
R nro;so e e 018 4 | Formula preguntas que permiten identficar el s 7 7
ocure  entre  los propésito del problema.
agentes que participan | Busqueda y ejecucion & | Considera la representacion gréfica, simbdlica y v Wi P 7
directamente en de estrategias explica la operacion utilizada.
procesos  educativos | E! "0‘:"‘9 deﬁm‘:‘ 6 | Formula preguntas y repreguntas. i 7 4 Z
escolarizados, con el | &" es
proposio. de 'w"smr indagacion,  investigacion, 7 Solicita a los estudiantes la representacion grafica / / / /
formule, idee o seleccione | Explicasus desus problemas:
saberes, clanficar | ectrategias que considere | eStrategias - - x
valores y fortalecer las | pertinentes. (Castillo, 2011, 8 | Solicita a los estudiantes la representacion / / / /
competencias  para | p. 78) simbélica de sus problemas.
desenvolverse en la 9 | soliitaalos estudiantes que expliquen a estrategia 7 e 7 Vo
vida cotidiana que utilizaron.
(Palacios, 2010) 10 | Solicita a los estudiantes que expliquen los v/ . / &
procedimientos utilizados para la resolucién de los
problemas.
" Genera la reflexion en el estudiante sobre el / / / /
proceso seleccionado con el fin de que identifique
sus avances y supere dificultades.
Socializa sus 12 | Promueve la socializacion de los problemas / / / /
representaciones resueltos entre los estudiantes.
El docente propice la >
R e (b | 13 | Promueve el uso de grficas para representar la / / 7 g
aci resolucién de los problemas.
representaciones  de 105 | ones graficas
estudiantes, orientandolos | ysimbolicas | 14 | Toma en cuenta los procedimientos diferentes de / / / /
para que puedan identificar sus pares, lenguajes inapropiados de manera
los procedimientos. Minedu general y sin personalizar para presentarlos como
(2016) 5
ejemplo.
Reflexion y 16 | Brinda explicaciones consolidando el aprendizaje. & 74 7 e
formalizacion
El docente gestione la . 16 | Reflexiona con los estudiantes respecto @ los / / / /
refleion y Ia formalizacien | SqoeeoneY P y utilizadas.
de  procedimientos  y 17 | Genera espacios para que los estudiantes en grupo Z P P4 Z
nociones  matematicas. sobre la 5n de sus probl
(Gonzales, 2016, p. 17)
Planteamientos de 18 Motiva a los estudiantes a plantear problemas / / / /
oftros problemas 19 | Realiza un breve recuento de la sesion 7z - i 7z
El docente brinda i Aplicacién
: weh:;m; cspacos 20 | Plantea problemas tomando en cuenta el contexto F 4 P /
e e pora: g de los estudiantes.
plantee otros problemas y
los resueha, es. deck Plantea y desarrolla diferentes ejemplos de 7 7 P
permite que el estudiante problemas,
Oiations. 6 o fiokis: o Aplica lo aprendido desarrollando otros problemas e T P Wz
A del cuaderno de trabajo del MINEDU.
manera  autnoma  su
resolucion. Penalva (2010) Desarrolla 23 | Promueve en los estudiantes a plantear problemas. / / / /
Suos lnserfando sucesos y elementos de su vida
cotidiana.
24 | Propicia la reflexién del estudiante a partir de W 7 Wi
diversas situaciones problémicas que le permitan
movilizar sus conocimientos y procedimientos
realizados. -
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Anexo 12. Declaratoria de autenticidad

Declaratoria de Autenticidad

Yo, Roque Guerrero, Rosario Josefina, egresada del Programa académico
doctorado en educacion de la Universidad César Vallejo sede Piura, declaro bajo
juramento que todos los datos e informacion que acompafian la tesis titulada:

“Plan de gestion pedagégica para mejorar procesos didacticos de matematica en
docentes de instituciones educativas del cercado de Tumbes”, es de mi autoria,
por lo tanto:

1. No ha sido plagiado ni total, ni parcialmente.

2. He mencionado todas las fuentes empleadas, identificando correctamente
toda cita textual o de paréafrasis proveniente de otras fuentes.

3. No ha sido publicado ni presentado anteriormente para la obtencion de otro
grado académico o titulo profesional.

4. Los datos presentados en los resultados no han sido falseados, ni duplicados,
ni copiados.

En tal sentido asumo la responsabilidad que corresponda ante cualquier
falsedad, ocultamiento u omisién tanto de los documentos como de informacién
aportada, por lo cual me someto a lo dispuesto en las normas académicas
vigentes de la Universidad César Vallejo.

Piura, 20 de diciembre del 2021.
Apellidos y Nombres del Autor : Roque Guerrero Rosario Josefina.
DNI: 00204345

Firma: % . 2

ORCID: 0000-0002-3984-0483




Anexo 13. Disefio de la propuesta

DISENO DEL PROGRAMA

Programa: “Procesos didacticos de la matematica permiten progresos
en la vida practica”

L. DATOS INFORMATIVOS:

Participantes: Instituciones educativas del Cercado de Tumbes: |. E. N°001 “José
Lishner Tudela”, I. E. N°002 “Mariscal Ramon Castilla”, I. E. N°006 “Matilde Avalos de
Herrera”, I. E. N°009 “Zoila Delgado de Quintana”, I. E. N°013 “Leonardo Rodriguez
Arellano”.

N° de Docentes: 40.

Duracion: 04 meses.

1. OBJETIVOS:

Objetivo General:
Implementar el programa: “Procesos didacticos de la matematica, permiten
progresos en la vida practica”.

Objetivos Especificos:
e Desarrollar sesiones de aprendizaje priorizando procesos didacticos
de matematica.

o Fortalecer la practica pedagdgica de docentes del nivel primaria.

1. DIMENSIONES:
e Familiarizacién con el problema.
e Busqueda y ejecucién de estrategias.
e Socializa sus representaciones.
o Reflexion y formalizacion.

e Planteamientos de otros problemas.

Iv. EVALUACION:

e Matriz de Validacion.



Anexo 14. Sesiones

Sesiones Nombre de la sesion Propdsito
Sesion 1 Representamos datos de una tabla en un grafico | Hoy representamos mediante
de barras grafico de barras los alimentos
nutritivos que preferimos.

Sesion 2 Resolvemos problemas de combinacién 1 Hoy resolvemos problemas de
juntar.

Sesién 3 Descubrimos la otra parte (combinacion 2) Hoy resolvemos situaciones
problematicas, donde se
conoce el todo y una de sus
partes y se pregunta por la otra
parte.

Sesién 4 Creamos nuestros problemas de combinacion 1y | Hoy crearemos y resolveremos

2. problemas de combinacion 2.

Sesion 5 Resolvemos problemas de cambio 2 (agregamos | Hoy resolvemos problemas

y quitamos). hallando la diferencia entre dos
cantidades.

Sesién 6 Resolvemos problemas de cambio 3. Hoy resolvemos problemas
paraaveriguar siaumentamos o
disminuimos la cantidad inicial

Sesion 7 Resolvemos problemas de cambio 4. Hoy resolvemos situaciones
problematicas de cambio 4.

Sesion 8 Resolvemos problemas de comparacién 1 Hoy resolvemos problemas de
comparacion 1.

Sesion 9 Resolvemos problemas de comparacion 2. Hoy resolvemos problemas de
comparacion 2, utilizando
material de base diez.

Sesion 10 Resolvemos problemas de igualacién Hoy resolvemos problemas de
igualacion

Sesion 11 Resolvemos operaciones combinadas Hoy resolvemos operaciones
combinadas.

Sesion 12 Representamos equivalencias de unidades a Hoy representamos

decenas equivalencias entre unidades y
decenas

Sesion 13 Patrones aditivos crecientes Hoy encontramos el patron
aditivo de una serie creciente

Sesion 14 Los juguetes escondidos. Hoy vamos a ubicar objetos en
el plano cuadriculado

Sesion 15 Nos divertimos con patrones Hoy escribiremos numeros
siguiendo la secuencia en forma
ascendente.
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ANEXO 16. Acta de aprobacion de originalidad del turnitin

Cédigo : F14-PP-PR-01.04

ET' Ucv ACTA DE APROBACION DE Version: : 11

edA RIS ORIGINALIDAD DE TESIS Fecha :29-01-2021
Pagina : 14 de 19

Declaratoria de Autenticidad del Asesor

Yo, César Balladares Atoche, docente de la Escuela de postgrado, Doctorado en Educacion

de la Universidad César Vallejo, filial Piura, asesor de la tesis titulada:

“Plan de gestion pedagdgica para mejorar procesos didacticos de matematica en
docentes de instituciones educativas del cercado de Tumbes, 2021”.

De la autora Rosario Josefina Roque Guerrero, constato que la investigacion tiene un
indice de similitud de 9 % verificable en el reporte de originalidad del programa Turnitin, el

cual ha sido realizado sin filtros, ni exclusiones.

He revisado dicho reporte y concluyo que cada una de las coincidencias detectadas no
constituyen plagio. A mi leal saber y entender el trabajo de investigacién / tesis cumple
con todas las normas para el uso de citas y referencias establecidas por la Universidad

César Vallejo.

En tal sentido asumo la responsabilidad que corresponda ante cualquier falsedad,
ocultamiento u omisién tanto de los documentos como de informacion aportada, por lo
cual me someto a lo dispuesto en las normas académicas vigentes de la Universidad

César Vallejo.

Piura, 28 de diciembre del 2021

Dr. Balladares Atoche César
DNI 00231696
ORCID 0000 — 0001 — 8242 - 7742

| Reviso ‘ Vicerrectorado Académico / Responsable del SGC ’ Aprobo ‘ Rectorado

NOTA: Cualquier documento impreso diferente del original, y cualquier archivo electrénico que se encuentren fuera del campus virtual Trilce UCV
serdn considerados como COPIA NO CONTROLADA.



Anexo 17. Resultados por preguntas

Tabla 1. Formula preguntas que permiten activar sus saberes previos

ESCALA f %
A Veces 22 55
Siempre 6 15
Nunca 12 30
Total 40 100
55
60
50
30
40
30 15
20
10
0
A Veces Siempre Nunca

Figura 1. Distribucion porcentual de docentes encuestados
Interpretacion
La tabla 1 y figura 1, expresan que un 55% de docentes encuestados a veces

formula preguntas que permiten activar sus saberes previos, un 30% nunca y un
15% siempre.



Tabla 2. Solicita a los estudiantes que expliquen los procedimientos utilizados para

la resolucién de los problemas.

ESCALA f %
A Veces 20 50
Siempre 8 20
Nunca 12 30
Total 40 100
50
50
30
40
20
30
20
10
0
A Veces Siempre Nunca

Figura 2. Distribucion porcentual de docentes encuestados

Interpretaciéon

La tabla 2 y figura 2, expresan que un 50% de docentes encuestados a veces
solicita a los estudiantes que expliquen los procedimientos utilizados para la

resolucion de los problemas, un 30% nuncay un 20% siempre.



Tabla 3. Genera la reflexion en el estudiante sobre el proceso seleccionado con el

fin de que identifique sus avances y supere dificultades.

ESCALA f %
A Veces 20 50
Siempre 13 33
Nunca 7 18
Total 40 100
50
50
45
40 33
35
30 18
25
20
15
10
5
0
A Veces Siempre Nunca

Figura 3. Distribucion porcentual de docentes encuestados

Interpretacion

La tabla 3 y figura 3, expresan que un 50% de docentes encuestados a veces
genera la reflexién en el estudiante sobre el proceso seleccionado con el fin de que

identifique sus avances y supere dificultades, un 33% Siempre y un 18% nunca.



Tabla 4. Promueve la socializacion de los problemas resueltos entre los

estudiantes.

ESCALA f %
A Veces 12 30
Siempre 11 28
Nunca 17 43
Total 40 100
43
45
30
40 28
35
30
25
20
15
10
5
0
A Veces Siempre Nunca

Figura 4. Distribucion porcentual de docentes encuestados

Interpretacion

La tabla 4 y figura 4, expresan que un 43% de docentes encuestados nunca
promueve la socializacion de los problemas resueltos entre los estudiantes, un 30%

a veces y un 28% siempre.



Tabla 5. Reflexiona con los estudiantes respecto a los procesos y estrategias

utilizadas.

ESCALA f %
A Veces 7 18
Siempre 13 33
Nunca 20 50
Total 40 100

50

50

45 33

40

35

25
20
15
10

A Veces Siempre Nunca

Figura 5. Distribucion porcentual de docentes encuestados

Interpretacion

La tabla 5 y figura 5, expresan que un 50% de docentes encuestados nunca
reflexiona con los estudiantes respecto a los procesos y estrategias utilizadas, un

33% siempre y un 18% a veces.



Tabla 6. Plantea problemas tomando en cuenta el contexto de los estudiantes.

ESCALA f %
A Veces 7 18
Siempre 8 20
Nunca 25 63
Total 40 100
63
70
60
50
40 18 50
30
20
10
0
A Veces Siempre Nunca

Figura 6. Distribucion porcentual de docentes encuestados

Interpretacion

Latabla 6 y figura 6, expresan que un 63% de docentes encuestados nunca plantea
problemas tomando en cuenta el contexto de los estudiantes, un 20% siempre y un

18% a veces.



Tabla 7. Aplica lo aprendido desarrollando otros problemas del cuaderno de trabajo
del MINEDU.

ESCALA f %
A Veces 4 10
Siempre 13 33
Nunca 23 58
Total 40 100
58
60 L
50 33
40
30 10
20
10
0
A Veces Siempre Nunca

Figura 7. Distribucion porcentual de docentes encuestados

Interpretacion

La tabla 7 y figura 7, expresan que un 58% de docentes encuestados nunca aplica
lo aprendido desarrollando otros problemas del cuaderno de trabajo del MINEDU,

un 33% siempre y un 10% a veces.



Tabla 8. Promueve en los estudiantes a plantear problemas insertando sucesos y

elementos de su vida cotidiana.

ESCALA f %
A Veces 14 35
Siempre 10 25
Nunca 16 40
Total 40 100
40
40 >
35 25
30
25
20
15
10
5
0
A Veces Siempre Nunca

Figura 8. Distribucion porcentual de docentes encuestados

Interpretacién

La tabla 8 y figura 8, expresan que un 40% de docentes encuestados nunca
promueve en los estudiantes a plantear problemas insertando sucesos y elementos

de su vida cotidiana, un 35% a veces y un 25% siempre.



ANEXO 18. Validacion de propuesta por expertos

ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

VALIDACION DEL JUICIO DEL EXPERTO DEL PROGRAMA DE INVESTIGACION

DATOS GENERALES:

11. APELLIDOS Y NOMBRES DEL INFORMANTE
12. INSTITUCION DONDE TRABAJA
1.3 TITULO DE INVESTIGACION

13. NOMBRE DEL INSTRUMENTO

OCAMPOS PRADO GEORGE OSWALDO

UNIVERSIDAD “CESAR VALLEJO" SEDE PIURA

PLAN DE GESTION PEDAGOGICA PARA MEJORAR PROCESOS DIDACTICOS DE MATEMATICA EN
DOCENTES DE INSTITUCIONES EDUCATIVAS DEL CERCADO DE TUMBES

VALIDACION DEL PROGRAMA “PROCESOS DIDACTICOS DE LA MATEMATICA PERMITEN PROGRESOS EN LA

VIDA PRACTICA"
ASPECTOS DE EVALUACION
DEFICIENTE BAJA REGULAR BUENA MUY BUENA
INDICADORES CRITERI 0 [6 |11 [16 | 21]26]31[36|41[46] 5156|671 [66 |71 |76 |81 |8 |91 |9
os 5 |10 |15 [20 | 25( 30 | 35|40 |45 |50 [ 55| 60|65 |70 |75 |80 |8 |9 |95 |100

Claridad Esta formulado con lenguaje apropiado 86
Objetividad Esta formulado en conductas observables 86
Actualidad Adecuado al avance de la ciencia 86

pedagégica
Organizacion Existe una organizacion légica 86
Suficiencia Comprende los aspectos en cantidad y 84

calidad
Intencionalidad | Adecuado para valorar el aspecto 84

pedagégico
Cor Basado en tedricos cientificos 85
| Las den al propésito del 84

diagnostico
Pertinencia Es util y adecuado para la ir 84

Fuente: adaptado

Opinion de aplicabilidad: Regular (

Promedio de valoracién: 85

Lugar y fecha: Piura noviembre 2021

ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

)Buena( )

Muy buena ( X )

Dr. George O5waldo Ocampos Prado

DNI 00230176

VALIDACION DEL JUICIO DEL EXPERTO DEL PROGRAMA DE INVESTIGACION

DATOS GENERALES:

1.1. APELLIDOS Y NOMBRES DEL INFORMANTE
12. INSTITUCION DONDE TRABAJA
1.3 TITULO DE INVESTIGACION

13. NOMBRE DEL INSTRUMENTO

RUJEL ATOCHE PEDRO

UNIVERSIDAD “CESAR VALLEJO™ SEDE PIURA

PLAN DE GESTION PEDAGOGICA PARA MEJORAR PROCESOS DIDACTICOS DE MATEMATICA EN
DOCENTES DE INSTITUCIONES EDUCATIVAS DEL CERCADO DE TUMBES

VALIDACION DEL PROGRAMA “PROCESOS DIDACTICOS DE LA MATEMATICA PERMITEN PROGRESOS EN LA

VIDA PRACTICA"
ASPECTOS DE EVALUACION
EFICI BAJA REGULAR BUENA MUYBUENA |
INDICADORES CRITERI 0 11 [ 16 | 21 ] 2631 | 36 |41 |46 51| 56| 61 |66 |71 |76 |8 |8 |91 | 9%
os 5 10 15 |20 25|30 35|40 | 45|50 556065 |70 |75 |80 |85 |90 [95 |[100
Claridad Esta formulado con lenguaje apropiado 83
Objetividad Esta formulado en observables 87
Actualidad Adecuado al avance de la ciencia 83
pedagégica
Organizaciéon Existe una organizacion légica 83
Suficiencia Comprende los aspectos en cantidad y 84
calidad
Intencionalidad | Adecuado para valorar el aspecto 86
pedagdgico
Consistencia Basado en aspectos tedricos cientificos 86
Metodoldgi Las i ponden al propdsito del 84
diagnostico
Pertinencia Es util y adecuado para la i 87

Fuente: adaptado

Opinién de aplicabilidad: Regular (

Promedio de valoracion: 84.77

Lugar y fecha: Piura noviembre 2021

)Buena( )

Muy buena ( X )

DNI 00239394




ANEXO 19. Autorizacién de publicacion en Repositorio Institucional

Autorizacién de Publicacién en Repositorio Institucional

Yo ROQUE GUERRERO ROSARIO JOSEFINA, identificada con DNI
N°00204345, egresada de la Escuela de posgrado Educacion y el Programa
Académico Doctorado de la Universidad César Vallejo, si autorizo la divulgacion
y comunicacion publica de mi Trabajo de Investigacién / Tesis:

“Plan de gestion pedagégica para mejorar procesds didacticos de matematica en
docentes de instituciones educativas del cercado de Tumbes”. En el Repositorio
Institucional de la Universidad César Vallejo (http://repositorio.ucv.edu.pe/),
segun lo estipulada en el Decreto Legislativo 822, Ley sobre Derecho de Autor,
Art. 23 y Art. 33.

Piura, 20 de diciembre del 2021

Roque Guerrero Rosario Josefina

DNI 00204345
Firma

ORCID: 0000-0002-3984-0483



ANEXO 20. Constancias de presentacion de propuesta

MINISTERIO DE EDUCACION 3
DIRECCION REGIONAL DE EDUCACION
LE. N° 006 "MMAH”
TUMBES

Constancia

La Directora LILIANA AMANDA DIOSES MORAN de la |.E. N° 006 “Mercedes
Matilde Avalos de Herrera”, en el distrito de Tumbes, Provincia de Tumbes, Region
Tumbes.

HACE CONSTAR:

Que, la Mg. ROSARIO JOSEFINA ROQUE GUERRERO, identificada con
DNI 00204345, especialidad Educacion Bésica Regular, aplico el instrumento de
recoleccion de datos y cumplié con la presentacion de la propuesta: “Procesos
didacticos de la matematica, permiten progresos en la vida practica” como
resultado de su Trabajo de Investigacion Doctoral “Plan de gestion pedagogica
para mejorar procesos diddcticos de matematica en docentes de
Instituciones Educativas del cercado de Tumbes, 2021”.

Se expide la presente constancia a solicitud de la parte interesada para los
fines que estime conveniente.

Tumbes, 28 de diciembre del 2021.
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“Afno del Bicentenario del Peru: 200 aiios de Independencia”

CONSTANCIA

La Dra. MARITZA FEIJOO RAMiREZ, directora de la Institucion Educativa N°
009 “Zoila Delgado de Quintana” del cercado de Tumbes, conforme a las
facultades que confieren las normas educativas;

HACE CONSTAR:

Que, la Mg. ROSARIO JOSEFINA ROQUE GUERRERO, identificada con DNI
00204345, especialidad Educacion Basica Regular, aplicd el instrumento de
recoleccion de datos y cumplié con la presentacion de la propuesta: “Procesos
didacticos de la matematica, permiten progresos en la vida practica” como
resultado de su Trabajo de Investigacion Doctoral “Plan de gestion pedagogica
para mejorar procesos didacticos de matematica en docentes de
Instituciones Educativas del cercado de Tumbes, 2021”.

Tumbes, 28 de diciembre del 2021.

Dra/MARITZA FEIJOO RAMfREZ
DIRECTORA



ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

“Ano del Bicentenario del Peru: 200 afios de Independencia”

CONSTANCIA

El Mg. ESTEBAN JAVIER CORNEJO FERNANDEZ,
director de la Institucién Educativa N° 002 “Mariscal Ramon Castilla” del cercado
de Tumbes, conforme a las facultades que le confieren las normas educativas;

HACE CONSTAR:

Que, la Mg. ROSARIO JOSEFINA ROQUE GUERRERO,
identificada con DNI 00204345, especialidad Educacion Basica Regular, aplico
el instrumento de recoleccion de datos y cumplié con la presentacion de la
propuesta: “Procesos didacticos de la matematica, permiten progresos en
la vida practica” como resultado de su Trabajo de Investigacion Doctoral “Plan
de gestion pedagogica para mejorar procesos didacticos de matematica en
docentes de Instituciones Educativas del cercado de Tumbes, 2021”.

Tumbes, 28 de diciembre del 2021.




ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

“Ano del Bicentenario del Peru: 200 afios de Independencia”

CONSTANCIA

La Mg. LUCY FIDADELFIA NOBLECILLA APONTE, directora de la Institucion
Educativa N° 013 “Leonardo Rodriguez Arellano” del cercado de Tumbes,
conforme a las facultades que le confieren las normas educativas;

HACE CONSTAR:

Que, la Mg. ROSARIO JOSEFINA ROQUE GUERRERO, identificada con DNI
00204345, especialidad Educacion Basica Regular, aplicé el instrumento de
recoleccion de datos y cumplié con la presentacion de la propuesta: “Procesos
didacticos de la matematica, permiten progresos en la vida practica” como
resultado de su Trabajo de Investigacion Doctoral “Plan de gestion pedagdgica
para mejorar procesos didacticos de matematica en docentes de
Instituciones Educativas del cercado de Tumbes, 2021”.

Tumbes, 28 de diciembre del 2021.

Mg. LUCY FIDADELFIA NOBLECILLA APONTE
DIRECTORA



> .| Ministerio de Direccion Regional de L.LE. N° 001 ?
PERU | Educacion Educacionde Tumbes | “JoséLishner Tudela” B win

“Afo del Bicentenario del Pert: 200 afios de Independencia”

CONSTANCIA

El Mg. ROBIN PRADO NAVARRO , director de la Institucion Educativa N° 001 “
José Lishner Tudela” del cercado de Tumbes, conforme a las facultades que le
confieren las normas educativas;

HACE CONSTAR:

Que, la Mg. ROSARIO JOSEFINA ROQUE GUERRERO, identificada con DNI
00204345, especialidad Educacion Basica Regular, aplicd el instrumento de
recoleccion de datos y cumplié con la presentacion de la propuesta: “Procesos
didacticos de la matematica, permiten progresos en la vida practica” como
resultado de su Trabajo de Investigacion Doctoral “Plan de gestion pedagogica
para mejorar procesos didacticos de matematica en docentes de
Instituciones Educativas del cercado de Tumbes, 2021”.

Tumbes, 28 de diciembre del 2021.

Mg. ROBIN PRADO NAVARRO
DIRECTOR



