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Resumen

El presente estudio tuvo como propdésito determinar la relaciéon entre los
estilos de aprendizaje y el rendimiento académico en ciencias sociales de los
estudiantes de la Institucion Educativa Secundaria Ramiro Priale Priale
Challabamba - 2021; de tipo aplicado, de enfoque cuantitativo, de nivel
correlacional, con método hipotético deductivo y de disefio no experimental, el cual
contdé con universo integrado por 132 estudiantes de VI ciclo, y por medio de
muestreo probabilistico simple se determind la muestra integrada por 98
estudiantes, a quienes se les facilitdé dos cuestionarios validados por expertos y
confiables por medio del alfa de Cronbach. Los resultados obtenidos permitieron
afirmar que el 3,1 % de los estudiantes mencioné que el estilo de aprendizaje es
malo, 51,0 % regular y el 45,9 % bueno, asimismo, el 1,0 % manifestd poseer
rendimiento académico en inicio, 70,4 % proceso y el 29,6 % logrado, ademas, se
evidencio que el valor correlacional fue de 0,532; por tanto, se rechazé la hipotesis
nula y se concluyé que el buen desarrollo del estilo de aprendizaje predice un buen

rendimiento académico y viceversa.

Palabras clave: Estilos de aprendizaje, rendimiento académico, ciencias

sociales.
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Abstract

The purpose of this study was to determine the relationship between learning
styles and academic performance in social sciences of students of the Ramiro Priale
Priale Challabamba Secondary School - 2021; The study was applied, with a
guantitative approach, correlational level, hypothetical deductive method and non-
experimental design, which had a universe of 132 students of VI cycle, and by
means of simple probabilistic sampling, the sample of 98 students was determined,
who were provided with two questionnaires validated by experts and reliable by
means of Cronbach's alpha. The results obtained allowed affirming that 3.1 % of the
students mentioned that the learning style is bad, 51.0 % regular and 45.9 % good,
likewise, 1.0 % manifested to possess academic performance in beginning, 70.4 %
process and 29.6 % achieved, in addition, it was evidenced that the correlational
value was 0.532; therefore, the null hypothesis was rejected and it was concluded
that the good development of the learning style predicts a good academic

performance and vice versa.

Keywords: Learning styles, academic achievement, social sciences.
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|. INTRODUCCION
En un mundo modernizado, la ensefianza es importante en la formacion de
los escolares, porque hace conocer las formas de aprendizaje y pertinentes,
permite el nivel éptimo de efectividad en el aprendizaje. Villanueva y Anaya, (2013),
expresaron que los estilos de aprendizaje son considerados rasgos cognositivos
derivados de diversos componentes propios del aprendizaje que ostenta una
persona facultandole hacer uso de variados procesos correspondientes a variadas

técnicas que utilizan para aprender.

La pandemia por el COVID 19, ha generado a nivel mundial en el afio 2020,
la mas grande suspension histérica en los servicios educativos, que ha afectado
a casi 1.600 millones de discipulos de 190 naciones. El cierre de colegios e
instituciones de ensefianza causando el cierre de los mismos, afectando al 94 %
de la poblaciéon estudiantil, Esta crisis acentla las brechas de desigualdad y las
pocas oportunidades que tienen los estudiantes mas necesitados para continuar
con su aprendizaje (Educo, 2021). Cuando se habla de estilos de aprendizaje,
depende de las particularidades del sujeto y de su entorno y son los béasicos pilares

de la educacion presente.

“En un ambito internacional los trabajos realizados en Europa con respecto
al rendimiento académico muestran que algunos paises estan en buen estado y
otros tienen rendimiento inferior en su estilo de formacion; en Espafia, por ejemplo,
al comparar paises como Eslovenia, Australia, Polonia y Alemania en cuanto a su
capacidad de rendimiento, la correlacion de los rendimientos obtenidos y los

requerimientos sobrepuestos por alumnos”. (Cachay, 2014, pag. 97).

“‘En América y especialmente en el Peru, permiten acceder a la educacion
sin ningun tipo de limitaciones, empero, a menudo se encuentra que los estudiantes
tienen poca retencién de lo que el docente ha dicho en clase. (ministerio de
educacién 2007 citado en Amasifuen & Saavedra, 2015) aluden durante muchos
afos, la gente todavia cree erroneamente que la ensefianza y aprendizaje de los
estudiantes son los mismos para todos, sin embargo, no se asume que todos tienen
su propio estilo de aprendizaje Unico y que cada persona tiene un estilo de
comprension Unico, procesando informacion particular y darle sentido para el

aprendizaje”.



Por otro lado, en los afios 2018, 2019 y 2020, a nivel nacional el rendimiento
del campo de las ciencias sociales ha disminuido. Lo mismo sucedié con muchas
instituciones educativas, puesto que, los maestros deben comprender la diversidad

de los estudiantes y reconocer las habilidades, conocimientos de aprendizaje.

A nivel nacional, docentes y alumnos deben mantener una relacién, lo que
nos permite estimular y animar a los alumnos a preocuparse por las investigaciones
y a través de ello crear su propio conocimiento. Porque en los métodos de
ensefianza modernos juegan un papel muy importante, ya que, trata de lidiar con
diversos factores de la educacion psicosocial, tales como: habitos de estudio, bajo

rendimiento académico, ambiente social, escolar y familiar insuficiente.

A nivel local de la Institucion de Educacion Secundaria Ramiro Priale Priale
Challabamba, muestra que, los esfuerzos para optimizar el proceso de instruccion,
algunos docentes estan mas dispuestos a permanecer en el modelo de ensefianza
tradicional e ignorar los diferentes métodos de ensefianza que puede verse en la
realidad, ademas los resultados de la evaluacion censal del afio 2018 aplicado a
los estudiantes de segundo grado. Area de historia, geografia y economia, muestra
gue, 105 alumnos, 0 no estan en nivel satisfactorio, 18 en proceso, 44 en inicio, 43
estudiantes estan previo al inicio. La situacién anterior, sumada al declive de la
curva de rendimiento de las ciencias sociales en la segunda fase del 2021, nos
permite especular que puede existir una relacion entre estas dos variables, puesto
gue, Gémez (2019), Menciona que el estilo de aprendizaje esta elocuentemente

relacionado al rendimiento académico.

Considere lo que realmente se describe como problematico, se planteo:
¢,Como es la relacion entre los estilos de aprendizaje y el rendimiento académico
en ciencias sociales de los estudiantes de la Institucion Educativa Secundaria
Ramiro Priale Priale Challabamba - 2021? Como interrogantes secundarias: (a).
¢, Como se relaciona el estilo de aprendizaje activo con el rendimiento académico
en ciencias sociales de los estudiantes de la Institucion Educativa Secundaria
Ramiro Priale Priale Challabamba- 2021?, (b). (COmo se relaciona el estilo de
aprendizaje reflexivo con el rendimiento académico en ciencias sociales de los
estudiantes de la Institucion Educativa Secundaria Ramiro Priale Priale

Challabamba- 20217, (c). ¢ Como se relaciona el estilo de aprendizaje tedrico con



el rendimiento académico en ciencias sociales de los estudiantes de la Institucion
Educativa Secundaria Ramiro Priale Priale Challabamba- 2021?, y (d). ¢ COmo se
relaciona el estilo de aprendizaje pragméatico con el rendimiento académico en
ciencias sociales de los estudiantes de la Institucion Educativa Secundaria Ramiro
Priale Priale Challabamba- 20217

En referencia a la justificacion de la averiguacion se debe analizar desde
ambitos que se realizan: desde una perspectiva practica, destinado a investigar de
la institucion educativa secundaria Ramiro Priale Priale Challabamba - 2021, ya
gue, este rubro académico es muy esencial e importante debido a que genera mas
vinculo, por lo que, se inicia el aumento de requerimiento de servicios. Por otra
parte, se llegé a buscar colocar mejoras en el ambito Optimo de estilos de
aprendizaje y el desarrollo en base a personal que es necesario para perfeccionar
y optimizar el rendimiento académico junto a las distintas experiencias del personal
en ser realizado desarrollo académico que pueda ser util. Ademas, el presente

estudio podra servir a otras instituciones a mejorar sus estilos de aprendizaje.

Prosiguiendo con la investigacion, se justifica desde el aspecto tedrico
proponiendo fundamentos que brinden a los estudiantes y docentes diferentes
estilos de aprendizaje, con el fin de evidenciar actitudes de motivacion por parte de
los estudiantes al desear aprender, asimismo, los educadores podran utilizar como
estrategias que fomenten en diversos procesos educativos. En este sentido, esta
investigacién se justifica, pues se observa que el estilo de aprendizaje es un tema
poco abordado en la institucion, ademas se ignoran los elementos que transgreden
en el rendimiento académico, no solo en la institucion en estudio, sino también en
toda la provincia de Paucartambo y regién Cusco; por otro lado, se conoce que los
docentes utilizan métodos de ensefianza tradicionalistas y ciencia clasica
cartesiana positivista para la educacion, lo que ha provocado una conmocion en la

educacion.

En cuanto a la justificacibon metodoldgica, servira como antecedente
metodoldgico, ya que, se dio uso de referencias esenciales como son las encuestas
por cada estudio averiguado, con la principal finalidad de realizar un analisis de la
problematica de la institucion y obtener datos reales y estadisticos mediante la

aplicacion de encuestas. Por este motivo, se utilizé el cuestionario con el método



de Likert para recopilar datos esenciales de informacién y para llegar a tener los
datos sistematicamente y luego encontrar una deduccion precisa y llegar a ofrecer

sugerencias para los inconvenientes que existe en la institucion.

Prosiguiendo con el estudio, se precisa el objetivo general: Determinar la
relacion entre estilos de aprendizaje y el rendimiento académico en ciencias
sociales de los estudiantes de la Institucion Educativa Secundaria Ramiro Priale
Priale Challabamba — 2021. Objetivos especificos: (a). Identificar la conexion del
estilo de aprendizaje activo con el rendimiento académico en ciencias sociales de
los estudiantes de la Institucion Educativa Secundaria Ramiro Priale Priale
Challabamba - 2021, (b). Determinar la conexion entre el estilo de aprendizaje
reflexivo con el rendimiento académico en ciencias sociales de los estudiantes de
la Institucion Educativa Secundaria Ramiro Priale Priale Challabamba - 2021, (c).
Analizar la relacibn que existe entre el estilo de aprendizaje teérico con el
rendimiento académico en ciencias sociales de los estudiantes de la Institucion
Educativa Secundaria Ramiro Priale Priale Challabamba - 2021 y (d). Determinar
como se relaciona el estilo de aprendizaje pragmatico con el rendimiento
académico en ciencias sociales de los estudiantes de la Institucién Educativa

Secundaria Ramiro Priale Priale Challabamba — 2021.

Por ultimo, se evalla la hipotesis general: Existe relacion entre los estilos de
aprendizaje y el rendimiento académico en ciencias sociales de los estudiantes de
la Instituciéon Educativa Secundaria Ramiro Priale Priale Challabamba-2021.
Hipotesis especificas: (a) Existe relacion del estilo de aprendizaje activo con el
rendimiento académico en ciencias sociales de los estudiantes de la Institucion
Educativa Secundaria Ramiro Priale Priale Challabamba; (b). Existe relacion entre
el estilo de aprendizaje reflexivo con el rendimiento académico en ciencias sociales
de los estudiantes de la Institucion Educativa Secundaria Ramiro Priale Priale
Challabamba; (c). Existe relacion existe entre el estilo de aprendizaje tedrico con el
rendimiento académico en ciencias sociales de los estudiantes de la Institucion
Educativa Secundaria Ramiro Priale Priale Challabamba y (d). Existe
correspondencia entre el estilo de aprendizaje pragmatico con el rendimiento
académico en ciencias sociales de los estudiantes de la Institucion Educativa

Secundaria Ramiro Priale Priale Challabamba.



Il. MARCO TEORICO

Referencia internacional de antecedentes: Polo y Pereira (2019),
determinaron en su estudio la relacion de los estilos de aprendizaje con el
rendimiento académico de ciencias sociales, con una metodologia de enfoque
cuantitativo, tipo basico, con un nivel correlacional y de disefio no experimental, el
cual tomo en consideracion a 53 estudiantes quienes conformaron la muestra, a
qguienes se les aplic6 dos cuestionarios para recabar su percepcion sobre las
variables, los resultados que se obtuvieron permitieron afirmar que no existe una
relacion significativa, pero sin embargo, es requerido, destacar que, el rendimiento

académico de ciencias sociales estaria coligado con terceras variables.

Gonzalez (2016), determino la relacion de los estilos de aprendizaje con el
rendimiento académico, cuya metodologia fue de enfoque mixto considerando una
muestra de estudio de 24 estudiantes, a quienes se les aplico el cuestionario del
ILS se empled como instrumento para recabar la informacidn necesaria, también
se utilizo el registro de notas como técnica de observacion, en relacion a los
hallazgos obtenidos se pudo afirmar que existe relacion pero esta no es
significativa, esto quiere decir, que si existe buenos estilos de aprendizaje, no

necesariamente el rendimiento académica es alto, o viceversa.

Zegarra y Jaramillo (2019), en su estudio de investigacion, determinaron la
relacion de los estilos de aprendizaje con el rendimiento académico, de tipo basico,
nivel correlacional y disefio no experimental, considerando como universo del
estudio a los 146 estudiantes de ciclo avanzado de un CEBA, y por muestreo
probabilistico simple, se determind al espacio muestral conformado por 103
estudiantes, aplicando una cuestionario para cuantificar el estilo de aprendizaje y
los registros auxiliares para el rendimiento académico, ademas, los hallazgos
evidenciaron que entre las variables existe relacion pero no es significativa, debido
a que el valor de la significancia fue de 0,913 superior al margen del error, en tal
sentido, se concluyé que un buen estilo de aprendizaje, no necesariamente se

relaciona con el rendimiento académico del area curricular de matematica.

Villacis et al. (2020), en su investigacion analizaron el estilo de aprendizaje
en estudiantes de la Universidad Laica Eloy Alfaro, la metodologia fue multivalente

y discrimine, con muestra de 130 alumnos con el instrumento de Honey Alonso.



Llegando a concluir que: una diferencia significativa entre los estilos reflexivos con
13.1% de nivel de incidencia, la cual es de muy alto y activos con 6.9%, con

incidencia de muy alto.

Carrasco y Gonzalez (2018), evaluaron los estilos de aprendizaje que
presentan los estudiantes de Psicologia de la Universidad Autbnoma de Chile. El
método fue cuantitativo transversal, con muestra de 164 alumnos, donde utilizaron
el cuestionario de Honey-Alonso. Concluyendo que: no hay evidencia de que un
solo estilo de aprendizaje pueda ser un instrumento de ensefianza Util para producir

métodos apropiados para lograr un excelente rendimiento académico.

Gomez (2019), en su estudio se propuso evidenciar la fortaleza que predice
al estilo de aprendizaje en relacion con el rendimiento académico, cuya
metodologia fue de enfoque cuantitativo, acudiendo al analisis inferencial,
descriptivo, ademas, los datos recabados se procesaron por medio de la prueba de
regresion multiple, contando con un universo poblacional de 160 estudiantes, y por
medio de muestreo probabilistico, se determind la muestra integrada por 103
estudiantes. Cabe sefalar que los resultados de este estudio, permitieron afirmar
gue el estilo de aprendizaje no es predictor del rendimiento académico, debido a
gue en el informe de ajuste el valor de la significancia fue superior al margen de

error, anulando de esa forma la hipétesis planteada en el presente estudio.

Estrada (2018), en su trabajo ha evidenciado haber establecido los estilos
de aprendizajes predilectos por los estudiantes en funcion a la influencia que podria
ejercer sobre el rendimiento académico, la metodologia utilizada fue de enfoque
cualitativo, ademas para recabar la informacién necesaria se aplico el test de Honey
y Alonso sobre estilo de aprendizaje a una muestra de 46 estudiantes, llegando a
la conclusion que el estilo de aprendizaje es predictor del rendimiento académico,
vale decir que el buen estilo de aprendizaje causa efecto sobre el rendimiento

académico de los estudiantes.

Coronel (2016), identifico los estilos de aprendizaje, la metodologia fue de
tipo descriptiva, correlacional con andlisis cualitativo —cuantitativo, aplicando un

cuestionario CHAEA. conclusion: no hay relacion con las variables y dimensiones.

Ledn (2015), en su investigacion, determiné la relacidon existente del estilo

de aprendizaje con el rendimiento académico, cuya metodologia fue de tipo



cualitativo, estudio de caso, ademas, la muestra que se seleccioné para el presente
trabajo fue de 38 estudiantes. Cabe sefialar, que las particularidades intervinientes
el en rendimiento académica de forma similar al grado de atencion prestado por
variados estilos de aprendizaje dentro de ambientes de clase por parte del
profesorado, 20 de los estudiantes predomino el estilo reflexivo, 9 de ellos destacan
el estilo tedrico, 5 estudiantes estilo pragmatico, 4 prefieren el trabajo en equipo
activo reflejado en la empatia que presenté la muestra de estudiantes para realizar
los trabajos propuestos durante las clases y respecto a la participacién activa y

constante durante el desenvolvimiento de las experiencias de aprendizaje.

Por otro lado, los antecedentes nacionales: Gomez (2019), en su estudio se
propuso definir la relacion del estilo de aprendizaje con el rendimiento académico
en estudiantes de nivel secundaria, cuya metodologia de nivel descriptivo
correlacional y cuantitativo con disefio no experimental, contando con 15
esudiantes quienes fueron parte de la muestra, el cuestionario se usé como
instrumento y el estadistico que utilizo Tau_b de Kendall. Conclusion: existe

relacion entre las variables estudiadas.

Acosta et al. (2018), determinaron la relacion del estilo de aprendizaje con el
rendimiento académico en una escuela de nivel secundaria de Pucallpa, cuya
metodologia fue de nivel correlacional, aplicando el estudio de aprendizaje de
Honey-Alonso y CTA. Llegando a concluir que: tienen un rendimiento académico y

un estilo de aprendizaje activo.

Tarazona et al. (2021), utilizaron variados estilos de aprendizaje con la
finalidad de evidenciar si tales estilos causan efecto sobre el rendimiento
académico al valorar el curso de calculo diferencial en estudiantes que estan
cursando el I Ciclo de una Universidad. La indagacion fue sustantiva, descriptiva,
correlacional, el cuestionario de Honey — Alonso se usé como apero, con muestra
114 alumnos. Concluye: los estilos de aprendizaje con mayor predominio resultaron

ser pragmaticos y reflexivos.

Ortega y Cabello (2020), en su trabajo determinaron la correspondencia del
estilo de aprendizaje con el rendimiento académico, con método descriptivo
correlacional, 176 alumnos conformaron el total de la muestra, ademas, para

recabar informacion se utiliz6 como instrumento un cuestionario propuesto por



Honey y Alonso. En referencia a los hallazgos que se obtuvieron se pudo afirmar
gue el estilo de aprendizaje provoca variacion sobre el rendimiento académico, es
decir, que el buen uso de los estilos de aprendizaje provoca efecto sobre el

rendimiento académico y viceversa.

Cruzado (2019), determiné la relacion del estilo de aprendizaje con el
rendimiento académico, la metodologia de nivel correlacional, contando con
muestra de 51 alumnos, fue aplicado un instrumento para la variable estilos de
aprendizaje, luego de ello se verificd las notas de las asignaturas de Lengua | y
Légica Filosofica para la variable rendimiento académico. Llegando a concluir,

existe relacion en estos estilos.

Becerra (2017) en su trabajo, lograron establecer la relacion del estilo de
aprendizaje con el rendimiento académico, llevado a cabo en una institucion
educativa de nivel secundaria de Trujillo, contando con un universo poblacional de
84 estudiantes, y por muestreo intencional se determiné la muestra integrada por
70 estudiantes. La investigacion fue de tipo descriptiva-correlacional; conclusion del
andlisis inferencial, en referencia a los resultados se constat6 que no existe relacion
significativa entre ambas variables, asimismo, se ha percibido que tal estudio ha
sido expuesto a diversas influencias de variables que no fueron tomadas en cuenta,

generando que la objetividad del presente varie.

Diaz (2017), en su estudio analizé el estilo de aprendizaje, tomando en
consideracion a estudiantes de nivel primaria, cuyo fin fue el dar a conocer las
posibles diferencias existentes al utilizar los diversos estilos de aprendizaje,
tomando en consideracion su grado de instruccion y el género de los participantes,
la metodologia de nivel descriptivo y con disefio no experimental, asimismo, la
muestra considerada fue de 76 estudiantes que cursan el cuarto como el quinto de
primaria, mencionar ademas que la poblacion fue de 260 estudiantes. En relacion
al recojo de informacion se utiliz6 como instrumento un cuestionario denominado
VAK, adaptado para el presente fin, permitiendo concluir que no existen diferencias
marcadas sobre la utilizacion de estilo de aprendizaje tomando en consideracion el

grado de instruccion como el género de la muestra.

Sandoval (2021), en su estudio se proyecté el determinar la relacion del

estilo de aprendizaje con el logro de la competencia de la experiencia curricular de



ciencia y tecnologia en estudiantes de nivel secundaria, cuya muestra poblacional
fue de 171 estudiantes, asimismo tal investigacion no experimental descriptiva y
correlacional, llegando a concluir que existe relacién significativa entre las variables
con un valor correlacional de 0,858; por tanto se concluyé que un buen uso de los

estilos de aprendizaje provoca que el rendimiento académico sea alto o viceversa.

Finalmente, Lopez (2016), estudié el analisis y las explicaciones sobre los
estilos de aprendizaje, de ensefanza y las relaciones entre niveles de rendimiento
académico y estilos de aprendizaje, enfoque fue cuantitativo, hipotético deductivo,
aplicando el chi cuadrado, con muestra de 209 alumnos, el cuestionario se uso
como instrumento, la muestra estuvo conformada por 69 docentes, aplicando el
inventario estilos de ensefianza. Concluyendo que: el estilo de aprendizaje a través
de la aplicacién de IEA, permito identificar sus propias preferencias de usos. Para

los docentes muestran un proceso de cambio en los estilos de ensefianza.

Después de revisar los antecedentes, repasamos las bases teoricas que
permite describir y explicar las variables planteadas en el titulo de la investigacion,
esta el aprendizaje, Feldman (2005) define como "el juicio de cambios
respectivamente en la conducta de uno como efecto de la practica” (p. 54). Aunque
Riva (2009), discurre que se trata de un “proceso de origen de actividades o
modificacion segun el ambiente, siempre que estos cambios no logren atribuirse al

desarrollo o estado estacional del organismo” (p. 22).

Con el tiempo, la sociedad ha visto la necesidad de tomar disimiles tacticas
de aprendizaje para ayudarla a actualizar el plan de estudios e introducir nuevos
métodos de ensefianza para que los estudiantes puedan aprender sobre dos pilares
béasicos: el condicionamiento clasico de Ivan Pavlov y operacional de Burhrus
Frederic Skinner; con base en estas exploraciones se han desarrollado diversas
suposiciones, cada una de las cuales son métodos diferentes. Asi tenemos la

clasificacion de Alvarez & Bisquerra (2012).

La variable de Estilos de aprendizaje, Acevedo & De Rocha (2011), significa
gue todos usan sus propios métodos de aprendizaje. Aunque la estrategia se altera

en funcion de lo que se pretenda aprender.

El estilo de aprendizaje es el proceso de adquirir y modificar habilidades.

Smith (1988), define como "la caracteristica en que un sujeto desarrolla la



informacion, sentimientos y comportamientos en una situacion" (p. 24). La
investigacion se fundamenta en el “estilo de aprendizaje” propuesto por Alonso y
col. (1995): positivo, pragmatico, tedrico y reflexivo; menciona que, para tener éxito,
los estudiantes deben contar con procedimientos adecuados, porque el
pensamiento, conducta, aprendizaje y métodos de ensefianza de cada uno son

diferentes.

Colonio (2017), afirma que es un conjunto de rasgos hereditarios, culturales,
ambientales y motivacionales que una persona tiende para retener, analizar y
almacenar informacién. Modelo de programacién neurolinguistica, conocido como
(VAK). Empieza de la idea de que concurre un enlace entre el lenguaje, patrones
de comportamiento y procesos neuronales, estos modelos se pueden reprogramar
para alcanzar el éxito propio. La programacién del lenguaje neuronal se ocupa de
la experiencia humana subjetiva. Por lo tanto, tenemos tres sistemas principales:

vision, audicion y cinestesia. Se basa en la modificacion del comportamiento.

Modelo de Cuadrantes Cerebrales. En su investigacion sobre las ventajas
del cerebro, Sperry (1973), formulé que todo el mundo tiene un hemisferio

dominante, izquierdo o derecho.

Modelo de Kolb. Reconoce dos basicas dimensiones: percepcion y
procesamiento. El cree que el resultado del aprendizaje es de la manera en que los

humanos procesan la informacién recibida de los sentidos.

Un inconcluso ciclo origina nociones limitadas, lentas, superficiales e

insuficientes Colonio (2017), los estilos de aprendizaje se plantearon de este modo:

Modelo de Honey y Mumford. Propone un proceso de aprendizaje de 4 fases
graduales: Fase experiencial: Cuando una persona posee practica sobre un objeto
de aprendizaje. Por otra parte, Andlisis la experiencia: El individuo realiza un
analisis. Conclusiones: Una vez analizada la experiencia instituye desenlaces.

Aplicacion: Posteriormente, el individuo traslada los desenlaces a la practica.

Honey y Mumford plantean cuatro estilos, que lo llamaremos dimensiones,
cada uno con sus rasgos propios: Activo: Animadores, improvisadores, ventureros,

descubridores espontaneos, interesados en la experiencia y el cambio.

Reflexivo: Ponderado, receptivo, analitico, detallista, observador, paciente,
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investigador minucioso, asimilador. Tedrico: Metodologia, objetivos ldgicos,

estructurado, critico, explorador, buscador de hipotesis, ordenado y disciplinado.

Pragmatico: Experimentado, eficaz, practico, rapido, realista, seguro,

organizador, planificador, solucionador de problemas. (Rojas, 2018)

Honey y Mumford de igual manera elaboraron el cuestionario de estilos de
aprendizaje. Unos afios mas tarde, Catalina Alonso modificO y enriquecié la
herramienta, la adapté al entorno académico y la rebautiz6 como “cuestionario de

estilos de aprendizaje Honey - Alonso CHAEA”.

Como primera dimensién tenemos estilos de aprendizaje activo: (Honey P,
Mumford A, 1982 citado en Juéarez, 2013 p. 15), Indica que: Aquellos que son
activos, opinan que todo se debe realizar, aunque sea una vez. Motivandose frente
a los retos, a las experiencias, no les gustan los periodos largos, trabajan mas de
grupo, abarca en los temas de los otros (p. 63).

La segunda dimension estilos de aprendizaje reflexivo: Discurren las
experiencias y observa desde disimiles enfoques. Recoge datos, analizando cada
detalle antes de dar una conclusion. Son Personas sensatas, que primero estiman
todas las opciones que posean antes de dar un paso (Honey P, Mumford A, 1982

citados en Juarez, 2013, p. 15).

La tercera dimension es estilo de aprendizaje tedrico: Indica que son
alumnos objetivos, criticos, disciplinados y metddicos. Eligen las actividades
estructuradas que les admitan percibir métodos complejos (Honey P, Mumford A,
1982 citados en Juarez, 2013, p. 15).

La cuarta dimension Estilo de aprendizaje pragmatico: (Honey, Mumford,
1982 citado en Juarez, 2013, p. 15), sostiene que estas personas aceptan el apoyo
de material didactico. Capaces de solucionar problemas avivadamente, luego de

analizar el contexto, objetivos continuos, practicos y eficaces.

La evaluacion de los aprendizajes, Cano (2008) expresa que es un
“procedimiento que emplea una variedad de herramientas e involucra a diversos
actores para brindar informacion sobre el progreso del desarrollo de habilidades y
sugerir oportunidades de mejora” (p. 16). El proceso de evaluacion debe centrarse

mas en la evaluacion de capacidades y no solo en la nota de notas, es necesario
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la retroalimentacion de los puntos mas infimos de los estudiantes y poder optimizar

la calidad educativa y lograr las metas del plan educativo.

En lo referente a la variable del rendimiento académico, los investigadores
coinciden que el aprendizaje que provocan los profesores y los estudiantes en la
ensefianza e interaccion. Para Pizarro (1985), es "una disposicién de respuesta o
capacidad instruccional, que expresa de manera estimada lo que una persona ha
aprendido en el curso de la docencia" (p. 55); Martinez (2007), cree que es “un
producto que los estudiantes muestran en la escuela, generalmente expresado por

el rendimiento escolar” (pag. 34).

Isaza & Henao (2012), sefialaron que, es un indicador de aprendizaje de la

facultad y habilidad de los estudiantes como resultado de las actividades escolares.

Las ciencias sociales, procura que los estudiantes se instituyan como
ciudadanos y su rol como sujeto historico para que asuma compromisos como
agente de cambio de su realidad social. (Minedu, 2016, p. 43), el marco tedrico y
metodoldgico, es la orientacion de la ciudadania, hace que las personas con
responsabilidad demuestren su rol como ciudadano, en la que participe activamente
en el mundo, respetando como también aprendiendo de otras culturas (Minedu,
2016, p. 44)

El area tiene la intencidén de que los estudiantes comprendan la situacion del
mundo, las experiencias del pasado, como también del presente, de igual manera
el espacio donde vive en sociedad, debe conocer los procesos de cambio,
asimismo, su atribucién en el presente; consolidando la conciencia critica, solidaria
y respetuosa (Minedu, 2016, p. 44). En el campo de ciencias sociales se establece

tres dimensiones:

La primera dimensidn construye interpretaciones historicas: Los estudiantes
apoyan una postura critica sobre sucesos histéricos, aclaran el uso de diferentes
fuentes, comprensién del cambio, persistencia, simultaneidad y series de tiempo y
explicaciones de diversas causas Yy consecuencias. El cual incorpora el admitir que
uno mismo comprende el sujeto historico, en otras palabras, el protagonista del
procedimiento historico, con consecuencia de un acto anterior y consolidando su
futuro. Implica la composicién de tres indicadores: (a) Interpreta fuentes diversas

de forma critica: Se trata de comprobar diversas fuentes y sus distintas ventajas
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para resolver hechos historicos. Conjetura en ubicar en su trama y percibir
criticamente que estas manifiestan una representacion individual y poseen
disimiles niveles de desconfianza. A su vez involucra acudir a diversas fuentes. (b)
Abarca el tiempo historico: Se trata de utilizar los conceptos referentes al tiempo de
caracter relevante, examinando que los sistemas de medicion del tiempo
constituyen arreglos dependientes de diferentes tradiciones culturales y que el
tiempo histérico posee diversas continuaciones. De esta manera, involucra
organizar cronolégicamente procesos y hechos histéricos y exponer las variaciones
y permanencia. (c) Disefia explicaciones de los procesos historicos: Se trata de
establecer los motivos del progreso histérico que conecta la motivacion del
protagonista con su cosmovision y su tiempo de vida. Ademas, implica identificar
las diversas consecuencias de los procesos pasado, presente y futuro. (Ministerio
de Educacion, 2016)

La segunda dimension gestiona de forma responsable el espacio y ambiente:
Los alumnos toman decisiones desde posiciones y perspectivas clave que ayudan
a satisfacer las necesidades, es decir, que no pondran en peligro a las
generaciones futuras. Se trata de saber que el espacio es una creacion social,
donde la naturaleza y los componentes sociales tienen integracion y que cambian
a lo largo del tiempo, por consiguiente, el ser humano juega un papel fundamental
en él. Tenemos los Tres indicadores: (a) Constituye la relaciéon entre elementos
naturales y elementos sociales: tratar de exponer las transformaciones y dinamicas
de las regiones geograficas desde la comprensién de los componentes que
constituyen el espacio geografico, asi como las interacciones que ocurren a nivel

global, nacional o local.

(b) Control de fuentes de datos para entender el espacio geografico; La
utilizaciéon de diferentes fuentes: imagenes, cartograficas, cuadro, graficos
estadisticos y fotograficas. (c) Producir acciones para la proteccion del medio
ambiente: propone actividades para resguardar el medio ambiente y prever las

amenazas de desastres

Tercera dimension gestiona de forma responsable los recursos econémicos:
donde el alumno gestiona los recursos personales y familiares de forma

responsable mediante una actitud critica hacia su gestion. Esto significa
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reconocerse a si mismo como un actor econémico, saber la labor de los recursos

econdmicos en el funcionamiento y satisfaccion del sistema financiero.

La dimension antes mencionada comprende dos indicadores: (a)
Funcionamiento del sistema financiero y econémico: Implica detectar las funciones
de los actores participantes en el sistema, igualmente, analiza las interacciones y
comprende el papel del Gobierno. (b) Toma decisiones econdémicas y financieras:
Planea la utilizacién de los recursos econdémicos de forma razonable de acuerdo

con sus posibilidades y necesidades. (MInisterio de Educacion, 2016).

I1l. METODOLOGIA

14



3.1. Tipoy disefio de investigaciéon

La averiguacion es aplicada, Segun Ortega (2017), la investigacion aplicada
busca tratar el conocimiento de la realidad con el fin de dar solucion a una
problematica encontrada (p.49). Segun el autor, alude que se busca utilizar los
conocimientos adquiridos de acuerdo a las variables de estudio; ademas, se
considera aplicar para hacer frente a los resultados que se tomaran en cuenta para

la investigacion.

Segun Hernandez et al. (2014), alude, que el enfoque es cuantitativo, pues
permitird medir las variables de estudio para ver la incidencia, apoyados en los
analisis estadisticos (p.67). De acuerdo al autor, en la indagacion se tomaran en
cuenta datos numéricos sistematicamente para los resultados que se optaran para

el estudio entre las variables plasmadas.

También fue de método hipotético deductivo, porque en el presente trabajo
se plantearon hipétesis de manera tentativa para dar respuesta a los problemas de
investigacion, posteriormente, desde el analisis estadistico se dedujo si dichos
supuestos son rechazados o aceptados. Al respecto, Rodriguez y Pérez (2017),
sefialaron que el método hipotético deductivo, toma en cuenta a las hipétesis como
el punto de partida del proceder investigativo, llegando a materializar su aceptacion

por medio de deducciones logicas.

Descriptivo-correlacional “El estudio averiguado es descriptivo busca
identificar las caracteristicas y rasgos de las variantes, ya sea de manera 0 método
individual o colectiva” (Hernandez, et al, 2012, p.80). Segun Toro (2014), alude que
“el estudio averiguado es denominado correlacional cuando se realiza con la
intencién de corroborar el vinculo unificado entre la variable a indagar, como

también evaluar el nivel de relacion a las que se refiere”. (p.57)

Bayardo (2007), alude que “busca la dependencia que concurre entre dos o
mas variables en un ambiente” (p.128). Segun Baena (2012), alude que “el estudio
es no experimental, porque busca dar respuesta a las preguntas de averiguacion
de una manera sistematica en la que el investigador no esta interesado en controlar
o interferir con la variante indagada (p. 114). Es un disefio no experimental, es decir,
se toma un analisis ordenado de un fendmeno o inconveniente, donde las variables

estudiadas no interfieren.
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Figura 1
Disefio del estudio
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Dénde: V1 es la medicién de los estilos de aprendizaje, V2 es la medicion

del rendimiento académico en ciencias sociales, M es la muestra, y r es el nivel de

correlacion de ambas variables.

3.2. Variable y operacionalizacién

Variable 1: Estilos de aprendizaje

Definicion conceptual: Alonso et al. (1994), dio a entender que los estilos de
aprendizaje son procesos cognitivos eficientes y fisioldgicos, los cuales son tomado
en cuenta como indicados de estabilidad, del como el estudiante, percibe,

interactla y responde, dentro de los ambientes de aprendizaje.

Definicion operacional: Los estilos de aprendizaje fueron cuantificador por
medio de un cuestionario con 40 items, cuya escala de medicion fue dicotémica,
los cuales midieron las dimensiones: activo, reflexivo, pragmatico y teorico, de

niveles: malo, regular y bueno (Anexo 2).
Variable 2: Rendimiento académico

El marco tedrico y metodoldgico, es la orientacion de la ciudadania, hace
gue las personas con responsabilidad demuestren su rol como ciudadano, en la
gue participe activamente en el mundo, respetando como también aprendiendo de
otras culturas (Minedu, 2016, p. 44).

Definicion operacional: El rendimiento académico, fue cuantificado por medio
de un cuestionario, que contiene 25 items, utilizada para medir tres dimensiones,

por medio de una escala de Likert, de niveles: inicio, proceso y logrado .
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CONFIABILIDAD DEL CUESTIONARIO SOBRE ESTILOS DE APRENDIZAJE
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CONFIABILIDAD DEL CUESTIONARIO SOBRE RENCIMIENTO ACADEMICO
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3.3. Poblacion, muestray muestreo

Segun Penuelas (2010), “La poblacion se debe plantear claramente sobre la
especificidad del contenido, lugar y tiempo, porque es el grupo de personas o cosas
con caracteristicas comunes, y representa la totalidad del fenémeno identificado en
el estudio.” (p.108). La poblacion estudiantil del VI ciclo, compuesta por 132
estudiantes de primero y segundo grado. Estamos excluyendo tercero, cuarto,
quinto; es que estos estudiantes estan ya a un paso de egresar, es por ello que
vamos a trabajar con esta poblacién de grados inferiores, esto permitird que dicha
investigacion y el resultado de la misma, sirva de punto de partida para optimizar el

rendimiento académico del area de ciencias sociales.

Tabla 1

Poblacién del estudio
Institucién educativa Lugar Estudiantes
Ramiro Priale Priale Challiabamba 132

Segun Fernandez, (2014): manifiesta que, es un sub grupo de la poblacion.
El tipo de muestreo en este estudio sera muestreo no probabilistico, por
conveniencia, en tal razon la muestra sera de 98 estudiantes del area de ciencia
sociales del ciclo VI, primero y segundo grado. Se cuenta con un universo finito, es
decir, se conoce el numero de la poblacion y para conseguir el tamafio adecuado,
se hizo uso de la siguiente férmula propuesta por Murray y Larry (2005).

Z°xpxqxN
n=
E4(N-1)+Z°xpxq

Doénde: n = ?, N = Poblacion, Z = % Confianza (95 %); E = % Error (5 %); p =

ocurrencia (50 %); g = No ocurrencia (50 %), Ademas, la poblacién estuvo

conformada por 132 estudiantes, en tal sentido, a continuacién se determiné el
tamafo muestral:
= (1,96)2(0,50)(0,50)(132)
(0.05)2(132-1)+(1,96)?(0,50)(0,50)

n =98
3.4. Técnicas e instrumentos de recolecciéon de datos
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Segun Rojas (2010), lo indica como un conjunto de recursos, reglas y
procesos que orientan la construccion, desarrollo y gestion de las herramientas que
se utilizan para recopilar informacion y luego analizarla. Las técnicas que se
aplicaran serén, las encuestas. El estudio determinara la validez por juicio de
expertos, quienes evaluaran y certificaran la eficacia de los dos cuestionarios, con
base en la pertinencia, relevancia y claridad que deben tener los instrumentos para

garantizar su aplicabilidad.

Respecto a los instrumentos, se han construido dos cuestionarios, con 40
items para el estilo de aprendizaje y también con 25 items para rendimiento
académico, considerando que dichos items, sean propuestos al momento de
identificar los indicadores que provienen de la explicacion de las dimensiones de
cada variable. Para Paramo (2017), el cuestionario, es diferente de otros
instrumentos, ya que posee un procedimiento de aplicacion facil de comprender,
asimismo, posibilita el recojo de informacion por medio de items, propuestos con el

fin de dar a conocer las particularidades de ciertos fendmenos a investigar.

Respecto a la confiabilidad, se ha aplicado a una muestra de 10 estudiantes,
para recabar informacion que fue procesado por el estadistico de alfa de Cronbach,
obteniendo los siguientes resultados: en relacion al cuestionario sobre estilos de
aprendizaje el valor de confiabilidad fue de 0,895 y para el cuestionario de

rendimiento académico 0,965; siendo ambos instrumentos confiables.

3.5. Procedimientos

No cabe duda, que, para corroborar las hipétesis planteadas, se debe de
realizar una recoleccion de datos para que luego dichos datos sean analizados y
por ende dar respuesta a las preguntas de investigacion, en tal sentido, se ha

propuesto un plan de procesos secuenciales que se explicaran a continuacion:

En primer lugar, se redacté un oficio formal, el cual debe de ser presentado
a la institucion educativa donde se pretende realizar el presente trabajo, con el
objetivo de pedir el permiso respectivo para la aplicacion de ambos instrumentos,

asimismo, explicar que se quiere conseguir.

En segundo lugar, habiendo recibido respuesta positiva a la solicitud

correspondiente, se solicitd, una reunion con los directivos de la institucion
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educativa, para explicar a detalle el accionar del presente trabajo, asimismo,
mencionar los principios éticos a seguir, para no dafiar ni malversar con la

informacion recolectada, ya que solo para fines educativos seran utilizadas.

En tercer lugar, se difundié el consentimiento informado respectivo a los
estudiantes, para explicar y solicitar su permiso para que formen parte del presente
trabajo, ademas, de mencionar que los cuestionarios fueron anénimos, explicando
gue de esa manera se cuidara su identidad, y que los datos fueron confidenciales,

solo manejados por la investigadora.

Finalmente, se fijé una fecha y se dio inicio con la recoleccién de datos,
difundido por medio de un enlace compartido por el WhatsApp de los estudiantes,
creado con apoyo de la herramienta digital Google Forms. Cabe sefalar, que si
hubiese algun percance se realizara el proceso con el uso de otros medios digitales
(Zoom, Google Meet, llamadas telefonicas, otros).

3.6. Método de andlisis de datos

Concluido el recojo de los datos, se almacenaron y ordenaron en una data
creada con apoyo del software Excel en su version 2019, donde fueron ordenados
los datos tomando en consideracién, su variable, dimension y el nimero ordenado
de item, asimismo, se tuvo que codificar guiado por la relacion de la escala de Likert

con el puntaje asignado.

Luego, se traspasaron los datos ordenados al programa SPSS en su version
26, dando de esa manera inicio al trato descriptivo respectivo, asimismo, se
transformaran los puntajes de las variables y dimensiones, teniendo en
consideracion el baremo mostrado en la tabla cinco, los cuales sirvieron para
realizar las tablas y graficos de barras, los cuales también para dar mayor claridad

fueron interpretados.

Finalmente, se realizd el analisis inferencial, sometiendo los datos de las
variables y dimensiones a la prueba de normalidad, la cual evidenciara si provienen
de una distribucion normal, en tal sentido la prueba de hipoétesis sera la correlacion
de Pearson, caso contrario, si los datos provienen de una distribucion no normal,

serd utilizada correlacion de Spearman.
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Tabla2

Baremo de las variables y dimensiones

Variable 1 Malo Regular Bueno
Estilos de aprendizaje 40-53 54-67 68-80
D1: Activa 10-13 14-17 18-20
D2: Reflexivo 10-13 14-17 18-20
D3: Pragmético 10-13 14-17 18-20
D4: Teorico 10-13 14-17 18-20

Variable 2 Inicio Proceso Logrado
Rendimiento académico 25-58 59-92 93-125
Ili)iiéécr:izr;ztruye interpretaciones 5-18 19-29 30-40
Sszbifosgo;aa:ﬁzi%%rgablemente el 10-23 24-37 38-50
D3: Gestiona responsablemente 7.16 17-26 27.35

los recursos econémicos.

3.7. Aspectos éticos

Villasis (2019) indica que, el estudio en las personas debe contar con valor
social o cientifico y ser realizada por profesionales que cumplan con el principio de
beneficencia, establecer el respeto por las personas, debe de sefialarse como se
va a proteger la privacidad.

El presente estudio consideramos la excelencia profesional, la ética a la
docencia; y la no maleficencia, el respeto a las personas, ademas de tener
precaucion al momento de realizar las encuestas para lograr beneficios maximos y
reducir el dafio y la equivocacion, también es importante tener resultados
confiables, para ello se solicita el permiso para la ejecuciéon de los instrumentos,
protegiendo la identidad de los estudiantes para lo cual, en los cuestionarios sera
de forma andnima, los presupuestos son de recursos propios no hay indicios de
fondos oscuros, con relacién a las citas y referencias se usé adecuadamente de
acuerdo a la norma APA sextina edicion, respetando siempre la intelectualidad,

como también los trabajo de los autores que se utilizo en el presente trabajo.
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IV. RESULTADOS
Resultados descriptivos
Tabla 3

Tabla cruzada de estilo de aprendizaje y rendimiento académico

Rendimiento académico

Inicio Proceso Logrado Total
Malo Recuento 0 2 1 3
% del total 0,0% 2,0% 1,0% 3,1%
Estilo de Regular Recuento 1 42 7 50
aprendizaje % del total 1,0% 42,9% 7,1% 51,0%
BUENo Recuento 0 25 20 45
% del total 0,0% 25,5% 20,4% 45,9%
Total Recuento 1 69 28 98
% del total 1,0% 70,4% 28,6%  100,0%
Figura 2

Descriptivo de estilo de aprendizaje y rendimiento académico

Rendimiento
acadéemico

M nicio
M Froceso
M Logrado

Recuento

Malo Regular Bueno

Estilos de aprendizaje

En referencia a los resultados de la tabla 3 y figura 2, se ha podido afirmar
gue del 100% (98) de los estudiantes, el 3,1% (3) sefialé que el uso de estilos de
aprendizaje malo, donde el 2,0% (1) evidencio poseer un rendimiento académico
en proceso y el 1,0% (1) logrado, ademas, el 51,0% (50), manifestd que el uso de
estilos de aprendizaje es regular, donde el 1,0% (1) posee un rendimiento
académico en inicio, el 42,9% (42) en proceso y el 7,1% (7) logrado, finalmente, el
45,9% (45) sefialé que el uso de estilo de aprendizaje es bueno, donde el 25,5%

(25) tiene un rendimiento académico en proceso y el 20,4% (20) logrado.
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Tabla 4

Tabla cruzada de estilo de aprendizaje activo y rendimiento académico

Rendimiento académico

— Total
Inicio Proceso Logrado
Malo Recuento 1 17 1 19
. % del total 1,0% 17,3% 1,0% 19,4%
aErsetrlllgig;e Regular Recuento 0 22 > 27
O v g %deltotal  0,0% 224%  51%  27.6%
Recuento 0 30 22 52
Bueno
% del total 0,0% 30,6% 22.4% 53,1%
Recuento 1 69 28 98
Total
% del total 1,0% 70,4% 28,6% 100,0%
Figura 3

Descriptivo de estilo de aprendizaje activo y rendimiento académico

Rendimiento
académico
M inicio
M rroceso
M Logrado

Recuento

Malo Regular Bueno

Estilo de aprendizaje activo

El resultado en la tabla 4 y figura 3, se puede afirmar que del 100% (98) de
los estudiantes, el 19,4% (19) sefald que el uso de estilos de aprendizaje activo es
malo, donde el 1,0% (1) evidencio poseer un rendimiento académico en inicio, el
17,3% (17) en proceso y el 1,0% (1) logrado, ademas, el 27,6% (27), manifestd que
el uso de estilos de aprendizaje activo es regular, donde el 22,4% (22) posee un
rendimiento académico en proceso y el 5,1% (5) logrado, finalmente, el 53,1% (52)
sefald que el uso de estilo de aprendizaje activo es bueno, donde el 30,6% (30)
tiene un rendimiento académico en proceso y el 22,4% (22) logrado.
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Tabla 5

Tabla cruzada de estilo de aprendizaje reflexivo y rendimiento académico

Rendimiento académico

Inicio Proceso Logrado Total
Malo Recuento 0 10 2 12
_ % del total 0,0% 10,2% 2,0% 12,2%
ar')frsetr']'gigzje Regular  RECUENO 1 35 12 48
reflexivo % del total 1,0% 35,7% 12,2% 49,0%
BUENo Recuento 0 24 14 38
% del total 0,0% 24,5% 14,3% 38,8%
Total Recuento 1 69 28 98
% del total 1,0% 70,4% 28,6% 100,0%
Figura 4

Descriptivo de estilo de aprendizaje reflexivo y rendimiento académico

Rendimiento
académico
M nicio
Proceso
M Logrado

Recuento

Malo Regular Bueno

Estilo de aprendizaje reflexivo

En relacion a los resultados de la tabla 5 y figura 4, se puede afirmar que del
100% (98) de los estudiantes, el 12,2% (12) sefialé que el uso de estilos de
aprendizaje reflexivo malo, donde el 10,2% (10) evidencio poseer un rendimiento
académico en proceso y el 2,0% (2) logrado, ademas, el 49,0% (48), manifesté que
el uso de estilos de aprendizaje reflexivo regular, donde el 1,0% (1) posee un
rendimiento académico en inicio, el 35,7% (34) en proceso y el 12,2% (12) logrado,
finalmente, el 38,8% (38) sefial6 que el uso de estilo de aprendizaje reflexivo bueno,
donde el 24,5% (24) tiene un rendimiento académico en proceso y el 14,3% (14)

logrado.
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Tabla 6

Tabla cruzada de estilo de aprendizaje pragmatico y rendimiento académico

Rendimiento académico

Inicio Proceso Logrado Total
Malo Recuento 1 14 3 18
_ % del total 1,0% 14,3% 3,1% 18,4%
a;ztr']'gigzje Regular  RECUENO 0 47 16 63
pragmatico % del total 0,0% 48,0% 16,3% 64,3%
BUENo Recuento 0 8 9 17
% del total 0,0% 8,2% 9,2% 17,3%
Total Recuento 1 69 28 98
% del total 1,0% 70,4% 28,6% 100,0%
Figura 5

Descriptivo de estilo de aprendizaje pragmatico y rendimiento académico

Rendimiento
académico
M inicio
M Froceso
M Logrado

so |8
40 |

3o

Recuento

20

..f"‘
10§

Malo Regular Bueno

Estilo de aprendizaje pragmatico

Resultados en la tabla 6 y figura 5, se puede afirmar que del 100% (98) de
los estudiantes, el 18,4% (18) sefial6 que el uso de estilos de aprendizaje
pragmatico malo, donde el 1,0% (1) evidencio poseer un rendimiento académico en
inicio, el 14,3% (14) en proceso y el 3,1% (3) logrado, ademas, el 64,3% (3),
manifestd que el uso de estilos de aprendizaje pragmatico regular, donde el 48,0%
(47) posee un rendimiento académico en proceso y el 16,3% (16) logrado,
finalmente, el 17,3% (17) sefialé que el uso de estilo de aprendizaje pragmatico
bueno, donde el 8,2% (8) tiene un rendimiento académico en proceso y el 9,2% (9)
logrado.
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Tabla 7

Tabla cruzada de estilo de aprendizaje teérico y rendimiento académico

Rendimiento académico

Inicio Proceso Logrado Total
Malo Recuento 0 6 4 10
_ % del total 0,0% 6,1% 4,1% 10,2%
a;ztr']'gigzje Regular  RECUENO 1 48 15 64
tedrico % del total 1,0% 49,0% 15,3% 65,3%
Recuento 0 15 9 24
Bueno
% del total 0,0% 15,3% 9,2% 24,5%
Total Recuento 1 69 28 98
% del total 1,0% 70,4% 28,6% 100,0%
Figura 6

Descriptivo de estilo de aprendizaje tedrico y rendimiento académico

Rendimiento
acadéemico
M nicio
M Froceso
M L ogrado

Recuento

' Malo Regular Bueno

Estilo de aprendizaje tedrico

Vemos resultados de la tabla 5 y figura 5, se puede afirmar que del 100%
(98) de los estudiantes, el 10, 2% (10) sefialé que el uso de estilos de aprendizaje
tedrico malo, donde el 6,1% (6) evidencio poseer un rendimiento académico en
proceso y el 4,1% (4) logrado, ademas, el 65,3% (64), manifestd que el uso de
estilos de aprendizaje teodrico regular, donde el 1,0% (1) posee un rendimiento
académico en inicio, el 49,0% (48) en proceso y el 15,3% (15) logrado, finalmente,
el 24,5% (24) sefal6 que el uso de estilo de aprendizaje teérico bueno, donde el

15,3% (15) tiene un rendimiento académico en proceso y el 9,2% (9) logrado.
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Hipotesis general:

Ho: No existe relacibn entre los estilos de aprendizaje y el rendimiento
académico en ciencias sociales de los estudiantes instituciéon educativa

secundaria Ramiro Priale Priale Challabamba.

Ha: Existe relacion entre los estilos de aprendizaje y el rendimiento académico
en ciencias sociales de los estudiantes de la institucion educativa secundaria

Ramiro Priale Priale Challabamba.

Tabla 8
Correlacion del estilo de aprendizaje y rendimiento académico
Estilos de Rendimiento
Rho de Spearman o o
aprendizaje académico
Coeficiente de
- 1,000 ,532"™
Estilos de correlacion
aprendizaje Sig. (bilateral) . ,000
N 98 98
Coeficiente de
» ,532™ 1,000
Rendimiento correlacion
académico Sig. (bilateral) ,000
N 98 98

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

La tabla 8 evidencian, sobre la contrastacion de los estilos de aprendizaje
con el rendimiento académico, se ha obtenido que el coeficiente correlacional de
Spearman es de 0,532; con p=0,00 (p<0,05), permitiendo rechazar la hipotesis nula,
interpretandose como una relacion significativa, positiva entre las variables de
estudio, es decir, que si el uso de estilos de aprendizaje es bueno entonces el

rendimiento académico esta en nivel logrado y viceversa.
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Hipotesis especifica 1:

Ho: No existe relacion entre los estilos de aprendizaje activo y el rendimiento
académico en ciencias sociales de los estudiantes de la institucién educativa

secundaria Ramiro Priale Priale Challabamba.

Ha: Existe relacion entre los estilos de aprendizaje activo y el rendimiento
académico en ciencias sociales de los estudiantes de la institucion educativa

secundaria Ramiro Priale Priale Challabamba.

Tabla 9
Correlacion del estilo de aprendizaje activo y rendimiento académico
Estilos de o
o Rendimiento
Rho de Spearman aprendizaje o
) académico
activo
Coeficiente de 1000 490"
Estilos de correlacion ’ ’
aprendizaje . .
_ Sig. (bilateral) . ,000
activo
N 98 98
Coeficiente de .
» ,490 1,000
Rendimiento correlacion
académico Sig. (bilateral) ,000
N 98 98

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

En la tabla 9 se evidencia sobre la contrastacion de los estilos de aprendizaje
activos con el rendimiento académico, se ha obtenido que el coeficiente
correlacional de Spearman es de 0,490; con p=0,00 (p<0,05), permitiendo rechazar
la hipétesis nula, interpretandose como una relacion significativa, positiva entre las
variables de estudio, es decir, que si el uso de estilos de aprendizaje activo es

bueno entonces el rendimiento académico esta en nivel logrado y viceversa.
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Hipotesis especifica 2:

Ho: No existe relacion entre los estilos de aprendizaje reflexivo y el rendimiento
académico en ciencias sociales de los estudiantes de la institucién educativa

secundaria Ramiro Priale Priale Challabamba.

Ha: Existe relacion entre los estilos de aprendizaje reflexivo y el rendimiento
académico en ciencias sociales de los estudiantes de la institucion educativa

secundaria Ramiro Priale Priale Challabamba.

Tabla 10
Correlacion del estilo de aprendizaje reflexivo y rendimiento académico
Estilos de o
o Rendimiento
Rho de Spearman aprendizaje o
_ académico
reflexivo
Coeficiente de 1,000 45"
Estilos de correlacion ’ ’
aprendizaje . _
_ Sig. (bilateral) . ,000
reflexivo
N 98 98
Coeficiente de .
y 425 1,000
Rendimiento correlacion
académico Sig. (bilateral) ,000
N 98 98

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Al ver los resultados que se evidencian en la tabla 10 sobre la contrastacion
de los estilos de aprendizaje reflexivo con el rendimiento académico, se ha obtenido
gue el coeficiente correlacional de Spearman es de 0,425; con p=0,00 (p<0,05),
permitiendo rechazar la hipétesis nula, interpretandose como una relacion
significativa, positiva entre las variables de estudio, es decir, que si el uso de estilos
de aprendizaje reflexivo es bueno entonces el rendimiento académico esta en nivel

logrado y viceversa.
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Hipotesis especifica 3:

Ho: No existe relacion entre los estilos de aprendizaje pragmatico y el

rendimiento académico en ciencias sociales de los estudiantes de la

institucion educativa secundaria Ramiro Priale Priale Challabamba.

Ha: Existe relacion entre los estilos de aprendizaje pragmatico y el rendimiento

académico en ciencias sociales de los estudiantes de la institucién educativa

secundaria Ramiro Priale Priale Challabamba.

Tabla 11
Correlacion del estilo de aprendizaje pragmatico y rendimiento académico
Estilos de o
o Rendimiento
Rho de Spearman aprendizaje o
. academico
pragmatico
Coeficiente de 1000 306"
Estilos de correlacion ’ ’
aprendizaje . .
. Sig. (bilateral) ,001
pragmatico
N 98 98
Coeficiente de .
y ,326 1,000
Rendimiento correlacion
académico Sig. (bilateral) ,001
N 98 98

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Observando los efectos que se evidencian en la tabla 11 sobre la
contrastacion de los estilos de aprendizaje pragmatico con el rendimiento
académico, se ha obtenido que el coeficiente correlacional de Spearman es de
0,326; con p=0,00 (p<0,05), permitiendo rechazar la hip6tesis nula, interpretdndose
como una relacion significativa, positiva entre las variables de estudio, es decir,
gue si el uso de estilos de aprendizaje pragmatico es bueno entonces el rendimiento

académico esta en nivel logrado y viceversa.



Hipotesis especifica 4:

Ho: No existe relacion entre los estilos de aprendizaje tedrico y el rendimiento

académico en ciencias sociales de los estudiantes de la institucién educativa

secundaria Ramiro Priale Priale Challabamba.

Ha: Existe relacion entre los estilos de aprendizaje teoérico y el rendimiento

académico en ciencias sociales de los estudiantes de la institucién educativa

secundaria Ramiro Priale Priale Challabamba.

Tabla 12
Correlacion del estilo de aprendizaje teoérico y rendimiento académico
Estilos de o
o Rendimiento
Rho de Spearman aprendizaje o
. académico
tedrico
Coeficiente de 1000 140
Estilos de correlacion ’ ’
aprendizaje . .
o Sig. (bilateral) ,170
teorico
N 98 98
Coeficiente de
, ,140 1,000
Rendimiento correlacion
académico Sig. (bilateral) ,170
N 98 98

Viendo los resultados que se evidencian en la tabla 12 sobre la contrastacion

de los estilos de aprendizaje tedrico con el rendimiento académico, se ha obtenido

gue el coeficiente correlacional de Spearman es de 0,140; con p=0,170 (p>0,05),

permitiendo no rechazar la hipdtesis nula, interpretandose como una relacion

significativa, positiva regular entre las variables de estudio, es decir, que si el uso

de estilos de aprendizaje tedrico no necesariamente el rendimiento académico esta

en nivel logrado.
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V. DISCUSION
Por medio de este estudio se inquirio la relacion de los Estilos de Aprender
y el rendimiento académico en Ciencias Sociales institucion educativa Ramiro
Priale Priale del distrito de Challabamba. Motivé a realizar la presente investigacion,
en donde se correlaciond cada dimension (activo, reflexivo, pragmatico, teorico)
con las competencias del area; lo cual se relaciona con los cuatros objetivos

especificos y a continuacion se detalla:

Primeramente, manifestaremos que la correlaciéon entre el estilo de
aprendizaje y el rendimiento académico en ciencias sociales se obtuvo que el
coeficiente correlacional de Spearman es de 0,532; con p=0,00 (p<0,05),
interpretandose como una relacion significativa, entre las variables de estudio.
Existe contradiccién con Polo & Pereira (2019), quien, con un enfoque cuantitativo,
no experimental, tipo correlacional, donde 53 estudiantes concluye: no existe una
relacion significativa entre las variables estudiadas. Claro que nosotros al utilizar
nuestro nivel de estudio descriptivo correlacional de tipo cuantitativo, se lleg6 a una
conclusién, si existe una correlacion con las dos variables, seguramente el
resultado se refleja en la diferencia de muestra nosotros utilizamos una muestra de
98 estudiantes, la cual hace que sea mas veraz los resultados. En cambio, Aqui
observamos un parecido con Ortega & Cabello (2020), quien demostré la relacion
entre los estilos de aprendizaje y el rendimiento académico de los estudiantes, con
método descriptivo correlacional,176 alumnos conformaron el total de la muestra,
el instrumento fue el cuestionario Honey — Alonso. Conclusion: existe una
correlacion altamente significativa positiva entre las variables del estudio. Viendo
gue utilizaron 176 estudiantes para su investigacion lo cual lo hace mas fuerte sus

resultados.

Acerca de los objetivos especificos; al comprobar la correlacion entre la
dimensién activo y el rendimiento académico en ciencias sociales, se pudo
encontrar que es altamente significativa, con un Rho de 0,490 y con p=0,00
(p<0,05), interpretdndose como una relacion significativa, positiva entre las
variables de estudio, es decir, que si el uso de estilos de aprendizaje activo es
bueno entonces el rendimiento académico esta en nivel logrado y viceversa. Esta

informacion coincide con Zegarra & Jaramillo (2019) quien en su indagacion
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concluye que el estilo de aprendizaje y el rendimiento académico area matematica
su correlacion es positiva alta con una r=0,913. También Villacis et al. (2020),
Llegando a concluir que: una diferencia significativa entre los estilos reflexivos y
activos, este ultimo con 6.9%. A decir de Acosta et al. (2018), la relacion en los
resultados con nuestra investigacion; determind la relacion que existe entre los
estilos de aprendizaje y el rendimiento académico en el area de Ciencia, Tecnologia
y Ambiente de la Institucion Educativa Agropecuario de Pucallpa 2017. su
investigacién fue correlacional, aplicando el estudio de aprendizaje de Honey
Alonso y CTA. Llegando a concluir que: tienen un rendimiento Académico y un estilo
de aprendizaje activo. En cambio, nosotros aplicamos un enfoque cuantitativo y
correlacional igual que ellos, motivo por el cual coincidimos en que el estilo activo
es el que se resalta en ambas investigaciones, claro que nuestra investigacion es
correlacional cuantitativo y teniendo una muestra mayor se logré dichos resultados
en los estudiantes, esto permitird tomar en cuenta en los docentes de ciencias
sociales para el proceso de aprendizaje. Echeverria, (2010) El fin del aprendizaje
es hacer efectivo lo que antes no podiamos realizarlo, al lograr el objetivo nos

permite una enorme satisfaccion en cada uno de nosotros.

En la tabla cruzada del estilo de aprendizaje reflexivo y el rendimiento
académico en ciencias sociales, es el 49.0, es regular el uso de estilo de
aprendizaje reflexivo, en 98 estudiantes solo 69 de los estudiantes estan en un
rendimiento en proceso; ademas en la segunda hipotesis de la correlacion del estilo
de aprendizaje reflexivo y el rendimiento académico se ha obtenido el coeficiente
correlacional de Spearman es de 0,425; con p=0,00 (p<0,05), interpretandose como
una relacion significativa, positiva entre las variables de estudio, es decir, si el uso
de estilos de aprendizaje reflexivo es bueno entonces el rendimiento académico
esta en nivel logrado y viceversa. Coincidiendo con Villacis et al. (2020), en una
muestra de 130 alumnos con el instrumento de Honey Alonso. Llegando a concluir
gue: una diferencia significativa con el estilo reflexivo teniendo 13.1%, siendo el
nivel de incidencia de muy alto. Pero Ledn (2015), indica que de los 38 alumnos de
quinto grado en un colegio privado de la ciudad de Bogota — Colombia, de los cuales
20 de los estudiantes predomino el estilo reflexivo, coincidiendo con preferencia
con nuestra investigacion que el 49.0% esta en moderado y 69 de los estudiantes

estan en rendimiento académico en proceso. Es una cantidad relativamente alta
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permitiendo que el estilo reflexivo predomine en los estudiantes claro que Ledn
(2015), tiene 38 estudiantes de muestra y nosotros 98, permitiendo obtener
resultados mas elevados en nuestra investigacion, creo que es una poblacién mas

valida que los anteriores autores aplicaron en su muestra.

En la tabla cruzada del estilo de aprendizaje pragmatico y el rendimiento
académico en ciencias sociales, es 64.3%, es regular el uso de estilo de
aprendizaje reflexivo, de 98 estudiantes solo 69 de los estudiantes estan en un nivel
de rendimiento en proceso; ademas en la segunda hipoétesis de la correlacion del
estilo de aprendizaje pragmaético y el rendimiento académico se ha obtenido que el
coeficiente correlacional de Spearman es de 0,326; con p=0,00 (p<0,05),
interpretandose como una relacion significativa, positiva y baja entre las variables
de estudio, es decir, que si el uso de estilos de aprendizaje pragmatico es bueno
entonces el rendimiento académico esta en nivel logrado y viceversa. Tal resultado
tiene una similitud con Gomez (2019), quien en su estudio descriptivo correlacional
y cuantitativo no experimental, de 15 alumnos que conformaron la muestra.
Conclusion: existe relacion entre las variables estudiadas; asemejandose con
nuestra investigacion donde existe relacién entre los estilos de aprendizaje y el
rendimiento académico en ciencias sociales de los estudiantes institucion educativa
secundaria Ramiro Priale Priale Challabamba. También es relevante lo que se
tiene de Tarazona et al. (2021), quien utiliz6 diferentes estilos de aprendizaje en
post de la mejora del rendimiento académico y de los resultados en la evaluacion
en calculo diferencial de los estudiantes de | ciclo. La investigacion fue sustantiva,
descriptiva, correlacional, el cuestionario de Honey - Alonso se usG como
instrumento, con muestra de 114 alumnos. Concluye: los estilos de aprendizaje con
mayor predominio resultaron ser pragmaticos y reflexivos. Claro esta que Tarazona
(2012) utilizo una muestra de 114 estudiantes para llegar a esa conclusion, también
solo aplico la relacion de las dos variables nada mas; pero nosotros hemos extraido
la muestra del total de la poblacién al ciclo VI de secundaria, es decir de primero y
segundo, con el fin de ser punto de partida para realizar los cambios y asi poder
tener un mejor rendimiento académico. Ademas, demostrando que 69 estudiantes

estan en un nivel regular de aprendizaje en el estilo de aprendizaje pragmatico.

35



La tabla cruzada del estilo de aprendizaje teorico y el rendimiento académico
en ciencias sociales, nuestro resultado fue de regular con 65.3% que equivale a 64
estudiantes y un rendimiento académico en proceso con 70.4%, el cual es igual a
69 estudiantes. Obteniéndose que el coeficiente correlacional de Spearman es de
0,140; con p=0,170 (p>0,05), permitiendo no rechazar la hipotesis nula,
interpretandose como una relacion significativa, positiva entre las variables de
estudio. Encontrando cierta divergencia con Becerra (2017) en su estudio realizada
a un grupo de estudiantes de educacion basica regular, establecio la relacién entre
las variables estilos de aprendizaje y el rendimiento académico, area matematica.
Poblacion 84 estudiantes, muestra 70 estudiantes. Conclusion: de acuerdo a los
analisis inferenciales no existia una relacion muy marcada entre los estilos de
aprendizaje y el rendimiento académico, existiendo la probabilidad, que el trabajo
estuvo expuesto a variables intervinientes, generando un bajo desempefo
académico en los discentes, ademas el estilo de mayor predominio de los
estudiantes es el tedrico. A decir de nuestra investigacion si existe correlacion con
los estilos de aprendizaje y rendimiento académico en ciencias sociales, en lo
referente al estilo teérico es moderado, claro que no rechaza la hipétesis nula, pero
es positiva y moderada. Hay una similitud con Sandoval (2021) donde su objetivo
general es determinar la relacion que existe entre los estilos de aprendizaje y el
logro de las competencias del area de CyT en estudiantes del VII, el cual trabajé
con una muestra de 171 estudiantes, su investigacion fue no experimental
descriptiva correlacional, concluyendo: existe una muy buena correlaciéon (0,858)
entre las variables de estudio, estilos de aprendizaje y el logro de competencias del
area C y T, ademas Sandoval (2021) aplico el modelos neurolinguistico propuesto
por Richard Bandler y Jhon Grinder (1988), conocido como modelo VAK por que
considera a los sistemas sensoriales de representacién cognitiva de la informacién
recibida: visual, auditivo y kinestésico, siendo el visual de mayor preferencia. En
cambio, nosotros hemos aplicado el modelo de Peter Honey y Alan Mumford, lo

cual los estilos son diferentes, no permitiendo realizar una comparacion al respecto.

Es importante saber Estilos de aprendizaje de los estudiantes, cada uno con
diferentes caracteristicas que no se tienen en cuenta en el aula. Por tanto, las
estrategias que utilizan los profesores no estan dirigidas a todos los alumnos que

logran resultados de aprendizaje, es por ello que los maestros deben tener en
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cuenta este trabajo para poder utilizar diversas estrategias de acuerdo al estilo de
aprendizaje establecido en esta investigacion, la cual hemos partido del modelo de
Peter Honey y Alan Mumford: activo, reflexivo, pragmatico y tedrico. A partir de ello
sepamos que estilos cuentan los estudiantes permitiendo a los docentes ajustar sus
estrategias de aprendizaje de acuerdo a los estilos con que cuentan y los resultados

obtenidos en esta investigacion.
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VI. CONCLUSIONES

Primera:

La relacion entre los estilos de aprendizaje y el rendimiento académico en
ciencias sociales de la institucion educativa “Ramiro Priale Prile”, del distrito de
Challabamba, segun los resultados correlacionales r=0.532 a r=0.00; positiva
regular. A mas utilizacion de los estilos de aprendizaje mayor sera el rendimiento
académico en ciencias sociales. Considerando que los estilos de aprendizaje estan
en un nivel regular, el rendimiento académico en ciencias sociales, su nivel

alcanzado es en proceso.

Segunda:
El estilo de aprendizaje activo con el rendimiento académico de ciencias
sociales es preponderante con r= 490 a r=0.00, es decir si el uso del estilo activo

es bueno entonces el rendimiento académico esté en el nivel logrado.

Tercera:

El estilo de aprendizaje reflexivo con el rendimiento académico de ciencias
sociales es adecuado, permitiendo manifestar que una percepcion eficiente del
estilo reflexivo necesariamente predice una variacion sobre el rendimiento

académico en ciencias sociales, llegando incluso llegar al nivel logrado.

Cuarta:

El estilo de aprendizaje pragmatico influye significativamente en el
rendimiento académico de ciencias sociales, porque la correlacion de Spearman
arrojo de esta manera, lo que permite manifestar que si el estilo de aprendizaje
reflexivo es bueno entonces el rendimiento académico sera del nivel logrado o

viceversa.

Quinta:

El estilo de aprendizaje tedrico no influye en el rendimiento académico en
ciencias sociales, permitiendo afirmar que en una percepcién eficiente del estilo de
aprendizaje tedrico no necesariamente predice una variacion sobre el rendimiento

académico de ciencias sociales en el nivel logrado.
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VIl. RECOMENDACIONES

Primera:

A los directivos de la institucidn educativa “Ramiro Priale Priale” del distrito
de Challabamba, provincia de Paucartambo, region Cusco, Considerar estos
resultados para desarrollar un plan de mejora que permitird a los docentes
reconocer la importancia de los estilos de aprendizaje, asi como orientarlos para
modificar sus estrategias de ensefianza y asi lograr que los estudiantes refuercen

el estilo que utilizan y desarrollen aquellos que emplean con mayor frecuencia.
Segunda:

Debido a que el estilo Activo es el que mas utilizan los estudiantes del ciclo
VI en el area de ciencias sociales, se sugiere a los docentes utilizar estrategias que
permita que la experiencia de aprendizaje y sus actividades sea a través del estilo
activo; como, por ejemplo: a través de actividades de resolucion de problemas,
tareas de escritura, discusion en grupo, actividades de reflexion, y cualquier otra

tarea que promueve el pensamiento critico sobre el tema.

Tercera:

A los docentes del area de Ciencias sociales de la institucion educativa
“‘Ramiro Priale Priale”, se sugiere que a través del desarrollo de las competencias
del area respectiva se pueda buscar estrategias para poder llegar al nivel, logrado
en dicha &rea, debido a que los estudiantes en los estilos de aprendizaje estan en
el nivel de Proceso.

Cuarta:

A los docentes, enfatizar sobre los estilos de aprendizaje, como también las
competencias del area de ciencias sociales, al comienzo del afio escolar como
también durante las reuniones de trabajo colegiado, con el propésito que los
docentes compartas sus anécdotas y experiencias sobre los métodos o estrategias
gue hacen mejorar el rendimiento académico en ciencias sociales en los

estudiantes.
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ANEXOS

Anexo 1. Matriz de consistencia

TITULO: Estilos de aprendizaje y rendimiento académico en ciencias sociales de la institucion educativa Ramiro Priale Priale, Challabamba - 2021
AUTOR: Bach. Taipe Condori, Marco Antonio

Problemas

Objetivos

Hipotesis

Variables e indicadores

Problema general:

PG: ¢Cual es la relacion entre
los estilos de aprendizaje y el
rendimiento académico en
ciencias sociales de los
estudiantes de la institucion
educativa secundaria Ramiro
Priale Priale. Challabamba—
2021?

Problemas especificos:
PE1: ¢;Cual es la relacién entre

los estilos de aprendizaje
activo y el rendimiento
académico en ciencias

sociales de los estudiantes de
la institucion educativa
secundaria Ramiro  Priale
Priale. Challabamba—20217

PE2: ;Cual es la relacién entre

los estilos de aprendizaje
reflexivo y el rendimiento
académico en ciencias

sociales de los estudiantes de
la institucion educativa
secundaria Ramiro  Priale
Priale. Challabamba—-20217

PE3: ¢ Cual es la relacién entre
los estilos de aprendizaje
teérico y el rendimiento

Objetivo General:

OG: Determinar la relacion
entre los estilos de aprendizaje
y el rendimiento académico en
ciencias sociales de los
estudiantes de la institucion
educativa Ramiro Priale Priale.
Challabamba-2021.

Objetivos especificos:

OE1: Determinar la relacion
entre los estilos de aprendizaje
activo y el rendimiento
académico en ciencias
sociales de los estudiantes de
la instituciéon educativa Ramiro
Priale Priale. Challabamba-
2021.

OE2: Determinar la relacion
entre los estilos de aprendizaje
reflexivo y el rendimiento
académico en ciencias
sociales de los estudiantes de
la instituciéon educativa Ramiro
Priale Priale. Challabamba-
2021.

OE3: Determinar la relacién
entre los estilos de aprendizaje
teérico y el rendimiento

Hipo6tesis General:

HG: Existe relacion significativa
entre los estilos de aprendizaje y
el rendimiento académico en
ciencias  sociales de los
estudiantes de la institucién
educativa Ramiro Priale Priale.
Challabamba-2021.

Hipotesis especificas:

HE1: Existe relacién significativa
entre los estilos de aprendizaje
actvo y el rendimiento
académico en ciencias sociales
de los estudiantes de la
institucion  educativa Ramiro
Priale Priale. Challabamba-2021.

HEZ2: Existe relacién significativa
entre los estilos de aprendizaje
reflexivo y el rendimiento
académico en ciencias sociales
de los estudiantes de la
institucion  educativa Ramiro
Priale Priale. Challabamba-2021.

HES3: Existe relacién significativa
entre los estilos de aprendizaje
teérico 'y el rendimiento

Variable 1: Estilos de aprendizaje

. . . p Escala de Niveles o
Dimensiones Indicadores items g
medicion rangos
Animador.
Descubridor. 1,23,
. . 4,5, 6,
Activo Arriesgado. 789
Improvisador. 1’0 T
Espontaneo.
Ponderado. 11. 12
Concienzudo. 13, 14, Malo:
Reflexivo Analitico. 15, 16, o, 40-53
Exhaustivo. 17, 18, Dicotomica
Respetivo. 19,20 . Regular:
Metodi Niveles: 54-67
© OeIeo. 21,22, | 0: No ]
Logico. 23,24, | 1. g
Tedrico Objetivo. 25, 26, ' Bueno:
Critico 27, 28, 68-80
Estructurado. 29,30
Experimentador. 31 32
Préactico. 33: 34:
Pragmatico Directo. 35, 36,
Eficaz. 37, 38,
Realista. 39,40
Variable 2: Rendimiento académico
. . . . Escala de Niveles o
Dimensiones Indicadores items L
medicion rangos
Construye Reconp_ce las diversas fuentes 1,2 3, | Escala de | Inicio:
interpretaciones y su utilidad. 4,5,6, | Likert 25-58
histé?icas Ubica su contexto. 7’ 8’ ' Ordinal
Comprende de manera critica. ! raina




académico en ciencias | académico en ciencias | académico en ciencias sociales - Recurre a diversas fuentes. Proceso:
sociales de los estudiantes de | sociales de los estudiantes de | de los estudiantes de la - Usa nociones de tiempo. Niveles: 59-92
la institucion educativa | la institucion educativa Ramiro | institucion educativa Ramiro - Jerarquiza las causas de los 1: Nunca
secundaria Ramiro  Priale | Priale Priale. Challabamba- | Priale Priale. Challabamba-2021. procesos histdricos. 2: Casi Logrado:
Priale. Challabamba—2021? 2021. - Explica las dindmicas vy nunca 93-125

Gestiona tra_r_lsformacmnes. B 9, 10, 3: A veces
PE4: ¢ Cudl es larelacion entre | OE4: Determinar la relacion | HE4: Existe relacion significativa | responsablemen | ~ Utiliza fuentes cartograficas, | 11,12, | 4. cagi
los estilos de aprendizaje | entre los estilos de aprendizaje | entre los estilos de aprendizaje | te el espacio y el gei%rg;f:rr]igcé?\?;zé;‘Otogfaf'aS ig 12 siempre
pragr?at.lco y el rendllmlerllto pragrt]at.lco y el I’endI.mIeI:]tO pragrtlat.lco y .eI .rendlml'ento ambiente. - Propone acciones para 17: 18’ 5: Siempre
aca_demlco en _C|enC|as aca_demlco en _C|enC|as académico en C|_enC|as sociales proteger el medio ambiente.
sociales de los estudiantes de | sociales de los estudiantes de | de los estudiantes de la
la institucion educativa | la institucion educativa Ramiro | institucion educativa Ramiro - Reconoce los diferentes
secundaria Ramiro  Priale | Priale Priale. Challabamba- | Priale Priale. Challabamba-2021. | Gestiona agentes del sistema | 19, 20,
Priale. Challabamba—20217? 2021. responsablemen econdémico. 21, 22,

te los recursos | - Planifica sus recursos | 23, 24,

econdémicos. econdémicos de manera | 25

sostenible.
Tipo y disefio de ., o . - .
; ) -, Poblacién y muestra Técnicas e instrumentos Estadistica a utilizar
investigacion
Método:
Hipotético-deductivo. Variable 1: Estilos de aprendizaje. o
Técnicas: Encuesta Descriptiva:

Enfoque:
Cuantitativo

Tipo:
Aplicado.

Nivel:
Correlacional

Disefio:
No experimental.

Poblacion:
132 estudiantes.

Tipo de muestreo:
Muestreo probabilistico
simple.

Tamaifio de muestra:
98 estudiantes.

Instrumentos: Cuestionario
Autor: Taipe Condori, Marco Antonio
N.° items: 40

Variable 2: Rendimiento académico.
Técnicas: Encuesta.

Instrumentos: Cuestionario.

Autor: Taipe Condori, Marco Antonio
N.° items: 25

Luego de la aplicacion de los instrumentos, se construyé una data y se
ordenaron los datos recolectados, luego, se pasé al programa SPSS,
donde el puntaje de las variables y dimensiones se transformaron de
acuerdo a los rangos establecidos, que posteriormente fueron Utiles
para realizar las tablas cruzadas y los graficos respectivos.

Inferencial:

Prueba de normalidad de kolmogorov-smirnov, evidenciando que
los datos son no paramétricos, por ende la prueba de hipotesis se
dio por medio de la correlacion de Spearman.




Anexo 2. Operacionalizacion de la variable 1: Estilos de aprendizaje

L L , . - : . Escala de
Definicion conceptual | Definicion operacional Dimension Indicadores items medicion Rango
Animador. 1,2
Descubridor. 3,4
Activo Arriesgado. 5,6
Improvisador. 7,8
Alonso et “al. (1994), Definicibn operacional: Espontaneo. > 10
“afirmé los estilos de Los estilzs de’ Pond_erado. 11,12
aprendizaje son los corendizaie fieron . CO”‘E'?nZUdO- 13,14
lados cognitivos cEantifica(JJI g o Reflexivo AnahUco_. 15, 16 Malo:
afectivos 'y filologicos, de un cuestiopnario con Exhaugtlvo. 17,18 40-53
que sirven como 40 items, cuya escala de Respetivo. 19,29 : Regular:
indicadores ems, clya escaia Metédico. 21, 22 2; g_o gufar.
. medicion fue dicotdmica, — 2SI 54-67
relativamente estables, L Légico. 23,24
de como los estudiantes los cuales midieron las Ari At :
. ) . dimensiones:  activo, Teorico Objetivo. 25, 26 Bueno:
perciben, interaccionan : . o 68-80
reflexivo, pragmatico y Critico. 27,28
y responden a sus L. .
. teorico, de niveles: malo, Estructurado. 29, 30
ambientes de regular y bueno i
aprendizaje”. (p.125). gulary : Experimentador. 31, 32
Practico. 33,34
Pragmatico Directo. 35, 36
Eficaz, 37, 38
Realista. 39,40




Operacionalizacion de la variable 2: Rendimiento académico

L Definicion . - , . Escala de
Definicion conceptual . Dimension Indicadores items L Rango
operacional medicion
Reconoce las diversas fuentes 1
y su utilidad
Ubica su contexto. 2
Construye —
. . ) Comprende de manera critica | 3
El marco teorico vy interpretaciones .
. L Recurre a diversas fuentes. 4,5
metodolégico, es la historicas . :
. L, . Usa nociones de tiempo. 6
orientacion de la | El rendimiento .
. . . Jerarquiza las causas de los
ciudadania, hace que | académico, fue . 7,8 L
. : procesos historicos. 1: Nunca Inicio:
las personas  con | cuantificado por medio . — . | 25.58
. . . Explica las dindmicas vy |9, 10, 2: Casi
responsabilidad de un cuestionario, que .
. . . transformaciones. 11 nunca
demuestren surol como | contiene 25 items, Gestiona — — Proceso:
. - . Utiliza fuentes cartogréficas, 3: A veces
ciudadano, en la que | utilizada para medir tres | responsablemente ) i 12, 13, .| 59-92
. ) ) . . _ georrefenciadas, fotografias e 4 Casi
participe  activamente | dimensiones, por medio el espacio y el y . 14, 15 .
. . imagenes diversas. siempre Logrado:
en el mundo, | de una escala de Likert, ambiente 5 : 16 17 | 5: Siempre | 93.-125
respetando como | de niveles: inicio, ropone | ac;c?lonesb. para 18, ' ' P
también  aprendiendo | proceso y logrado. proteger e me; 10 an:j.flente.
de otras culturas _ Reconoce 0Ss |§rentes 19 20
(Minedu, 2016, p. 44). Gestiona agent,es_ del sistema 21, 22
responsablemente economico.
los recursos Planifica sus recursos 23 24
econdémicos econémicos de  manera 25’ ’

sostenible.




Anexo 3. Instrumentos de recoleccidon de datos
CUESTIONARIO PARA MEDIR LOS ESTILOS DE APRENDIZAJE

Indicaciones. Estimado estudiante, el presente cuestionario es andénimo y sus

posibles respuestas a las preguntas son confidenciales, asi que le agradeceremos

de antemano su participacion y su sinceridad al responderlas. Es por ello que se ha

considerado las siguientes escalas de valoracion, de cada pregunta, las cuales

seran marcadas con un aspa (x), la alternativa que Ud. crea conveniente.

Si No
1 0
DIMENSION/PREGUNTAS VALORACION
Dimension 1: Estilo activo 1 0

01. Cuando realizo trabajos grupales en el curso de CCSS, suelo decir lo

que pienso directamente
02. Al trabajar las actividades en CCSS me crezco con el reto de hacer algo

nuevo y diferente.
03. Cuando analizamos algunas fuentes en CCSS, trato de interpretarla

bien antes de manifestar alguna conclusion.
04. Al proponer acciones de mejora en ciencias sociales, trato de resolver

los problemas metddicamente y paso a paso.
05. Creo que los formalismos que impone el docente de ciencias sociales

cortan y limitan la actuacion libre de los estudiantes.
06. En los trabajos grupales en CC.SS, me interesa saber cuéles son los

sistemas de valores de los demas y con qué criterios actdan.
07. Pienso que el actuar intuitivamente en el area de ciencias sociales

puede ser siempre tan valido como actuar reflexivamente.
08. Al integrar en los grupos de trabajo de CCSS, normalmente encajo bien

con personas analiticas y demasiado espontaneas.
09. Procuro estar al tanto de lo que ocurre en el area de ciencias sociales

cuando da las indicaciones el docente.
10. Doy animos a mis comparfieros para que presenten sus trabajos o

evidencias en ciencias sociales.

Dimension 2: Estilo reflexivo 1 0

11.

Cuando participo en un trabajo grupal del curso de CCSS aplico mi
sistema de valores, pero estoy dispuesto a reflexionarlo y cuestionarlo

12.

Cuando hay una discusion en el grupo de trabajo en el area de CCSS,
no me gusta ir con rodeos.

13.

En los trabajos grupales como WhatsApp en el &rea de CCSS, prefiero
no tener amistades cuando trabajo y mantener relaciones distantes.

14.

En los trabajos grupales del area de CCSS, me gustan juntarme con las
personas realistas y concretas que las tedricas.

15.

En las propuestas de alternativas de solucion que se indica en el area
de CCSS, me cuesta ser creativo/a, romper estructuras.

16.

En los trabajos de grupo en el area de CCSS, soy minucioso con las
fuentes de informacién para reflexionar, mejor.

17.

En la interaccion con el docente de CCSS, en la mayoria de las veces
expreso abiertamente cémo me siento.

18.

Me gusta analizar y dar vueltas a las cosas, cuando trabajamos en
grupo en el area de ciencias sociales.




19.

Cuando trabajamos en el area de CCSS, aporto ideas nuevas y
espontaneas en los grupos de discusion.

20.

Para entregar los producto o tareas, hago varios borradores antes de la
redaccién definitiva del trabajo.

Dimension 3: Estilo Teorico

21.

En los debates grupales del area de CCSS, prefiero desempefiar un
papel secundario antes que ser el lider o el que mas patrticipa.

22.

En los trabajos grupales del area de CCSS, soy disciplinado en los
tiempos que nos da en docente para proponer alternativas de solucién
sobre un tema.

23.

Si trabajo en grupo en el area de CCSS, procuro que se siga un método
y un orden.

24.

Comprendes mejor cuando el docente del drea de CCSS, se explaya
en sus explicaciones sobre un tema en particular.

25.

Cuando trabajo en grupo en el area de CCSS, suelo reflexionar sobre
los asuntos y problemas tratados.

26.

El los trabajos grupales del area de CCSS, soy muy perfeccionista al
realizar la actividad o producto.

27.

Ante los acontecimientos abordados en los grupos de trabajo del area
de CCSS, trato de descubrir los principios y teorias en que se basan los
hechos.

28.

Con frecuencia me interesa averiguar lo que piensa mis compaferos,
cuando trabajamos grupalmente en el area de ciencias sociales.

29.

El los trabajos grupales del area de CCSS, me gusta sintetizar las
fuentes proporcionadas por el docente para dalas a conocer.

30.

Con frecuencia doy a conocer argumentos validos sobre los problemas
tratados en la actividad del 4rea de CCSS.

Dimension 3: Estilo Pragmaético

31.

Detecto frecuentemente la inconsistencia y puntos débiles en las
argumentaciones de los demés cuando realizamos trabajos grupales en
el curso de CCSS

32.

Creo que es preciso saltarse las normas muchas mas veces que
cumplirlas al realizar trabajos grupales en el &rea de CCSS.

33.

En lainteraccién con el docente del area de CCSS en grupos de trabajo,
a menudo caigo en la cuenta de otras formas mejores y mas practicas
de hacer las cosas.

34.

En los trabajos grupales del area de CCS, que en las discusiones ayudo
a los demas a mantenerse centrados en el tema, evitando
divagaciones.

35.

Entiendo y retengo mejor cuando el docente proyecta videos sobre
temas del area de CCSS

36.

Estoy convencido/a que debe imponerse la l6gica y el razonamiento en
las conclusiones o trabajos grupales del area de CCSS.

37.

Soy capaz de resolver los problemas rapidamente cuando dan
alternativas de solucién en el trabajo grupal del area de CCSS.

38.

Puedo interpretar los mapas abstractos en las actividades que da a
conocer el docente del area de CCSS.

39.

En los trabajos grupales del area de CCSS, pienso que debemos llegar
pronto al grano, al meollo de los temas de la actividad.

40.

Siempre trato de conseguir conclusiones e ideas claras en los trabajos
grupales del area de CCSS con forma eficaz

GRACIAS POR HABER PARTICIPADO




CUESTIONARIO PARA MEDIR EL EL RENDIMIENTO ACADEMICO

Indicaciones. Estimado estudiante, el presente cuestionario es andénimo y sus

posibles respuestas a las preguntas son confidenciales, asi que le agradeceremos
de antemano su participacion y su sinceridad al responderlas. Es por ello que se ha
considerado las siguientes escalas de valoracion, de cada pregunta, las cuales
seran marcadas con un aspa (x), la alternativa que Ud. crea conveniente.

ESCALA VALORATIVA

Nunca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre
N CN AV CS S
ITEMS VALORACION

Dimension 1. Construye interpretaciones histéricas | N |[CN|AV |CS| S

01. Distingo las fuentes primarias de las secundarias, donde las
primeras son narraciones de los protagonistas de la historia,
mientras que las segundas son interpretaciones de los
problemas histéricos.

02. Relaciono las fuentes primarias con el contexto histérico en
el que se produjeron los hechos.

03. Investigo anticipadamente los temas a través de fuentes para
participar en clase.

04. Comprendo que existe calendarios elaborados por distintas
culturas y que han definido, como punto de referencia,
algunos eventos que consideraron importantes.

05. Cuando poseo una informacion o fuente historia, trato de
interpretarla bien antes de manifestar alguna conclusién.

06. Reconozco que diversos procesos histéricos con
caracteristicas similares y también disimiles que pueden
ocurrir en el mismo tiempo

07. Hago sintesis de los temas y de las fuentes para aprender
mejor

08. Ubico en el tiempo el contexto histoérico, lo comprendo de
manera critica para comprender mejor.

Dimension 2: Gestiona responsablemente el espacio

y el ambiente

09. Durante el desarrollo del curso de CCSS explico con mis
propias palabras la transformacién del espacio geografico y
el ambiente.

10. Reconozco los elementos naturales y sociales del espacio
geografico cuando trabajamos en grupos en el area de CCSS

11. Explico la interaccion que existe entre los elementos
naturales y sociales a escala local, nacional y mundial al
trabajar en forma grupal en el area de CCSS.?

12. Utilizo la georreferenciacion para determinar la posicion de
un elemento en un sistema de coordenadas espacial
diferente al que se encuentra, cuando trabajo en grupo las
actividades del area de CCSS.

13. Cuando trabajo en grupo en el area de CCSS, utilizo fuentes
de informacion como cartografias para analizar el espacio
geografico para orientarse y desplazarse




14.

En los trabajos grupales en el area de CCSS, uso mis
conocimientos previos sobre fotografias e imagenes para
analizar el espacio geografico para orientarse y desplazarse

15.

Considero los cuadros y graficos estadisticos para analizar,
comprender el espacio geografico y el ambiente, cuando
trabajamos en grupo en el arrea de CCSS.

16.

Propongo acciones orientadas al cuidado del medio
ambiente y gestion de desastres en las actividades grupales
del &rea de CCSS

17.

Pongo en accion las propuestas sobre el cuidado del medio
ambiente, cuando trabajamos en grupo durante el desarrollo
de la actividad del 4rea de CCSS

18.

Pongo en accion las propuestas para contribuir a la
mitigacion y adaptacion al cambio climatico, durante el
trabajo grupal en el &rea de CCSS

Dimension 3: Gestiona responsablemente los
recursos econémicos

CN

AV

CS

19.

Cuando interactuamos con el docente en el trabajo grupal,
identifico las funciones de los diversos agentes financieros
de mi localidad

20.

Tomo decisiones en base a mi analisis para fomentar el
ahorro en mi familia, en las actividades o tareas indicadas
por el docente del &rea de CCSS

21.

Formulo presupuestos personales y familiares considerando
los ingresos y egresos familiares en los trabajos grupales del
area de CCSS

22.

En la interaccion con el docente en los trabajos grupales,
reformulo lo planificado cuando los recursos econémicos son
€scasos

23.

Cuando trabajamos una actividad en el area de CCSS,
conozco mis deberes y derechos como consumidor cuando
adquiero algun producto o servicio

24,

Después de la interaccion con el docente en el area de
CCSS, cuando adquiero un producto o servicio, pido boleta
de venta

25.

En el trabajo grupal con el docente del area de CCSS,
comprendo y aplico los derechos del consumidor, ante una
mala venta o mal servicio.

GRACIAS POR HABER PARTICIPADO
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