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Resumen

El objetivo de la investigacion fue construir el modelo Mediacion Pedagdgica Optima
(MPO) para el desarrollo del PCC en la ensefianza de los estudiantes de la institucion
educativa Nicolas La Torre - Chiclayo. Los resultados mas relevantes muestran que
solo alrededor de la cuarta parte de docentes siempre incluyen debates sobre temas
de interés publico; menos de la mitad de educadores promueven siempre en los
estudiantes la identificacion de problemas que despiertan su curiosidad y también
solo similar cantidad incentiva siempre en los estudiantes el desarrollo de la intuicién
e ideas nuevas en la solucién de problemas. Se diagnosticé el estado de desarrollo
del PCC en el contexto investigado, siendo posible el andlisis de los factores que
determinan su estado. En conclusion, se advierte que pese a la trascendencia que
tiene la tematica de estudio, al avance existente al respecto en el mundo y al
desarrollo de algunas acciones por parte del Estado peruano, aun todavia existe una
significativa brecha por cubrir con estrategias y alternativas que coadyuven a
desarrollar al maximo en los estudiantes dicha competencia; en ese escenario, el

modelo MPO se convierte en una opcién a hacerla sostenible.

Palabras clave: Pensamiento critico, pensamiento creativo, mediacién pedagdgica

Optima.
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Abstract

The objective of this was to build the Optimal Pedagogical Mediation (MPQO) model
for the development of the PCC in the teaching of students from the Nicolas La Torre
- Chiclayo educational institution. The most relevant results show that only around a
quarter of teachers always include debates on topics of public interest; Less than half
of educators always encourage students to identify problems that arouse their
curiosity and also only a similar amount always encourages students to develop
intuition and new ideas in problem solving. The state of development of the PCC was
diagnosed in the context investigated, being possible the analysis of the factors that
determine its state. In conclusion, it is noted that despite the importance of the subject
of study, the progress that exists in this regard in the world and the development of
some actions by the Peruvian State, there is still a significant gap to be covered with
strategies and alternatives that help to develop this competence to the maximum in
our students; In this scenario, the MPO model becomes an option to make it

sustainable.

Keywords: Critical thinking, creative thinking, optimal pedagogical mediation.
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I. INTRODUCCION

La humanidad ha logrado avanzar, reconociendo a la educacion en su calidad
de derecho universal; en esa perspectiva el Estado peruano viene trabajando para
la mejora del servicio educativo, independientemente a naturales miradas
discrepantes; ahora, al iniciar la tercera década del siglo XXI, el PCC recobra
relevancia, como condicion imprescindible para un desempefio competitivo y
pertinente de todo ciudadano.

La Fundacion para el pensamiento critico (2021), con sede en Estados Unidos
bajo el liderazgo de Elder, dio a conocer la organizacién de la 412 conferencia
internacional anual sobre el pensamiento critico, desarrollando temas sobre el
pensamiento indicado orientado a prosperar en el mundo complejo donde los
hechos se confunden habitualmente con la ficcion; siendo base de toda materia,
disciplina y profesion.

Respecto al pensamiento creativo, en Corea del Sur, Samsung Electronics
(2021), sefala que la creatividad y la generacion de mas puestos de trabajo por
medio del C-Lab, es una oportunidad consistente en la incubacién de ideas que
respaldan a los colaboradores de una empresa para que concreten sus novedosas
ideas. Dicha organizacion, es una fuente para la creacidbn que incentiva la
reproduccién de nuevas iniciativas que lleven adelante emprendimientos que
contribuyan al progreso de la sociedad por medio de sus inventos.

El Informe de Competitividad Global, Foro Econémico Mundial (2019), Ginebra —
Suiza, da a conocer la solvencia estatal para suministrar altos niveles de progreso
a la poblacién, resaltando que Estados Unidos posee el primer sitial en la
clasificacion mundial sobre pensamiento critico en la ensefianza, alcanzando el
valor de 85,6 en la escala centesimal, integrando el pilar 6 referido a educaciéon y
habilidades; Singapur ocup6 el segundo lugar con un valor de 83,5 y Alemania el
tercero con 82,8 en relacion al pensamiento referido. A nivel latinoamericano los
lugares corresponden a Chile (70,3), Colombia (61,6), Ecuador (55,8), Bolivia
(51,4), Venezuela (43,2) y Perua (61,3).

Entonces la informacion es relevante motivando a buscar y aplicar estrategias
para el desarrollo del PCC, con estudiantes, docentes y otros profesionales de las
diferentes disciplinas del conocimiento humano, a fin de garantizar el desarrollo de

innovaciones que favorezcan a la poblacion.



En el Peru sobresale el XX Concurso Nacional de Invenciones llevado a cabo por
INDECOPI (2021), el mismo que tiene como propdsito motivar, asi como distinguir
la creatividad, genialidad y espiritu innovador peruano, a través de la premiacion de
los mejores inventos locales orientados a solucionar problematicas puntuales en
variados rubros del Perq, quienes recurren a los registros de propiedad intelectual
como alternativa de seguridad rentable de sus frutos.

Se ha impulsado la participacion de docentes, a través de la Direccién Regional
de Educacion de Tumbes (2019), en el curso sobre pensamiento critico y
metacognicion, orientado a la comprension del enfoque pedagdgico y la funcién
gue cumple para desarrollar las capacidades de los escolares sobre el indicado
pensamiento. Es fundamental que estas iniciativas puedan desarrollarse en todas
las regiones del pais para coadyuvar esfuerzos y estrategias para elevar dicha
competencia en los estudiantes peruanos.

El Ministerio de Educacion (2018) aplico la herramienta conocida como rubrica a
las profesoras del nivel de educacién Inicial, sobre el incentivo del razonamiento, la
creatividad y el pensamiento critico, cuyos resultados, de la evaluacion, a nivel de
las tres UGEL de la region Lambayeque fueron, muy deficiente 28; en proceso 93,
suficiente 193 y destacado 170. De esto se advierte que existe la necesidad de
profundizar trabajos de esta naturaleza para lograr un 100% de docentes ubicados
en el nivel destacado.

En la institucion educativa Nicolas La Torre del distrito José Leonardo Ortiz —
Chiclayo, con una poblacién de 1,542 estudiantes (MINEDU, 2020), se obtuvo
informacion de la ensefianza a los escolares del 3°, 4° y 5° grado (VII ciclo),
encontrando fortalezas loables y también aspectos por superar en los docentes,
respecto al desarrollo del PCC, manifestada en el escaso enjuiciamiento a los
diferentes temas relacionados con la direccion del aprendizaje; las apreciaciones
criticas y creativas muy limitadas; realizan enjuiciamientos sin mayor fundamento
tedrico y no como presentacion de nuevas alternativas. Las causas probables de
esta realidad se encuentran en el desconocimiento por parte de los docentes de

determinadas estrategias especificas para el desarrollo de tales pensamientos.



Ademéas de lo sefalado en el anterior acapite, el estilo de ensefianza se
caracteriza por ser frontal, basado en el maestro y enfocado en memorizar.
También se explica por la escasa valoracion y aplicacion de la mediacién
pedagogica en forma 6ptima por parte de los docentes. En consecuencia, esto
genera una gran repercusion en el desempefio docente frente a los estudiantes
porque no van a ser motivados en el avance del PCC. Los materiales relacionados
con estos pensamientos son poco conocidos y aprovechados, no se asiste a
eventos de esta naturaleza y menos se organiza certamenes que motiven estas
competencias.

Con esta realidad, es dificil que se contribuya al logro del Objetivo de Desarrollo
Sostenible numero 4 establecido por la OCDE, tendiente a garantizar una
educacion de calidad y promover las alternativas de aprendizaje continuo para
todos; lo cual es sumamente riesgoso y pone en peligro el presente, asi como el
futuro de los estudiantes, en la medida que se descuida el avance en cimentar
capacidades y competencias que deben servirle de por vida.

El problema de investigacion quedd redactado en los siguientes términos: ¢ Qué
impacto tiene llevar a la practica el modelo MPO en el desarrollo del PCC en la
ensefianza de los estudiantes del VIl ciclo de la institucion educativa Nicolas La
Torre de Chiclayo?

La presente investigacion se ha realizado porque hay deficiencias en la
interaccién docente - estudiante, lo cual repercute seriamente en los niveles de
desarrollo del PCC en la ensefanza y, consecuentemente, en los aprendizajes de
los escolares. Los aportes sociales e institucionales radican en la contribucion a los
maestros tanto tedrica, asi como pragmaticamente, visualizado a través de los
resultados de la investigacion, los mismos que constituyen valiosa ayuda al
conocimiento humano.

También se tiene un aporte metodoldgico, al explicar de manera clara la forma
cémo se ha implementado la propuesta del modelo Mediacion Pedagégica Optima
(MPO), para la respectiva réplica en las tres provincias de la region Lambayeque,
el Perd u otra parte del mundo. La contribucion se aprecia a través de los
instrumentos de investigacion formulados, asimismo porque considera la aplicaciéon
de la MPO a través de diversas técnicas asegurando el logro de los objetivos. Es

muy significativo ver a docentes optimizando sus interacciones con los estudiantes,



lo cual favorece la formacién de nuevas generaciones con un alto desarrollo de su
PCC, logrando con ello un gran impacto en la sociedad.

El objetivo general de la investigacion fue construir el modelo MPO para el
desarrollo del PCC en la ensefianza de los estudiantes del VIl ciclo de la institucion
educativa Nicolas La Torre de Chiclayo. Los especificos fueron: diagnosticar el
estado de desarrollo del PCC en la ensefianza de los menores anteriormente
referidos; analizar los factores que determinan el estado del PCC en la ensefianza
de los menores estudiantes que indirectamente participaron en la investigacion;
disefiar el modelo MPO orientado al desarrollo del PCC en la ensefianza de los
colegiales vinculados al grupo de investigacion.

Validar el modelo MPO, mediante el juicio de expertos para garantizar la
aplicacion en tiempos y espacios factibles; difundir las bondades del modelo MPO
para el desarrollo del PCC en la ensefianza a través de los diferentes medios de
comunicacién social, a través de medios presenciales, asi como virtuales.

El modelo MPO se constituye en un factor que llevado a la practica produce un
significativo impacto en el desarrollo del PCC en la ensefianza de los estudiantes
del VII ciclo de la institucién educativa Nicolas La Torre — Chiclayo.



II. MARCO TEORICO

Revisadas las fuentes de informacién se ha encontrado valiosos trabajos de
investigacién relacionados con el PCC en la ensefianza, asi como con la mediacion
pedagdgica, los cuales se convierten en firme soporte para argumentar y establecer
parametros al presente trabajo, con el fin de proponer un modelo MPO que ayude

a revertir la problematica sefiala en el item anterior.

Gbémez y De la Herran (2018) en su investigacién sobre el pensamiento critico,
concluyé que el avance en dicha competencia es una pretension del sector
educaciéon de primera prioridad; sin embargo, la comunidad de Madrid - Espafia no
lo fomenta suficientemente; el quehacer pedagogico se resiste a practicar una
ensefianza asi, siendo su inclusién didactica concreta en dicho escenario, una tarea
ardua. En la educacion universitaria se han ejecutado diversas alternativas para su
desarrollo, mientras que, en la etapa precedente, la realidad es muy complicada,
su consideracion, como destreza evidente, es realmente inexistente en las escuelas
madrilefias. Con esta realidad, la sostenible ejecucién de alternativas educativas
puntuales en PCC a favor de los estudiantes se convierte en algo estratégico e

impostergable.

Torres-Miranda y Yang (2021) en su investigacion sobre creatividad destacan que
en China se promueve las innovaciones desde el 2000 en el sistema educativo,
estableciendo estimulos para los estudiantes creativos y también se vive una
reforma en la educacion; las virtudes personales y colectivas de los chinos, como
la perseverancia y el estilo singular de aprender fue vital en el progreso educativo
del gigante asiatico y, de forma especifica, en su progreso particularmente unico,
concreto e innovador; en el 2010 despertaba atencién por la premura de modernizar
la educacion incentivando la curiosidad e iniciativa de los estudiantes y alentando
Su pensamiento creativo; y, el producto respecto a la ausencia de creatividad fue
implicitamente tomado por las primeras autoridades gubernamentales de dicho
pais en su plan nacional para la reforma y desarrollo de la educacion 2010-20. Todo
esto evidencia que los frutos que ahora obtiene dicho pais, obedecen a todo un

trabajo serio realizado por la creatividad.



En Costa Rica, Mena (2020) presenta los resultados de su investigacién sobre
pensamiento critico; resalta, que por la naturaleza multidimensional de dicho
pensamiento, es sumamente complejo tratarlo totalmente con una sola alternativa;
en tal sentido, al momento de promoverlo debe recurrirse al uso coordinado de
diferentes medios; recomienda parametrar la cobertura de la taxonomia, y explicitar
los margenes para encontrar alternativas ideales para ser disefiadas y clasificadas;
debe organizarse medios educativos que lo traten como un mecanismo util para la
seleccion y realizacion de acciones significativas dentro del escenario previsto; v,
debe abordarse solo medios educativos fijados en el pensamiento, y en las
operaciones con sustento en tales maneras para su desarrollo. En ese sentido, para
las mejoras del referido pensamiento, en cualquier jurisdiccion sea institucional o

territorial, debe ser abordado holistica y sistémicamente.

Sobre el pensamiento critico, cabe destacar la investigacion realizada en
Colombia por Ballén (2021), quien plantea atender al disefio y aplicacion de
estrategias de formacién al respecto, propiciando un camino de posibilidades para
involucrar a los docentes; plantea que es Util utilizar procesos sistematicos y
constantes de formacién docente en esa linea, para reflejar resultados favorables
en las practicas de ensefianza, y de esa forma generar — como necesidad — el
fomento del pensamiento critico en la escuela, con muchos beneficios para los
estudiantes; debe ejecutarse ejercicios vinculados con dicho pensamiento para que
sean interiorizados a través de practicas frecuentes que se convertirdn en habitos,
garantizandose que los docentes usen estrategias de mejora en sus aulas de clase
y las empleen con sus estudiantes. De esa forma, al mejorar la practica docente, el
estilo de ensefianza va a verse favorecido, propiciando interacciones positivas con

los estudiantes que deben desarrollar su pensamiento critico.

En Venezuela, Osorio, Vera & Morua (2020), dan a conocer los resultados de su
estudio respecto al pensamiento critico, donde plantean que al ejecutar el
aprendizaje con la metodologia Proyecto Aula, los estudiantes desarrollan dicho
pensamiento; se adquieren diferentes habilidades como trabajar de manera
auténoma, decidir aplicarla en su circulo inmediato, incentivar el trabajo en equipo
tanto de estudiantes como de profesores, entre otros; se incluye a los escolares en

momentos inductivos, deductivos, de conjetura, indagacion, probar lo propuesto,



plantear problemas, proyectar soluciones y autoevaluaciones. De esta forma, los
estudiantes asumen un papel protagonico al ser constructores de su conocimiento,
seleccionan informacion util para la vida cotidiana; siendo lo propuesto por los
investigadores como algo clave para el avance del pensamiento critico en los

educandos.

Respecto al pensamiento creativo, en Chile, Montenegro, Fierro & Tardon (2021),
plantean la urgencia de una formacién continua precisa para maestras de parvulos
y personas asociadas a ello, que generen encuentros significativos y atiendan
plenamente los desafios sefialados por el Ministerio de Educacion de Chile
respecto a la manifestacion de lo que se siente o piensa, valorar el ingenio, adquirir
lo sensible, apreciar y disfrutar de experimentar estéticas, etc, que valoren el arte
en la primera infancia, base para dicha competencia. Esto es sumamente valioso,
porque demuestra que el trabajo al respecto debe iniciarse desde los primeros
ciclos o grados de la educacion fundamental y hacerlo sostenible a lo largo de la

vida de todas las personas.

En Perq, Deroncele, Nagamine & Medina (2020), sobre el pensamiento critico
sefialan que el andlisis preliminar epistemoldgico y praxioldgico acerca de su
desarrollo, permite constatar la importancia de esta competencia en los procesos
educativos actuales y la necesidad de ir articulando un proceso formativo que aspire
el logro de esta pretension de manera intencional, planificada y consistente; es vital,
ir hacia una educacion ética, estratégica, dialégica e interactiva que lo reconozca
como una potencialidad formativa imprescindible; lo propuesto y su ejecucion
evidencian importantes esfuerzos orientados a dicho proceso; pero, aun su
abordaje no es suficiente para que articule de manera armonica sus potencialidades
y cualidades desde la diversidad de los contextos formativos y sus actores; de ahi
la necesidad de construir un modelo educativo de gestidon axiolégica formativa de
su desarrollo en espacios educativos y su estratégica aplicacion, como una forma
de hacerlo sostenible y se refleje en resultados concretos a través de los

estudiantes de todo nivel.

Barbachan, Pareja & Huambachano (2020), en una universidad peruana, sefialan

que la creatividad de los estudiantes se correlaciona grandemente con su progreso



académico; asimismo, la inteligencia creativa se correlaciona estrechamente con el
sexo en los referidos alumnos; las alumnas presentan valores superiores a los
alumnos varones; también, en su vinculo con las especialidades, se observa
diferencias, favorables a unas y contrario a otras; parte de ello, estaria asociado
por las diferentes exigencias de los campos profesionales. Lo vinculado al sexo
tendria una significativa explicacion al remitirnos a la neurociencia. En
consecuencia, rendimiento académico, sexo y neurociencia dan valiosos recursos
para seguir fomentando la creatividad en los estudiantes de todas las etapas del

sistema educativo.

Una investigacion lambayecana relacionada al pensamiento critico, a cargo de
Pacherres (2016), plantea una propuesta que incluye las fases del pensamiento
critico, con formas dinamicas que ayudaran a mejorar la practica docente a fin de
fomentar las competencias de lo que ahora es el &rea de Ciencias Sociales;
generandose de esta forma, la opcion de modernizar la planificaciéon por
competencias, uso del entorno y la ejecucion de lo que ahora se denomina
Experiencias de Aprendizaje con una mirada basada en la ciencia e historiografia
critica. Esto resulta muy valioso porque contribuye a un manejo mas amplio del
pensamiento critico relacionado desde diferentes areas curriculares en una

perspectiva de desarrollo de competencias.

En el Peru, el Ministerio de Educacién (2020) sefiala que, para progresar en el
pensamiento critico, el maestro debe recurrir tanto a las teorias cognitivas, asi como
a las teorias historico-critica; dentro de las primeras, resaltan Ausubel, Piaget,
Bruner y Vigotsky, quienes hacen énfasis en los procesos cognitivos e intelectivos
gue internamente desarrolla el escolar, adquiriendo una serie de capacidades,
aptitudes y destrezas a fin de tener resultados de aprendizaje 6ptimos. La teoria
histérico-critica tiene en Vigotsky a su mayor representante; toma en cuenta el
vinculo dialéctico entre teoria y practica, y a la persona le reconoce la trascendencia
no solo en los aspectos cognitivos, sino también en los afectivos, los sentimientos,
emociones, valores y el contexto sociocultural del estudiante, siendo un enfoque
tedrico mas integral y holistico. Estas teorias resultan de gran valor para la presente

investigaciéon, por cuanto permiten mirar el desarrollo del PCC no solo desde lo



cognitivo, sino también del contexto escolar, lo cual ayuda a una mayor

comprension para hacerlo sostenible.

Sobre el pensamiento creativo, el ente rector de la educacion peruana, el mismo
afo referido en el parrafo precedente, sefiala que es una forma de pensamiento
gue utiliza la imaginacién y el pensamiento lateral, constituyendo una capacidad
cognitiva que lleva a la busqueda y formacion de respuestas originales que
conlleven a transformar lo existente. Presenta la teoria del umbral de inteligencia
de Torrance (1972), sostiene que la inteligencia es condicion importante pero no
capaz para la creatividad, requiriéndose un cierto nivel de cociente intelectual (Cl)
120, para que esta aflore. La teoria del pensamiento divergente de Guilford (1967)
difiere del relacionado con la inteligencia y es adecuado para resolver problemas

abiertos o de multiple respuesta.

Se suma a las anteriores, la teoria del pensamiento lateral de De Bono (1993) la
cual sefiala que en su proceso se encuentra la fase uno de percepcion y la dos de
procesamiento en la que se gestan y desarrollan las primeras percepciones. La
teoria de las inteligencias multiples de Gardner (1993), que reconoce la diversidad
de capacidades y habilidades en todas las personas, rechazando el concepto
tradicional de inteligencia. Teoria del cerebro triuno de Heller (1989), por la cual el
cerebro humano consta de tres cerebros, superpuesto sobre el anterior en una
organizacion de cerebros dentro de cerebros, dividiéndolos asi: el primer cerebro,
reptiliano, el segundo, limbico y el tercero, sistema neo corteza o cerebro

humano.

La teoria del cerebro total de Herrmann (1989), constituido por cuatro cuadrantes,
sefiala que estos definen formas distintas de procesar la informacion por cada
persona, lo cual determina las distintas formas de pensamiento, incluido el

pensamiento creativo.

Todo el soporte tedérico mencionado da un gran sustento a la presente
investigacion y muestra que el pensamiento creativo de las personas tiene
diferentes explicaciones, siendo necesario para incentivarlo, recurrir a dichas

fuentes para encontrar las mejoras formas en bien de su desarrollo.



Un mejor conocimiento del pensamiento critico exige ver sus dimensiones, asi,
Aguilar (2021) desarrolla cinco dimensiones, dimension légica, incluye el analisis
del pensar critico desde los parametros de la claridad, coherencia y validez de los
procesos de razonamiento que se llevan a cabo conforme a reglas que establece
la l6gica, permite pensar con claridad, organizacién y sistematicidad, asi como
posibilita un pensamiento bien estructurado; dimension sustantiva, permite evaluar
la verdad o falsedad del mismo, se torna mas imparcial y efectiva en su
procesamiento y produccién de informacion, debido a que se sustenta en datos e

informacion comparada y no solo en opiniones carentes de sustento.

Dimensién dialdgica, permite examinar el propio pensamiento respecto al de los
otros para asumir diferentes puntos de vista y mediar otros pensamientos; facilita
reconocer al pensamiento como parte de un dialogo, con multiplicidad de légicas o
interpretaciones; con esta, la persona queda obligada a sustentar correctamente su
pensamiento e integrarlo a totalidades sistémicas que comprenden diferentes
Opticas de ver la realidad. Dimensidn contextual, consiste en reconocer el escenario
socio - histérico que el pensamiento manifiesta; aqui muchos supuestos dejan de
parecer evidentes y se evitan prejuicios etnocentristas, clasistas e ideoldgicos;
permite revisar la ideologia politica en relacion con la sociedad de la que se es
parte; se considera los valores culturales que ayudan a entender un hecho o una
interpretacion en el proceso de una discusion y al considerar esta mirada se logra
valorar otras opciones de observar o interpretar la realidad que siempre es compleja

y cabe miradas distintas.

La dimensidén pragmatica, consiste en evaluar el pensamiento en razon de los
fines e intereses que aspira y de las consecuencias que genera; analiza las luchas
de poder a las que obedece y ayuda a reconocer el objetivo que busca determinado
punto de vista sobre lo que se tiene en la realidad; siempre el pensamiento tiene
una intencionalidad desde su procesamiento hasta su manifestacion. Vistas estas
dimensiones se desprende que el sistema educativo debe favorecer el desarrollo
de todas las dimensiones del pensamiento critico en los escolares, tanto de
educacion elemental, asi como superior, a fin de garantizar la formacién de
personas que disfruten de una ciudadania plena y contribuyan a la construcciéon de

un pais mas competitivo en el escenario mundial.
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El desarrollo del pensamiento creativo también exige mirarlo con mayor amplitud
y profundidad, para ello se hace necesario conocer sus dimensiones; segun Tunjo,
Guerrero & Vicente (2021) se encuentra la dimension cuestionamiento, consiste en
la percepcion de algo como una problematica, tomando unos metros de la realidad
para reconocer un poder ser por detrds o por encima del ser que se tiene al frente;
es resultado de la inquietud intelectual, de la curiosidad bien encausada, del interés
cultivado, de habitos de reflexion, de la capacidad para percibir mas alla de lo que
las superficies y apariencias ofrecen. Se debe desarrollar esta dimensién para
iniciar el camino de estimulo de la creatividad; nada deberia detener el afan

innovador.

La dimension acopio de datos, consiste en hacer las observaciones, viajes,
lecturas, experimentos y conversaciones con personas que saben de la tematica;
el inventor en potencia requiere proveerse de los recursos adecuados para que la
mente labore en base a terreno firme vy fructifero. La informacién es vital en estos
tiempos y la creatividad exige contar con los datos mas relevantes que sean el
soporte para generar una mente creativa en los estudiantes y ciudadanos en
general. Las dimensiones incubacion e iluminacion, estan relacionadas entre si por
ello se considera su mencion de manera conjunta; la incubaciéon consiste en el
desarrollo inconsciente de las ideas, es un periodo silencioso aparentemente
estéril, pero en realidad de intensa actividad; concluye con la iluminacion saliendo
a la luz aquella idea o invento que se gestd. Debe cuidarse las ideas para que se
puedan desarrollar y en el momento menos pensado brota de la mente una idea

genial que deberia motivar su concrecion.

La dimension elaboracién, consiste en que la creacion se manifieste a la realidad
observable; pasar de lo que esta en la cabeza a la parte fisica o social, implica llevar
a cabo la idea gestada; implica una labor tecnoldgica, de buenas relaciones entre
personas, de esfuerzo y de nuevo ingenio; llevar adelante una idea sobresaliente
exige ingenio y no solo pensarlo en si. Esta dimension es una de las mas
interesantes porque permite aterrizar a un vinculo intimo con la realidad donde se
manifiesta concretamente lo que en un momento estuvo solo en la mente. La
dimensidén comunicacion, consiste en exponer a la mirada publica la produccion; es

importante mostrar a los demas lo realizado; con esto se culmina un momento que
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comenzo6 con un cuestionamiento, un asombro y una interrogante. Gracias a esta
dimensidn, lo creado recibe mensajes para seguir mejorando creando o planteando

nuevas alternativas frente a la realidad.

En todos estos procesos la neurociencia juega un rol determinante, porque el
mejor conocimiento del cerebro humano permite trabajar por su mayor desarrollo;
Alvarez, Arauco & Palomino (2021) desarrollan los grandes aportes de Ned
Hermann (1989), quienes confirmaron la especializacion de los hemisferios
cerebrales, los mismos que aplicados a la actual educacién, Utiles para el desarrollo
del PCC. Hermann en su Teoria del cerebro total integra la neocorteza con el
sistema limbico, concibiéndolo como una totalidad organica en cuatro areas o
cuadrantes, las mismas que realizan funciones diferenciadas, lo cual constituye un
valioso aporte a la educacién que los docentes deben tomar en cuenta para
reconocer los diferentes tipos de aprendizaje de los escolares, consecuentemente
disefiar estrategias que atiendan sus diferentes estilos de dicho proceso y el
desarrollo del PCC, claves para una ciudadania plena y un mejor nivel de

competitividad del pais.

Gutiérrez y Medina (2019) sefalan que histéricamente la mediacion ha sido algo
siempre presente, que hace poco adquirid una relevancia mayor; se incorpora en
educaciéon a partir de las investigaciones de Vygotsky (1978), sefialando que los
procesos mentales superiores en los seres humanos son intervenidos por
instrumentos como el lenguaje, el mundo simbdlico y el manejo de cddigos, de tal
forma que los contenidos socialmente elaborados del conocimiento humano y la
estrategia cognoscitiva necesaria son recordados en los estudiantes segun sus
niveles evolutivos reales, es decir, su estadio auténtico de avance de su

aprendizaje.

Para la induccién del aprendizaje significativo el docente determina un entorno
propicio de causarles un crecimiento intelectual y el desarrollo de su creatividad; en
este caso el facilitador funciona como un mediador que hace posible en estudiantes
estimulos adecuados para ayudarlos a identificar y organizar esos reactivos, para
gue sean capaces de desarrollar sus procesos cognoscitivos. En todos estos

procesos, el mediador ha de considerar las habilidades cognitivas primordiales en
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cada area de conocimiento, examinar el dominio de los mismos por parte de los
estudiantes y emplear la mediacion para que estos superen los inconvenientes en
su proceso de aprendizaje, como ratifican los autores antes indicados, lo sefialado
por Martinez (1994).

La mediacion pedagogica, segun Galvez, Veliz, Vasquez & Oyarce (2021) tiene
como actores claves al docente, al estudiante y al contenido; el docente proporciona
alternativas originales, fomenta la reflexion critica, ejecuta un trabajo participativo,
se mantiene en actualizacién constante, busca estrategias, caminos y técnicas de
ensefianza coincidente con requerimientos de los alumnos; se constituye en un
mediador eficiente u Optimo cuando domina los contenidos, la didactica, crea
situaciones auténticas, fomenta aprendizajes significativos, explicita los propésitos,

promueve la metacognicién y estimula la autonomia.

Respecto al estudiante, los autores citados en el parrafo precedente sefialan que
adquirira o desarrollarda sus competencias que hara posible comprender lo que
ocurre en su entorno, con un pensamiento de largo plazo, con reacciones
pertinentes a los escenarios variantes, soluciéon de problemas, manejo de data,
analizar su aprendizaje, adecuarse a las modificaciones de los nuevos tiempos y
desarrollar aptitudes. Sobre el contenido, indican que constituye el conocimiento, la
manera que les permite a los estudiantes acercarse al escenario circundante,
cambiarlo y cambiarse, que permita desarrollar sus competencias tanto
intelectuales, sociales y practicas que contribuyan a sustentar su saber hacer con

saber y con conciencia.

Santamaria (2021), desarrolla la Teoria de la experiencia de aprendizaje mediado;
sefala que esta se da cuando una persona con conocimientos e intenciones media
entre el mundo y otro ser humano, creando en el individuo la propension al cambio.
A través del mediador se permite que el estudiante acreciente sus capacidades
intelectuales, la flexibilidad, la autoplasticidad y la modificabilidad; existen tres
implicancias provenientes de la experiencia de aprendizaje mediada que la
diferencian de la exposicion directa a los estimulos: ayuda a desarrollar en el
estudiante las bases de aprendizaje, proyecta al educando para lograr aprendizajes

por medio de experiencias directas a los estimulos del entorno y siempre hay
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tiempo para iniciar a mediar a una persona, en otras palabras, toda la vida se puede
encontrar alternativas por las cuales haya capacidad de ofertar adaptaciones para
mediar y subsanar las imperfecciones. Esta teoria refuerza ain mas el significado
de la mediacién, y si logramos su optimizacion los estudiantes seran muy

beneficiados.

Sobre la teoria de la modificabilidad cognoscitiva estructural, Feurstein (1987)
plantea que la inteligencia es variante; estd en movimiento, en progreso y es
modificable; para entender esta teoria existen dos términos fundamentales,
modificabilidad y estructural. La primera es la capacidad que posee toda persona
para variar en un sentido positivo y ascendente. Lo segundo refiere al hecho que
esa modificabilidad es parte de todo un conjunto de cambios que influirdn de
manera fundamental en el desarrollo intelectual del educando. Esta teoria también
es sumamente valiosa para la presente investigacion por cuanto da mayor sustento
a la intencionalidad de la mediacién pedagdgica, en este caso orientada al

desarrollo del PCC en la ensefanza.

En la investigacion de Obando-Arias (2021) se expresa que la mediacion se
concreta en la interrelacion entre el docente y los estudiantes, a través de
cuestionamientos que el maestro lleva a cabo antes y después de las actividades
de aprendizaje con el fin de hacer énfasis en el proceso cognitivo y estimular que
el estudiante tome conciencia de como analiza la informacién, cdmo relaciona lo
nuevo con lo que ya conoce, y evidenciar la manera en que el alumno va cultivando
el conocimiento; se sugiere hacer preguntas claras, significativas, breves, naturales
y provocadoras del pensamiento; deben elaborarse en lenguaje simple
contextualizadas al nivel de la clase de manera que se provoque el pensamiento,
despiertan la curiosidad y el interés, y ayuden a los escolares a esclarecer sus
ideas. La pregunta es clave en este proceso y debe reforzar una mediacién que a
través de ella se pueda desarrollar un dialogo amplio con los estudiantes para

desarrollar lo maximo posible su PCC.

Segun Alzate y Castafieda (2020), desde lo estético la mediacion pedagogica
cambia a una construccion en clave de desarrollo humano, que obliga fomentar

académicamente un tejido de alternativas de aprendizaje basado en la interrelacion
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ser humano — mundo, de manera que oportunamente se pueda estar de frente a un
pensamiento productivo y creativo por lo tanto la mediacion pedagodgica no solo
debe considerarse como una intencién de pensamiento innovador, Sino como un
verdadero accionar didactico que sitie en el centro de las reflexiones docente —
aprendizaje — estudiantes, el acto comunicativo como principal objetivo en el
ejercicio de formacion. Actualmente el escenario educativo reclama comprender y
realizar los procesos de enseflanza y aprendizaje al interior de la institucién
educativa sea de nivel preescolar hasta el nivel de posgrado y no solo por la
marcada influencia que las TIC’s estan ejerciendo en los estudiantes a la hora de
edificar conocimientos y posibilidades, sino por los nuevos retos que tiene la

humanidad en mantener su existencia.

Los investigadores sefialados en el parrafo precedente, consideran que la
mediacion pedagdgica debe tener cinco componentes: El psicoldgico, incluye la
motivaciéon, la metacognicion, el aprendizaje significativo y la capacidad para
comunicar pertinentemente; con esto se abren otras comprensiones desde las
neurociencias. El filosofico, promueve la reflexion educativa critica y abierta entorno
al aprendizaje como centro de las problematizaciones del conocimiento
pedagogico, cultivando de esa forma su espiritu de investigador escolar. El politico,
conduce a la formacion de una ciudadania libre, participativa, democrética y
respetuosa del bien comun. El pedagdgico, consolida una mirada inter y
transdiciplinaria de la ensefianza y el aprendizaje. El tecnoldgico, gesta la
mediacion a partir de la comprension y uso pedagdgico de los medios que
dinamizan los procesos de ensefianza y aprendizaje, mejorandolos y haciéndolos
mas atractivos para el estudiantado. Estos componentes ayudan a tener una vision
holistica y sistémica de la mediacion pedagogica, una mejor comprension y por lo

tanto son la base para la propuesta con mayor solidez.
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lI.LMETODOLOGIA
3.1. Tipo y disefio de investigacién
Tipo de investigacion

Basica propositiva, porque no se producird cambios en los participantes de la
misma y se planteara el modelo MPO a fin de estimular el PCC en la ensefianza de

los estudiantes del VIl ciclo de la institucion educativa Nicolas La Torre de Chiclayo.

Se fundamenta en la necesidad dentro de la institucion educativa, de desarrollar
el PCC en la ensefianza de los estudiantes, a partir de la realidad encontrada, con
lo que se realizard una propuesta de modelo para superar la realidad actual y las
imperfecciones halladas.

Estela (2020) sefala que en la investigacion propositiva se formula una solucion
ante un problema, previo diagndstico y evaluacion de un hecho o fenémeno. La
solucién planteada constituye una propuesta de cambio, adicion o supresion,
producto de un andlisis y fundamentacion de las teorias necesarias y suficientes,
enfocadas en la variable diagndstica (o dindmica) y variable propositiva (o estética),
guienes deben conducir a un salto: el disefio de la propuesta en si. Aqui se expresa

el modo de entender, afrontar y superar la problemética observada.

Hurtado (2010), se refiere a la investigacion propositiva como investigacion
proyectiva, que tiene como proposito diseflar o crear propuestas dirigidas a
solucionar determinadas situaciones. Incluye el disefio de programas de estudio,
entre otros, siempre que estén amparados en un proceso de investigacion. Como
en este caso el modelo MPO que pretende superar las deficiencias existentes en el

PCC en la ensefianza de los estudiantes chiclayanos.
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Disefio de investigacion
Figura 1

Disefo descriptivo propositivo

Nota. Tomado de Estela, 2020. @

M Muestra en quien se va estudiar.

O Informacion relevante a recoger de investigados.
D Diagndstico y evaluacion.

tn Analisis y fundamentacion de teorias.

P Propuesta de solucién - modelo Mediacion Pedagogica Optima (MPO).

Estela (2020), sefiala que el presente disefio constituye una investigacion que
considera datos de una realidad, haciendo un juicio y apreciacion; posteriormente
una separaciéon y sustento tedrico; se concluye proponiendo una alternativa.
Resaltan dos momentos: descripcion y propuesta; al inicio considera un dictamen
y estimacién; posteriormente una separaciéon minuciosa y argumentacion teérica, y

finalmente una propuesta de solucion.

3.2. Variables y operacionalizacién:

Variables

VI Modelo Mediacion Pedagégica Optima (MPO).

VD Pensamiento Critico — Creativo (PCC) en la ensefianza.

Operacionalizacién de las variables de estudio

Se presenta en el Anexo 01: Tabla 1y Tabla 2
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3.3. Poblacion y unidad de analisis
Tabla 3

Distribucién de los grupos poblacionales - VII ciclo de la institucion educativa
Nicolas La Torre — UGEL Chiclayo

Personal Hombres Mujeres Total
Especialistas 01 00 01
Directivos 02 01 03
Docentes 18 27 45

Total 21 28 49

Nota: Institucion Educativa Nicolas La Torre — UGEL Chiclayo 2021.

La poblacion con la cual se realizé la investigacion lo conformaron 49 docentes
gue se desempefian en diferentes areas, un especialista en educacion que labora
en la UGEL Chiclayo, y los 48 restantes, entre directivos, jerarquicos y docentes, lo
hacen en la institucion educativa Nicolas La Torre de Chiclayo; del total, 20 son

varones y 29 mujeres; residen en diferentes lugares de la provincia Chiclayo.

Sobre la poblacion, Hernandez y Mendoza (2018), ratifican lo dicho por Lepkowski
(2008), respecto a que esta representada por los elementos coincidentes en tales
0 cuales caracteristicas; algo negativo que ocurre en algunos estudios, radica en el
hecho de no detallar suficientemente las especificaciones de los elementos objeto
de investigacion o contemplar que la porcién obtenida la suple automéaticamente,
ante lo cual es mejor, determinar claramente los rasgos de los elementos a

estudiar.

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
Técnica de la encuesta

Técnica, encuesta; instrumento, cuestionario dirigido a docentes, se usa con
mayor frecuencia.
Segun Chasteauneuf (2009), un cuestionario es una bateria de preguntas sobre

una o0 mas caracteristicas en estudio o investigacion.
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Técnica de la entrevista
El instrumento fue la Guia de entrevista, dirigida al especialista en educacion,

directivos y jerarquicos.

Es conceptualizada como un escrito conteniendo determinados aspectos a
abordar, interrogantes propuestas y rubros a profundizar en el encuentro con el
entrevistado (Ortiz, 2015).

Técnica de la programacion.

El instrumento es un Programa: Experiencias de Aprendizaje.

Las Experiencias de Aprendizaje son concebidas como el agrupamiento de
oportunidades y ejercicios retadores, previstos con un proposito determinado
por el mediador contestando de esa forma las necesidades de saber de los
estudiantes, generando satisfaccion y admiracion (Minedu, 2020).

Técnica de la dosificacion

El instrumento es la Actividad de Aprendizaje, a fin de observar en ella la forma
como es planificada y si concuerda con una ejecucion pertinente.

Técnica de la modelacion

Aqui, el instrumento considerado es el modelo Mediacion Pedagodgica Optima
(MPO), a fin de demostrar la posibilidad de ejecutar la propuesta.

Respecto a la mediacion pedagdgica, Gutiérrez, citado por Prieto (2017), lo
considera como la interaccion idonea para generar y escoltar el progreso del
estudiante, en otras palabras, una labor de edificar y aduefiarse del conocimiento
o informacién que lo circunda, a partir de la sabiduria o experiencia de quien lo
acompafa, evitando asediar y tampoco desatenderse. Aqui es clave la
intencionalidad formativa que implica un pertinente dominio de la teoria, asi como
del quehacer especifico de lo sustantivo, es decir educabilidad y ensefabilidad,;
correspondiendo al primer término mencionado, todo lo vinculado al sujeto que
aprende, mientras que lo segundo representa la capacidad profunda y amplia de la

disciplina y competencia que se aspira desarrollar.
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Validacién

La validacion del cuestionario se realizO con la intervencion de cinco
profesionales expertos con grado académico de Doctor, a quienes se les remitio
la documentacion necesaria consistente en una carta-solicitud, la matriz de
consistencia, tabla de operacionalizacion, el instrumento y la respectiva ficha
de evaluacién, expresando su conformidad al instrumento de las variables de
estudio. El procesamiento de los resultados se realiz6 a través de un indicador
estadistico, utilizando para el coeficiente de validez la V de Aiken, permitiendo
cuantificar la relevancia de los items referido a un dominio de contenido .
Confiabilidad

La confiabilidad del cuestionario se realizé aplicando una prueba piloto a un
grupo de 10 docentes que no pertenecen al grupo poblacional, pero que poseen
las mismas caracteristicas. Para su tratamiento estadistico se aplico el Alfa de
Cronbach buscando la fiabilidad en su consistencia interna, resultando (Anexo).

3.5. Procedimientos

Los procedimientos aplicados giraron en torno a coordinaciones con el lider
pedagogico de la principal instancia de gestion educativa descentralizada,
escenario de la investigacion, para tener la respectiva autorizacion; asimismo se
realizara el trdmite formal ante la UGEL Chiclayo para contar con el permiso
correspondiente, asi como el consentimiento informado. El modo de recojo de datos
sera a través de medios virtuales. La manipulacion o control de las variables recae
sobre la independiente; la dependiente solo se medira para ver el efecto que tendra
sobre ella la accién del modelo MPO. En otro nivel de la investigacion se trabajara
con los padres de familia, comunidad, autoridades y medios de comunicacion
social.

3.6. Método de analisis de datos

Segun cada uno de los instrumentos de investigacion se usé el método de

andlisis de datos, a través de la hoja de célculo Excel.
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3.7. Aspectos éticos

El trabajo académico se desarroll6 en el marco de los pardmetros éticos
establecido por la Universidad César Vallejo, aprobado mediante Resolucién de
Consejo Universitario N° 0262-2020/UCV (UCV,2020); dicho codigo considera el
no plagio y las citas bajo la norma APA vigente, en este caso 72 edicion; también el
consentimiento informado de todos los participes del estudio; asimismo, la
responsabilidad puesta en préactica en las herramientas del investigador, en el
tratamiento de datos y el respeto a la propiedad intelectual y a todo el marco

normativo existente para el desarrollo de investigaciones.
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IV. RESULTADOS

Los resultados obtenidos en la investigacion provienen por estadistica
descriptiva y respecto al recojo de los datos, corresponden a la variable
pensamiento critico-creativo en la ensefianza. Es desde esta variable en la que se
obtienen los datos especificos de diagndstico del pensamiento critico y creativo en
la practica pedagdgica de los docentes y desde los cuales se disefié la propuesta
de modelo Mediacion Pedagogica Optima para el pensamiento critico creativo en
la ensefianza de los estudiantes del VI ciclo de la institucién educativa Nicolas La

Torre de Chiclayo.

Resultados del desarrollo de pensamiento critico
Sub dimensién légica

Tabla 4
Promueve que los estudiantes expresen sus ideas coherentemente, a través de

premisas y conclusiones.

Niveles F %
Nunca 1 2,22
Casi nunca 1 2,22
A veces 04 8,89
A menudo 14 31,11
Siempre 25 55,56
Total 45 100,00

Nota: Cuestionario aplicado a los docentes del VIl ciclo.

Un total de 25 docentes equivalente a 55,56%, la mayoria, sefialaron que
siempre promueven en sus estudiantes el uso de premisas y conclusiones; el
31,11% igual a 14 de ellos a menudo promueven el uso de premisas y conclusiones;
los docentes en numero de 4 correspondiente al 8,89% a veces hacen la promocién
correspondiente; los docentes en un total de 1 igual a 2,22% manifestaron que casi
nunca hacen tal promocion y similar nimero y porcentaje minoria, nunca tienen tal

actitud.
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Sub dimensién sustantiva

Tabla 5

Incentiva en los educandos que expresen sus argumentos en base a ideas

centrales.
Niveles F %
Nunca 0 0,00
Casi nunca 0 0,00
A veces 3 6,60
A menudo 17 37,80
Siempre 25 55,60
Total 45 100,00

Nota: Cuestionario aplicado a los docentes del VII ciclo.

Un total de 25 docentes equivalente a 55,60%, la mayoria, sefialaron que

siempre incentivan en los educandos que expresen sus argumentos en base a

ideas centrales; el 37,80% igual a 17 de ellos a menudo incentivan en los

educandos que expresen sus argumentos en base a ideas centrales; los docentes

en numero de 3 correspondiente al 6,60% a veces hacen el incentivo

correspondiente; ninguno de ellos manifestd que casi nunca hacen tal promocién y

similar condicién, nunca tienen tal actitud.
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Sub dimensién contextual

Tabla 6
Incluye debates sobre temas de interés publico.

Niveles F %
Nunca 0 0,00
Casi nunca 0 0,00
A veces 19 42,20
A menudo 13 28,90
Siempre 13 28,90
Total 45 100,00

Nota: Cuestionario aplicado a los docentes del VII ciclo.
Un total de 19 docentes equivalente a 42,20%, la mayoria, sefialaron que a veces
incluyen debates sobre temas de interés publico; el 28,90% igual a 13 de ellos a
menudo incluyen debates sobre temas de interés publico; los docentes en nimero
de 13 correspondiente al 28,90% siempre incluyen debates sobre temas de interés

publico; 0 docentes aparecen que casi nhunca y nunca tienen tal actitud.

Sub dimension dialogica

Tabla 7
Fortalece el desarrollo de la escucha activa entre docente y estudiantes.
Niveles F %

Nunca 0 0,00
Casi nunca 1 2,20
A veces 1 2,20
A menudo 13 28,90
Siempre 30 66,70
Total 45 100,00

Nota: Cuestionario aplicado a los docentes del VII ciclo.
Un total de 30 docentes equivalente a 66,70%, la mayoria, sefialaron que siempre
fortalece el desarrollo de la escucha activa entre docente y estudiantes; el 28,90%
igual a 13 de ellos a menudo fortalecen el desarrollo de la escucha activa entre
docente y estudiantes; los docentes en niumero de 1 correspondiente al 2,20% a
veces y casi nunca fortalece el desarrollo de la escucha activa entre docente y

estudiantes; ningun docente aparece registrado que nunca tienen tal actitud.
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Sub dimensidén pragmatica

Tabla 8
Promueve en los estudiantes aplicar sus saberes a las necesidades e intereses

reales.

Niveles F %
Nunca 0 0,00
Casi nunca 0 0,00
A veces 3 6,70
A menudo 15 33,30
Siempre 27 60,00
Total 45 100,00

Nota: Cuestionario aplicado a los docentes del VII ciclo.

Un total de 27 docentes equivalente al 60,00%, la mayoria, sefialaron que siempre
promueven en los estudiantes aplicar sus saberes a las necesidades e intereses
reales; el 33,30% igual a 15 de ellos a menudo promueven en los estudiantes
aplicar sus saberes a las necesidades e intereses reales; los docentes en nimero
de 3 correspondiente al 6,70% a veces hacen la promocién correspondiente; ningin

docente ha manifestado que casi nunca y nunca hacen tal promocion
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Sub dimensién cuestionamiento

Tabla 9
Promueve en los estudiantes la identificacion de problemas que despiertan su
curiosidad.

Niveles F %
Nunca 0 0,00
Casi nunca 0 0,00
A veces 3 6,70
A menudo 20 44.40
Siempre 22 48,90
Total 45 100,00

Nota: Cuestionario aplicado a los docentes del VII ciclo.

Un total de 22 docentes equivalente a 48,90%, la mayoria, sefialaron que
siempre promueven en los estudiantes la identificacion de problemas que
despiertan su curiosidad; el 44,40% igual a 20 de ellos a menudo promueven en los
estudiantes la identificacion de problemas que despiertan su curiosidad; los
docentes en namero de 3 correspondiente al 6,70% a veces hacen la promocién
correspondiente; ningun docente ha registrado que casi nunca y nunca tienen tal

actitud.
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Sub dimensidn acopio de datos

Tabla 10

Promueve la busqueda de informacion para desarrollar una nueva idea.

Niveles F %
Nunca 0 0,00
Casi nunca 0 0,00
A veces 3 6,70
A menudo 15 33,30
Siempre 27 60,00
Total 45 100,00

Nota: Cuestionario aplicado a los docentes del VII ciclo.

Un total de 27 docentes equivalente al 60,00%, la mayoria, sefalaron que
siempre promueven la busqueda de informacion para solucionar o desarrollar una
nueva idea; el 33,30% igual a 15 de ellos a menudo promueven la busqueda de
informacion para solucionar o desarrollar una nueva idea; los docentes en namero
de 3 correspondiente al 6,70% a veces hacen la promocién correspondiente; ningin

docente registré que casi hunca y nunca tienen tal actitud.
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Sub dimensién incubacién

Tabla 11
Fortalece en los estudiantes la concentracion, meditacion y asimilacion para

desarrollar una nueva idea.

Niveles F %
Nunca 0 0,00
Casi nunca 0 0,00
A veces 5 11,10
A menudo 16 35,60
Siempre 24 53,30
Total 45 100,00

Nota: Cuestionario aplicado a los docentes del VIl ciclo.

Un total de 24 docentes equivalente a 53,30%, la mayoria, sefialaron que
siempre fortalecen en los estudiantes la concentracion, meditacion y asimilacion
para desarrollar una nueva idea; el 35,60% igual a 16 de ellos a menudo fortalecen
en los estudiantes la concentracion, meditacion y asimilacion para desarrollar una
nueva idea; los docentes en niumero de 5 correspondiente al 11,10% a veces hacen
la promocién correspondiente; ningun docente manifesté que casi nunca y nunca

tienen tal actitud.
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Sub dimensién iluminacién
Tabla 12
Incentiva en los estudiantes el desarrollo de la intuicion e ideas nuevas en la

solucion de problemas.

Niveles F %
Nunca 0 0,00
Casi nunca 0 0,00
A veces 3 6,70
A menudo 20 44,40
Siempre 22 48,90
Total 45 100,00

Nota: Cuestionario aplicado a los docentes del VIl ciclo.

Un total de 22 docentes equivalente a 48,90%, la mayoria, sefialaron que
siempre incentivan en los estudiantes el desarrollo de la intuicion e ideas nuevas
en la solucién de problemas; el 44,40% igual a 20 de ellos a menudo incentivan en
los estudiantes el desarrollo de la intuicion e ideas nuevas en la solucion de
problemas; los docentes en numero de 3 correspondiente al 6,70% a veces hacen
la promocion correspondiente; ningin docente ha registrado que casi nunca y

nunca tienen tal actitud.
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Sub dimensién elaboracién
Tabla 13
Promueve entre los estudiantes la elaboracion de alternativas de soluciéon a los

problemas encontrados.

Niveles F %
Nunca 0 0,00
Casi nunca 0 0,00
A veces 1 2,20
A menudo 17 37,80
Siempre 27 60,00
Total 45 100,00

Nota: Cuestionario aplicado a los docentes del VIl ciclo.

Un total de 27 docentes equivalente a 60,00%, la mayoria, sefialaron que
siempre promueven entre los estudiantes la elaboracién de alternativas de solucién
a los problemas encontrados; el 37,80% igual a 17 de ellos a menudo promueven
entre los estudiantes la elaboracion de alternativas de solucion a los problemas
encontrados; los docentes en numero de 1 correspondiente al 2,20% a veces hacen
la promocién correspondiente; ningln docente manifestd que casi hunca y nunca

tienen tal actitud.
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Sub dimensién comunicacion
Tabla 14
Incentiva a los estudiantes a difundir y publicar sus ideas de solucion a los

problemas encontrados.

Niveles F %
Nunca 0 0,00
Casi nunca 1 2,20
A veces 6 13,30
A menudo 15 33,30
Siempre 23 51,20
Total 45 100,00

Nota: Cuestionario aplicado a los docentes del VIl ciclo.

Un total de 23 docentes equivalente a 51,20%, la mayoria, sefalaron que
siempre incentivan a los estudiantes a difundir y publicar sus ideas de solucion a
los problemas encontrados; el 33,30% igual a 15 de ellos a menudo incentivan a
los estudiantes a difundir y publicar sus ideas de solucion a los problemas
encontrados; los docentes en numero de 6 correspondiente al 13,30% a veces
hacen la promocién correspondiente; un docente igual a 2,20% manifestd que casi
nunca hace tal promocion y ninguno de ellos nunca tienen tal actitud.

Luego se pasa a contrastar la hipotesis. La hipotesis fue formulada de la
siguiente manera: El modelo MPO se constituye en un factor que llevado a la
practica produce un significativo impacto en el desarrollo del PCC en la ensefianza
de los estudiantes del VII ciclo de la institucion educativa Nicolas La Torre —
Chiclayo.

La hipdtesis indicada corresponde al tipo logico racional, y la validacion de la
propuesta realizada por expertos determind un alto nivel de significancia la misma
es aceptable y aplicable en cuanto existan las condiciones correspondientes.

De esta forma se llegé a concluir gue el modelo MPO orientado al desarrollo del
pensamiento critico - creativo en la ensefianza de los estudiantes del VIl ciclo de la
institucion educativa Nicolas La Torre de Chiclayo, sustentado en las teorias
fundamentales detalladas y contando con un alto nivel de significancia permite

aceptar como valida la hipétesis formulada para la presente investigacion.
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V. DISCUSION

La investigacion realizada estuvo orientada a determinar el nivel de desarrollo
del PCC en la ensefianza de los estudiantes del VIl ciclo de la institucion educativa
Nicolas La Torre de Chiclayo. Desde el principio hubo cuestionamientos a dicha
pretensién, sin embargo, el sustento tedrico existente, Foro Econémico Mundial
(2019), respaldé el deseo de saber como se encuentra el desarrollo del PCC en la
ensefianza en una realidad proxima al quehacer profesional. Con dicho horizonte

se ha seguido el presente estudio.

Se inicio diagnosticando el estado de desarrollo del PCC en la ensefianza de los
menores anteriormente referidos; analizé los factores que determinan el estado del
PCC en la ensefianza de los estudiantes que indirectamente participaron en la
investigacion; se construyé el modelo MPO orientado al desarrollo del PCC en la
ensefianza de los colegiales vinculados al grupo de investigacion y valid6 el modelo
MPO, mediante el juicio de expertos para garantizar la aplicaciéon en tiempos y
espacios factibles. En diferentes partes del mundo se ha hecho diferentes estudios
vinculados al respecto, asi Gomez y De la Herran (2018), concluy6 que el avance
en el pensamiento critico es una aspiracion del sector educacion de manera

prioritaria; pese a lo cual, en Madrid - Espafia no se fomenta suficientemente.

Se entrevistd a un especialista en educacion de la UGEL Chiclayo, a tres
directivos de la institucién educativa Nicolas La Torre de Chiclayo y encuesté a 45
docentes que solo trabajan con estudiantes que cursan el VII ciclo de la educacién
basica regular en el indicado colegio. El recoger diferentes miradas sobre el mismo
tema es relevante, porque por ejemplo en Costa Rica, Mena (2020) presenta los
resultados de su investigacion sobre pensamiento critico; resaltando la naturaleza
multidimensional de dicho pensamiento, el cual es sumamente complejo tratarlo
totalmente con una sola alternativa; en tal sentido, al momento de promoverlo debe

recurrirse al uso coordinado de diferentes medios.

Con la investigacion realizada se buscé construir el modelo MPO a fin de aportar
a la mejora del PCC en la ensefianza de los estudiantes participes del trabajo
académico. En esa linea, Ballén (2021), plantea atender el disefio y aplicacion de

estrategias de formacién al respecto, propiciando un camino de posibilidades para
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involucrar a los maestros; sefiala que es util utilizar procesos sistematicos y
constantes de formacién docente en esa perspectiva, para reflejar resultados
favorables en las practicas de ensefianza, y de esa manera fomentar el
pensamiento critico en la escuela, con variados beneficios para los escolares y

futuros ciudadanos.

La metodologia utilizada, sobre todo en el actual contexto si ha sido adecuada;
a pesar gue hubo algunas dificultades de tiempo para poder recoger la informacién
de los diferentes actores de la investigacion. Si se logré trabajar con la cantidad
prevista de docentes, en lo cual fue determinante la colaboracién de los directivos
de la institucion educativa Nicolas La Torre de Chiclayo. Ninguna investigacion esta
libre de momentos dificiles; asi Osorio, Vera & Morua (2020), superando los
inconvenientes presentados y da a conocer los resultados de su estudio respecto
al pensamiento critico, donde plantea que al ejecutar el aprendizaje con la

metodologia Proyecto Aula, los estudiantes desarrollan dicho pensamiento.

Los instrumentos aplicados han sido validados por expertos, en cuyo proceso se
ha recibido significativos aportes que ayudaron a su perfeccionamiento. Se aplicé
una prueba piloto a 10 docentes que no formaron parte de la poblacion de estudio,
lo cual no solo ayudé a darle confiabilidad al instrumento, sino también permitié
sacar lecciones para la administracién o aplicacion pertinente de la encuesta. Toda
investigacién exige validar los instrumentos a utilizar, asi Montenegro, Fierro &
Tardon (2021), después de haber validados sus respectivos instrumentos,
plantean la urgencia de una formacién continua precisa para maestras de parvulos
y personas asociadas a ello, que generen encuentros significativos y atiendan
plenamente los desafios sefialados por el Ministerio de Educacién de Chile en
relacion a la expresion de lo que se siente o piensa, valorar el ingenio, adquirir lo
sensible, apreciar y disfrutar de experimentar estéticas, etc, que valoren el arte en

la primera infancia, base para desarrollar pensamiento critico y creativo.
El analisis realizado si es adecuado porque ha permitido contrastar la necesidad

de seguir trabajando para desarrollar el PCC en la ensefianza de los estudiantes.

Entre otros casos se resalta por ejemplo que solo alrededor de la cuarta parte de
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los docentes encuestados siempre incluye debates sobre temas de interés publico,
en sus diferentes actividades de aprendizaje. Ademas, solo menos de la mitad de
los docentes que respondieron a la encuesta sefialaron que siempre promueven en
los estudiantes la identificacidbn de problemas que despierten su curiosidad; y
similar cantidad y condicion respondieron sobre el incentivo en los estudiantes del
desarrollo de la intuicién e ideas en la soluciéon de problemas. Asi, Deroncele,
Nagamine & Medina (2020), después de analizar la informacion recogida en su
investigacién sobre el pensamiento critico sefialan que el analisis preliminar
epistemoldgico y praxiolégico acerca de su desarrollo, permite constatar la
importancia de esta competencia en los procesos educativos actuales y la
necesidad de ir articulando un proceso formativo que aspire el logro de esta

pretensién de manera intencional, planificada y consistente.

Se halogrado triangular la informacion obtenida, tanto de los docentes, asi como
de los directivos de la institucion educativa y del especialista en educacion de la
UGEL Chiclayo, con lo cual se ratifica lo significativo de los datos proporcionados,
coincidiendo en la necesidad de seguir trabajando para el desarrollo del PCC en la
ensefianza de los estudiantes chiclayanos. Barbachan, Pareja & Huambachano
(2020), desarrollando similares procesos, en una universidad peruana, sefialan que
la creatividad de los estudiantes se correlaciona grandemente con su progreso
académico; asimismo, la inteligencia creativa se correlaciona estrechamente con el
sexo en los referidos alumnos; las alumnas presentan valores superiores a los

alumnos varones.

Las limitaciones encontradas han sido superadas gracias a una pertinente
comunicacién con los diferentes actores involucrados en la investigacion;
resultandos confiables los resultados obtenidos en el estudio realizado. Ademas,
las innovaciones consideradas a pesar de los problemas y limitaciones
presentadas, radica en el maximo aprovechamiento de la buena comunicacién con
los diferentes actores y el pleno uso de la tecnologia, lo cual ha hecho posible
adaptarse a las diferentes circunstancias, tiempos y necesidades. En similar
situacion Pacherres (2016), una vez superadas las limitaciones, hace saber una

propuesta que incluye las fases del pensamiento critico, con formas dinamicas que
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ayudaran a mejorar la practica docente a fin de fomentar las competencias de lo

gue ahora es el area de Ciencias Sociales.

Los resultados encontrados se pueden generalizar en otros ambitos, porque la
ensefianza, la mediacién pedagdgica y el PCC es una necesidad y demanda en
todo contexto. Ademas, el modelo planteado tiene como esencia el accionar
cotidiano y de pleno dominio por parte de todos los docentes, lo cual solo requiere
ser fortalecido para hacerlo sostenible. En esa perspectiva el Ministerio de
Educacioén (2020) ha realizado investigaciones donde sefiala que, para progresar
en el pensamiento critico, el maestro debe recurrir tanto a las teorias cognitivas, asi
como a las teorias histérico-critica; destacando en las primeras, Ausubel, Piaget,

Bruner y Vigotsky. En las segundas, prevalece Vigotsky.

Los resultados obtenidos coinciden con la informacion obtenida de las diferentes
referencias bibliograficas, en el sentido de la necesidad de acelerar o intensificar el
trabajo para desarrollar el PCC en la ensefianza de los estudiantes de todo ambito
0 contexto, para lo cual el rol mediador del docente es de ilimitado significado.
Ademas, encajan con los conocimientos previos, con lo que sucede en el mundo,
tal y como se ha expuesto por ejemplo por la Fundacion para el pensamiento critico.
De manera similar, con la teoria del umbral de inteligencia de Torrance, quien
sostiene que la inteligencia es condicion importante pero no capaz para la
creatividad, requiriéndose un cierto nivel de cociente intelectual (Cl) 120, para que
esta aflore. Asimismo, la teoria del pensamiento divergente de Guilford, difiere del
relacionado con la inteligencia y es adecuado para resolver problemas abiertos o
de mdltiple respuesta.

Cuando se observa el Informe de Competitividad Global, Foro Econdémico
Mundial (2019), Ginebra — Suiza, resalta Estados Unidos en el primer sitial, de 140
evaluados en la clasificacibn mundial sobre pensamiento critico en la ensefianza,
alcanzando el valor de 85,6 en la escala centesimal. Entre los paises
latinoamericanos sobresale Chile en el puesto 33 con un valor de 70,3 de la referida

escala. Peru ocupa el puesto 63 con un valor de 61,3.
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Las cifras indicadas generan una serie de ideas 0 pensamientos, a partir de los
cuales pueden surgir iniciativas, acciones o proyectos que coadyuven a revertir la
realidad, al menos en el Perd, porque se ocupa una ubicacién por debajo de la
mitad de las naciones objeto del Informe. A partir de esto, se amplia la mirada hacia
el pensamiento creativo, dada la estrecha relacion que existe entre ambos, para
mejorar la calidad de vida de las personas y consecuentemente de toda la

humanidad.

Al mirar lo que ocurre en la poblacién materia de investigacion, se encuentra que,
en la dimension logica del pensamiento critico, solo el 60,0% de docentes siempre
promueve que los estudiantes expresen sus ideas coherentemente, a traves de
premisas y conclusiones. El 40% restante expresa que lo realiza a menudo, a veces
0 casi hunca. Para revertir la dificil ubicacion que ocupa el Peru, el docente, entre
otros factores, debe facilitar que los escolares den a conocer sus ideas de manera
coherente a partir de premisas que le permitan arribar a determinadas
conclusiones. En relacion a esto, el Ministerio de Educacion (2018) aplicé la
herramienta conocida como rubrica a las profesoras del nivel de educacion Inicial,
sobre el incentivo del razonamiento, la creatividad y el pensamiento critico, cuyos
resultados, de la evaluacion, a nivel de las tres UGEL de la region Lambayeque
fueron, muy deficiente 28; en proceso 93; suficiente 193 y destacado 170;
advirtiéndose la necesidad de seguir trabajando para lograr que la totalidad de

docentes se encuentren ubicados en el nivel destacado.

En la dimension sustantiva del pensamiento critico, solo el 55,6% de docentes
siempre incentiva en los educandos que expresen sus argumentos en base a ideas
centrales. La diferencia, ascendente a 44,6% manifiesta que lo realiza a menudo o
a veces. Los estudiantes que siempre no son incentivados para que expresen sus
posiciones a partir de ideas claves, estan en desventaja frente a otros escolares
gue en la interaccion con sus profesores se favorecen de dicho incentivo. Aguilar
(2021), al respecto, sefiala que la dimensidn sustantiva, permite evaluar la verdad

o falsedad del mismo, se torna mas imparcial y efectiva en su procesamiento y
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produccion de informacion, debido a que se sustenta en datos e informacion

comparada y no solo en opiniones carentes de sustento.

Respecto a la dimensién contextual, la cifra del 28,9% de docentes que siempre
incluyen debates sobre temas de interés publico, es la mas preocupante, por cuanto
solo alrededor de la cuarta parte de docentes siempre realiza tal accion y la
diferencia, ascendente a 71,1% lo hace a menudo o0 a veces. Aprovechar los temas
de interés publico para desarrollar el pensamiento critico en la ensefianza es una
alternativa significativa para revertir la realidad adversa que vive el Perd y otros
paises. Aguilar (2021), indica que la dimensién contextual, consiste en reconocer
el escenario socio - historico que el pensamiento manifiesta; aqui muchos
supuestos dejan de parecer evidentes y se evitan prejuicios etnocentristas,
clasistas e ideoldgicos; permite revisar la ideologia politica en relacion con la

sociedad de la que se es parte.

En relacion a la dimensién dialégica del pensamiento critico, solamente el 66,7%
siempre fortalece el desarrollo de la escucha activa entre docente y estudiantes. El
33,3% de docentes de diferencia sefiala que fortalece dicha disposicion a menudo,
a veces y casi nunca. La realidad adversa mencionada limita que los estudiantes
desarrollen su pensamiento critico, lo cual restringe el maximo despliegue de sus
diferentes competencias y capacidades. Aguilar (2021), precisa que la dimension
dialégica, permite examinar el propio pensamiento respecto al de los otros para
asumir diferentes puntos de vista y mediar otros pensamientos; facilita reconocer al
pensamiento como parte de un didlogo, con multiplicidad de logicas o

interpretaciones.

Respecto a la dimension pragmatica, otra cifra que despierta inquietud es la
referente al 60,0% de docentes que siempre promueve en los estudiantes aplicar
sus saberes a las necesidades e intereses reales. El 40% restante de docentes
sefialan que lo realizan a menudo o a veces. Los docentes que no siempre
promueven en sus estudiantes dicha aplicacion, restan posibilidades en ellos de un
mayor desarrollo de su pensamiento critico, por lo cual se debe trabajar

estratégicamente para revertir dicha realidad. Aguilar (2021), afirma que la
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dimensién pragmatica, consiste en evaluar el pensamiento en razon de los fines e
intereses que aspira y de las consecuencias que genera; analiza las luchas de
poder a las que obedece y ayuda a reconocer el objetivo que busca determinado

punto de vista sobre lo que se tiene en la realidad.

El desarrollo del pensamiento creativo es de gran valor; asi, en Corea del Sur,
Samsung Electronics (2021), incentiva la creatividad y la generacion de mas
puestos de trabajo por medio del C-Lab, lo cual se convierte en una significativa
oportunidad; sin embargo, al observar lo que ocurre en realidades préximas, se ve

la necesidad de trabajar estratégicamente para superar cifras poco favorables.

En la dimensién cuestionamiento del pensamiento creativo, solamente el 48,9%
de docentes, menos de la mitad, siempre promueve en los estudiantes la
identificacién de problemas y que despiertan su curiosidad. Mas de la mitad no lo
hace siempre, solo lo realiza a menudo o a veces. Es una cifra que despierta
preocupacion porque mas de la mitad de docentes no siempre promueve en los
escolares acrecentar su curiosidad, lo cual resta posibilidades para desarrollar su
pensamiento creativo. Esto exige la proyeccion de iniciativas o proyectos
innovadores para revertir escenarios adversos. Tunjo, Guerrero & Vicente (2021)
sostienen que esta dimension consiste en la percepcion de algo como una
problematica, tomando distancia unos metros de la realidad para reconocer un

poder ser por detras o por encima del ser que se tiene al frente.

En la dimension acopio de datos, del pensamiento creativo, solo el 60,0% de
docentes siempre promueve la busqueda de informacion para solucionar o
desarrollar una nueva idea. El 40% restante lo hace a menudo o a veces. El no
hacerlo siempre, resta posibilidades de desarrollo del pensamiento creativo en la
ensefianza de los estudiantes, porque se deja pasar una valiosa oportunidad con
los escolares para germinar nuevas ideas. Todos los grandes inventos de los cuales
goza la humanidad, partieron de una idea que pudo desarrollarse y que esta en
constante innovacion. Tunjo, Guerrero & Vicente (2021), sefialan que la informacion

es vital en estos tiempos y la creatividad exige contar con los datos mas relevantes
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gue sean el soporte para generar una mente creativa en los estudiantes y

ciudadanos en general.

Sobre la dimensién incubacién, del pensamiento creativo, alrededor de la mitad
de docentes, 53,3% fortalecen en los estudiantes la concentracién, meditacion y
asimilacion para desarrollar una nueva idea. La diferencia 46,7%, lo hace a menudo
0 a veces. El hecho que la ultima cantidad de docentes no siempre fortalezcan
acciones para desarrollar nuevas ideas en los estudiantes, resta posibilidades para
el desarrollo de su pensamiento creativo, lo cual exige llevar adelante proyectos
con tal propésito. Tunjo, Guerrero & Vicente (2021), sefialan que la incubacion
consiste en el desarrollo inconsciente de las ideas, es un periodo silencioso

aparentemente estéril, pero en realidad de intensa actividad.

Respecto a la dimensién iluminacion, del pensamiento creativo, menos de la
mitad de docentes, 48,9% siempre incentivan en los estudiantes el desarrollo de la
intuicion e ideas nuevas en la solucion de problemas. La cifra es preocupante
porque mas de la mitad de docentes no siempre incentivan lo antes referido, solo
lo hacen a menudo o a veces. Las oportunidades que se deja de incentivar en los
estudiantes dicho desarrollo, se pierde posibilidades para que el pensamiento
creativo experimente incremento o progreso. Tunjo, Guerrero & Vicente (2021),
afirman que, a través de esta dimensién, sale a la luz aquella idea o invento que se

gesto.

En lo que corresponde a la dimension elaboracién del pensamiento creativo, solo
el 60,0% de docentes siempre promueve entre los estudiantes la elaboracién de
alternativas de solucién a los problemas encontrados. El 40% restante lo realiza a
menudo o a veces, significando que al no promoverse siempre dicha elaboracién
se deja pasar valiosa oportunidad para desarrollar el pensamiento creativo en la
ensefianza de los estudiantes, lo cual obliga a tomar acciones al respecto a fin de
evitar privar a los escolares de experiencias que siempre deberian de serle
provechosas. Tunjo, Guerrero & Vicente (2021), sefialan que esta dimensién
consiste en que la creacion se manifieste a la realidad observable; pasar de lo que

esta en la cabeza a la parte fisica o social, implica llevar a cabo la idea gestada;
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implica una labor tecnolégica, de buenas relaciones entre personas, de esfuerzo y
de nuevo ingenio; llevar adelante una idea sobresaliente exige ingenio y no solo

pensarlo en si.

Respecto a la dimensién comunicacién del pensamiento creativo, Unicamente
alrededor de la mitad de docentes, 51,1% incentiva a los estudiantes a difundir y
publicar sus ideas de solucion a los problemas encontrados. El 48,9% restante, lo
realiza a menudo, a veces o0 casi nunca. El que esto no sea siempre, quita
posibilidades a muchos estudiantes para que reciban el aliciente necesario a fin
gue sus ideas sobre solucion a los problemas encontrados sean difundidas y con
ello el desarrollo de su pensamiento creativo se vea favorecido. Tunjo, Guerrero &
Vicente (2021), sefialan que la dimension comunicacion, consiste en exponer a la
mirada publica la produccién; siendo importante mostrar a los demas lo realizado;
culminando de esa forma un momento que comenzd con un cuestionamiento, un

asombro y una interrogante.

Los resultados obtenidos pudieron haber sido mejores en la medida que se haya
dado una interaccion directa o presencial con la poblacién objeto de la
investigacion. Pese a eso, los resultados son adecuados, de calidad y ordenados,
porque reflejan la realidad y coincide con los estudios previos, asi como con las

referencias consultadas.

Las limitaciones que se han dado en la investigacion radican fundamentalmente
en el escaso tiempo que se dispone para realizarla, dado la sobrecarga laboral del
investigador y en algunos casos por la dificultad para obtener respuesta de la

poblacion objetivo.

A partir de lo investigado se pueden generar valiosos resultados a otros
contextos, dado que el pensamiento critico-creativo es una demanda de desarrollo
no solo en el Perq, sino también en otras partes del mundo, tal y como ha quedado

demostrado en Informe de Competitividad Global, Foro Econdmico Mundial (2019).
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En proximos estudios debe mejorarse la mayor dedicacion de tiempo para poder
revisar con alta minuciosidad los estudios previos, asi como también la amplia
bibliografia existente sobre PCC. Sin embargo, debe resaltarse que la temética

asociada a la criticidad y creatividad, es abundante y variada.

Respecto a la validez interna de la investigacion, se considera que es valida por
la forma como se ha hecho frente a todas las dificultades, recurriendo a una
sostener una buena comunicacion con los diferentes actores. A partir de ello se ha

logrado que los resultados sean validos, y se puede confiar en ellos.

El método empleado si ha sido adecuado; pese a los problemas y limitaciones
en el trabajo de campo. Se trabajo con toda la poblacién de docentes del VI ciclo
de la educacién basica regular de la institucidon educativa Nicolas La Torre de
Chiclayo. Y para el presente caso, si ha sido suficiente para garantizar la calidad

de los resultados.

El instrumento aplicado — cuestionario, ha sido validado por cinco expertos,
habiéndose aplicado una prueba piloto que le dieron confiabilidad; asimismo tanto
en su validacion y confiabilidad fue posible mejorarlo, por cuanto una situacion es
el trabajo de gabinete y otra, cuando se procede a su aplicacién en forma de piloto

0 de manera real.

Los analisis realizados si son adecuados y completos. Se ha triangulado la
informacion, tanto la recogida del especialista en educacion de la UGEL Chiclayo,
asi como de los directivos y docentes de la institucién educativa Nicolas La Torre

de Chiclayo.

Las innovaciones consideradas a pesar de los problemas y limitaciones tenidas
son el enorme beneficio de utilizar al maximo las bondades de una pertinente
comunicacion con los diferentes actores, donde se hace necesario desarrollar
virtudes como la paciencia y perseverancia en el logro de las metas, asi como en

el uso de las diferentes herramientas tecnologicas.
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En cuanto a la validacion externa, debe indicarse que si se puede generalizar los
resultados encontrados. Los resultados obtenidos son muy variados en la poblacion
utilizada, en ese contexto. Se podran aplicar en otro contexto, con otras poblaciones
0 muestras, con otras variables, porque el interés por la temética del PCC es
transversal a todas las poblaciones de los docentes, dado el significativo rol que

juegan en su desarrollo.
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VI.

CONCLUSIONES

Se encontré que los docentes de la institucion educativa Nicolas La Torre
de Chiclayo en la ejecucién de las actividades de aprendizaje no siempre
promueven, incentivan o fortalecen acciones que ayuden al desarrollo del
PCC en la ensefianza de los estudiantes; siendo uno de los resultados
mas notorios el hecho que solo alrededor de la cuarta parte de profesores
siempre incluye debates sobre temas de interés publico vy, las tres cuartas
partes lo hace a menudo o a veces; por ello se hace necesario la
aplicacion de estrategias que reviertan dicha realidad, como el modelo
MPO.

Los factores que determinan el estado del PCC en la ensefianza de los
menores estudiantes que indirectamente participaron en la investigacion,
son el no uso de estrategias con tal propoésito, la ausencia de planes o
modelos que articulen las competencias y capacidades de los docentes

en una perspectiva critica y creativa.

Al disefiar el modelo MPO para desarrollar del pensamiento critico-
creativo se ha considerado como pilares: alto desarrollo socioemocional,
claridad de las competencias a desarrollar y las capacidades a movilizar,
amplio y profundo dominio disciplinar, comprensién de los procesos
pedagogicos y didacticos, asi como dominio de las TIC. El modelo MPO

contribuye al logro del desarrollo del PCC, al ser llevado a la préactica.

Se alcanzo validar el modelo MPO, mediante el juicio de expertos en
temas educativos para garantizar su aplicacion en diferentes tiempos y

espacios, el cual debe contribuir al desarrollo del PCC.
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VII.

RECOMENDACIONES

1. El Ministerio de Educacion a través de sus diferentes instancias de gestion

educativa descentralizada, principalmente en las instituciones educativas,
en articulacion con los diferentes niveles de gobierno, debe impulsar el
desarrollo de planes estratégicos para incentivar el pensamiento critico
creativo en toda la poblacion peruana, a partir de las diferentes propuestas

o modelos planteados, como el MPO.

La universidad peruana, a partir de los resultados de las diferentes
investigaciones debe promover la creacion de fundaciones, centros u otros
organismos que incentiven el desarrollo del pensamiento critico creativo

de todos los peruanos durante toda su vida y en todo el territorio nacional.

La empresa privada debe promover el desarrollo de laboratorios para el
fomento del PCC a partir de las diferentes exigencias o necesidades del

mercado o sociedad, en todos los sectores.

Se recomienda incluir la propuesta en los disefios curriculares regionales

para promover en los estudiantes el PCC.
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VIII.

PROPUESTA

En el contexto y gran demanda existente sobre un mejor servicio educativo,
se ejecutan diferentes medidas que en algun sentido fomentan nuevos
aprendizajes orientados hacia el desarrollo del pensamiento critico y creativo.
Es ese sentido se emprende la tarea de aportar el despliegue de dichas
competencias, a través de la presentacion del modelo MPO, donde el vinculo
docente estudiante es clave y se ve fuertemente influenciado por lo que puede
ocurrir en la institucién educativa con la labor del lider pedagdgico, quien a su
vez debe recibir el apoyo o asistencia técnica de los especialistas en
educacion de la unidad de gestion educativa local, los que a su vez son
fortalecidos por el jefe del area de gestién pedagdgica y los profesionales de
similar tarea en la gerencia o direcciones regionales de educacion y del

ministerio de educacion.

El modelo planteado se titula “Mediaciéon Pedagdgica Optima para el
pensamiento critico-creativo en la enseflanza de estudiantes VII ciclo
institucion educativa Nicolas La Torre-Chiclayo”. La propuesta indicada tiene
su sustento en la teoria de la experiencia de aprendizaje mediado, en la teoria
de la modificabilidad cognoscitiva estructural y en la teoria sociocultural o
histérico critica de Vigotsky. Se caracteriza por fluida comunicacion entre
docente — estudiante, docente — lider pedagdgico, este con los especialistas
en educacion, jefe de gestion pedagogica y especialistas de la direccién o
gerencia regional de educacién, asi como del ministerio de educacion.
Asimismo, por la activa participacion de los diferentes actores, el trabajo

colegiado y colaborativo, asi como el liderazgo pedagdgico.

Incluye un gréfico donde se ha sintetizado la informacién y sefiala la secuencia
que representa la aplicacion del modelo MPO a través de experiencias de
aprendizaje, las que a su vez recogen los lineamientos establecidos por el
ministerio de educacion, el curriculo nacional de educacion basica. Se ha tenido
en cuenta la informacion proporcionada por la encuesta debidamente validada
por un grupo de cinco expertos aplicada a docentes de la institucién educativa

Nicolas La Torre de Chiclayo.
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Al momento de desarrollar el modelo se describen las diferentes actividades
de las experiencias de aprendizaje, con teméaticas referida a la variable de estudio
pensamiento critico y creativo. Asimismo, aspectos claves de la mediacion

pedagogica. El enfoque formativo es el que orienta el desarrollo de la evaluacion.

MEDIACION

Emocional

Pedagédgico -
didactico

Disciplinar

TIC’s
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ANEXOS
Anexo 1. Matriz de operacionalizacion de variables
Tabla 1

Operacionalizacion de la Variable Independiente

Variables Definicion Definicion Dimen Sub Indicadores Instrumentos Escala
conceptual operacional siones dimensiones

Forma de Es la acciébn Psicolég Motivacion Mantiene de manera Cuestion
interaccion creativa del ica sostenible el interés en ario
docente- docente que la actividad o sesiéon de
estudiante, que comprende aprendizaje.
conduce a la integralment Metacognicion  El estudiante es
generacion de e la consciente de Su
experiencias naturaleza verdadero proceso de

Mediacién positivas y de lo que se aprendizaje.

Pedagogica desarrollo desea Aprendizajes Estudiante reconoce

Optima (MPO) emocionaldelas ensefar vy significativos que lo aprendido

personas. Se aprender,

responde a su contexto.



encuentran dos
tipos

fundamentales
de  mediacion
del saber: tipo
cognitivo y

metacognitivo.

(Escobar, 2011,

citado por
Gutiérrez &
Medina 2020).

incluyendo
las
caracteristic
as de las
personas
involucrada
S y sus
realidades
contextuale
s, a fin de
hacer mas
trascendent
e y elevado
el proceso
de
aprendizaje-

ensefanza.

Filosofic

a

Politica

Comunicacion

pertinente

Reflexion
educativa critica

y abierta

Ciudadania
libre.

Ciudadania

participativa.

Ciudadania

democratica.

Todos los actores

educativos desarrollan
una escucha activa.

Se favorece las miradas
distintas, sustentadas,
libres y respetuosas de

todos los actores.

Cumple sus deberes y
hace respetar sus
derechos con total
libertad.

Interviene en diferentes
actividades de la escuela
y comunidad.
Expresa sus ideas vy

respeta las ajenas.

Colabora en la
preservacion de los

bienes publicos.

Likert



Pedag6

gica

Ciudadania
respetuosa del

bien comun.

La tematica tratada se
Vision aborda desde diferentes
interdisciplinaria  disciplinas.
de la ensefanza
y el aprendizaje. La tematica desarrollada
Vision se enfoca mas alla de las
transdisciplinaria propias disciplinas.
de la ensefanza

y el aprendizaje.



Tabla 2

Operacionalizacién de la Variable Dependiente

Variables  Definicion Definicion Dimensiones  Sub Indicadores Instrumentos Escala
conceptual operacional dimensiones
Estilo de Practica Pensamiento Légica Expresa ideas Cuestionario Likert
enseflanza que pedagdgica critico. con coherencia.
fomenta el caracterizada Relaciona
pensamiento por el fomento premisas y
individual criticoy del desarrollo conclusién.
creativo. Foro de posturas Sustantiva Argumentos
Econdémico fundadas cuentan con
Pensamie Mundial (2019). sobre la base ideas centrales.
nto critico de analisis Contextual Debaten sobre
y creativo previo respecto temas de
(PCC) en a diferentes interés publico.
la temas; asi Dialdgica Comunicacion
ensefianz como el asertiva.
a generar



nuevas ideas o
conceptos que
producen
soluciones

originales.

Pensamiento

creativo

Pragmética

Cuestionamie

nto

Acopio de
datos

Incubacion

Genera en
estudiantes
argumentacion
con ideas
propias.
Descubre un
problema o
aspecto que
despierta
curiosidad.
Obtiene toda la
informacion
pertinente.
Concentracion,
meditacion,
conciencia
vigilante y
asimilacion

intensa.



[luminacion

Elaboracion

Comunicaci6

n

Intuicion de una
posibilidad o de
una solucion.
Verificacion de
la hipotesis o
realizacion de la
obra.
Publicacion,
aplicacién y

difusion.




Anexo 2. Instrumentos de recoleccidn de datos

EI UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

ESCUELA DE POSGRADO
PROGRAMA ACADEMICO DE DOCTORADO EN EDUCACION
CUESTIONARIO
Introduccion

Estimado docente, a continuacién le presento a usted un cuestionario que tiene como propdésito recoger informaciéon sobre el
pensamiento critico-creativo en la ensefianza, con la finalidad de incluirlo en un trabajo de investigacion cuyo titulo es modelo
Mediacién Pedagdgica Optima (MPO) y pensamiento critico-creativo (PCC) en la ensefianza de estudiantes VI ciclo institucion
educativa Nicolds La Torre-Chiclayo; por ello agradezco de antemano tu colaboracion y veracidad en la respuesta a este

instrumento.
Datos generales

Fecha:

Grado(s) y seccion (es) a cargo:

Instrucciones



Sirvase leer con total libertad, cada uno de los enunciados y marque con un aspa (X) en el casillero que usted considere correcto.

La escala de evaluacion es la siguiente:

1. Nunca. 2. Alguna vez. 3. Ocasionalmente. 4. Bastantes veces. 5. Muy a menudo. 6. Muy frecuentemente. 7. Siempre.

Variable Mediacién Pedagdgica Optima (MPO).

Escala
1 2 3 4 5 6 7

N° Dimensioén Subdimensioén items

¢,Durante el desarrollo de las Experiencias de
Motivacion Aprendizaje, motiva pertinentemente a los
estudiantes?

SAl  desarrollar las  Experiencias de

Metacognicion Aprendizaje promueve la metacognicién en
1 Psicoldgica los educandos?

Aprendizajes ¢ Ejecutando sus clases, genera

significativos. aprendizajes significativos en los alumnos?

o ¢En el desarrollo de las Experiencias de
Comunicacion o . L
_ Aprendizaje, mantiene una comunicacion
pertinente _
pertinente en el aula?



4

Filosofica

Politica

Pedagdgica

Reflexion critica vy

abierta

Ciudadania libre.

Ciudadania

participativa.

Ciudadania

democratica.

Ciudadania
respetuosa del bien

comun.
Vision

interdisciplinaria.

Visién

transdisciplinaria.

¢,Cuando desarrolla sus Experiencias de
Aprendizaje, promueve la reflexion educativa
critica y abierta?

Al ejecutar las Experiencias de Aprendizaje
incentiva el desarrollo de una ciudadania
libre?

¢,Durante el desarrollo de las Experiencias
de Aprendizaje, promueve una ciudadania

participativa?

¢ Ejecutando las Experiencias de Aprendizaje,

genera una ciudadania democratica?

¢,Cuando lleva adelante sus Experiencias de
Aprendizaje, desarrolla una ciudadania
respetuosa del bien comun?

¢Durante el desarrollo de sus clases,
muestra una vision interdisciplinaria de la
ensefianza y el aprendizaje?

Al ejecutar sus sesiones, refleja una vision
transdisciplinaria de la ensefianza y el

aprendizaje?



Tecnoldgica

Comprension

pedagogica.

Uso pedagogico.

¢,Cuando lleva adelante sus Experiencias de
Aprendizaje, logra una comprension
pedagdgica de los medios-herramientas que
se le ofrece?

¢,Durante el desarrollo de las Experiencias
de Aprendizaje, usa pedagodgicamente los

medios-herramientas con los que cuenta?




Variable Pensamiento critico-creativo (PCC) en la ensefianza.

N° Dimensidén Subdimensién

ftems

Escala
1 2 3 45 6 7

Légica

Sustantiva
Pensamiento critico
en la ensefanza.

Contextual

Dialdgica

Pragmatica

¢Al desarrollar sus Experiencias de Aprendizaje,
promueve que los estudiantes expresen sus ideas
con coherencia

¢Las respuestas de los estudiantes relacionan
fundamentalmente premisas y conclusiones?
¢Durante la ejecucion de las Experiencias de
Aprendizaje incentiva en los educandos que
expresen sus argumentos en base a ideas
centrales?

¢En la ejecucion de sus clases, incluyen debates
sobre temas de interés publico?

¢En el desarrollo de las Experiencias de
Aprendizaje, prevalece la escucha activa a los
estudiantes?

Al desarrollar las Experiencias de Aprendizaje
promueve en sus estudiantes la aplicacion de

argumentos con ideas propias a casos reales?



Al desarrollar las Experiencias de Aprendizaje
Cuestionamiento  promueve en los estudiantes el descubrimiento de
problemas o aspectos que le despiertan curiosidad?
¢Ante el problema descubierto obtiene la
Acopio de datos _ _ )
informacion pertinente, para plantear su solucién?
¢Impulsa en sus estudiantes la concentracion,
meditacion, conciencia vigilante y asimilacion
Incubacion
intensa, ante un problema o aspecto que despierta
Pensamiento creativo curiosidad?
en la enseflanza ¢, Promociona el desarrollo de la intuicion de una
lluminacién posibilidad o de una solucién ante la situacion
adversa o curiosidad presentada?
¢, Promueve entre sus estudiantes la verificacion de
Elaboracion la hipotesis o realizacion de la obra frente al
problema tratado?
¢lIncentiva la publicacién, aplicacion y difusion de la
Comunicacion obra generada a partir del problema o curiosidad

surgida?

Se agradece su generosa atencion y oportunamente se dara a conocer los resultados de la presente investigacion.
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ESCUELA DE POSGRADO
PROGRAMA ACADEMICO DE DOCTORADO EN EDUCACION

GUIA DE ENTREVISTA

1. Datos generales:

1.1.
1.2.
1.3.
1.4.
1.5.
1.6.
1.7.
1.8.

Entrevistado(a):

Profesion:

Institucion Educativa:

Cargo:

Tiempo de servicios:

Tema de la entrevista: Pensamiento critico y creativo en la ensefianza.
Fecha: Hora:
Entrevistador: Ali Martin Sdnchez Moreno. Investigador.

2. Estrategia: La entrevista es grabada, con consentimiento previo del entrevistado(a).

3. Medio de la entrevista: meet.google.com

4. Preguntas:



Respuesta en

N° Dimension Subdimensién Preguntas ] _
forma de sintesis
Como (EeE, LP o D) qué puede expresar respecto al
desarrollo de las actividades de aprendizaje de los
docentes:
1 promueven que los estudiantes expresen sus ideas
o coherentemente, a través de premisas y conclusiones?
Logica
2 incentivan en los educandos que expresen sus
Sustantiva argumentos en base a ideas centrales?
3 incluyen debates sobre temas de interés publico?
Contextual
) . 4 fortalece el desarrollo de la escucha activa entre
Pensamiento critico S _
1 . Dialogica docente y estudiantes?
en la ensefianza.
6 incentiva en los estudiantes aplicar sus saberes a las
Pragmatica necesidades e intereses reales?
_ _ 7 promueve en los estudiantes la identificacion de
2 Cuestionamiento

problemas y que despiertan su curiosidad?



Acopio de datos

Incubacion
Pensamiento
creativo en la
ensefianza
lluminacion
Elaboracion

Comunicacion

8 fomenta la busqueda de informacion para solucionar

o desarrollar una nueva idea?

9 fortalece en los estudiantes la concentracion,
meditacion y asimilacion para desarrollar una nueva

idea?

10 incentiva en los estudiantes el desarrollo de la

intuicidon e ideas nuevas en la solucién de problemas?

11 promueve entre los estudiantes la elaboracion de

alternativas de solucion a los problemas encontrados?

12 incentiva a los estudiantes a difundir y publicar sus

ideas de solucién a los problemas encontrados?




Anexo 03. Validez y confiabilidad de los instrumentos de recoleccion de datos

Matriz de consistencia de la investigacion

Modelo Mediacion Pedagdgica Optima y pensamiento critico-creativo en la ensefianza de estudiantes VI

Titulo
ciclo institucion educativa Nicolas La Torre-Chiclayo
Metodologia
o . Variables y Tipo y disefio . o
Problema Objetivos  Hipotesis _ _ Poblacion y Técnicas e
dimensiones de _ Escala
_ L muestra instrumentos
investigacion
; Qué - El  Modelo Variable Poblacion Técnicas
Q Objetivo odelo Tipo de
impacto general: MPO se independiente o Encuesta
- . investigacion
tiene Ia COZSTUILA Pgl constituye 9 49
moaeio
mediacion  para o &N un factor pingelg B profesores.  Entrevista
asica
pedagdgica desarrollo del  d4€ de ser prediacion N
L PCC en la llevado a la .. propositiva. y
optima en el oa 0.0 Pedagogica Incluye 1 Observacion
practica . o
desarrollo de los Optima (MPO). especialista
estudiantes ~ Produce un . L e
del . o Dimensiones en educacion, Dosificacion
del VII ciclo significativo
pensamiento de la impacto en 3 directivos, 3
critico y Institucion el desarrollo  Psicoldgica jerarquicos y Modelacion
) Nicolas La o
creativo en tgrre de del Filosofica 42 docentes.

la Chiclayo. pensamiento Likert




ensefanza
de los
estudiantes
del VII ciclo
de la
institucion
educativa
Nicolas La
Torre de

Chiclayo?

Objetivos
especificos:
Diagnosticar el
estado del
pensamiento
critico y
creativo en la
ensefianza de
los estudiantes
del VII ciclo de
la institucion

educativa
Nicolas La
Torre de
Chiclayo;
analizar los
factores que
determinan el
estado del
pensamiento
critico y

creativo en la

critico y
creativo en
la
ensefianza
de los
estudiantes
del VIl ciclo
de la
institucion
educativa
Nicolas La
Torre -

Chiclayo.

Politica

Pedagogica

Tecnoldgica

Variable
dependiente Disefio de

investigacion

Pensamiento

critico y creativo  Disefio

en la ensefianza. descriptivo
propositivo.

Dimensiones

Pensamiento

critico.

Muestra

Poblacion

muestral.

Instrumentos

Cuestionario

Guia de entrevista

Lista de cotejo

Experiencia de

Aprendizaje

Modelo de
Mediacion
Pedagdgica
Optima (MPO).




ensefianza de
los estudiantes
que
participaran en
la presente
investigacion;
construir el
Modelo MPO
orientado  al
desarrollo del
pensamiento
critico y
creativo en la
ensefianza de
los estudiantes
que conforman
el grupo de
investigacion.

Involucrar a
los padres y
madres de
familia en la
construccion
ysostenibilidad
del Modelo
MPO
relacionado
con el
pensamiento
critico y
creativo en la
ensefanza.

Pensamiento

creativo.




Validar el

Modelo MPO,
mediante el
juicio de

expertos para
garantizar la
aplicacion en

tiempos y
espacios
factibles.
Difundir el
proceso  del
Modelo MPO
para el
pensamiento
critico y

creativo en la
enseflanza a
través de los
diferentes
medios de
comunicacion
social, asi
como
virtuales.




FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

Nombre del instrumento: Cuestionario.

Nombre del investigador: Ali Martin SGnchez Moreno.

N©° Dimensiones / indicadores/items Pertinencia [Relevancia | Claridad Sugerencias
Dimension 1: Psicologica Si No Si | No Si | No
(Al desarrollar las experiencias de aprendizaje, motiva | X X X
! pertinentemente a los estudiantes?
Al ejecutar las experiencias de aprendizaje promueve la | X X X
: metacognicion en los educandos?
¢,Desarrollando sus clases, genera aprendizajes significativos | X X X
3 en los alumnos?
¢En el desarrollo de las experiencias de aprendizaje, | X X X
4 mantiene una comunicacion pertinente en el aula?
Dimension 2: Filosofica
¢Al desarrollar sus experiencias de aprendizaje promueve la | X X X
> reflexion educativa critica y abierta en los estudiantes?
Dimension 3: Politica
(Al ejecutar las experiencias de aprendizaje incentiva el | X X X
° desarrollo de una ciudadania libre?




¢,Durante el desarrollo de las experiencias de aprendizaje,

! promueve una ciudadania participativa?
¢Ejecutando las experiencias de aprendizaje, genera una
® ciudadania democratica?
SAl llevar adelante sus experiencias de aprendizaje,
? desarrolla una ciudadania respetuosa del bien coman?
Dimension 4: Pedagoégica
¢,Durante el desarrollo de sus clases, muestra una vision
10 interdisciplinaria de la ensefianza y el aprendizaje?
11 | ¢ Al ejecutar sus sesiones, refleja una vision transdisciplinaria
de la ensefianza y el aprendizaje?
Dimension 5: Tecnologica
¢Al llevar adelante sus experiencias de aprendizaje, logra una
12 | comprension pedagogica de los medios-herramientas que se
le ofrece?
13 | ¢ Durante el desarrollo de las Experiencias de Aprendizaje,

usa pedagdgicamente los medios-herramientas con los que

cuenta?

Dim

ension 6: Pensamiento critico en la ensefanza




14

Al desarrollar sus experiencias de aprendizaje, promueve

gue los estudiantes expresen sus ideas con coherencia?

15

¢clLas  respuestas de los estudiantes  relacionan

fundamentalmente premisas y conclusiones?

16

¢,Durante la ejecucidon de las experiencias de aprendizaje
incentiva en los educandos que expresen sus argumentos en

base a ideas centrales?

17

¢Enla ejecucién de sus clases, incluyen debates sobre temas

de interés publico?

18

¢En el desarrollo de las experiencias de aprendizaje,

prevalece la escucha activa a los estudiantes?

19

¢Al desarrollar las experiencias de aprendizaje se promueve
en los estudiantes la aplicacion de argumentos con ideas

propias a casos reales?

Dim

ensiodn 7: Pensamiento creativo en la enseflanza

20

¢En la ejecucion de las experiencias de aprendizaje se
promueve en los estudiantes el descubrimiento de problemas

0 aspectos que le despiertan curiosidad?

21

¢Ante el problema descubierto obtiene la informacion

pertinente, para plantear su solucion?




¢, Se impulsa en sus estudiantes la concentracién, meditacion, | X X X
22 | conciencia vigilante y asimilacion intensa, ante un problema o

aspecto que despierta curiosidad?

¢, Se promociona el desarrollo de la intuicién de una posibilidad | X X X
23 | 0 de una solucidon ante la situacién adversa o curiosidad

presentada?

” ¢ Se promueve entre sus estudiantes la verificacion de la | X X X
hipotesis o realizacion de la obra frente al problema tratado?

- ¢ Se incentiva la publicacion, aplicacion y difusion de la obra | X X X
generada a partir del problema o curiosidad surgida?

Aprobado [Xx ] Observado [ ] Desaprobado [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dra Bertila Hernandez Fernandez
DNI:16526129

Profesion del validador: Docente de investigacion

Institucion de trabajo...Universidad César Vallejo Orcid: 0000 0002 4433 5019

Pertinencia: Las dimensiones, indicadores e items tienen sustento teérico — cientifico.

Relevancia: Las dimensiones, indicadores e items abordan todo el contenido de la variable de forma representativa.

(B eeclieuecle
/ 7

Claridad: Las dimensiones, indicadores e items son claros, precisos y objetivo

Firma del Experto
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Av. Sdenz Pefia 1815 -J.L. Ortiz-Chiclayo

"ANO DEL BICENTENARIO DEL PERU: 200 ANOS DE INDEPENDENCIA"
Jose Leonardo Ortiz, de 12 de octubre 2021

OFICIO.N "0134-2021-GR. LAME/GRED/ UGEL-CHIC/D.LEE." NLT"-ILO.
Senora:
DR&.MERCEDES ALEIAMDRINS COLLAZOS .ﬁuLAR'I:lfﬂ'-I.

JEFE DE LA UMIDAD DE POSGRADO DE LA UNIVERSIDAD"CESAR VALLEID"
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ASUNTO: Autoriza realizacidn de Investigacion Cientifica en |3 LE.E "NICOLAS LA
TORRE" del distrito de Jose Leonardeo Ortiz, Provincia de Chiclaye. REF Solicitud
de Autorizacian.

Por intermedio del presente, me dinjo al despacho de su digno cargo, para hacerls
de su conocimiento, que segun el documento de | referencia recibido de su despacho, se Autoriza
|z resfizacion de [a Investigacion Cientifics, 3 cargo del estudiants de doctorsdo SANCHEZ
MOREND, Al Martin del Programa de estudios de Doctorade, del VI Ciclo de estudios, investizacion
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