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Resumen 
 

     La investigación tuvo como objetivo general: aplicar estrategias pedagógicas 

para lograr el aprendizaje del idioma inglés en niños de segundo grado de la 

Escuela de Educación Básica Fiscal “Humberto García Ortiz”. Se tiene la Teoría 

del Cognitivismo de Bruner (1956), sobre la transformación del concepto de 

conocimiento y aprendizaje las cuales se debaten de forma teórica con la 

Psicología cognitiva. El diseño de investigación fue pre-experimental, tipo 

aplicada, enfoque cuantitativo; con una muestra de 44 estudiantes, 22 de grupo 

experimental y 22 para grupo control, aplicando los instrumentos de cuestionario 

y test de evaluación. Se concluyó que al haber un t student (t= -8.263) y un nivel 

de significancia p= 0,000, existe diferencias significativas entre las medias 

muestrales; es decir, se demostró en el test posterior que la aplicación del taller 

con estrategias pedagógicas ayuda a mejorar el aprendizaje de inglés. 

 

Palabras clave: Estrategias pedagógicas, aprendizaje, inglés, conocimiento, 

didáctico 
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Abstract 

  

     The research had as a general objective: to apply pedagogical strategies to 

achieve the learning of the English language in second grade children of the 

"Humberto García Ortiz" Fiscal Basic Education School. There is Bruner's Theory 

of Cognitivism (1956), on the transformation of the concept of knowledge and 

learning, which are theoretically debated with Cognitive Psychology. The research 

design was pre-experimental, applied type, quantitative approach; with the sample 

of 44 students, 22 from the experimental group and 22 from the control group, 

applying the questionnaire and evaluation test instruments. It was concluded that 

having a t student (t= -8.263) and a level of significance p= 0.000, there are 

significant differences between the sample means; in other words, it was shown in 

the subsequent test that the application of the workshop with pedagogical 

strategies helps to improve English learning. 

 

Keywords: Pedagogical strategies, learning, English, knowledge, didactic. 
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I. INTRODUCCIÓN 

El inglés a pesar de ser un idioma universal, ha sufrido prejuicios culturales, 

sobre todo de países en vías de desarrollo económico, debido a que un 

aprendizaje digno, se ha convertido en un negocio rentable, y las instituciones 

de idiomas, pasan por desapercibido la efectividad de las estratégicas lúdicas 

que ayuden a niños y niñas a una mayor comprensión de las reglas gramaticales, 

además de la difícil oportunidad de adquirir subsidios educativos que les permita 

a los infantes de barrios urbanos marginales y rurales; acceder a un programa 

de inglés que les garantice adquirir el dominio, al menos básico, de esta lengua 

extranjera.. Morantes (2020), explica que el desarrollo de niños y niñas contiene 

un componente multidimensional de habilidades que se desarrollan de manera 

vivencial y se fortalecen con una guía tutorial del sistema educativo. (p.8) 

En América Latina, los países buscan ser más competitivos con posibilidades 

de crecimiento profesional, lo que asegure un crecimiento económico a futuro; 

siempre y cuando se prepare a la clase trabajadora, desde su primera y segunda 

infancia; puesto que, si hay un analfabetismo en este idioma, parte de esta 

población carecerá de este tipo de habilidades lingüísticas, a pesar de que el 

idioma inglés representa un factor importante en el campo laboral. (Cronquist, 

2017, p.9).  Esto se evidencia en las estadísticas del Education First English 

Proficiency Index, EF EPI (2020), entidad que califica la incidencia de dominio 

del inglés, indicó que Latinoamérica, estaba a 3,8 puntos por debajo del 

promedio mundial; teniendo alta disparidad los jóvenes de 18 a 20 años; mientras 

que menor dificultad tenía el subgrupo de 40 años o mayores, con 2,34 puntos 

debajo del promedio global. Esto se debe al descuido de la calidad educativa en 

el área de inglés, a nivel escolar básico, y por estrategias de aprendizaje 

ineficaces (p. 30). En efecto, la población latina, logra nivelarse en este idioma 

cuando son económicamente activos, para costear su aprendizaje en institutos 

de prestigio, pero a un alto precio. 

El Ecuador, según el English Proficiency Index ,EPI (2020), tras una prueba 

tomada a 2,2 millones de personas a nivel mundial, el programa académico que 

se lleva a cabo bajo las directrices del Ministerio de Educación, es deficiente, ya 

que se ubicó en la última posición, ranking 19 en el marco de países latinos, y 

en el lugar 93 entre todos los países evaluados globalmente. (p. 28). 
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Según diario El Universo (2020), esta caída del puesto 35 en el año 2014 al 

lugar 93 actual, es un llamado a impulsar nuevos métodos de aprendizaje del 

inglés, que refuerce la motivación de los estudiantes y con ejercicios dinámicos 

relacionados a su realidad local, enfocadas a cuatro competencias básicas: 

escuchar, hablar, leer y escribir. 

En la Unidad Educativa Humberto García Ortiz, se detectó en los estudiantes 

de segundo grado de escuela durante el primer quimestre del año escolar 2021-

2022, donde se detectaron dificultades de aprendizaje en los ejes fundamentales 

de la asignatura de inglés, en especial, en la capacidad lógica de interpretar la 

traducción mental de las palabras, como el Reading comprehension, así como la 

poca efectividad de las estrategias pedagógicas, las cuales no generan 

motivación del estudiante para resolver ejercicios prácticos. 

Se formula el siguiente problema de investigación: ¿Qué estrategias 

metodológicas mejorarán el aprendizaje del idioma inglés en niños de segundo 

grado de la Unidad Educativa Humberto García Ortiz? 

El estudio se justifica aportar de forma práctica, las técnicas de enseñanza 

que mejoren las estrategias didácticas aplicadas en la actual enseñanza del 

idioma inglés, y la efectividad o impacto generado, tras el cambio en la modalidad 

de estudio presencial a la modalidad virtual; en donde se dificulte el manejo de 

recursos digitales; focalizando la importancia de los programas interactivos, para 

mejorar la retención de información en los niños de segundo grado de escuela. 

Además, es pertinente, ya que se buscó innovar con técnicas nuevas en los 

procesos educativos tradicionales, saliendo de los esquemas formales que 

evalúan conocimientos, sino en centralizar el refuerzo de destrezas prácticas, lo 

cual faculte a los alumnos desde temprana edad, al manejo óptimo de la 

gramática del inglés, con ejemplos que los vincule a su contexto y realidad social; 

con el fin de que adopte el idioma en su léxico cotidiano. 

Es relevante, ya que se identificaron las causas de los problemas de 

aprendizaje; ya que se propone dar significatividad a la experiencia educativa, 

no solo presencialmente, sino que, esta fonética lingüística se mantenga en la 

mente de los alumnos, gracias a los mecanismos didácticos que el docente 

aplique en su proceso de enseñanza, como juegos dinámicos, juegos de roles, 

vocabulario básico en una sopa de letras, etc. Todo esto con el fin de dar 
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continuidad de calidad al programa de inglés, y que a futuro se prepare a 

bachilleres con habilidades optimas en el diálogo y comprensión de este idioma. 

El aporte es metodológico, pues, se suministró a los docentes de mecanismos 

pedagógicos que se basaron en la motivación y emociones que se buscaban 

generar en el infante de segundo grado, con la forma de abordaje adecuada, en 

el que se hizo una práctica regular del lenguaje aprendido, con ejercicios en 

juegos, dinámicas y comprensión lectora a través de cuentos o historias que 

mantengan su atención durante las clases, reforzando de manera indirecta el 

vocabulario, pero adaptados a las referencias culturales nacionales. 

Por ello, se planteó como objetivo general: Aplicar estrategias pedagógicas 

para lograr el aprendizaje del idioma inglés en niños de segundo grado de la 

Escuela de Educación Básica Fiscal “Humberto García Ortiz” 

 A su vez se plantean como objetivos específicos:  Verificar la diferencia 

significativa que existe entre el grupo de control y el grupo experimental en el pre 

test con respecto al impacto de las estrategias pedagógicas en el aprendizaje de 

inglés. Verificar la diferencia significativa que existe entre el grupo de control y el 

grupo experimental en el post test con respecto al impacto de las estrategias 

pedagógicas en el aprendizaje de inglés. Verificar la diferencia significativa que 

existe entre el pre test y post test del grupo experimental con respecto al impacto 

de las estrategias pedagógicas en el aprendizaje de inglés. Verificar la diferencia 

significativa que existe entre el pre test y post test del grupo de control con 

respecto al impacto de las estrategias pedagógicas en el aprendizaje de inglés. 

Se plantea como hipótesis general: La aplicación de estrategias pedagógicas 

mejoran significativamente el aprendizaje del idioma inglés en niños de segundo 

grado de la Unidad Educativa Humberto García Ortiz. Como hipótesis 

específicas: Existe diferencia significativa entre el grupo de control y el grupo 

experimental en el pre test con respecto al impacto de las estrategias 

pedagógicas en el aprendizaje de inglés. Existe diferencia significativa entre el 

grupo de control y el grupo experimental en el post test con respecto al impacto 

de las estrategias pedagógicas en el aprendizaje de inglés Existe diferencia 

significativa entre el pre test y post del grupo experimental con respecto al 

impacto de las estrategias pedagógicas en el aprendizaje de inglés. Existe 

diferencia significativa entre el pre test y post del grupo de control con respecto 

al impacto de las estrategias pedagógicas en el aprendizaje de inglés. 
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II. MARCO TEÓRICO 

Como fundamentos para el presente estudio, se hace referencia a los 

siguientes trabajos previos. A nivel internacional se ha planteado: 

Carhuas (2017), en la tesis de maestría referente a Las estrategias de 

aprendizaje de vocabulario y comprensión de textos de inglés en la UNE, su 

objetivo general fue identificar la relación que existe entre las estrategias de 

aprendizaje de vocablos y su comprensión en libros de inglés para estudiantes 

de II ciclo de la Universidad Enrique Guzmán y Valle. El tipo de estudio fue 

correlacional, de enfoque cuantitativo, aplicando un cuestionario a 112 

estudiantes; llegando a la conclusión que las variables mencionadas no se 

relacionan de forma significativa en los alumnos; ya que se obtuvo un valor de 

0,077 como Rho de Spearman y una significancia p = 0,421; lo cual significa que 

las estrategias empleadas para el aprendizaje no garantizan la comprensión de 

los textos de inglés.  

Noviyenty (2018), en el artículo investigativo acerca de las Estrategias de 

aprendizaje y técnicas de enseñanza del habla del inglés, el cual busca elaborar 

y describir las estrategias de aprendizaje de habla de inglés de los estudiantes y 

las técnicas de enseñanza que aplican los docentes del área de inglés para las 

prácticas de pronunciación del idioma. El estudio fue de tipo descriptivo con 

enfoque cuantitativo; en el mismo se seleccionaron 47 estudiantes quienes 

respondieron el instrumento de cuestionario para la medición de sus 

capacidades, las cuales orientaban al final a una entrevista por ítems. Los 

hallazgos mostraron que las estrategias utilizadas por los educandos del curso 

SMAN 1 se dividieron en metacognitivas, cognitivas, sociales y afectivas. 

Concluyendo así, que los estudiantes son diversos en la manera de pensar, 

creer, percibir o contemplar algo; por lo cual, esas distinciones afectan las 

estrategias de aprendizaje, a pesar de los ejercicios aplicados por los profesores 

como la práctica de diálogos en películas, canciones en inglés, por lo que se 

debe de introducir estrategias de aprender a hablar con actividades fuera de 

clase, adecuadas a la capacidad de los alumnos y mejorar su rendimiento. 

Pardave (2020) en su estudio de maestría sobre la Utilización de estrategias 

lúdicas en el aprendizaje del idioma inglés en los alumnos del nivel intermedio 

del Instituto de Inglés Americane4u Huánuco-2020, tenía como objetivo principal, 
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el determinar la aplicación de estrategias lúdicas en la escala de aprendizaje del 

idioma inglés, en los estudiantes del grado intermedio del Instituto Americane4u 

de Huánuco. La investigación fue de diseño experimental y de tipo descriptivo; 

donde con una población de 15 estudiantes se les aplicó una lista de cotejo con 

pruebas pre y post experimentales, donde de forma cuantitativa, se encontró que 

las estrategias lúdicas influyen de forma eficaz en los alumnos del nivel 

mencionado, puesto que, en el test, el 46,7% se ubicaron en una calificación 

Deficiente y regular respectivamente. Ya en el post test, un 40% de los alumnos 

subieron a nivel excelente y a nivel bueno un 53,4% de ellos. Ya la prueba 

general T-Student que arrojó un índice t = 19,059, por lo cual se concluye en 

aceptar la hipótesis de estudio y rechazar la hipótesis nula; con un nivel de 

confianza del 95%.  

Ugarte (2020), en la tesis de investigación acerca de las Estrategias de 

aprendizaje y su vinculación con los alcances de aprendizaje de inglés en los 

alumnos de Lenguaje, Comunicación e idioma inglés de la Facultad de 

Educación de la UNJSC, 2019, cuyo fin fue demostrar la relación existente entre 

las estrategias y el aprendizaje de los indicadores de logro alcanzados en el 

ámbito comunicativo de inglés de los estudiantes. El estilo de estudio fue no 

experimental y tipo correlacional, en el cual se evaluó a los estudiantes de la 

especialidad de LCII, a través de un cuestionario que calificó sus logros 

dominados en las dimensiones de aprendizaje de inglés y el segundo 

cuestionario para medir el grado en que manejen las estrategias didácticas para 

su aprendizaje. En conclusión, los alumnos se encuentran en una escala media 

de los logros aprendidos, aunque sea una especialidad para la cual se están 

preparando profesionalmente, mientras que en las estrategias que se utilizan en 

ellos, solo llegan a un nivel medio de dominio. El nivel de correlación de las 

variables fue 0,000; lo que demuestra que hay una correlación positiva y alta. 

Ya en el contexto nacional, se tienen los siguientes trabajos que sirvan de 

bases fundamentales para las hipótesis planteadas sobre las variables de 

estudio:  

Maridueña, Astudillo, Ledesma (2017), en el artículo científico, referente a Las 

estrategias de metodología en inglés y sus influencias en las habilidades de 

Lectura y escritura, tuvo como propósito impulsar estrategias de lectura para su 

aprendizaje, de la escritura de la lengua inglesa, así como las competencias que 
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se desenvuelven para la misma finalidad, inmerso en el procedimiento de los 

módulos del idioma inglés dictado a los educandos en el Centro superior Estatal 

de Milagro-Ecuador. Se aplicó el método descriptivo y una encuesta como 

técnica, a 103 estudiantes que demandaban revisión de los mecanismos que 

empleaban los profesores en el proceso de enseñanza, y la falta de motivación 

que tenían en clase; por lo cual, tienen dificultades para el aprendizaje. Los 

resultados señalaron que el 71% de los alumnos tienen un nivel de inglés bajo; 

el 45% poseen poca comprensión lectora y el 67% no presentó interés por la 

lectura; es así que, se concluyó en incorporar estrategias metodológicas activas 

que incrementen las habilidades gramaticales y de estructuras, que faciliten una 

buena lectura y escritura, acertadas con el vocabulario, y alcance de habilidades 

que orienten a una óptima calidad de educación.  

Beltrán (2017), en el artículo de indagación referente a El aprendizaje del 

idioma inglés como lengua internacional, el cual tuvo como propósito, analizar el 

ciclo de aprendizaje empleado en un idioma diferente al de natalidad en las 

instituciones educativas, que consideran el inglés dentro de su currículo, puesto 

que no forma de las actividades cotidianas en las que se desarrolle su vida. Es 

así que, por medio de la metodología de revisión teórica, se realizaron 

deducciones en que, la oportunidad de que el estudiante tenga una formación 

adecuada, es cuando se encuentra con otro tipo de actividades sin ser igual a 

las controladas por la institución escolar; concluyendo en que eso evitaría 

limitaciones y reduciría la cantidad de escasa de practica del idioma inglés en los 

exteriores del aula de clase.   

Ortega y Auccahuallpa (2017), en la investigación de revista llamada La 

Educación Ecuatoriana en Inglés: Grado de Dominio y Competencias 

Lingüísticas de los Estudiantes Rurales, donde la meta primordial fue, analizar el 

giro que ha dado el sistema educativo del Ecuador con respecto a los exámenes 

estandarizados de inglés y la forma en que se determina el grado de suficiencia 

de los alumnos del Tercer Año de Bachillerato General Unificado; para lo cual el 

estudio realizado fue tipo exploratorio y de carácter cuantitativo, en el cual se 

tuvo a 142 estudiantes de ocho colegios fiscales de Azogues. Después de los 

resultados obtenidos en el test que se les aplicó; la mayor parte de ellos se ubicó 

en un nivel insatisfactorio, por lo que se concluyó que la hipótesis el bajo nivel 

de inglés existente es acertado, y por lo que existe un nivel de dominio bajo en 
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el apartado lingüístico, provocando dificultades en el uso de idioma para futuros 

propósitos de la vida de cada uno de los jóvenes.  

Vélez y Ramos (2018), en el informe de una revista de investigación respecto 

a Las estrategias vigentes para la enseñanza del idioma inglés como lengua 

extranjera a los alumnos de la Universidad Central del Ecuador, tuvo como eje  

fundamental, presentar de forma resumida los resultados que deja la aplicación 

de estrategias para enseñar inglés, pudiendo así determinar el aporte de estos 

mecanismos activos en el aprendizaje, reconociendo la metodología que haya 

usado el profesor de acuerdo a los intereses de los educandos. La metodología 

que se utilizó fue de enfoque cuantitativo, en donde se suministró, una encuesta 

a los alumnos del nivel A2 del Centro Académico de Idiomas de la Universidad 

Central del Ecuador. Los resultados mostraron que la aplicación de estas 

estrategias es de suma importancia para la interacción entre estudiantes y 

docentes durante el ciclo de enseñanza-aprendizaje, con el fin de que este 

asimile de una forma efectiva el contenido impartido.   

Bolívar (2019), en el trabajo de indagación llamado Sistema de estrategias de 

metodología para el desarrollo del lenguaje oral en los alumnos del primer grado 

de inglés en el centro de idiomas de la Universidad Técnica de Cotopaxi, tuvo 

como propósito general, diseñar estrategias de metodología que sirvan para 

desarrollar de manera oral, el lenguaje en los alumnos del primer nivel de inglés 

del Instituto superior Técnico de Cotopaxi. Siendo una metodología de tipo mixta, 

se aplicó un enfoque cuantitativo y cualitativo en la recolección de información. 

Los resultados arrojaron como índices, que el 80% de los 570 estudiantes a 

quienes se les aplicó el cuestionario, siempre tienen problemas en el desarrollo 

de habilidades en ejercicios de lenguaje oral; en cuestión de práctica del 

estudiante por fuera del aula, solo un 3,16% lo hace siempre, seguido del 43,16% 

que a veces lo practican y una gran mayoría del 53,68% no lo hace. Con esto se 

concluyó que los estudiantes aún siguen en clases tradicionales, con el 

desarrollo de actividades que proponen los libros de texto, por lo que es viable 

establecer estrategias que desarrollen habilidades del habla, donde el docente 

genere un aprendizaje significativo y los jóvenes mejoren sus resultados. 

Por último, en el marco local, de la ciudad de Guayaquil, se menciona el 

siguiente hallazgo previo:  
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Mite (2016), en el producto de investigación de su maestría sobre Estrategias 

didácticas activas en el fortalecimiento del aprendizaje del idioma inglés, su 

objetivo se enfocó en evaluar las estrategias didácticas que aplica el profesor de 

inglés en el centro educativo de las Fuerzas Armadas FAE N°3 de Taura, con los 

alumnos de 3ro Bachillerato, y posterior a ello realizar el diseño de una guía de 

estrategias activas que incentiven la interactividad del estudiante donde sea 

capaz de analizar por sí mismo de forma crítica. El estudio descriptivo contó con 

la aplicación de una ficha de observación que evaluó las actividades expositoras, 

memorísticas y de repetición. En conclusión, el docente indaga en la forma de 

fortalecer y mejorar el aprendizaje del idioma inglés, impulsando al alumno a 

fortalecer sus aptitudes intelectuales para crear entes constructores e 

conocimientos.  

Una vez abordados los trabajos de referencia que se llevaron a cabo 

anteriormente por otros autores, se dará apertura a las bases teóricas en donde 

se argumentan los ámbitos que abarca cada variable y conceptualizaciones:  

La Teoría del Cognitivismo de Bruner (1956), hace énfasis en La 

transformación del concepto de conocimiento y aprendizaje las cuales se 

debaten de forma teórica con la Psicología cognitiva; por lo cual la redefinió 

desde el segundo periodo del siglo XX como un conglomerado de reglas a través 

las cuales se puede mantener aquello vivenciado en distintos sucesos. 

Representar consiste entonces conservar en la mente, aspectos de la 

experimentación, usando para ello algún código dirigido por reglas. Además, hizo 

un gran aporte a la existencia de tres pilares básicos de representación vigentes 

en la mente humana:  

La representación enactiva, o de esquemas motores;  

La representación icónica, por medio de imágenes de objetos o hechos, y  

La representación simbólica, utilizando esquemas formales como el lenguaje. 

(Bruner, 1989, p. 4-5) 

Los sistemas facilitaron a la identificación de diferentes estrategias utilizadas 

por los individuos para la elaboración de conceptos, considerados como 

estrategias utilizadas por las personas comunes para asimilar conceptos en su 

vida cotidiana. Según Eysenck y Keane (1990), son las siguientes estrategias: 

Si los ejemplares relevantes sean menos cada vez, ayudan para construir el 

concepto, mejor.  
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Si la definición se elabora antes de agotar todos los ejemplares de la 

clasificación, mejor.  

Entre menos esfuerzo mental (memoria y procesos inferenciales), mejor.  

Entre menos ensayos de definición o hipótesis de caracteres previos a la 

obtención de la definición, mejor. 

A partir de la perspectiva de Bruner, este aprendizaje no es fortuito o súbito; 

en cambio, se trata de un ciclo cognitivo analizable que conlleva a nuevos 

procedimientos que fomentan la actividad comprobadora (p. 330-332)   

Similar a este, Ausubel con la Teoría de Aprendizaje significativo (1983), 

defiende la idea de que el aprendizaje del estudiante está vinculado a la 

estructura cognitiva previa, que depende la información nueva, la cual engloba 

un grupo de ideas, conceptos que un sujeto posee en un campo específico del 

conocimiento. Para ello indica que el material expuesto debe ser significativo de 

manera potencial, el cual se relacione de una forma no arbitraria a la estructura 

cognoscitiva del estudiante, es decir, que los contenidos no los asimile al pie de 

la letra, el cual debe de relacionase sustancialmente y de un modo pertinente a 

las capacidades del estudiante; gracias a la naturaleza y características 

inherentes de los recursos de clase para su aprendizaje. Para ello se hace 

mención al principio de asimilación. (Ausubel, 193, p. 36-37) 

A su vez esta teoría contempla dos criterios o principios que sugieren los 

contextos en que un contenido puedo ser significativo para el estudiante:  

El primero menciona a la relacionabilidad no arbitraria, lo que indica que si el 

material es suficientemente intencional hay una manera adecuada de vincularlo 

en un modo no arbitrario, con las ideas pertinentes de que todo ser humano es 

capaz de aprender, en especial como casos especiales, extensiones, productos, 

generalizaciones y modificaciones más inclusivas, siempre que sean 

congruentes con ellas. 

El segundo principio, se refiere a la relacionabilidad sustancial, lo cual quiere 

decir que, si el material tiene bastante falta de arbitrariedad, donde una 

agrupación de símbolos se puede asociar a una estructura cognoscitiva sin que 

se altere el significado adquirido. En efecto ni el significado ni aprendizaje 

significativo originados, son dependientes de la aplicación de simbología 

particular, los cuales, aunque se trasmitan de forma sinónima en otra expresión, 

debería seguir manteniendo el mismo significado. Sin embargo, estas tareas al 
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ser repetitivas, no caen en un vacío del conocimiento, caso contrario ocurre 

cuando se aprenden contenidos al pie de la letra, ya que esto sería arbitrario y 

no crearía una relación significativa a las tareas aprendidas por el alumno. 

Este último, desagrega a los tipos de aprendizaje significativo en la 

construcción de conocimientos; los cuales son: aprendizaje de representaciones, 

aprendizaje de proposiciones, y el aprendizaje de conceptos. El primer 

aprendizaje consiste en aprender el significado de los símbolos gráficos o 

palabras individuales. El segundo se refiere al aprendizaje del significado de 

diversas ideas generales, expresiones de palabras combinadas u oraciones, sin 

tomar en cuenta la representación de cada palabra, sino el significado general 

de una proposición. Por último, en cuanto al concepto se entiende a lo que se 

reconoce de cada palabra expresada en una idea, que hace referencia a un 

objeto o hechos aislados. (Ausubel, 1980, p. 47-49) 

Tras haber reflexionado sobre los criterios en mención del aprendizaje, y 

enfocados a crear contenidos significativos para la asignatura de inglés, para 

crear un conocimiento válido y a largo plazo, a través de estrategias eficaces; se 

conceptualizan a continuación las variables de estudio y las distintas 

dimensiones que las componen: 

Según Díaz y Hernández (2005), las estrategias pedagógicas, son aquellas 

que se orientan a activar conocimientos previos; las cuales estimulan 

aprendizajes básicos en los alumnos, aunque estos no existan. Esta activación 

sirve en doble sentido: para conocer las habilidades que ya poseen los 

estudiantes y para usar ese conocimiento como base para impulsar nuevos 

aprendizajes. En este grupo se incluyen aquellas estrategias que se enfocan en 

ayudar a esclarecer los proyectos educativos que buscan alcanzar una 

secuencia educativa. (p. 234)  

De acuerdo a Díaz y Hernández (1999), las estrategias de aprendizaje son 

procesos o conjunto de operaciones que un aprendiz aplica de manera 

consciente, intencional o controlada como instrumentos flexibles para aprender 

de forma significativa (p. 83). Incluso solucionan problemas que en general se 

basan en tres rasgos representativos de estas estrategias: la primera, que la 

aplicación de estrategias pedagógicas no es automática ni controlada; porque 

requiere de una planificación anterior a la toma de decisiones que precisan la 

aplicación de un conocimiento auto cognitivo y autorregulador. La segunda, 
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necesitan de una profunda reflexión en el modo de emplearlas, dominando las 

técnicas que se apliquen en cada secuencia. Y la tercera, que el aprendiz sepa 

seleccionar de forma inteligente los recursos a su disposición, de acuerdo al 

contexto que se le presente y que sean consecuentes a los objetivos de 

aprendizaje. (Pozo y Postigo, 1994, p. 38-39) 

Entre las dimensiones de las estrategias de aprendizaje se constituyen: la 

filosófica, sociológica, psicológica y pedagógica. (Cabrera, 2016) 

Dimensión filosófica, en este aspecto se manifiestan los principios éticos y 

humanistas que complementan al hombre durante toda su vida, incluso la 

habilidad crítica trasformadora que facilita la reconstrucción frecuente de sus 

vías de actuación en la práctica educativa direccionada a una buena vida. En 

esta dimensión se involucran, las estrategias de recirculación, siendo las más 

primitivas y superficiales, utilizadas para obtener un aprendizaje por medio del 

repaso simple, en el cual se asocian significatividades lógicas a la memoria de 

largo plazo, con poco criterio psicológico. (Díaz et al., p. 239) 

Dimensión Sociológica, en este plano las estrategias, se sustentan en un 

enfoque cultural, donde la formación y enseñanza que se trasladan a fases de 

tránsito y crisis del desarrollo, poniendo atención a lo que sucede en entornos de 

aprendizaje, con ayuda de herramientas tecnológicas, lo cual evidencie el nivel 

de profesionalismo donde el docente se adapte al entorno educativo que tenga 

a su alcance. Se involucran las estrategias de organización de la información 

que da apertura a una reorganización constructiva de los datos por aprender por 

medio de mecanismos de agrupación o clasificación de esta información, con la 

finalidad de alcanzar una correcta representación, explotando entre sus diversas 

partes y relaciones entre la información adquirida. (Díaz et al, p. 239) 

Dimensión Psicológica, En ella se aplican las estrategias de elaboración, que 

suponen en agregar y vincular nueva información por aprender, a los 

conocimientos que sean previos; lo cual puede dividirse en simple y complejo; 

las cuales se diferencian en el grado de adquirir conocimientos; asimismo se 

resalta la elaboración visual donde las imágenes ayuden a dar un significado a 

la expresión verbal y semántica, donde actúa la codificación pasando por alto la 

superficialidad y agregando significatividad a los contenidos tratados. (Díaz et al, 

p. 240) 
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Dimensión Pedagógica, en este contexto se busca que las estrategias 

mejoren la preparación profesional en el desempeño pedagógico de los 

docentes, siendo un ciclo multifactorial y complejo, sobre todo a una educación 

asincrónica para el desarrollo de las TICS, lo que impulsa al pensamiento de ser 

útiles a causas colectivas que brinda la comunidad educativa al servicio del 

pueblo. Se propone que el trabajo docente se desarrolle de forme perenne y 

secuenciada, para alcanzar mejoras de su desempeño con la ayuda eficiente de 

utilizar las TICS en las asignaturas de manera integral para el alumno, enfocados 

a la modalidad de estudio actual. (Díaz el tal, p. 240) 

Para comprender lo que conlleva el aprendizaje, se tiene la perspectiva de 

Zapata (2015), quien define al aprendizaje como el conjunto de procedimientos 

por medio de los cuales se obtienen o modifican destrezas, habilidades, ideas, 

conductas o valores, como hallazgo o la intervención de la experiencia, del 

estudio, el razonamiento, instrucción o la observación; para lo cual se añaden 

ciertas características como: atribuir un significado al conocimiento; añadir valor 

al conocimiento, hacer que el conocimiento sea operativo en distintos contextos 

y que luego sea transmitido a un grupo de individuos de manera atemporal 

utilizando códigos complejos suministrados de estructura, en otras palabras, lo 

que aprenden unos, puede ser usados por otros en cualquier espacio y tiempo. 

(p. 73)  

Es un modelo completo, que utiliza lo que los teóricos e investigadores saben 

referente al aprendizaje para conceptualizar este proceso. Su premisa es que se 

debe mantener el foco de atención, el proceso ejecutado y la planeación del 

currículo, una inducción y una manera de evaluar que tomen en consideración 

diversas dimensiones. A la vez se contemplan las siguientes dimensiones, para 

que este proceso sea completo: actitudes y percepciones, adquirir e integrar el 

conocimiento, extender y refinar el conocimiento, uso significativo del 

conocimiento. (Marzano y Pickering, 2005, p. 4) 

Dimensión Actitudes y Percepciones: Las percepciones y actitudes, 

perjudican las destrezas del estudiante para aprender. Por ejemplo, si los niños 

ven el salón como un sitio inseguro y desorganizado, es posible que aprendan 

muy poco ahí. De manera similar, si los alumnos tienen actitudes negativas 

respecto de de los deberes en el aula, es posible que inviertan poco esfuerzo a 

esas actividades. Por eso, un factor clave para la instrucción efectiva es 
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contribuir a los alumnos a que se definan actitudes y percepciones positivas 

acerca del aula y acerca del aprendizaje. 

Dimensión Adquirir e integrar el conocimiento: Cuando los estudiantes están 

aprendiendo información nueva, debe guiárseles para que relacionen el 

conocimiento nuevo con lo que ya saben, que organicen esa información y luego 

la hagan parte de su memoria a largo plazo. Cuando los alumnos están 

adquiriendo nuevas habilidades y procesos, deben aprender un modelo (o un 

conjunto de pasos), luego dar forma a la habilidad o al proceso para que sea 

eficiente y efectivo para ellos y, por último, interiorizar o practicar la habilidad o 

el proceso para que puedan desempeñarlo con facilidad. 

Dimensión extender y refinar el conocimiento: El aprendizaje no se detiene 

con la adquisición y la integración del conocimiento. Los aprendedores 

desarrollan una comprensión a profundidad a través del proceso de extender y 

refinar su conocimiento (por ejemplo, al hacer nuevas distinciones, aclarar los 

malos entendidos y llegar a conclusiones). Analizan de manera rigurosa lo que 

han aprendido, al aplicar procesos de razonamiento que los ayudarán a extender 

y refinar la información. Algunos de los procesos comunes de razonamiento que 

los aprendedores utilizan para extender y refinar su conocimiento son los 

siguientes: Comparación, Clasificación, Abstracción, Razonamiento inductivo, 

Razonamiento deductivo, Construcción de apoyo, Análisis de errores, Análisis 

de perspectivas. 

Dimensión Uso significativo del conocimiento: El aprendizaje más efectivo se 

presenta cuando usamos el conocimiento para llevar a cabo tareas significativas. 

Por ejemplo, podemos tener un aprendizaje inicial acerca de las raquetas de 

tenis cuando hablamos con un amigo o leemos un artículo de revista acerca de 

ellas. Sin embargo, aprendemos de verdad acerca de ellas cuando tratamos de 

decidir qué clase de raqueta de tenis compraremos. Asegurarse de que los 

alumnos tengan la oportunidad de usar el conocimiento de una manera 

significativa es una de las partes más importantes de la planeación de una unidad 

de instrucción. 
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III. METODOLOGÍA 

 

3.1. Tipo y diseño de investigación 

El diseño de estudio fue pre-experimental, de pre prueba, pues, se enfocó en 

ejecutar acciones de valoración, sobre los factores que generan cambios en una 

o más variables, además de que la perspectiva de este estudio plantea un 

esquema de experimentación pre y post sobre la variable dependiente, debido a 

que el estudio se realizó con la observación de dos instantes, en las condiciones 

actuales y posteriores de la muestra, cuando se aplicaron talleres evaluativos 

con estrategias metodológicas dinámicas, como estímulo, donde los fenómenos 

experimenten cambios en su entorno natural, para ser analizadas sus conductas 

emergentes. De acuerdo a la naturaleza, la investigación, es de tipo aplicada, ya 

que se analizaron dos situaciones, una general y otra específica, es decir, se 

realizó una acción previa, para luego verificar las consecuencias, manipulando 

así intencionalmente las variables; puesto que se desean detallar las 

características relevantes de las variables que manifiesten nuevas tendencias de 

conducta en el marco de aprendizaje- educativo. El enfoque fue cuantitativo, 

puesto que los datos se midieron en escala ordinal según lo obtenido de la 

recopilación de caracteres investigativos, que se centraron en comprobar la 

hipótesis, y de los porcentajes obtenidos, determinaron pautas de conducta, 

corroborando teorías.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

O2 x 

Dónde: 

x = muestra de 3 docentes y 44 estudiantes 

O1 = Prueba pre Estrategias para el aprendizaje 

O2 = Prueba post Estrategias para el aprendizaje 

G.E = Grupo Experimental 

G.C = Grupo de Control 

  

 

Figura 1: Diagrama del diseño 

O1 G.E: 

G.C: O1 O2 
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3.2. Variables y operacionalización 

Variable independiente: Estrategias pedagógicas. 

Definición conceptual: Son procesos que un individuo en entrenamiento 

emplea de manera controlada, consciente e intencional como instrumentos 

adecuados para aprender de forma significativa y para la solución de problemas; 

esta aplicación de las estrategias es controlada porque necesita de la toma de 

decisiones de una actividad antes de la planificación, y de un dominio de su 

ejecución, donde las estrategias de aprendizaje determinan la aplicación del 

conocimiento cognitivo, sin ser automático. (Díaz y Hernández, 2002, p. 234) 

Definición operacional: Se consideran al conjunto de técnicas que permiten 

la creación de estructuras cognitivas formales, que se midieron a través de 

evaluaciones de conocimientos prácticos aplicados a las reglas de la fonética y 

pronunciación, por medio de los indicadores de logro obtenidos en las áreas de 

Reading, speaking, writing y listening,  

Indicadores: Las estrategias de aprendizaje pedagógicas, se componen de 

los siguientes indicadores:   

Según el apartado Filosófico: Se manifiesta en indicadores como: principios 

ético-humanistas y católicos, actividad crítica transformadora.  

La pedagogía en el proceso histórico-social. 

El ámbito Sociológico, con indicadores como: Problemas educativos de 

organización del trabajo e investigación científica, proyecto individual del 

mejoramiento profesional y humano, resultados de la observación diaria, 

vivencias acumuladas de las personas, pruebas de desempeño. 

Y la Psicológica: Análisis de la dirección y organización del PEA, práctica 

activa y autónoma del aprendizaje.  

Escala de medición: Se utilizó la medición ordinal. 

 

Variable dependiente: Aprendizaje  

Definición conceptual: Es un modelo completo, que utiliza lo que los teóricos 

e investigadores saben referente al aprendizaje para conceptualizar este 

proceso. Su premisa es que se debe mantener el foco de atención, el proceso 

ejecutado y la planeación del currículo, una inducción y una manera de evaluar 

que tomen en consideración diversas dimensiones. (Marzano y Pickering, 1997, 

p. 4) 
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Definición operacional: Es el ciclo de mecanismos que se midió a través de 

una hoja o test de evaluación con los ámbitos de aprendizaje en inglés para 

segundo grado; los cuales, permiten la asimilación de nuevos contenidos para la 

construcción de conocimientos, que sean significativos para las habilidades 

futuras del estudiante como competencia de sus facultades metacognitivas, 

dentro y fuera de clase. 

  

Indicadores 

Cada dimensión posee los siguientes indicadores: 

     Las Actitudes y Percepciones abarcan: disposición para hacer tareas en el 

aula, percepciones positivas y negativas del aprendizaje. 

     El Adquirir e Integrar el conocimiento incluye: asimilación de nuevos 

contenidos, adquisición de nuevas habilidades y procesos. 

     El Extender y Refinar el conocimiento engloba: comparación, abstracción, 

razonamiento inductivo, deductivo, construcción de apoyo, análisis de errores y 

perspectivas. 

     El uso significativo del conocimiento confiere a la: toma de decisiones, 

solución de problemas, invención, indagación experimental, investigación, 

análisis de sistemas. 

Escala de medición: Se utilizó una escala de calificaciones para preguntas 

con respuestas de opción múltiple. 

 

3.3. Población, muestra y muestreo 

 

Población 

Para el estudio en mención se consideró como parte de la población a 4 

docentes; que se subdividían en 3 mujeres y 1 hombre, que ejercen cátedra en 

el segundo grado, tanto de la jornada matutina como vespertina; y 98 

estudiantes, divididos en 56 niñas y 42 niños, asimismo que estaban registrados 

en el segundo grado de educación básica de las jornadas matutina y vespertina.  

 

Criterios de selección 

Criterios de inclusión  
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Los sujetos que participaron en la prueba oficial, fueron quienes cumplían los 

siguientes epígrafes: 

     Alumnos que tengan dificultades en el aprendizaje de inglés. 

     Docentes que pertenezcan a la plaza laboral en el área de inglés. 

     Docentes que sean parte del nivel de segundo grado. 

     Alumnos que estén dentro del programa aprendamos juntos en casa, 

que tengan el consentimiento de sus representantes para participar en el 

estudio. 

 

Criterios de exclusión 

     No se consideraron a ciertos sujetos de la población, por los siguientes 

epígrafes: 

     Alumnos con discapacidad intelectual en segundo y tercer grado, 

diagnosticados con necesidad educativa especial. 

     Docentes con licenciatura que no se enfoquen a la especialidad del 

área a la cual dictan clase. 

 

Muestra 

Para este estudio aplicado se tomó en cuenta a 3 docentes, quienes son 2 

mujeres y 1 hombre; además de 44 estudiantes, quienes se subdividieron en dos 

grupos de análisis, uno experimental y otro de control. 

 

Muestreo 

El tipo de muestreo que se aplicó en la investigación, es por conveniencia, en 

el caso de la elección de los maestros de inglés debido a que la investigadora, 

determinó por medio de los criterios de elección, aquellos docentes que cumplían 

con los requisitos para que el estudio arroje resultados objetivos en su medición. 

Por otro lado, en la elección de estudiantes a quienes se les aplicaron los talleres 

con estrategias pedagógicas, para luego ser reevaluados; se utilizó un muestreo 

aleatorio simple; donde todos los individuos seleccionados tienen una 

probabilidad independiente de ser elegidos; para lo cual se tiene la siguiente 

fórmula, cuando la cantidad de la población es conocida: 

𝑛 =  
𝑁𝑍2𝑝𝑞

𝑒2(𝑁 − 1) + 𝑍2𝑝𝑞
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N= población (98 estudiantes) 

𝑒 = error estándar o precisión (0,01) 

𝑍 = nivel de confianza (0,90) 

𝑝 = variabilidad positiva (0,99) 

𝑞 = variabilidad negativa (0,01) 

 

Reemplazando los valores en base a la tabla de intervalos de confianza, se 

tiene:  

 

𝑛 =
(98)(0.90)2(0.99)(0.01)

(0,01)2(98−1)+(0.90)2(0.99)(0.01)
 = 44,35 ≅ 44 estudiantes 

 

3.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

 

Técnicas 

La técnica que se aplicó en la investigación para la recopilación de información 

fue la encuesta, por medio de la cual, se organizaron y sintetizaron los criterios 

que expongan los participantes, en este caso los docentes, como respuesta a la 

conducta que presenten las estrategias pedagógicas, y conforme a la opinión de 

la realidad que experimenten con cada dimensión. En cuanto a la medición del 

aprendizaje de inglés, se aplicó la técnica evaluativa donde en 4 ámbitos se 

determinó el grado académico o suficiencia de inglés, prueba supervisada por la 

docente, y realizada por los estudiantes; para así establecer una tendencia del 

grado académico alcanzado en el aprendizaje del idioma extranjero en la 

muestra elegida. 

 

Instrumentos 

Los docentes y alumnos, respondieron un cuestionario para la variable 

estrategia pedagógica, como parte de los instrumentos, este se conformó de 20 

enunciados, donde cada pregunta se alineó a las dimensiones que componen la 

variable, las cuales fueron: Actitudes y percepciones, Adquirir e integrar el 

conocimiento, Extender y refinar el conocimiento, Uso significativo del 

conocimiento ; para ser compartidos con facilidad, al alcance y revisión de los 

padres de familia quienes supervisan el contenido compartido por la docente 
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hacia los estudiantes. En similar enfoque, se utilizó una hoja evaluativa en 4 

partes, la cual se aplicó en dos momentos; en la evaluación pre, donde se 

estableció la forma tradicional de medir los conocimientos con una prueba 

escrita, y la evaluación post, habiendo agregado actividades dinámicas que 

incluyen diversas estrategias, de Reading, writing, speaking y listening para 

determinar el rendimiento académico de los estudiantes en inglés, antes de 

aplicar las nuevas estrategias alineadas a la pedagogía, por ello, cada apartado 

tiene una valor de 5 puntos, dando un total sobre 20 puntos. Las opciones de 

respuesta del cuestionario de estrategias pedagógicas, se basaron en las 

expresiones de escala ordinal con frecuencias; cuyo fin es cuantificar el nivel 

alcanzado según la percepción de cada encuestado, entre las cuales se detallan: 

Siempre (4), Con frecuencia (3), A veces (2), Nunca (1). Para la variable de 

aprendizaje de inglés, las opciones de respuesta de la hoja evaluativa, incluyeron 

ítems con respuestas cualitativas expresadas en opciones múltiples, aplicadas 

antes y después del refuerzo académico de inglés con las nuevas estrategias 

pedagógicas. 

En tal caso, para conocer el nivel en que se halla cada variable se formularon 

tres grados de escala que facilitaron reconocer mejoras futuras en caso de 

detectar deficiencias, en las estrategias de aprendizaje que aplicaban los 

docentes y el efectivo o bajo aprendizaje que asimilen los niños durante la 

modalidad de estudio digital, y que les cause inconvenientes en el rendimiento 

de la lengua del inglés, los cuales son: Eficiente, Bueno, Deficiente; para el caso 

de las estrategias pedagógicas. Y de Insuficiente, Bueno, Excelente; para la 

escala del nivel de inglés. 

 

Validez 

El cuestionario se sometió al proceso de validez de contenido, gracias al cual, 

se consultó a la opinión de dos investigadores expertos en estudios de carácter 

científico e innovador, evaluando el sentido, la coherencia, organización lineal de 

los enunciados, y que fueran representativos a los factores mencionados en cada 

oración interrogativa. En el caso de las hojas de evaluación, para la medición del 

nivel de aprendizaje; fue revisada su estructura académica y coherencia de las 

instrucciones dadas en el idioma inglés y que sean de fácil entendimiento para 

el niño. 
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Confiabilidad 

Se midió la confiablidad de cada instrumento, por medio de la prueba de Alfa 

de Cronbach; para la variable de Estrategias pedagógicas, se hizo una aplicación 

piloto en una muestra representativa, por lo que se obtuvo un Cronbach de 0,934, 

lo cual califica como Excelente. En el caso de la Hoja Evaluativa, aplicada para 

el pre y post test, habiendo mejorado los talleres con nuevas estrategias 

pedagógicas, se obtuvo en la medición de prueba un Alfa de Cronbach del 0,832; 

considerado como Muy Bueno, de acuerdo a la escala de Oviedo y Campo 

(2008). 

 

3.5. Procedimiento 

Previo a la ejecución del proyecto, se realizó una solicitud a la autoridad del 

Unidad Educativa Humberto García, así también por medio de un correo se les 

solicitó el consentimiento informado de los padres de familia, para que se pueda 

recopilar le evaluación del aprendizaje de los niños de la muestra hacia los 

intereses del estudio. Una vez obtenida la autorización y aprobación, la 

investigadora en calidad de docente, envió a los docentes por Google forms la 

encuesta referente a las técnicas que utilizan de forma estratégica para enseñar 

inglés en el aula, sea física o virtual; una vez hecho esto, la docente 

investigadora, impartió una clase para aplicar el test de aprendizaje a los niños, 

guiándolos en la comprensión de lo leído en la hoja evaluativa. Una vez que se 

hayan rotulado las respuestas del cuestionario, y calificado las respuestas de la 

evaluación para cada estudiante como diagnóstico pre; se incluyeron estímulos 

de nuevas estrategias de aprendizaje, sean estas audiovisuales o gráficas, 

posterior se reevaluaron en una prueba post, para conocer si se mantenía la 

conducta de rendimiento académico habitual, o si hubo mejorías en el nivel de 

aprovechamiento escolar con respecto a la materia de inglés. Los datos del 

cuestionario, fueron tabulados en un cuadro de resumen del Excel, para el 

conteo de los niveles obtenidos en las sumatorias por dimensión, de acuerdo a 

las escalas establecidas por la estadística. Al finalizar, este proceso, ayudó 

también a determinar la existencia o nulidad de la hipótesis planteada para las 

correlaciones de ambas variables. 
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3.6. Método de análisis de datos 

Para el análisis de datos, se utilizó el programa SPSS, el cual se encargó de 

agrupar los datos representativos de las escalas establecidas para las opciones 

de respuesta de cada instrumento; y de esa forma analizar la influencia de la 

variable independiente sobre las dimensiones o ámbitos de la otra variable, de 

acuerdo con su medición general del estadístico obtenido en la prueba de 

normalidad del test piloto, se procedió posteriormente a seleccionar el estadístico 

que se alineaba a la distribución normal de datos, que en este caso fue Shapiro-

Wilk, y por último someter a los grupos de estudio a la comparación significativa de sus 

test pre y post, determinando así la T-student de su influencia. 

 

3.7. Aspectos éticos 

     Para el desarrollo armonioso de la investigación, se tomarán en cuenta los 

siguientes principios y valores que rigen las normas sociales de un estudio 

válido y con credibilidad 

El principio de transparencia, se evidenció en las respuestas que expresen los 

encuestados, la investigadora los expondrá en su base de datos, sin cambiar las 

mediciones a su conveniencia, ya que se busca obtener una proximidad de la 

realidad conductual de las variables 

Principio de confidencialidad, se identificó en la protección de identidad que 

se brinda a los participantes, ya que a la investigadora solo le interesaba 

recopilar datos que le sirvieran para su estudio, sin revelar el nombre de los 

integrantes de la muestra, para que puedan exponer con libertad y sinceridad la 

perspectiva de lo que se les consulte en los instrumentos. 

Principio de responsabilidad, cuando la investigadora manipuló los datos con 

la respectiva precaución, protegiéndolos bajo sus propias medidas de seguridad, 

sin dejar que terceras personas los usen para beneficios propios. 
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IV. RESULTADOS 

 

Análisis descriptivo 

     Objetivo general: Aplicar estrategias pedagógicas para lograr el aprendizaje 

del idioma inglés en niños de segundo grado de la Escuela de Educación 

Básica Fiscal “Humberto García Ortiz” 

 

Tabla 1: Estrategias pedagógicas para el aprendizaje de inglés en estudiantes 
de Segundo Grado Básica de la Unidad Educativa Humberto García Ortiz 

 
 

 

 
 
 
 
 
 
 
                     
                       Elaboración propia 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

     Interpretación: En la Tabla 1, se presentan los niveles alcanzados en el 

cuestionario aplicado a los 3 docentes de inglés de la muestra en consideración, 

lo cual se dividió equitativamente entre Deficiente (33,3%), Bueno (33,3%) y 

Excelente (33,3%). Esto remarca una brecha de percepciones de acuerdo al 

contexto y recursos académicos que posee cada docente. 

 
 

 Estrategias pedagógicas 

Niveles Nº %  Nº %    

Deficiente 1 33,3% 1 33,3%    

 Bueno 1 33,3% 1 33,3%    

Eficiente 1 33,3% 1 33,3%    

Total 3 100,0% 3 100,0%    

Figura 2: Percepción de 
docentes sobre la 
aplicación de estrategias 
pedagógicas 
tradicionales 

 

Fuente: Test para medir 
el grado de aplicación 
de Estrategias 
Pedagógicas 
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Tabla 2: Calificaciones de inglés en los estudiantes de segundo grado 

 

 

 

 

 

 

         
Elaboración propia 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

     Interpretación: En la Tabla 2, se muestran las escalas de calificaciones 

obtenidas en los 44 alumnos de segundo grado al finalizar el quimestre, y antes 

de que se les aplique el programa de estrategias pedagógicas innovadoras para 

ambientes asincrónicos en el área de inglés; donde los puntajes fueron: 

Insuficiente (18,20%), Bueno (68,2%), Excelente (13,6%). 

 

 

 

 

 Aprendizaje de Inglés 

Niveles Nº %  Nº %    

Insuficiente 8 18,2% 8 18,2%    

 Bueno 30 68,2% 30 68,2%    

Excelente 6 13,6% 6 13,6%    

Total 44 100,0% 44 100,0%    

Figura 3: Nivel de 
aprendizaje de inglés al 
finalizar el Primer 
Quimestre 

 

Fuente: Evaluación de 
destrezas de inglés a 
estudiantes de segundo 
grado. 
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     Objetivo específico 1: Verificar la diferencia significativa que existe entre el 

grupo de control y el grupo experimental en el pre test con respecto al impacto 

de las estrategias pedagógicas en el aprendizaje de inglés. 

 

Tabla 3: Nivel del aprendizaje del grupo experimental y el grupo de control en 
el pre test con respecto a la asignatura de inglés 

APRENDIZAJE DE INGLÉS GRUPO EXPERIMENTAL 

EN EL PRE TEST 

GRUPO CONTROL  

EN EL PRE TEST 

  
Categorías 

f(i) % f(i) % 

INSUFICIENTE            0-7 4 18,2% 0 0,0% 

BUENO                       8-14 15 68,2% 19 86,4% 

EXCELENTE              15-20 3 13,6% 3 13,6% 

TOTAL 22 100% 22 100% 

PROMEDIO ARITMETICO  10,95 12,00  

Fuente: Evaluación del pre test noviembre 2021 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Interpretación: Para la aplicación del test antes de la práctica de nuevas 

estrategias pedagógicas por parte de los profesores, se obtuvo para el grupo 

experimental (Tabla 3) los porcentajes: Insuficiente (18,2%), Bueno (68,2%) y 

Excelente (13,6%), a diferencia del grupo de control, al cual se neutralizó con las 

mismas dinámicas de clase, lograron índices como: Insuficiente (0,0%), Bueno 

(86,4) y Excelente (13,6%). 

Figura 4: Nivel de 
aprendizaje de inglés 
en el grupo 
experimental y de 
control, antes de la 
aplicación de nuevas 
estrategias. 

 

Fuente: Pre test de 
destrezas de inglés a 
estudiantes de 
segundo grado. 
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     Objetivo específico 2: Verificar la diferencia significativa que existe entre el 

grupo de control y el grupo experimental en el post test con respecto al impacto 

de las estrategias pedagógicas en el aprendizaje de inglés. 

Tabla 4: Nivel del aprendizaje del grupo experimental y el grupo de control en 
el post test con respecto a la asignatura de inglés 

Fuente: Evaluación del post test diciembre 2021 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

     Interpretación: En la Tabla 4, se revisan los diferentes porcentajes alcanzados 

durante la aplicación del test después de que la docente investigadora puso en 

práctica el plan de clases con nuevas estrategias pedagógicas, que se enfocaron 

más en el dinamismo asincrónico; los puntajes del grupo experimental: 

Insuficiente (0,0%), Bueno (18,2%) y Excelente (81,8%).  Del grupo de control 

se obtuvo: Insuficiente (0,0%), Bueno (54,5%) y Excelente (45,5%). 

 

APRENDIZAJE DE 

INGLÉS 

GRUPO EXPERIMENTAL 

EN EL POST TEST 

GRUPO CONTROL  

EN EL POST TEST 

  
CATEGORÍAS 

f(i) % f(i) % 

INSUFICIENTE          0-7 0 0.0% 0 0% 

BUENO                     8-14 4 18,2% 12 54,5% 

EXCELENTE           15-20 18 81,8% 10 45,5% 

TOTAL 22 100% 22 100% 

PROMEDIO ARITMETICO  16,18 13,91 

Figura 5: Nivel de 
aprendizaje de 
inglés en el grupo 
experimental y de 
control, después de 
la aplicación de 
nuevas estrategias. 

 

Fuente: Post test de 
destrezas de inglés 
a estudiantes de 
segundo grado 
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     Objetivo específico 3: Verificar la diferencia significativa que existe entre el 

pre test y post test del grupo experimental con respecto al impacto de las 

estrategias pedagógicas en el aprendizaje de inglés. 

 

Tabla 5: Diferencia porcentual entre el pre test y post test del grupo 
experimental 

ESTRATEGIAS PEDAGÓGICAS EN 

EL APRENDIZAJE DE INGLÉS 

PRE TEST 

EXPERIMENTAL 

POST TEST 

EXPERIMENTAL 

  
CATEGORÍAS 

f(i) % f(i) % 

INSUFICIENTE            0-7 4 18,2% 0 0,0% 

BUENO                       8-14 15 68,2% 4 18,2% 

EXCELENTE              15-20 3 13,6% 18 81,8% 

TOTAL 22 100% 22 100% 

PROMEDIO ARITMETICO  10,95 16,18 

    Fuente: Talleres con estrategias pedagógicas en unidades de aprendizaje de inglés 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

     Interpretación: Se hace una comparación de puntajes alcanzados antes de 

las estrategias y después de las clases con nuevas actividades dinámicas por 

parte de la docente; por lo que en el pre test se tenía: Insuficiente (18,2%), Bueno 

(68,2%) y Excelente (13,6%).   Mientras que en el post test se evidencian mejores 

promedios según lo indican los siguientes porcentajes: Insuficiente (0,0%), 

Bueno (18,2%) y Excelente (81,8%).     

Figura 6: Diferencia 
de escalas entre el 
pre y post test del 
grupo experimental. 

 

Fuente: Post test de 
destrezas de inglés 
a estudiantes de 
segundo grado 
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     Objetivo específico 4: Verificar la diferencia significativa que existe entre el 

pre test y post test del grupo de control con respecto al impacto de las 

estrategias pedagógicas en el aprendizaje de inglés. 

 

Tabla 6: Diferencia porcentual entre el pre test y post test del grupo de control 

    Fuente: Talleres con estrategias pedagógicas en unidades de aprendizaje de inglés 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

     Interpretación: Por último, en la Tabla 6, se tiene solo una variación en los 

dos niveles superiores de puntaje, en este grupo de niños, a quienes se les 

mantuvo su programa de educación con las mismas estrategias de clase 

tradicionales y lineales; por lo cual en el pre test se tenía: Insuficiente (0,0%), 

Bueno (86,4%) y Excelente (13,6%). Por otro lado, en el post test, esto cambió: 

Insuficiente (0,0%), Bueno (54,5%) y Excelente (45,5%).  

 

ESTRATEGIAS PEDAGÓGICAS 

EN EL APRENDIZAJE DE INGLÉS 

PRE TEST 

CONTROL 

POST TEST 

CONTROL 

  
CATEGORÍAS 

f(i) % f(i) % 

INSUFICIENTE            0-7 0 0,0% 0 0,0% 

BUENO                       8-14 19 86,4% 12 54,5% 

EXCELENTE              15-20 3 13,6% 10 45,5% 

TOTAL 22 100% 22 100,0% 

PROMEDIO ARITMETICO  12,00 13,91 

Figura 7: Diferencia 
de escalas entre el 
pre y post test del 
grupo de control. 

 

Fuente: Post test de 
destrezas de inglés 
a estudiantes de 
segundo grado 
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Contrastación de hipótesis 

Comprobación de la hipótesis general 

H1: La aplicación de estrategias pedagógicas mejora significativamente el 

aprendizaje del idioma inglés en niños de segundo grado de la Unidad Educativa 

Humberto García Ortiz 

 

H0: La aplicación de estrategias pedagógicas no mejora significativamente el 

aprendizaje del idioma inglés en niños de segundo grado de la Unidad Educativa 

Humberto García Ortiz. 

Tabla 7: Diferencia significativa de las estrategias pedagógicas y el aprendizaje 

de inglés en los estudiantes de segundo grado. 

Fuente: Test para medir el grado de aplicación de Estrategias Pedagógicas y 
evaluación de aprendizajes 
Elaboración propia 
 
 

     De la tabla anterior se conoce que t=-8,263. Incluso la significancia p=0,000 

es inferior a p< 0,05, por lo cual, se afirma que existe diferencias significativas 

entre las medias muestrales. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Diferencias emparejadas  

t gl 

Sig. 

(bilater

al) Media 

Media de 

error 

estándar 

95% de intervalo de 

confianza de la 

diferencia 

Inferior Superior 

Puntaje Aprendizaje 

pre-post test 
-8.263 43 0,000 -3.57 6.928 -4.43903 -2.69734 

 
                      

-0,000          T-student = -8,263              0,000 
 

 

 

Figura 8: Regiones de 
aceptación H1 y rechazo 
H0 

 

Fuente: Contrastación de 
hipótesis en resultados t-
student 
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Conclusión 

     Se aprueba la hipótesis de investigación y se rechaza la hipótesis nula, ya 

que, con un nivel de significancia p=0,000 y con el valor t-student (t=-8,263), 

marca una comparación de medias entre las muestras relacionadas, lo que 

indica un impacto significativo de las estrategias pedagógicas, en el aprendizaje 

del idioma inglés de los estudiantes de segundo grado, en específico cuando se 

trabajó con la muestra global, aplicando las estrategias pedagógicas 

innovadoras de trabajo en clase. 
 

Comprobación de hipótesis específicas 

Hipótesis 1 

H1E1: Existe diferencia significativa entre el grupo de control y el grupo 

experimental en el pre test con respecto al impacto de las estrategias 

pedagógicas en aprendizaje de inglés.  

H0E1: No existe diferencia significativa entre el grupo de control y el grupo 

experimental en el pre test con respecto al impacto de las estrategias 

pedagógicas en aprendizaje de inglés. 

 

Tabla 8: Diferencia significativa entre el grupo de control y grupo experimental 
en el pre test 

Fuente: Evaluación de aprendizaje en inglés para estudiantes de segundo grado  
Elaboración propia 

Prueba t para igualdad de medias 

 t 

Sig. 

(bilateral) 

Diferencia 

de medias 

Diferencia de 

error 

estándar 

95% de intervalo de 

confianza de la diferencia 

Inferior Superior 

Puntaje Se 

asumen 

varianzas 

iguales 

-1.154 0.255 -1.045 0.906 -2.873 0.782 

No se 

asumen 

varianzas 

iguales 

-1.154 0.257 -1.045 0.906 -2.888 0.797 
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     De la tabla anterior se evidencia que t=-1,154, con una significancia 

p=0,257, se confirma que hay diferencias relevantes entre los grupos divididos. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Conclusión 

     Con el nivel de significancia de 0,257, se concluye que no hay significativas 

diferencias entre el grupo experimental y de control, en el pre test, pues, se 

contrastan los promedios superiores e inferiores, los cuales mantienen una 

tendencia con leves cambios, cuando la docente investigadora mantuvo las 

clases con las estrategias de enseñanza tradicionales. 

 
 
 
 

Hipótesis 2 

H1E2: Existe diferencia significativa entre el grupo de control y el grupo 

experimental en el post test con respecto al impacto de las estrategias 

pedagógicas en el aprendizaje de inglés.  

H0E2: No existe diferencia significativa entre el grupo de control y el grupo 

experimental en el post test con respecto al impacto de las estrategias 

pedagógicas en el aprendizaje de inglés. 

 

 

 

 
-0,257          T-student = -1,154              0,257 

 

 

 

Figura 9: Regiones 
de aceptación H1E1 
y rechazo H0E1 

 

Fuente: 
Contrastación de 
hipótesis en 
resultados t-student 
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Tabla 9: Diferencia significativa entre el grupo de control y grupo experimental 
en el post test 

Fuente: Evaluación de aprendizaje en inglés para estudiantes de segundo grado  
Elaboración propia 
 

     Revisando la tabla anterior, se obtuvo un t=3,974, y con un grado de 

significancia p=0,000, se confirma que hay diferencias relevantes entre los 

grupos divididos. 

 

 

 

 

 

 

 

Conclusión 

     Con el nivel de significancia de 0,000, se concluye que hay diferencias leves 

entre el grupo experimental y de control, durante el post test, ya que, es decir 

que la significatividad varió en menor escala, ya que los estudiantes del grupo 

de control, tenían mejores promedios que el grupo experimental, demostrando 

así la efectividad de la aplicación de estrategias y dinámicas innovadoras para el 

Prueba t para igualdad de medias 

 t 

Sig. 

(bilateral) 

Diferencia 

de medias 

Diferencia de 

error 

estándar 

95% de intervalo de 

confianza de la diferencia 

Inferior Superior 

Puntaje Se 

asumen 

varianzas 

iguales 

3,974 0.000 2,273 .572 1.119 3.427 

No se 

asumen 

varianzas 

iguales 

3,974 0.000 2,273 .572 1.118 3.428 

 
-0,000          T-student = 3,974              0,000 

 

 

 

Figura 10: 
Regiones de 
aceptación H1E2 y 
rechazo H0E2 

 

Fuente: 
Contrastación de 
hipótesis en 
resultados t-
student 
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aprendizaje de inglés en clase, en alumnos que requieren un refuerzo 

personalizado. 

 

Hipótesis 3 

H1E3: Existe diferencia significativa entre el pre test y post del grupo experimental 

con respecto al impacto de las estrategias pedagógicas en el aprendizaje de 

inglés. 

H0E3: No existe diferencia significativa entre el pre test y post del grupo 

experimental con respecto al impacto de las estrategias pedagógicas en el 

aprendizaje de inglés. 

Tabla 10: Diferencia significativa entre el pre test y post test del grupo 
experimental 

Fuente: Evaluación de aprendizaje en inglés para estudiantes de segundo grado  
Elaboración propia 

 

     Referente a la tabla anterior, al tener un t=—7,683, y un grado de 

significancia p=0,000, inferior a 0,05 se corrobora la existencia de diferencias 

marcadas entre los resultados del pre y post test del grupo experimental. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Diferencias emparejadas 

Media 

Desviación 

estándar 

Media 

de error 

estándar 

95% de intervalo de 

confianza de la 

diferencia 

t gl 

Sig. 

(bilateral) Inferior Superior 

Puntaje Pre test Exp- 

Post test Exp 
-5.227 3.191 .680 -6.642 -3.812 -7.683 21 0.000 

 
-0,000          T-student = 3,974              0,000 

 

 

 

Figura 11: 
Regiones de 
aceptación H1E3 y 
rechazo H0E3 

 

Fuente: 
Contrastación de 
hipótesis en 
resultados t-
student 
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Conclusión 

     Con el nivel de significancia de 0,000, se acepta la hipótesis de investigación 

y se rechaza la hipótesis nula, debido a que existen diferencias significativas 

entre los puntajes del pre test y del post test aplicado en el grupo experimental; 

lo que sustenta la efectividad de la aplicación de estrategias pedagógicas 

innovadoras para el aprendizaje de inglés siguiendo el plan microcurricular, 

adaptado a ambientes asincrónicos de enseñanza. 

 

Hipótesis 4 

H1E4: Existe diferencia significativa entre el pre test y post del grupo de control 

con respecto al impacto de las estrategias pedagógicas en el aprendizaje de 

inglés. 

H0E4: No existe diferencia significativa entre el pre test y post del grupo de control 

con respecto al impacto de las estrategias pedagógicas en el aprendizaje de 

inglés. 

Tabla 11: Diferencia significativa entre el pre test y post test del grupo de 
control 

Fuente: Evaluación de aprendizaje en inglés para estudiantes de segundo grado  
Elaboración propia 

 

     Con respecto a la última tabla, donde se alcanzó un t=—9,721, y un grado 

de significancia p=0,000, (p< 0,05) se comprueba que hay diferencias 

significativas en el grupo de control, con respecto a las estrategias pedagógicas 

del plan de refuerzo tradicional. 

 

 

 

Diferencias emparejadas 

Media 

Desviació

n estándar 

Media 

de error 

estándar 

95% de interval de 

confianza de la 

diferencia 

t gl 

Sig. 

(bilateral) Inferior Superior 

Puntaje Pre test Cont- 

Post test Cont 
-1.909 0.921 0.196 -2.317 -1.501 -9.721 21 0.000 
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Conclusión 

     Con el nivel de significancia de 0,000, se acepta la hipótesis alternativa y se 

rechaza la hipótesis nula, a pesar de que no se haya aplicado el plan de 

estrategias innovadoras en este grupo, se demuestra la efectividad de las 

técnicas tradicionales, pero cuando se sigue un plan de clase personalizado, lo 

cual obstaculiza la efectividad inmediata de la mejoría en promedios de clase; 

sin embargo, existen evidentes diferencias significativas. 

 

 
-0,000          T-student = 3,974              0,000 

 

 

 

Figura 12: 
Regiones de 
aceptación H1E4 y 
rechazo H0E4 

 

Fuente: 
Contrastación de 
hipótesis en 
resultados t-
student 
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V. DISCUSIÓN 

 

     En mención al objetivo específico 1: Verificar la diferencia significativa que 

existe entre el grupo de control y el grupo experimental en el pre test con respecto 

al impacto de las estrategias pedagógicas en el aprendizaje de inglés. Es 

necesario retomar la definición de estrategia pedagógica de Morín (1990), quien 

la describe como una decisión previa para imaginar un específico número de 

probabilidades para la acción de modificar escenarios de acuerdo a la 

información que le llegue en su búsqueda de argumentos válidos, como una 

teoría a los avances de la educación, en base a un modelo de corrección al 

rendimiento profesional pedagógico de los profesores (p. 127). En el caso del 

aprendizaje de inglés, se considera como el proceso de concepción de 

conocimientos por medio del uso de aptitudes de estudio en la planificación de 

las tareas de valoración, lo que implica comprender las ideas de un texto, 

participar en lecturas, y prepararse para rendir exámenes. (González, 1997, p.9) 

Todo lo citado, se enfoca al desarrollo del lenguaje inglés, por eso, se toma como 

punto de partida a la Tabla 3, donde se evidenció una mejoría en el post test, 

marcando diferencias con el pre test; obteniendo las siguientes calificaciones 

descriptivas: en el grupo experimental: Insuficiente (18,2%), Bueno (68,2%) y 

Excelente (13,6%); y en el grupo de control:  Insuficiente (0,0%), Bueno (86,4) y 

Excelente (13,6%). Por otro lado, en la Tabla 8, para el contraste de la hipótesis, 

se logró una significancia de 0,000, y un t=1,154; lo que indicó que existe 

diferencias significativas entre el grupo experimental y de control, en el pre test, 

pues, las sesiones de clase con nuevas estrategias pedagógicas ayudan al 

desarrollo habitual de las destrezas de inglés, mejorando la asimilación de 

conocimientos de los alumnos; lo cual coincide con el estudio de Pardave (2020), 

donde se evaluaron estrategias lúdicas para el idioma inglés, y en el cual también 

se evidenciaron mejores puntajes en el post test de dinámicas que se evaluaron 

en una lista de cotejo, y que, con un t= 19,059, concluyó en aceptar la hipótesis 

de investigación  y rechazar la hipótesis nula; por lo que el programa causó 

mejoras significativas en el aprendizaje de los alumnos en el instituto de idiomas. 

A la vez, estos hallazgos son consecuentes con la Teoría del Cognitivismo de 

Bruner (1956), quien mencionó que se refuerzan conocimientos, con preceptos 

de conceptos, transformados en aprendizaje, y que en su segundo principio, 
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detalla que entre menos esfuerzo mental y mayor práctica inferencial, es mejor; 

es decir, desde esta premisa, aprender no es una facultad accidentada o 

inesperada; sino que es un círculo cognitivo que se basa en analizar precedentes 

y consecuencias, para fomentar actividades constructivas. Los postulados 

coinciden con la postura del estudio de Pardave (2020) quien en analizó en su 

estudio, el uso de estrategias lúdicas en el aprendizaje del inglés, en donde la 

prueba general T-Student calculó un nivel t = 19,059, por lo cual se aceptó la 

hipótesis de investigación y se rechazó la hipótesis nula, en otras palabras, el 

uso de mecanismos didácticos, ayuda a mejorar el entendimiento de las reglas 

del idioma inglés para los niños, por medio de juegos que le sean de interés para 

desarrollar un aprendizaje significativo en clase. Las comprobaciones 

estadísticas fueron relevantes para definir la credibilidad de supuestos del 

estudio, con el fin de exponer el aporte que genera un cambio pedagógico, en el 

desarrollo de clase, cambiando el esquema de la educación presencia, y 

trascender de manera remota, a la educación asincrónica, aprendiendo un 

idioma sin limitación de la no presencialidad, lo que es esencial para el 

enriquecimiento cognitivo de los infantes en sus primeros años de vida. 

 

 

En mención al objetivo específico 2:  Verificar la diferencia significativa que 

existe entre el grupo de control y el grupo experimental en el post test con 

respecto al impacto de las estrategias pedagógicas en el aprendizaje de inglés. 

Citando a la conceptualización de estrategia pedagógica, según Muñoz (2016) 

es el proceso por medio del cual, el profesor, transforma de manera positiva, el 

desarrollo físico, intelectual y espiritual del niño, a partir de que se lo riente a 

interiorizar, conocer y concientizar sus conflictos cognitivos y emocionales; para 

que surja sus destrezas, siendo lo suficientemente razonable y motivado para 

contribuir con sus ideas en la búsqueda de su satisfacción personal en el 

contexto escolar. En cuanto al aprendizaje de la lectura en inglés, se considera 

como un método vinculado al procesamiento de ideas con la escritura, lo que 

engloba la construcción de conceptos, basados en conocimientos básicos que 

se hayan aprendido con anterioridad, pues la comprensión lectora, constituye un 

fundamento esencial para el razonamiento analítico del infante que aprende 

estructuras gramaticales, lo que, al hablar, se refleje en una fluidez de 



 

37 

expresiones. (Crespo, 2019). Se toma en cuenta la Tabla 4, considerando los 

puntos alcanzados en la aplicación de la evaluación después de que la 

investigadora aplicó el programa de clases con estrategias de enseñanza 

innovadoras que se enfocaron más en el dinamismo asincrónico; los puntajes 

del grupo experimental: Insuficiente (0,0%), Bueno (18,2%) y Excelente (81,8%); 

mientras que el grupo de control arrojó: Insuficiente (0,0%), Bueno (54,5%) y 

Excelente (45,5%). Luego en la Tabla 9, para estadístico inferencial, se alcanzó 

un T-student (t=3,974), y una significancia p=0,000, confirmando que hay 

diferencias relevantes entre el grupo de control y el experimental, además de 

que, existe efectividad en la aplicación de estrategias y dinámicas pedagógicas 

nuevas para que los niños de segundo grado mejoren en el aprendizaje de 

inglés.  Esto coincide con la investigación realizada por Maridueña et al. (2017), 

quienes plantearon la idea de resaltar estrategias de lectura de inglés, con el fin 

de reforzar competencias de cada uno de los módulos que incluyen reglas 

gramaticales como el vocabulario, y cuyas dificultades se deben a la falta de 

interés en aplicar nuevas metodologías; es así que, resultados como: un 71% de 

los alumnos se ubicaron en un nivel de inglés bajo; un 45% poseía poca 

comprensión lectora y un 67% no tenían interés por la lectura, por lo cual, 

consideraron que era factible agregar estrategias lúdicas activas que 

aumentarían las destrezas gramaticales para una óptima calidad de educación.  

Incluso, es consecuente con la Teoría de Aprendizaje significativo de Ausubel 

(1983), quien defendía la idea de que el aprendizaje del alumno está relacionado 

a los esquemas cognitivos anteriores, de acuerdo a la nueva información que se 

adquiera, es decir, que, aunque no se tengan nuevas creaciones conceptuales, 

se tendrán mejores rendimientos académicos, cuando se realicen análisis 

significativos de proposiciones gramaticales, en este caso, del área de inglés. 

Incluso, también es consecuente con el antecedente de Vélez et al. (2018), 

quienes analizaron la efectividad de las estrategias pedagógicas actuales para 

que los estudiantes aprendan el idioma inglés como lengua extranjera a pesar 

que, entre pares, la práctica del idioma es limitada, por falta de recursos o 

dispositivos que enriquezcan la clase. Es por ello necesario para esta 

investigación, reforzar los mecanismos de lectura en los niños, con palabras que 

se relacionen a su contexto de vida, o que despierten la motivación por la lectura 

de libros que proponga la unidad educativa, para el fortalecimiento del idioma. 
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 Respecto al objetivo específico 3:  Verificar la diferencia significativa que 

existe entre el pre test y post test del grupo experimental con respecto al impacto 

de las estrategias pedagógicas en el aprendizaje de inglés. Con respecto a las 

estrategias pedagógicas en la enseñanza primaria, constituyen acciones 

intencionales y conscientes que direccionan las actividades a seguir para lograr 

ciertos indicadores de aprendizaje, pero es importante saber, que toda estrategia 

está bajo el control del alumno, a pesar de que sean planeadas y 

deliberadamente expuestas de manera cotidiana en clase, de forma rutinaria. 

(Pressley y Brainerd, 1985). Referente al aprendizaje de la escritura en inglés, 

es un medio de comunicación fundamental para que la comunicación facilite la 

oportunidad de ingresar a un idioma globalizado y que se expone a ambientes 

competitivos, funcionando como herramienta para que los alumnos sepan 

transmitir de forma escrita sus conocimientos, para que, a futuro, accedan a 

mejores oportunidades académicas y laborales. (Lindemann, 1987). Se toma 

como punto inicial a la Tabla 5, del análisis descriptivo de las calificaciones que 

obtuvo el grupo experimental, después de haberles suministrado las sesiones de 

talleres con estrategias pedagógicas para los ambientes virtuales asincrónicos; 

de lo cual se tuvo en el pre test: Insuficiente (18,2%), Bueno (68,2%) y Excelente 

(13,6%). En cambio, en el post test se obtuvieron promedios superiores, como lo 

indican los porcentajes: Insuficiente (0,0%), Bueno (18,2%) y Excelente (81,8%). 

Ya en la Tabla 10, para el contraste de la hipótesis, se logró un t=—7,683, y un 

nivel de significancia p=0,000, p< 0.05 se comprobó que existen diferencias 

significativas entre los puntajes del pre y post test del grupo experimental, 

aceptando así la hipótesis de estudio inicial. Todos estos resultados, coinciden 

con el antecedente de estudio de Vélez y Ramos (2018), en cuyo informe de una 

revista investigativa, afirmaron la importancia de la aplicación de estrategias para 

la enseñanza de inglés, con aporte de nuevos mecanismos activos en el 

aprendizaje, siempre y cuando se adapten a las necesidades de los alumnos, 

por lo cual los hallazgos demostraron la relevancia de estas estrategias, que 

permitieron a los educandos interactuar con los docentes en un ambiente 

compartid, asimilando conocimiento de forma efectiva. Por último, en el primer 

principio de la Teoría del Cognitivismo de Bruner (1956), se menciona que la 

representación de prácticas de aprendizaje icónicas, a través de imágenes de 

objetos o sucesos orientaron a los sistemas de enseñanza a facilitar la 
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identificación de diversas técnicas utilizadas por los sujetos para la creación de 

conceptos, considerados como mecanismos utilizados por las personas en 

general para asimilar definiciones en su vida cotidiana, que en este caso, serpia 

la práctica alusiva de objetos con vocabulario en inglés. No hay un antecedente 

que coincida con este apartado. 

 

 

     En consecuencia, con el objetivo específico 4: Verificar la diferencia 

significativa que existe entre el pre test y post test del grupo de control con 

respecto al impacto de las estrategias pedagógicas en el aprendizaje de inglés, 

es necesario para ello revisar la definición de la estrategia pedagógica, que en 

este ámbito tradicional, sin uso de herramientas digitales, es susceptible de 

cambiar y actualizarse constantemente, y que sea capaz de responder a los 

objetivos delimitados para el nivel académico en el cual trabaje, para lo cual, es 

necesario diagnosticar en los alumnos sus potencialidades y la creatividad que 

debe ser visualizada en la práctica que proponga el educador. (Sierra, 2007, p. 

19-20); y en el caso del Reading comprenhension para el aprendizaje del idioma 

inglés se considera según Moncada  (2013), como el ciclo que reconstruye 

definiciones, desde los saberes previos, contexto escolar y las metas de 

aprendizaje, donde los alumnos sean autónomos y reflexivos, respetando los 

aspectos gramaticales del lenguaje inglés; es así que, se argumenta sobre los 

resultados descriptivos de la Tabla 6, donde se resalta la evidente variación de 

índices porcentuales, aunque leve, en el grupo de control, por lo que se tuvieron 

puntajes como; en el pre test: Insuficiente (0,0%), Bueno (86,4%) y Excelente 

(13,6%); y en el post test, se dio un cambio tal como: Insuficiente (0,0%), Bueno 

(54,5%) y Excelente (45,5%). Ya en la Tabla 11, referente al estadístico 

inferencial, se demostró un alcance de la T-student t=—9,721, y la significancia 

de p=0,000, (p< 0,05), se comprobó que existen diferencias significativas en este 

grupo apartado, en mención a las estrategias pedagógicas del plan de 

retroalimentación que se mantenía en la planificación micro curricular; es así que 

se aprobó la hipótesis de investigación y se rechazó la hipótesis nula. Estos 

argumentos coinciden con la Teoría de Aprendizaje significativo de Ausubel 

(1983), el cual, en su segundo principio, donde menciona a la relacionabilidad 

sustancial, indica que cuando los docentes manejan su material de trabajo de 
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manera arbitraria, al menos deben de recurrir a la asociación de símbolos que 

les permita asociar a una estructura cognoscitiva el significado de las destrezas 

de inglés aprendidas, incluso reconocer sinónimos y particularidades que sean 

significativas en este idioma, a pesar de que se mantengan estrategias lineales. 

De igual forma, esto es consecuente con el estudio realizado por Bolívar (2019), 

quien analizó la efectividad de las estrategias que ayuden a mejorar el lenguaje 

oral de inglés en alumnos de primer grado, lo cual se logra por medio de la 

lectura, siempre que realicen ejercicios prácticos a menudo, dentro y fuera del 

salón de clases, con el fin de que asocien no solo un texto a la secuencia lineal 

de un libro, sino que generen aprendizajes significativos para su futuro laboral, 

lo que se corrobora con el 43,16% de los evaluados que se ubican en el segundo 

nivel, siendo la cuota más representativa, al igual que en análisis de escalas de 

este estudio. 
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VI. CONCLUSIONES 

     1. Al aplicar las estrategias pedagógicas en los alumnos se concluyó que el 

aprendizaje de inglés se vio influenciado positivamente por la práctica de estos 

ejercicios académicos, pues hubo una diferencia significativa al obtener un grado 

de significancia p=0,000 y un t-student t=-8,263, se muestra que hay una 

diferencia significativa entre el pre y post test general. 

     2. De acuerdo al primer objetivo específico, no hay una brecha significativa 

en el pre test de ambas agrupaciones; puesto que, al comprar las medias entre 

los grupos muestrales, indican un valor estadístico t=1,154; (Tabla 8), es superior 

al promedio de los resultados críticos de -1.045; la influencia de las estrategias 

fue leve en el rendimiento escolar, el nivel de significancia p=0,257, orienta a 

rechazar la hipótesis de investigación, y aceptar la nula, es decir, no existe 

diferencia significativa entre el grupo experimental y el grupo de  tras la aplicación 

del taller con estrategias pedagógicas en aprendizaje de inglés. 

     3. Existe diferencias significativas en el post test de las dos secciones de 

estudio, de los niños de segundo grado de la Unidad Educativa Humberto García 

Ortiz, ya que  en la Tabla 9, después de aplicar la evaluación de conocimiento, 

posterior al periodo de práctica de estrategias de enseñanza innovadoras por 

parte de la investigadora, se logró un T-student (t=3,974), y nivel de significancia 

de  p= 0,000, lo que  corrobora  la  aprobación de la  hipótesis de investigación 

y el rechazo de la hipótesis nula. 

     4. Incluso, existen diferencia significativamente entre el pre y post test del 

grupo experimental, debido a la efectividad de las sesiones de estrategias 

pedagógicas, como se evidencia en la Tabla 10. Referente a la tabla anterior, al 

tener un t=—7,683, y un grado de significancia p=0,000, inferior a 0,05 se 

corrobora la existencia de diferencias marcadas entre los resultados del pre y 

post test del grupo experimental.  Por lo que se acepta la hipótesis de 

investigación y se rechaza la hipótesis nula. 

     5. Por último, existe diferencia significativa entre el pre y post test del control, 

con una t-student t=—9,721, y una significancia p=0,000 (Tabla 11), lo cual 

orienta a aceptar la hipótesis de investigación que demuestra la continuidad de 

las estrategias pedagógicas tradicionales, pero en una escala de menor 

efectividad; rechazando la idea de la hipótesis nula. 
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VII.  RECOMENDACIONES 

1. Se recomienda a los diseñadores pedagógicos, del plan micro curricular, 

resaltar adaptaciones de actividades que incluyan el uso de herramientas no solo 

de manipulación didáctico manual, sino que se enfoquen en la interacción de 

ambientes virtuales que ayuden a reforzar de manera audiovisual el vocabulario 

y pronunciación correcta de oraciones en inglés. 

2. Se recomienda, que los docentes apliquen un programa independiente, que 

se enfoque en reforzar los ámbitos de aprendizaje en inglés, en especial, el 

listening, pues representa mayor dificultad en los niños, debiendo así, practicar 

la fonética de las pronunciaciones de los cognados y palabras anglicistas. Por 

cuanto la teoría, de Bruner, acerca del Cognitivismo (1956), defiende que los 

conocimientos se obtienen por una transformación del aprendizaje, ya que, si 

hay menos esfuerzo mental, se debe dar mayor práctica de actividades en clase. 

3. Es recomendable, para el área de inglés, que   la coordinación del área de 

Lengua Extranjera, gestione programas de participación y eventos académicos, 

en donde se oriente a los estudiantes a participar de una constante revisión del 

idioma inglés, como parte de una cultura globalizada, y que ayude a la definición 

de la personalidad de los niños, al mejorar su grado de interés por otras culturas, 

que le abrirán puertas al mundo laboral en un futuro, gracias a una óptima calidad 

educativa. 

4. Se recomienda a la rectora del plantel, crear validación de puntaje de refuerzo, 

para los alumnos que se apunten a actividades extracurriculares, que incluyan la 

práctica del idioma inglés, como un club de periodismo, periódico escolar o club 

social de teatro, con el fin de reforzar la oferta bilingüe de la Unidad Educativa, y 

de esta manera, ser competitivos en el alcance del pensum que ofrecen centros 

educativos particulares, demostrando así la efectividad de recursos disponibles 

en el ambiente de estudio asincrónico. 

5. Por último, se recomienda a los padres de familia, reforzar los conocimientos 

del área de inglés, con hábitos de socialización familiar, usando recursos 

disponibles en casa, como dibujos, películas o afiches, que se adapten al 

contexto del niño, y el mismo, sea capaz de decodificar el significado de estas 

palabras graficas en dos idiomas, sin la necesidad de recurrir a cursos 

particulares. 
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Investigador(a) responsable: Lcda. Estela Pacheco Bernal 
Instrucciones: El presente test se aplica con fines investigativos, referentes a la 
efectividad que producen las estrategias pedagógicas de los docentes de inglés en la 
“Unidad Educativa Humberto García Ortiz”, en la ciudad de Guayaquil. Seleccione la 
opción con la cual se sienta más identificado (a). 
 

Siempre 

(4) 

Con frecuencia 

(3) 

A veces 

(2) 

Nunca 

(1) 

  

I. Información general                                   
Sexo:     M (    )       F (    )                                                     

 
II. Información investigativa 

 

Dimensión/Indicador/ítem 

 

 

Escala de 

valoración 

 1 2 3 4 

Dimensión Filosófica / Estrategias de circulación     

1. Ejecuto planes de repaso y refuerzo académico al finalizar una unidad de clase.     

2. Motivo a los estudiantes a practicar listening, con canciones y diálogos en inglés.     

Dimensión Filosófica / Significatividad Lógica     

3. Asocio la resolución de problemas hipotéticos, similares a los que vive el alumno en su entorno.     

4. Monitoreo el avance de los alumnos en el dominio de las destrezas al final de cada unidad.     

5. Creo un espacio adecuado, para una enseñanza adaptada al contexto en el que viven los niños.     

Dimensión Sociológica/ Estrategias de organización     

6. Utilizo tarjetas de memoria para que los alumnos relacionen palabras en inglés con dibujos.     

7. Priorizo el orden de semántica en inglés; writing, reading, reforzando la lectoescritura en inglés.     

8. Envío trabajos colaborativos, creando constructivismo con diversos talentos de cada niño.     

Dimensión Sociológica/ Enfoque cultural en la formación     

9. Hago referencia a las diversas culturas del mundo, para enriquecer el vocabulario de los alumnos.     

10. Propongo proyectos de exposición, para interrelacionar entre el inglés y sus costumbres nativas.     

Dimensión Psicológica / Estrategias de elaboración     

11. Impulso a los niños a tener creatividad e innovación en la aplicación de destrezas aprendidas.     

12. Propongo ejemplos que se vinculen a actividades prácticas con los recursos dentro de clase.     

Dimensión Psicológica/ Mecanismos de significatividad visual     

13. Utilizo recursos digitales para alfabetizar a los niños en aplicaciones interactivas.     

14. Empleo videos subtitulados y contenido audiovisual en inglés, asociando palabras con gráficas.     

15. Expongo en inglés temas de interés infantil, manteniéndolos atentos para su vocabulario.      

Dimensión Pedagógica/ Estrategias de preparación profesional     

16. Agrego el tema de valores dentro de clase, enfocado a los niños en crecer profesionalmente.     

17. Motivo a los estudiantes en el alcance de los indicadores de logro del área de inglés       

18. Aplico role-play para que los alumnos practiquen speaking relacionado a las profesiones.     

Dimensión Pedagógica / Secuencia integral en la enseñanza de competencias     

19. Retroalimento contenidos básicos de inglés, antes de continuar con temas complejos.     

20.  Finalizo el proceso de enseñanza con un proyecto final que incluya las destrezas tratadas.     

Total     

Nivel obtenido: Puntaje total  
Elaborado por: Lic. Estela Pacheco Bernal 

Fuente: CIFE, Centro Universitario Área de Lenguas Extranjeras (Tobón, 2018)

ANEXOS 

Anexo 1:  

Test para medir el grado de aplicación de Estrategias Pedagógicas 
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Variables Definición 

Conceptual 

Definición 

Operacional 

Dimensiones Indicadores Escalas de Medición 

V1∶Estrategias 

pedagógicas 

Son procesos que 

un individuo en 

entrenamiento 

emplea de manera 

controlada, 

consciente e 

intencional como 

instrumentos 

adecuados para 

aprender de forma 

significativa y para 

la solución de 

problemas; esta 

aplicación de las 

estrategias es 

controlada porque 

necesita de la toma 

de decisiones de 

una actividad antes 

de la planificación 

(Díaz y Hernández, 

2002, p. 234) 

 

Técnicas que 

permiten la 

creación de 

estructuras 

cognitivas 

formales, a través 

de la interacción 

con material o 

recursos 

dinámicos, que el 

alumno asocie en 

su mente, e integre 

habilidades a largo 

plazo; haciendo 

uso de su 

capacidad 

cognoscitiva, 

previamente 

planificado por el 

docente; esta 

variable, se medirá 

por medio de un 

cuestionario de 

opinión. 

Dimensión Filosófica: 

-Estrategias de circulación Escala ordinal 

 

Se cuentan con las 

siguientes opciones 

de respuesta:  

Nunca (1) 

A veces (2) 

Con frecuencia (3) 

Siempre (4) 

 

-Significatividad lógica 

 

Dimensión Pedagógica: -Estrategias de organización  

-Enfoque cultural en la 

formación  

Dimensión Sociológica: -Estrategias de elaboración 

-Mecanismos de 

significatividad visual 

Dimensión psicológica:  -Estrategias de preparación 

profesional 

-Secuencia integral en la 

enseñanza de 

competencias 

Anexo 2: Matriz de Operacionalización de la Variable: Estrategias pedagógicas 
Matriz de Base de Datos  
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Matriz de Operacionalización de la variable: Aprendizaje de Inglés 
 

 

Variables Definición 

Conceptual 

Definición 

Operacional 

Dimensiones Indicadores Escalas de Medición 

V2∶ Aprendizaje 

de inglés 

Es un modelo cuya 

premisa es que se 

debe mantener el 

foco de atención, el 

proceso ejecutado 

y la planeación del 

currículo, una 

inducción y una 

manera de evaluar 

que tomen en 

consideración 

diversas 

dimensiones. 

(Marzano y 

Pickering, 1997, p. 

4) 

 

Se consideran al 

conjunto de 

técnicas que 

permiten la 

creación de 

estructuras 

cognitivas 

formales, por 

medio de los 

indicadores de 

logro obtenidos en 

las áreas de 

Reading, speaking, 

writing y listening, a 

través de 

evaluaciones de 

conocimientos 

prácticos aplicados 

a las reglas de la 

fonética y 

pronunciación. 

Dimensión Actitudes y 

Percepciones 

-Disposición para hacer 

tareas en el aula 

Escala nominal 

 

Preguntas de 

selección múltiple por 

cada pregunta. 

 

-Sentido positivo y negativo 

del aprendizaje 

Dimensión Adquirir e 

Integrar el conocimiento 

 

-Asimilación de nuevos 

contenidos 

-Enfoque cultural en la 

formación 

Dimensión Extender y 

Refinar el conocimiento 

-Estrategias de elaboración 

-Mecanismos de 

significatividad visual 

Dimensión Uso 

significativo del 

conocimiento 

-Estrategias de preparación 

profesional 

-Secuencia integral en la 

enseñanza 
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 Anexo 3: Carta de autorización del estudio  
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Variable: Estrategias pedagógicas 
Siempre (4), Con frecuencia (3), A veces (2), Nunca (1) 

 

  

                    
Preguntas       N° 
encuestados 

Filosófica Pedagógica Sociológica Psicológica 

TG 1 2 3 4 5 TD 6 7 8 9 10 TD 11 12 13 14 15 TD 16 17 18 19 20 TD 

Docente 1 1 3 2 3 3 12 3 3 2 2 3 13 3 3 3 3 1 13 3 2 3 3 3 14 52 

Docente 2 4 1 4 2 4 15 3 3 4 4 3 17 4 3 4 4 2 17 2 2 3 4 3 14 63 

Docente 3 2 2 2 1 2 9 2 3 2 1 2 10 2 2 2 2 1 9 3 2 2 2 1 10 38 

Anexo 4: Matriz de Base de Datos  
Resultados de la Aplicación del Cuestionario 
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Análisis Estadístico de Fiabilidad 

 

Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de 

Cronbach N de elementos 

,934 20 

 

Interpretación: Tomando como base los resultados de la prueba piloto, se 

obtuvo el estadístico de fiabilidad para la variable Estrategias pedagógicas, se 

obtuvo un Alfa de Cronbach del 0,934, lo cual, bajo la escala de Oviedo y Campo 

(2008), lo que se ubica en el grado de Excelente, por lo que, el instrumento está 

apto para aplicarse en la investigación. 

 

 

 

 

 

 

 

 

                          

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Tabla 12: Clasificación de los niveles de fiabilidad 

según el Alfa de Cronbach 

Fuente: Propiedades psicométricas de una escala, 

Universidad Nacional de Colombia (Oviedo & Campo, 

2008) 

Elaborado por: Tuapanta, Duque & Mena (2008) 
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Estadísticas de total de elemento 

 

Media de escala 

si el elemento 

se ha suprimido 

Varianza de 

escala si el 

elemento se ha 

suprimido 

Correlación total 

de elementos 

corregida 

Alfa de 

Cronbach si el 

elemento se ha 

suprimido 

VAR00001 48,6667 136,333 ,514 ,937 

VAR00002 49,0000 169,000 -,500 ,951 

VAR00003 48,3333 134,333 ,797 ,927 

VAR00004 49,0000 144,000 ,500 ,933 

VAR00005 48,0000 133,000 ,997 ,923 

VAR00006 48,3333 144,333 ,889 ,929 

VAR00007 48,0000 157,000 ,000 ,937 

VAR00008 48,3333 134,333 ,797 ,927 

VAR00009 48,6667 122,333 ,957 ,923 

VAR00010 48,3333 144,333 ,889 ,929 

VAR00011 48,0000 133,000 ,997 ,923 

VAR00012 48,3333 144,333 ,889 ,929 

VAR00013 48,0000 133,000 ,997 ,923 

VAR00014 48,0000 133,000 ,997 ,923 

VAR00015 49,6667 145,333 ,814 ,930 

VAR00016 48,3333 169,333 -,843 ,948 

VAR00017 49,0000 157,000 ,000 ,937 

VAR00018 48,3333 144,333 ,889 ,929 

VAR00019 48,0000 133,000 ,997 ,923 

VAR00020 48,6667 132,333 ,878 ,925 
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Primer Quimestre 

i 

Anexo 5: Hoja de Evaluación diagnóstica pre-test para la asignatura de 

inglés al concluir el Primer Quimestre 

Ámbito 1: Writing 
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(Valor 2 pts.) 

5 6 
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Ámbito 2: Reading 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Match the picture with the correct Word. 

Primer Quimestre 
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Ámbito 3: Listening 

 

Primer Quimestre 

How many things are there? 
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Ámbito 4: Speaking 

 

Hello. 

Good morning. 

How are you? 

I’m fine. And you? 

How old are you? 

I’m 6 years old. 

Bye, bye. 
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Análisis Estadístico de Fiabilidad 

 

Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de 

Cronbach N de elementos 

,832 20 

 

Interpretación: Tomando como base los resultados de la prueba piloto, se 

obtuvo el estadístico de fiabilidad para la variable Aprendizaje, enfocado al Inglés 

se obtuvo un Alfa de Cronbach del 0,832, lo cual, según la escala de Oviedo y 

Campo (2008), se ubica en el grado de Muy Bueno, por lo que, el instrumento 

está apto para aplicarse en la investigación. 

 

 

 

 

 

 

 

 

                          

 

 

 

 

 

 

 

Tabla 13: Clasificación de los niveles de fiabilidad 

según el Alfa de Cronbach 

Fuente: Propiedades psicométricas de una escala, 

Universidad Nacional de Colombia (Oviedo & Campo, 

2008) 

Elaborado por: Tuapanta, Duque & Mena (2008) 
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Variable: Aprendizaje de Inglés 
(Preguntas de opción múltiple) 

 

                  reactivos       
N° evaluados 

Writing Reading Listening Speaking TG 

1 2 3 4 5 6 TD 7 8 9 10 11 TD 12 13 14 15 16 TD 17 18 19 20 TD   

Estudiante 1 1 1 1 0 1 1 5 1 1 1 1 1 5 0 1 1 1 1 4 1 1 1 1 4 18 

Estudiante 2 0 1 1 1 0 1 4 1 0 1 1 1 4 1 1 0 1 1 4 1 1 1 1 4 16 

Estudiante 3 0 1 1 1 1 0 4 1 1 1 0 1 4 1 1 0 1 1 4 1 1 1 1 4 16 

Estudiante 4 0 1 0 0 0 0 1 0 0 1 0 1 2 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 4 

Estudiante 5 0 1 1 1 0 1 4 1 1 1 1 1 5 1 2 1 1 1 6 1 1 1 1 4 19 

Estudiante 6 0 0 1 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 1 4 

Estudiante 7 1 0 0 0 0 0 1 1 1 0 0 0 2 1 0 0 1 0 2 1 0 0 0 1 6 

Estudiante 8 1 0 1 0 1 1 4 1 0 1 1 1 4 1 1 0 1 1 4 1 0 0 1 2 14 

Estudiante 9 1 1 1 0 1 1 5 1 1 1 1 0 4 1 0 1 1 1 4 1 0 1 0 2 15 

Estudiante 10 1 0 1 1 1 0 4 1 1 0 1 1 4 1 1 1 0 1 4 1 1 0 1 3 15 

Estudiante 11 1 0 0 0 0 1 2 1 0 0 1 0 2 1 0 0 0 0 1 1 0 0 1 2 7 

Estudiante 12 1 1 1 0 1 0 4 1 0 1 1 0 3 1 1 1 0 1 4 1 1 0 1 3 14 

Estudiante 13 1 0 0 0 0 0 1 1 1 0 1 0 3 1 0 1 0 0 2 1 0 0 0 1 7 

Estudiante 14 1 1 0 1 1 1 5 1 1 0 1 0 3 1 0 1 1 0 3 1 0 1 1 3 14 

Estudiante 15 1 0 1 1 1 1 5 1 0 1 1 1 4 1 1 1 0 1 4 1 1 0 1 3 16 

Estudiante 16 1 1 1 1 1 1 6 1 1 0 1 1 4 1 1 1 1 1 5 1 1 1 1 4 19 

Estudiante 17 1 0 1 1 1 1 5 1 1 1 1 1 5 1 1 1 1 1 5 1 1 1 0 3 18 

Estudiante 18 1 1 0 1 0 0 3 0 0 1 0 0 1 1 0 0 1 1 3 0 0 1 1 2 9 

Anexo 6: Matriz de Base de Datos  
Resultados de la Aplicación del Cuestionario 
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Estudiante 19 1 1 1 1 0 1 5 1 1 0 1 1 4 1 0 1 1 1 4 1 1 1 0 3 16 

Estudiante 20 1 1 1 0 1 1 5 1 0 1 1 1 4 1 1 1 0 1 4 1 1 0 1 3 16 

Estudiante 21 1 1 1 1 1 1 6 1 1 1 1 1 5 1 1 1 1 1 5 1 1 1 1 4 20 

Estudiante 22 1 1 0 0 1 1 4 1 1 0 1 1 4 1 1 1 1 1 5 1 1 1 1 4 17 

Estudiante 23 1 1 0 1 1 1 5 1 1 1 1 1 5 0 1 1 1 1 4 1 0 1 1 3 17 

Estudiante 24 1 1 1 1 0 1 5 1 1 1 1 1 5 1 1 1 1 1 5 1 1 0 1 3 18 

Estudiante 25 1 1 1 1 1 1 6 1 1 1 1 1 5 1 1 1 1 1 5 1 0 1 1 3 19 

Estudiante 26 1 1 1 1 0 1 5 1 0 1 1 1 4 1 1 1 0 1 4 1 1 1 1 4 17 

Estudiante 27 1 1 0 1 1 1 5 1 1 1 1 0 4 1 1 0 1 0 3 1 0 1 1 3 15 

Estudiante 28 1 1 0 0 0 1 3 1 1 1 1 1 5 1 1 1 1 1 5 1 1 1 1 4 17 

Estudiante 29 1 1 1 1 1 1 6 1 0 1 1 1 4 1 1 0 1 1 4 1 1 0 1 3 17 

Estudiante 30 1 1 1 0 1 1 5 1 1 0 1 1 4 1 1 1 0 1 4 1 1 1 0 3 16 

Estudiante 31 1 1 1 1 1 1 6 1 1 1 1 0 4 1 1 1 1 1 5 1 0 0 1 2 17 

Estudiante 32 1 0 1 1 0 1 4 1 0 1 1 1 4 1 0 1 1 0 3 1 1 1 1 4 15 

Estudiante 33 1 0 1 1 1 1 5 1 1 1 1 0 4 1 0 1 1 1 4 0 1 1 1 3 16 

Estudiante 34 1 1 1 1 1 1 6 1 1 1 1 1 5 1 1 1 1 0 4 1 1 1 1 4 19 

Estudiante 35 1 1 1 1 1 0 5 1 1 1 0 1 4 1 1 0 0 1 3 0 1 1 1 3 15 

Estudiante 36 1 1 1 1 0 1 5 1 0 1 1 1 4 1 1 0 1 1 4 1 1 1 1 4 17 

Estudiante 37 1 1 1 1 1 1 6 1 1 0 1 0 3 1 1 1 1 1 5 1 1 1 1 4 18 

Estudiante 38 1 1 0 1 1 1 5 1 1 1 0 1 4 1 1 1 0 1 4 1 0 1 1 3 16 

Estudiante 39 0 0 1 0 0 1 2 0 0 0 1 1 2 0 0 0 0 1 1 0 0 1 0 1 6 

Estudiante 40 1 1 1 1 1 1 6 0 1 0 1 1 3 1 1 1 0 1 4 0 1 1 1 3 16 

Estudiante 41 1 1 1 0 1 1 5 1 1 1 0 1 4 0 1 1 1 1 4 1 1 0 1 3 16 

Estudiante 42 1 1 0 1 1 1 5 0 0 0 1 0 1 0 1 1 0 1 3 1 1 1 1 4 13 

Estudiante 43 1 1 1 1 0 1 5 1 1 0 1 1 4 1 1 1 1 1 5 1 1 1 1 4 18 
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Estudiante 44 0 0 0 0 1 1 2 0 1 0 1 1 3 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 6 

 

Prueba de Normalidad Shapiro-Wilk 
 
 

 Shapiro-Wilk 

Estudiantes Statistic items Sig. 

Experimentales .938 22 .179 

Control .969 22 .679 

 

Como el nivel de significancia p, es mayor a 0,05 (p>0,05), se aprueba que la distribución de los datos resultantes entre los dos 

grupos de estudiantes, se considera normal, por lo cual se utilizará como estadístico inferencial T-Student. 
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Base de datos – Grupo Experimental 

(Aplicación del plan de refuerzo con estrategias pedagógicas para el aprendizaje significativo) 

Pre test – Evaluación Aprendizaje de Inglés                     

                                        reactivos       
N° evaluados 

Writing Reading Listening Speaking 

TG 1 2 3 4 5 6 TD 7 8 9 10 11 TD 12 13 14 15 16 TD 17 18 19 20 TD 

Estudiante 1 1 0 1 0 0 0 2 1 0 0 1 1 3 0 1 0 1 0 2 0 0 0 1 1 8 

Estudiante 2 0 0 1 1 0 1 3 1 0 0 1 1 3 1 1 0 1 1 4 1 1 1 1 4 14 

Estudiante 3 0 1 1 1 1 0 4 1 1 0 0 1 3 1 1 0 1 1 4 1 0 1 0 2 13 

Estudiante 4 0 1 0 0 0 0 1 0 0 1 0 1 2 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 4 

Estudiante 5 0 1 1 1 0 1 4 1 1 1 1 1 5 1 0 1 1 1 4 1 1 0 1 3 16 

Estudiante 6 0 0 1 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 1 4 

Estudiante 7 1 0 0 0 0 0 1 1 1 0 0 0 2 1 0 0 1 0 2 1 0 0 0 1 6 

Estudiante 8 1 0 1 0 1 1 4 1 0 1 1 1 4 0 1 0 1 1 3 1 0 0 1 2 13 

Estudiante 9 1 1 1 0 1 1 5 1 1 0 1 0 3 1 0 1 1 1 4 1 0 1 0 2 14 

Estudiante 10 1 0 1 0 0 0 2 1 1 0 0 1 3 1 0 1 0 1 3 1 1 0 1 3 11 

Estudiante 11 1 0 0 0 0 1 2 1 0 0 1 0 2 1 0 0 0 1 2 1 0 0 1 2 8 

Estudiante 12 1 1 1 0 1 0 4 0 0 1 1 0 2 1 1 1 0 1 4 1 1 0 1 3 13 

Estudiante 13 1 0 0 0 0 0 1 1 1 0 1 0 3 1 0 1 0 0 2 1 0 0 0 1 7 

Estudiante 14 1 1 0 1 1 1 5 1 1 0 1 0 3 1 0 1 1 0 3 1 0 1 1 3 14 

Estudiante 15 1 0 1 1 1 1 5 1 0 1 1 1 4 1 1 0 1 1 4 0 1 0 1 2 15 

Estudiante 16 1 1 1 1 1 1 6 1 1 0 1 1 4 1 1 0 1 1 4 1 0 1 1 3 17 

Estudiante 17 1 0 1 1 1 1 5 1 1 0 0 0 2 1 0 0 1 1 3 1 1 0 0 2 12 

Estudiante 18 1 1 0 1 0 0 3 0 0 1 0 0 1 1 0 0 1 1 3 0 0 1 1 2 9 

Estudiante 19 0 0 1 1 0 1 3 1 1 0 0 1 3 1 0 0 1 1 3 0 0 1 0 1 10 
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Estudiante 20 1 0 1 0 1 1 4 1 0 1 0 0 2 1 0 1 0 1 3 1 0 0 1 2 11 

Estudiante 21 1 0 1 0 0 1 3 0 0 1 0 0 1 0 1 0 1 0 2 1 1 0 1 3 9 

Estudiante 22 1 1 0 0 1 1 4 0 1 0 1 1 3 1 0 1 0 1 3 1 1 0 1 3 13 
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Post test – Evaluación Aprendizaje de Inglés                   

                  reactivos       N° 
evaluados 

Writing Reading Listening Speaking 

TG 1 2 3 4 5 6 TD 7 8 9 10 11 TD 12 13 14 15 16 TD 17 18 19 20 TD 

Estudiante 1 1 1 1 0 1 1 5 1 1 1 1 1 5 0 1 1 1 1 4 1 1 1 1 4 18 

Estudiante 2 1 1 1 1 0 1 5 1 0 1 1 1 4 1 1 0 1 1 4 1 1 1 1 4 17 

Estudiante 3 0 1 1 1 1 0 4 1 1 1 0 1 4 1 1 0 1 1 4 1 1 1 1 4 16 

Estudiante 4 0 1 1 0 1 1 4 0 1 1 1 1 4 1 0 1 1 1 4 0 1 1 1 3 15 

Estudiante 5 0 1 1 1 1 1 5 1 1 1 1 1 5 1 0 1 1 1 4 1 1 1 1 4 18 

Estudiante 6 0 1 1 1 0 0 3 1 0 1 1 0 3 1 0 1 1 0 3 1 0 1 1 3 12 

Estudiante 7 1 0 1 1 0 1 4 1 1 0 1 1 4 1 1 0 1 1 4 1 0 1 1 3 15 

Estudiante 8 1 0 1 0 1 1 4 1 1 1 1 1 5 1 1 0 1 1 4 1 0 1 1 3 16 

Estudiante 9 1 1 1 1 1 1 6 1 1 1 1 0 4 1 0 1 1 1 4 1 0 1 1 3 17 

Estudiante 10 1 0 1 1 1 0 4 1 1 0 1 1 4 1 1 1 0 1 4 1 1 0 1 3 15 

Estudiante 11 1 0 1 1 0 1 4 1 1 1 1 0 4 1 0 1 1 0 3 1 0 1 1 3 14 

Estudiante 12 1 1 1 0 1 0 4 1 0 1 1 0 3 1 1 1 0 1 4 1 1 0 1 3 14 

Estudiante 13 1 0 1 1 0 1 4 1 1 0 1 1 4 1 0 1 1 0 3 1 1 1 1 4 15 

Estudiante 14 1 1 0 1 1 1 5 1 1 1 1 0 4 1 1 1 1 0 4 1 0 1 1 3 16 

Estudiante 15 1 0 1 1 1 1 5 1 0 1 1 1 4 1 1 0 1 1 4 1 1 0 1 3 16 

Estudiante 16 1 1 1 1 1 1 6 1 1 1 1 1 5 1 1 1 1 1 5 1 1 1 1 4 20 

Estudiante 17 1 0 1 1 1 1 5 1 1 1 1 1 5 1 1 1 1 1 5 1 1 1 0 3 18 

Estudiante 18 1 1 0 1 1 0 4 0 1 1 0 0 2 1 1 0 1 1 4 0 1 1 1 3 13 

Estudiante 19 1 1 1 1 0 1 5 1 1 1 1 1 5 1 0 1 1 1 4 1 1 1 1 4 18 

Estudiante 20 1 1 1 0 1 1 5 1 0 1 1 1 4 1 1 1 0 1 4 1 1 0 1 3 16 

Estudiante 21 1 1 1 1 1 1 6 1 1 1 1 1 5 1 1 1 1 1 5 1 1 1 1 4 20 

Estudiante 22 1 1 0 0 1 1 4 1 1 0 1 1 4 1 1 1 1 1 5 1 1 1 1 4 17 
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Base de datos – Grupo de control 

(Aplicación del plan de refuerzo con estrategias de aprendizaje tradicionales) 

Pre test – Evaluación Aprendizaje de Inglés                     

                                       reactivos       
N° evaluados 

Writing Reading Listening Speaking 
TG 

1 2 3 4 5 6 TD 7 8 9 10 11 TD 12 13 14 15 16 TD 17 18 19 20 TD 

Estudiante 1 0 1 0 1 0 1 3 0 1 0 1 1 3 0 1 0 0 1 2 1 0 1 0 2 10 

Estudiante 2 1 0 0 1 0 1 3 1 0 1 0 0 2 1 0 0 1 0 2 1 0 0 1 2 9 

Estudiante 3 1 0 0 1 0 1 3 1 0 1 0 1 3 1 0 1 1 0 3 1 0 1 0 2 11 

Estudiante 4 0 1 0 1 0 1 3 1 0 1 0 1 3 1 0 1 0 1 3 0 1 0 0 1 10 

Estudiante 5 1 1 0 1 1 1 5 1 1 1 1 0 4 1 1 0 1 0 3 1 0 1 0 2 14 

Estudiante 6 1 1 0 0 0 1 3 1 0 1 0 1 3 1 0 1 0 1 3 1 1 1 1 4 13 

Estudiante 7 1 0 1 0 1 1 4 1 0 1 0 1 3 1 0 0 1 1 3 1 0 0 1 2 12 

Estudiante 8 1 1 1 0 1 1 5 1 1 0 1 1 4 1 1 1 0 1 4 0 1 1 0 2 15 

Estudiante 9 0 0 1 1 1 1 4 1 0 1 1 0 3 1 1 0 0 1 3 1 0 0 1 2 12 

Estudiante 10 1 0 1 1 0 1 4 1 0 1 1 1 4 1 0 1 1 0 3 1 0 1 0 2 13 

Estudiante 11 0 0 1 1 0 0 2 1 0 1 1 0 3 1 0 0 1 1 3 0 1 1 0 2 10 

Estudiante 12 1 1 0 1 1 0 4 0 1 1 0 1 3 0 1 1 0 0 2 1 0 1 0 2 11 

Estudiante 13 1 1 1 1 1 0 5 1 0 1 0 1 3 1 0 0 0 1 2 0 1 1 1 3 13 

Estudiante 14 1 1 1 0 0 1 4 1 0 0 1 1 3 1 1 0 1 1 4 1 1 1 1 4 15 

Estudiante 15 1 0 1 1 1 1 5 1 1 0 1 0 3 0 1 0 1 0 2 1 1 1 0 3 13 

Estudiante 16 1 1 0 0 1 1 4 1 0 1 0 1 3 1 1 1 0 1 4 1 0 1 1 3 14 

Estudiante 17 0 0 1 0 0 1 2 0 0 0 1 1 2 0 1 0 0 1 2 0 0 1 1 2 8 

Estudiante 18 1 0 1 0 1 1 4 0 1 0 1 1 3 1 1 0 0 1 3 0 1 1 0 2 12 

Estudiante 19 1 1 0 0 1 1 4 0 1 1 0 1 3 0 1 1 1 1 4 1 1 0 1 3 14 
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Estudiante 20 1 1 0 1 1 1 5 0 0 0 1 0 1 0 1 0 0 1 2 1 0 1 1 3 11 

Estudiante 21 1 1 1 0 0 1 4 1 1 0 0 1 3 1 1 1 1 1 5 1 1 0 1 3 15 

Estudiante 22 0 0 0 0 1 1 2 0 1 0 1 1 3 1 0 1 0 1 3 0 0 1 0 1 9 
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Post test – Evaluación Aprendizaje de Inglés                   

                                  reactivos       
N° evaluados 

Writing Reading Listening Speaking 

TG 1 2 3 4 5 6 TD 7 8 9 10 11 TD 12 13 14 15 16 TD 17 18 19 20 TD 

Estudiante 1 0 1 0 1 0 1 3 0 1 0 1 1 3 0 1 0 0 1 2 1 0 1 1 3 11 

Estudiante 2 1 0 0 1 0 1 3 1 0 1 1 0 3 1 0 1 1 0 3 1 0 1 1 3 12 

Estudiante 3 1 0 1 1 0 1 4 1 0 1 0 1 3 1 1 1 1 0 4 1 0 1 1 3 14 

Estudiante 4 0 1 0 1 1 1 4 1 0 1 1 1 4 1 0 1 1 1 4 0 1 0 0 1 13 

Estudiante 5 1 1 0 1 1 1 5 1 1 1 1 0 4 1 1 1 1 0 4 1 0 1 1 3 16 

Estudiante 6 1 1 0 0 1 1 4 1 1 1 0 1 4 1 0 1 0 1 3 1 1 1 1 4 15 

Estudiante 7 1 0 1 1 1 1 5 1 0 1 0 1 3 1 1 0 1 1 4 1 0 1 1 3 15 

Estudiante 8 1 1 1 1 1 1 6 1 1 0 1 1 4 1 1 1 0 1 4 0 1 1 1 3 17 

Estudiante 9 0 0 1 1 1 1 4 1 0 1 1 0 3 1 1 0 0 1 3 1 0 1 1 3 13 

Estudiante 10 1 1 1 1 0 1 5 1 0 1 1 1 4 1 0 1 1 1 4 1 0 1 0 2 15 

Estudiante 11 0 0 1 1 1 0 3 1 1 1 1 0 4 1 0 0 1 1 3 0 1 1 0 2 12 

Estudiante 12 1 1 0 1 1 0 4 0 1 1 0 1 3 0 1 1 1 0 3 1 0 1 1 3 13 

Estudiante 13 1 1 1 1 1 0 5 1 0 1 0 1 3 1 0 1 0 1 3 1 1 1 1 4 15 

Estudiante 14 1 1 1 0 1 1 5 1 0 1 1 1 4 1 1 0 1 1 4 1 1 1 1 4 17 

Estudiante 15 1 0 1 1 1 1 5 1 1 0 1 0 3 0 1 0 1 0 2 1 1 1 0 3 13 

Estudiante 16 1 1 0 0 1 1 4 1 0 1 1 1 4 1 1 1 0 1 4 1 0 1 1 3 15 

Estudiante 17 0 0 1 0 0 1 2 0 1 0 1 1 3 0 1 0 1 1 3 0 1 1 1 3 11 

Estudiante 18 1 0 1 1 1 1 5 0 1 0 1 1 3 1 1 1 0 1 4 0 1 1 0 2 14 

Estudiante 19 1 1 0 0 1 1 4 0 1 1 0 1 3 0 1 1 1 1 4 1 1 1 1 4 15 

Estudiante 20 1 1 0 1 1 1 5 0 1 0 1 0 2 0 1 1 0 1 3 1 0 1 1 3 13 

Estudiante 21 1 1 1 0 0 1 4 1 1 0 0 1 3 1 1 1 1 1 5 1 1 0 1 3 15 

Estudiante 22 1 0 1 0 1 1 4 0 1 0 1 1 3 1 0 1 0 1 3 0 1 1 0 2 12 
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Anexo 7: Matriz de Validación de expertos 
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How many things are there? 
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Anexo 8: Planificaciones de sesiones experimentales con estrategias pedagógicas innovadoras 
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