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Resumen

El objetivo de la investigacion fue determinar la relacion entre la evaluacion
formativa y la retroalimentacion en los docentes de las instituciones educativas del
distrito de Masisea 2021. El enfoque se ubica en el cuantitativo, el disefio no
experimental correlacional de corte transversal, el tipo de investigacion aplicada, el
muestreo por conveniencia de 80 docentes, la técnica empleada es la encuesta, los
instrumentos utilizados son dos cuestionarios, uno por cada variable; obteniéndose
una fiabilidad de alfa de Cronbach de 0,978 para la variable evaluacion formativa y de
0,968 para la variable retroalimentacion. Con respecto a los resultados, para la prueba
de hipétesis se empled la estadistica de Rho Spearman, obteniéndose la signifcancia
con un p-valor de (0,000) < 0,050 rechazando la Ho y aceptando la Hi con un
coeficiente de correlacion positiva alta de (0,733); concluyendo que existe relacion
significativa entre la evaluacion formativa y la retroalimentacion en los docentes del

distrito de Masisea.

Palabras clave: Evaluacion formativa, retroalimentacion, aprendizaje.
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Abstract

The objective of the research was to determine the relationship between the
formative evaluation and the feedback in the teachers of the educational institutions of
the district of Masisea 2021. The approach is located in the quantitative, the non-
experimental correlational cross-sectional design, the type of research applied, the
convenience sampling of 80 teachers, the technique used is the survey, the instruments
used are two questionnaires, one for each variable; obtaining a reliability of Cronbach's
alpha of 0.978 for the formative evaluation variable and 0.968 for the feedback variable.
Regarding the results, for the hypothesis test the Rho Spearman statistic was used,
obtaining significance with a p-value of (0.000) <0.050, rejecting Ho and accepting H1
with a high positive correlation coefficient of (0.733 ); concluding that there is a
significant relationship between formative evaluation and feedback in the teachers of
the Masisea district.

Keywords: Formative evaluation, feedback, learning.
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I. INTRODUCCION

La evaluacién en la practica pedagdgica es un tema que ha sido estudiado y
evidenciado en las diversas evaluaciones estandarizadas durante muchos afios ya que

a través de ello se mide la calidad educativa en los estudiantes.

A nivel mundial, las investigaciones educativas que se realizaron en los ultimos
aflos dan como resultado que los métodos de ensefianza tradicional consiste en la
retérica, lo cual no estimulan el aprendizaje significativo de los estudiantes; se requiere
involucrar al estudiante en su proceso de aprendizaje asumiendo e identificando sus
errores con el apoyo permanente del docente (Talanquer, 2015). Es asi que para lograr
un mejor aprendizaje en los estudiantes, ellos deben ser los protagonistas del proceso

de aprendizaje al identificar sus errores y aciertos apoyados en los docentes.

Segun la BBC News Mundo (2019); la prueba PISA (2018) dan como resultado
que los paises latinoamericanos que participaron en la evaluacion se encuentran con
una clasificacion inferior al promedio de los paises asociados a la OCDE conocidos
como el Club de los paises mas ricos del mundo. Los paises que resaltaron entre ellos
fueron Chile y Uruguay. Pareceria que el nivel socioeconémico bajo de los paises
latinos coincide con los resultados de la prueba PISA, sin embargo Schleicher (2018)
demuestra que de acuerdo a la prueba PISA no existe relacion entre los resultados y
los grupos sociales de niveles econémicos altos o bajos en base al estudio realizado
a un grupo de jévenes en China que no necesariamente la clase menos privilegiada

obtiene bajas calificaciones, sino también se ubican en nivel altos.

De acuerdo con Anijovich (2019) en Latinoamerica por lo general los
estudiantes dejan de ser el centro de atencidn, se limitan a aceptar los errores en base
a las correcciones del docente sin comprender el motivo y la forma de mejorar debido
a que los docentes se limitan en corregir, observar los errores y calificar. Entendiendo

gue no se ha llegado aun a la aplicacién adecuada de la evaluacion formativa.

A nivel nacional, nuestro pais no fue ajeno a la aplicacion de la evaluacion

formativa a través de los documentos normativos emitido por el MINEDU, da



orientaciones sobre la evaluacion de los aprendizajes dando a conocer los
procedimientos, técnicas e instrumentos a emplearse para conocer el nivel de progreso
de las competencias (MINEDU, 2016).

La region Ucayali no esta ajena a la realidad nacional, ello nos demuestra en
los resultados obtenidos tanto en matematica y comprension lectora que los
estudiantes estan por debajo del promedio a nivel nacional; si revisamos los
indicadores de retiro desaprobacion y atraso de los estudiantes en nuestra region, se
observa que se encuentra por encima del promedio nacional marcando diferencias
entre la zona rural y urbana; sin embargo en lo econémico y social demuestra un

incremento del 29% en un lapso de 6 afos respecto al PBI (MINEDU, 2017).

A nivel local, en el distrito de Masisea las condiciones de la educacion responde
a la realidad regional; de acuerdo a las orientaciones del ente rector se debe aplicar la
evaluacion formativa, sin embargo algunos docentes todavia no se han empoderado

del tema y demuestran dificultades al momento de la aplicacion.

En tal sentido se plante6 la siguiente pregunta ¢Qué relacion existe entre la
evaluacion formativa y la reatroalimentacion en los docentes de las instituciones
educativas del distrito de Masisea-Ucayali, 2021? Como preguntas especificas se
plantearon ¢Cual es la relacibn que existe entre la evaluacién formativa y la
retroalimentacion por descubrimiento o reflexiva en los docentes de las instituciones
educativas del distrito de Masisea, 20217?; ¢Cudl es la relacién que existe entre la
evaluacion formativa y la retroalimentacion descriptiva en los docentes de las
instituciones educativas del distrito de Masisea, 20217?; ¢ Cudl es la relacion que existe
entre la evaluacion formativa y la retroalimentacion elemental en los docentes de las

instituciones educativas del distrito de Masisea, 20217

Referente a la justificacion de la investigacion, a nivel teérico se justifica que
servira de aporte a las futuras investigaciones sobre evaluacion y retroalimentacion en
los docentes, mostrando datos estadisticos para el distrito de Masisea de la region
Ucayali. La evaluacion formativa es considerado un reto para los docentes, debido a

gue se requiere el manejo amplio de conocimientos de la disciplina y la capacidad de



identificar las dificultades de aprendizaje para dar respuesta a las necesidades de los

estudiantes (Talanquer, 2015).

Desde lo préactico la evaluacion formativa y la retroalimentacion son temas
fundamentales para la practica pedagogica que sirven para lograr el aprendizaje
significativo de los estudiantes involucrandolos en su proceso de aprendizaje. Desde
lo metodoldgico, se propuso una metodologia que mide la relacion que existe entre las
variables evaluacion formativa y retroalimentacion; los instrumentos como es el caso
del cuestionario servira para evidenciar el tipo de retroalimentacién que realizan los

docentes y su relacion con la evaluacion formativa.

El objetivo general de la investigacion es: Determinar la relacion que existe entre
la evaluacion formativa y la reatroalimentacion en los docentes de las instituciones
educativas del distrito de Masisea-Ucayali, 2021. Los objetivos especificos planteados
son: a) ldentificar la relacion que existe entre la evaluacion formativa y la
retroalimentacion por descubrimiento o reflexiva en los docentes de las instituciones
educativas del distrito de Masisea, 2021 b) Identificar la relacién que existe entre la
evaluacion formativa y la retroalimentacion descriptiva en los docentes de las
instituciones educativas del distrito de Masisea, 2021 c) ldentificar la relacion que
existe entre la evaluacién formativa y la retroalimentacion elemental en los docentes

de las instituciones educativas del distrito de Masisea, 2021.

En consecuencia se propuso la hipotesis general: Existe relacion significativa
entre la evaluaciéon formativa y la reatroalimentacibn en los docentes de las
instituciones educativas del distrito de Masisea-Ucayali 2021. Las hipotesis especificas
planteadas son: a) Existe relacion significativa entre la evaluacién formativa y la
retroalimentacion por descubrimiento o reflexiva en los docentes de las instituciones
educativas del distrito de Masisea, 2021 b) Existe relacion significativa entre la
evaluacion formativa y la retroalimentacion descriptiva en los docentes de las
instituciones educativas del distrito de Masisea, 2021 c) Existe relacién significativa
entre la evaluacion formativa y la retroalimentacion elemental en los docentes de las

instituciones educativas del distrito de Masisea, 2021.



ll. MARCOTEORICO

Los antecedentes que sirvieron de base para fundamentar la presente
investigacion fueron tomados de tesis de los repositorios de las universidades y

articulos cientificos de las diversas plataformas virtuales.
A nivel internacional, tenemos los siguientes trabajos previos:

Mahapatra (2021) investig6 para el articulo cientifico, cuyo objetivo fue aplicar
un estudio de caso mdultiple para explorar la evaluacién formativa en linea y la
retroalimentacion con la practica de tres profesores de ESL de tres universidades en
la India, Bangladesh y Nepal. La metodologia consisti6 en un enfoque de casos de
estudio multiples, mediante la recopilacion de datos con las observaciones en el aula
mediante la técnica de la entrevista y andlisis de documentos. Obteniéndose como
resultado que los tres docentes participantes de la investigaciéon lograron involucrar a
los estudiantes en las practicas de AF a través de la retroalimentacion en linea,
guedando algunas areas de mejora. Llegando a la conclusién que el estudio es
significativo por ser una investigacion nueva sin precedente, aporta informacion sobre

las herramientas digitales de los docentes de Inglés.

Saiz-Linares y Susinos-Rada (2018) investigé en el articulo cientifico para la
universidad de Cantabria en Espafia, cuyo objetivo fue analizar el papel de la
evaluacion formativa y la retroalimentacién para favorecer procesos reflexivos en una
propuesta de practicum para futuros docentes. La metodologia empleada fue de
enfoque cualitativo con un disefio de estudio de caso evaluativo de programas con un
grupo de cinco estudiantes seleccionadas por conveniencia, los instrumentos
empleados para el recojo de informacion fueron las entrevistas semiestructuradas
antes y después de implementar el programa, analisis de documentos personales de
las participantes y observacién durante el proceso. Llegando a las conclusiones: La
evaluacion formativa favorece el desarrollo de la competencia reflexiva que el docente

debe considerar de manera permanente para el desarrollo de la practica pedagogica.



Gonzalez et al. (2018) investigo en el articulo cientifico, cuyo objetivo fue
describir el proceso de disefio y la validacion de la escala de medicién de la
retroalimentacion en el aprendizaje. La metodologia estuvo basado en el disefio de
tipo exploratorio descriptivo cuantitativo empleando el instrumento de tipo escala con
una muestra de 181 estudiantes con 32 indicadores. El impacto medido por la escala
se ubica entre los rangos moderado y alto, la retroalimentacion realizada por los
docentes promueve en los estudiantes la capacidad de identificar, analizar y corregir
los errores que cometen durante el proceso de aprendizaje. Obteniendo un coeficiente
con un valor 0,914 que explica la relacion entre la retroalimentacion y el rendimiento

académico.

Canabal y Margalef (2017) Investigaron en el articulo cientifico, cuyo objetivo
planteado fue analizar los procesos de retroalimentacion de docentes y estudiantes
desde una perspectiva de la evaluacion como aprendizaje. El enfoque metodologico
de la investigacion estuvo basado en investigacion-accion conocido como la
indagacion sistematica e intencional que realiza el docente sobre la practica
pedagadgica con la finalidad de comprender y transformar la practica educativa a través
de la recoleccion de datos, solucion de problemas, andlisis y reflexion. La poblacién y
muestra estuvo basado por 24 docentes universitarios participantes. Obteniendo como
resultado que la importancia del proceso de elaboracion, recepcion y analisis de las
cartas como herramienta de la retroalimentacién motiva a los estudiantes a superarse
cada vez mas y a la mejora de sus aprendizajes posteriores. Llegando a la conclusién
que las cartas de retroalimentacién ayudaron a desarrollar procesos de evaluacion
complejos, globales, auténticos y profundos por ende la mejora de la practica docente

para su desarrollo profesional.

Pourmohammadghochani et al. (2020) investigaron en la universidad
Khorramabad Azad en Iran para el articulo cientifico. El objetivo fue indagar sobre el
efecto de la retroalimentacion correctiva de manera escrita y verbal de los docentes en
una evaluacién formativa basado en el amor por el aprendizaje de los estudiantes
varones del primer grado en la ciudad de Alashtar, Iran. La metodologia empleada fue
cuasiexperimental empleando el grupo de control para el pretest y el postest, la



muestra estuvo conformada por 40 personas seleccionadas por el método del
muestreo de manera aleatoria para grupos experimentales y grupo de control. Los
instrumentos empleados para la recoleccion de datos fue el cuestionario que fue
procesado mediante el andlisis univariado de covarianza. Los resultados obtenidos
mostraron que hubo una diferencia significativa entre estudiantes del grupo
experimental y de control en términos de amor por aprender inglés; llegando a las
conclusiones que el modelo basado en Butler y Wine puede ser eficaz si los docentes
siguen la evaluacion formativa y retroalimentaciéon con amor para lograr el aprendizaje

significativo con los estudiantes.
A nivel nacional tenemos los siguientes trabajos previos.

Calla (2021) investigo su tesis en la ciudad de Cusco Peru, cuyo objetivo fue
determinar la relacion entre la gestion de la evaluacion y retroalimentacion formativa a
distancia en una institucion secundaria de Yanatile, 2021 empleando un disefio
cuantitativo descriptivo no experimental correlacional, se tuvo una poblacion de 34
docentes aplicando dos cuestionarios, para obtener el grado de fiabilidad se empled el
alfa de Cronbach a un 0.937 en evaluacién formativa y para retroalimentacion a 0.812.
encontrando que existe correlacion positiva moderada de porcentaje 0.624
considerado altamente significativo, con significancia de p = 0,000; donde (p<0,10)
llegando a la conclusion que la evaluacién formativa estad relacionada con la

retroalimentacion formativa.

Arrese (2021) investigo su tesis que tuvo como objetivo determinar la relacion
gue existe entre la retroalimentacion formativa y el aprendizaje de la mateméatica en
los estudiantes de educacion secundaria de una institucion educativa- Lurin, 2021. En
la metodologia se emple6é un enfoque cuantitativo de tipo basico con un disefio no
experimental con nivel descriptivo correlacional, el instrumento que se empled fue el
cuestionario para la retroalimentaciéon formativa. Dando como resultado en una
correlacion positiva de las variables de 0.564 y entre las dimensiones con un resultado
de 0.486 de la retroalimentacion reflexiva y el aprendizaje de la matematica, la

retroalimentacion formativa se relaciona significativamente con el aprendizaje de la



matematica. Llegando a las conclusiones que no se aplica la retroalimentacion
formativa, en consecuencia los estudiantes no logran comprender las clases en su
mayoria reciben una baja y media retroalimentacion formativa encontrandose en inicio

para el aprendizaje de la matematica.

Alegria (2021) investigd para su tesis en la universidad Cesar Vallejo, cuyo
objetivo fue determinar la relacion entre la retroalimentacion y la evaluacion formativa
en los estudiantes de una institucion educativa. En la metodologia se empleo el tipo
de investigacion béasico su disefio fue no experimental descriptivo correlacional con
una poblacién y muestra de 34 estudiantes, la técnica que se utilizé fue la encuesta
con su instrumento de cuestionario. Dando como resultado que existe relacion
significativa entre la retroalimentacion y la evaluacion formativa con un nivel de
significancia del valor de p=0,000 resultando que p<0,05. Resultando que la
correlacion entre las variables es alta positiva con un valor de 0,820 considerando que
mientras méas deficiente se realice la retroalimentacion, la evaluacion formativa sera

de un nivel inferior.

Vela (2020) investigo en su tesis, cuyo objetivo fue determinar la relacion de la
practica de evaluacién formativa y retroalimentacion del aprendizaje de los docentes
de educacion primaria. En la metodologia se empled el disefio no experimental
descriptivo correlacional con una poblacion y muestra de 58 docentes, con una prueba
de hipétesis de correlacién de Spearman. Obteniéndose como resultado la correlacion
media, directa y significativa entre las variables, la variable evaluacién formativa y
retroalimentacion del aprendizaje. Se determiné una correlacion media de 0,528
arrojando un p-valor de (0,000) rechazando la hipotesis nula y aceptando la alterna;
concluyendo gue la evaluaciéon formativa en el proceso de la ensefianza y aprendizaje

tiene incidencia adecuada en la retroalimentacién de los aprendizajes.

Martinez (2021) investigd en su tesis para la Universidad Nacional Federico
Villarreal, cuyo objetivo planteado fue determinar en qué medida se relaciona las
estrategias de retroalimentacion con la evaluacion formativa de los docentes de

educacion inicial. La metodologia empleada fue una investigacion sustantiva con



niveles descriptivo y explicativo para explicar la realidad teniendo como base la teoria,
con una poblacion y muestra de 76 profesionales. Para la prueba de hipotesis se aplico
la estadistica no paramétrica de Rho de Spearman, obteniendo como resultado que
entre las estrategias de retroalimentacién y la evaluacion formativa existe una
correlacion positiva muy fuerte con un valor de 0,953 y un valor de significancia de p-
valor de (0,000) sosteniendo que es importante la retroalimentacion en los estudiantes

para lograr un mejor aprendizaje.
Con respecto a la primera variable, evaluacion formativa

La evaluacion ha sido sujeto de variaciones y transformaciones a lo largo de la
historia, en especial durante el siglo XX en el aspecto funcional y conceptual que
estuvieron centrados en medir las destrezas y actitudes de las personas durante su
proceso de aprendizaje (Arrieta, 2017). Han sido aplicados muchos modelos en
diferentes lugares del mundo en algunos dieron resultados, mientras en otros no

debido a que no respondia a la realidad.

(Guskey, 2014) menciona que de acuerdo a Bloom la evaluacién formativa tiene
por finalidad brindar informacion oportuna a los estudiantes referente a su proceso de
aprendizaje, identificando lo que son capaces de realizar y lo que necesitan aprender;
en cada evaluacion formativa existen actividades correctivas para que los estudiantes
tengan la oportunidad de corregir los errores que cometieron, estas pueden ser de
manera especifica al sefialar cada elemento con sus respectivas indicaciones. Lo que
se busca es lograr que el estudiante mejore en su proceso de aprendizaje al corregir
sus errores y aprender de ello. (Elwy et al., 2020) Evaluar de manera formativa es un
proceso riguroso que esta disefiado para identificar la realidad de manera fidedigna
sobre el progreso y la eficacia del aprendizaje.

La evaluacion formativa incide en una evaluacion en el proceso de aprender
para brindar el diagnéstico de manera inmediata para retroalimentar considerando los
resultados obtenidos de la evaluacion, por todo ello la evaluacion formativa es la
manera mas importante de evaluar en base al desempefio del aprendizaje (Bransford
et al., 2000)



Evaluar formativamente significa realizar un acompafiamiento permanente para
llevar a cabo la retroalimentacion en el trabajo de los estudiantes, por lo que resulta
tedioso para los maestros; retroalimentar de manera oportuna durante el proceso de
aprendizaje, es la clave para desarrollar de manera exitosa las competencias

esperadas (Quifiones et al., 2021)

La finalidad de la evaluacion formativa consiste en promover que los estudiantes
desarrollen su autonomia en el proceso de aprendizaje identificando sus logros y
dificultades a través de la reflexion en base a sus errores (Bizarro et al., 2021). Para
lograr su autonomia, el estudiante debe descubrir sus propias estrategias en base a
su estilo de aprendizaje con ayuda de los docentes o mentores. Su principal objetivo
de la evaluacion formativa es motivar a que los estudiantes reflexionen sobre la
situacion de aprendizaje de manera continua y la retroalimentacién brindada por los
docentes o0 mentores para que los estudiantes puedan identificar sus propias
estrategias de aprendizaje para que mejoren de manera autbnoma (Kulasegaram y
Rangachari, 2018)

El hecho de involucrar activamente a los estudiantes en su proceso de
aprendizaje fue materia de discusiones sobre las estrategias de ensefianza y los
modelos en los que se deben basar los docentes para la practica pedagdgica sin
perder de vista las actividades planificadas y las decisiones que toma el maestro de
acuerdo a los resultados obtenidos (Talanquer, 2015). Para lograrlo el docente debe
estar actualizado en temas de las corrientes pedagdgicas para poner en practica
aguellas que sustentan el protagonismo de los estudiantes y el involucramiento activo
en el proceso de aprendizaje observando sus aciertos y dificultades. De acuerdo con
Chih-Ming et al., (2019) no existen variedad de estrategias para el correcto desarrollo
de la evaluacién formativa que evalle correctamente el aprendizaje de los alumnos
que brinden sefales de retroalimentacion para generar la autorreflexion sobre su

proceso de aprender.



De acuerdo a la perspectiva neo-behaviorista, se postula tres etapas de la
evaluacion formativa: la primera es el recojo de informacion; la segunda interpretacion
de las informaciones recogidas y la tercera adaptacion de las actividades pedagdgicas.
El recojo de informacidn se refiere a la seleccion de las actividades verificables que el
estudiante realiza con respecto a los objetivos establecidos teniendo en cuenta el
comportamiento que el estudiante manifiesta a través de instrumentos fidedignos y
validados que proporcionen informacion cuantitativas (Allal, 1980). La intencién es

obtener informacion confiable sobre el comportamiento del estudiante.

Con respecto a la recopilacién de la informacion, tenemos que la evaluacion
formativa permite el recojo de informacion durante los procesos de aprendizaje con la

finalidad de mejorar los procesos evaluados (Camilloni, 2004)

Sostiene que la evaluacién formativa, estda directamente relacionada a la
evaluacion y la retroalimentacién que contribuyen a la modificacion de las estrategias
para la ensefanza, se puede visibilizar notoriamente la brecha que existe entre el
estado actual y el estado deseado en el aprendizaje para tomar decisiones
implementando o modificando estrategias para la mejora de los aprendizajes y lograr

mejores resultados (Wiliam, 2009)

La evaluacibn se reconoce como un proceso sistematico y de manera
permanente que sirve para la recopilacion y el andlisis de la informacion para verificar
el nivel de avance sobre las competencias desarrolladas para la toma de decisiones
de manera oportuna promoviendo la mejora continua de los aprendizajes (Resolucion
Viceministerial 094, 2020)

La interpretacion de las informaciones recogidas se realiza observando a los
estudiantes en base a los criterios establecidos en los instrumentos para obtener los
resultados en relacion a cada obijetivo evaluado identificando los que aun no fueron
logrados para analizar las posibles causas. Tyler et al., (1967) En este proceso se debe
considerar no solamente las condiciones externas del aprendizaje, sino también las
internas para conocer los factores que influenciaron de manera positiva o negativa en

el proceso de aprendizaje. Tal es asi, que la adaptacion de las actividades

10



pedagogicas se basa en las causas de las dificultades para el logro de los
aprendizajes; ya que para cada objetivo no alcanzado se realizan actividades de
mejora puede ser de manera personalizada en que se ve la creatividad del docente
para presentar al estudiante la informacion de manera diferenciada en base a sus

dificultades.

La regulacion de la informacion es la capacidad de autorregulacion consiste en
que los estudiantes regulen sus pensamientos, motivacion y comportamiento durante
el proceso de su aprendizaje; los estudiantes que tienen la capacidad de regular su
aprendizaje a pesar de las dificultades se desempefian mejor que los demas
estudiantes que no tienen la capacidad de autorregular (Pintrich y Zusho, 2002). La
autorregulacion y la evaluacion formativa estan estrechamente vinculados (Hortigiela
et al., 2019). El estudiante al lograr desarrollar la capacidad de autorregulacién de su
aprendizaje, estara acercandose a un aprendizaje significativo de evaluacion

formativa.

La autorregulacion durante el proceso de aprendizaje es un factor que
determina para un mejor rendimiento académico (Delgado et al., 2018) el docente ya
no es solo un transmisor de conocimientos, sino un orientador y gestor de los procesos
de ensefianza para motivar el aprendizaje a los estudiantes promoviendo la capacidad
critica, logrando que el estudiante conozca su proceso de aprendizaje (Schoorman,
2016). No puede existir aprendizaje de no haber consciencia de lo que se esta
haciendo, se debe tener claro los criterios de evaluacion a utilizarse, inclusive estos
criterios podrian ser elaborados con la participacion de los alumnos (Wang, 2016).
Para lograr el desarrollo de la habilidad de autorregulacion en los estudiantes a través
de la evaluacion formative, debe de originarse en entornos de aprendizaje auténtico,
para ello deben ser entrenados y capaces de desarrollar tal habilidad (Meusen-
Beekman et al., 2015)

De acuerdo con Black y Wiliam (2009) para aplicar de manera efectiva la
evaluacion formativa debemos conocer 3 principios fundamentales de las condiciones

de nuestros estudiantes: identificar donde estan los estudiantes en su aprendizaje;
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identificar hacia donde se dirigen e identificar que se debe hacer para lograr el
aprendizaje. Todo ello mediante una responsabilidad compartida entre docentes y
estudiantes, se considera que el maestro es el responsable de planificar y organizar
las actividades, mientras que el estudiante debe poner de su parte para involucrarse
durante el desarrollo de las clases, entendiéndose como una responsabilidad

compartida.

Black y Wiliam (2009) para lograr aplicar de manera efectiva la evaluacion
formativa se debe emplear las siguientes estrategias: Dar a conocer las intenciones de
aprendizaje conocido actualmente como los propdésitos de aprendizaje y criterios de
evaluacion; diseflar y organizar actividades efectivas que emitan evidencias de
aprendizaje de los estudiantes; brindar palabras orientadoras que motiven a los
estudiantes y activar el aprendizaje colaborativo de apoyo mutuo entre unos y otros

involucrandoles como duefios de sus propios aprendizajes.

Una de las caracteristicas rectoras de la evaluacion formativa es su funcion
motivadora porque promueve la seguridad y confianza para que los estudiantes se
sientan valorados por los maestros que lo dan a conocer con sus expresiones, tono de
voz, gestos, tolerancia, palabras alentadoras que ayuden a la motivacion de los
estudiantes en un entorno de respeto y ayuda mutua entre comparieros para favorecer
la regulacion de los aprendizajes. La segunda caracteristica es consensuada
mediante el dialogo con los estudiantes sobre la forma y criterios de evaluacion, mas
aun cuando los alumnos se encuentran parametrados en exadmenes y notas para

finalmente analizar los resultados entre maestro y estudiantes (Fernandez, 2017).

Se considera la evaluacion formativa como una técnica de evaluaciéon que se
encarga de informar al mentor o profesor sobre el nivel de aprendizaje de los
estudiantes considerando los resultados, la participacion del estudiante,
retroalimentacion, la autoevaluacién, coevaluacion, evaluacibn como aprendizaje y

evaluacion para aprender (Purcell, 2014)

Los errores mas comunes que suele cometerse al momento de ejecutar la

evaluacion formacién, se confunde con la calificacion, poca transparencia y
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delimitacion de los criterios (Hortigiela et al., 2019). Se debe apostar para que la
mayoria de los docentes practiquen la evaluacion formativa con los estudiantes para

mejorar el aprendizaje en el desarrollo de las competencias (Bennett, 2011)
Con respecto a la segunda variable retroalimentacion

Segun Contreras (2018) la retroalimentacién de acuerdo a su origen de su
significado, es un término que nace con la teoria de sistemas y otras disciplinas que
posteriormente se incorpora al campo educativo; no es suficiente presentar la
informacion, se debe asegurar comunicar de tal manera que se garantice la mejora

durante el proceso.

En el campo educativo, la retroalimentacion consiste en devolver las evidencias
realizadas por los estudiantes con la respectiva descripcion de los progresos y logros
en funcion a los criterios de evaluacion. Se considera una eficaz retroalimentacion
cuando se logre identificar los aciertos y errores de los estudiantes en funcion a las
acciones para impartir de manera oportuna la informacién y las estrategias para la

mejora de los aprendizajes (Resolucién Viceministerial 094, 2020).

De acuerdo con Bizarro et al. (2019) retroalimentar no precisamente se refiere
llenar de elogios o criticas al estudiante que no contribuye a orientar su esfuerzo con
claridad, sino a darle un valor al trabajo desarrollado reduciendo brechas entre la
situacion inicial del estudiante y el logro del propdsito de aprendizaje. Sandler (1989)
citado por Contreras (2018) sostiene que un proceso va ser considerado
retroalimentacion cuando se logra mejorar la situacién actual con la situacion ideal, en

funcion de los resultados.

De acuerdo al MINEDU la finalidad de retroalimentar al estudiante es que
gestione su aprendizaje de manera autdbnoma identificando sus aciertos, dificultades y
necesidades que le conlleve a seleccionar estrategias que le permitan mejorar, asi
como para el docente que aporte a la mejora de su practica pedagogica (Resolucion
Viceministerial 094, 2020). Se debe generar un clima adecuado de participacién en
base a preguntas y respuestas para la mejora de los aprendizajes recibiendo y

valorando las respuestas, teniendo la oportunidad de corregir y dar recomendaciones
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gue beneficien al estudiante para mejorar la construccion de los saberes (Valdivia,
2014)

De acuerdo con Black y Wiliam (2009) los tipos de retroalimentacion para el
aprendizaje, la primera es a nivel de la tarea, basado en la evidencia e interpretacion
de los errores identificados en la tarea; la segunda es crear estrategias para que el
estudiante pueda descubrir los errores que cometié al desarrollar la tarea; el tercer tipo
esta basado en el nivel de autorregulacibn que demuestra el estudiante. La
retroalimentacion va mas alla de la correccion de los errores en las evidencias por
parte del docente, sino lo hace protagonista de su propio aprendizaje al crear

estrategias para identificar sus errores y superarlos.

De acuerdo al Ministerio de Educacién, tenemos 4 tipos de retroalimentacion.
La primera, por descubrimiento o reflexion donde los estudiantes son los protagonistas
de su aprendizaje en que identifican sus errores descubriendo estrategias para la
mejora de sus aprendizajes, mientras que el docente considera los errores cometidos
por los estudiantes como una oportunidad para replantear las estrategias de
ensefianza de acuerdo las falencias del estudiante. La segunda es la retroalimentacion
descriptiva donde el docente brinda informacion a los estudiantes describiendo sus
logros y dificultades con las sugerencias para mejorar su proceso de aprendizaje y
préximamente lograr los propdsitos establecidos. La tercera es la retroalimentacion
elemental, que consiste en que el docente mencione la respuesta o0 resuelva la
actividad mencionando si es correcta o incorrecta lo que el estudiante ha desarrollo
durante el proceso de aprendizaje. Finalmente, la retroalimentacion incorrecta, en que
el docente brinda una informacion equivocada al estudiante haciendo que éste lejos
de aprender le crea confusién con datos erroneos que conlleva a responsabilidades
por parte del docente que sin tener la informacién veridica da una falsa informacion a
los estudiantes. (MINEDU, 2018).

Segun Anijovich (2019) para considerar la retroalimentacion formativa, esta
debe: Incidir en modificar los procesos mentales y de comportamiento del alumno;

intervenir en reducir la linea del estado de inicio y los propositos de aprendizaje; debe
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ser significativo para la motivacion de los aprendizajes; debe desarrollar habilidades
metacognitivas al considerarlos como sujetos activos; debe articular las evidencias de
aprendizaje con los objetivos, estandares y logros de aprendizaje; emplear diversidad
de evidencias para analizar los aprendizajes; generar el proceso de reflexién del

proceso de ensefianza con la finalidad de mejorar la practica pedagogica.

La retroalimentacion de acuerdo con (Tunstall y Gipps (1996) presenta las
siguientes categorias: a) Dirigida al ego del estudiante o la persona, que consiste en
resaltar los aspectos positivos y negativos de la conducta o personalidad del estudiante
que intervienen en su desempefio. b) En base al trabajo realizado, consiste en
destacar los aspectos positivos o negativos del trabajo realizado por el estudiante
haciendo un sesgo de su personalidad. ¢) En base a la evaluacion, consiste en realizar
juicios de valor sobre el trabajo de los estudiantes pudiendo ser positiva o negativa
basada en la recompensa, aprobacion y castigo. d) Descriptivo, consiste en describir
las fortalezas y debilidades del trabajo de los estudiantes especificando los
aprendizajes logrados de manera exitosa enmarcado en lo que el estudiante necesita
mejorar en base a los errores identificados construyendo aprendizajes a través del

didlogo con el estudiante utilizando preguntas y frases motivadoras.

Segun Anijovich (2019) las dimensiones a considerarse en la retroalimentacion,
son las estrategias y los contenido. Las estrategias para el proceso de
retroalimentacion, consiste en el tiempo, la audiencia, el modo y la cantidad; es decir
se debe considerar en qué momento y con qué frecuencia se debe retroalimentar; que
aspectos del aprendizaje se debe enfatizar, seleccionar la manera, pudiendo ser de
manera oral, escrita, a través de preguntas, gestos u otras formas identificadas; la
cantidad de estudiantes, pudiendo ser de manera personal o grupal. El contenido, se
refiere a los elementos y teorias que tiene en cuenta el docente para devolver la tarea
a sus estudiantes valorando la persona, el proceso de aprendizaje, los desempefios y
producciones que se toma en cuenta al momento de realizar la retroalimentaciéon en

los estudiantes.
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Wiliam, citado por Anijovich (2019) menciona que para la retroalimentacion se
requiere centrarse de manera prospectiva en lugar de retrospectiva, en lugar de
verificar que hizo bien o mal el estudiante se debe incidir en que se debe hacer ahora,
como avanzar y que le falta para lograr las competencias. Brindar una
retroalimentacion adecuada a los estudiantes es una compleja actividad que desarrolla
el docente, a pesar de la diversidad de los alumnos con respecto a su intereses,
conocimientos previos, estilos de aprendizaje, tipos de inteligencia, entornos sociales
y cultura, para ello se debe utilizar diferentes estrategias que favorezcan sus

aprendizajes (Anijovich y CCappelletti, 2017)
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lIl. METODOLOGIA

3.1 Tipo y disefio de la investigacion

Tipo de investigacion

El enfoque empleado fue cuantitativo, tipo de investigacion aplicada. Este tipo
de investigacién es conocida también como activa o dinamica, tiene como proposito
confrontar la teoria con la realidad, es decir busca aplicar a problemas concretos de
la realidad de manera inmediata (Tamayo, 2003)

El método de investigacion se configura en hipotético-deductivo, puesto que
busca comprobar la verdad o falsedad de la hip6tesis planteada en la investigacién

gue se obtienen deduciendo de la hipotesis (Behar, 2008)

Disefio de investigacion

El disefio de investigacion fue no experimental de tipo transversal, con un nivel
correlacional, por ende Hernandez (2014) sostiene que el disefio consiste en la
estrategia que empleamos los investigadores para recoger informacion deseada para
responder el planteamiento del problema; asimismo analizar las hipétesis planteadas.
Se considera disefio no experimental, cuando el objetivo consiste en la relacion de las
variables en un momento dado; para ello el disefio que mas se encuadra es el

transversal o transeccional con un nivel correlacional.

El nivel de investigacion correlacional, consiste en saber el grado de relacién
gue hay entre las variables en funcion a la muestra o el contexto (Hernandez, 2014)
en este caso se medird la relacion que existe entre la evaluacion formativa y la
retroalimentacion en los docentes del distrito de Masisea, Ucayali 2021. Asi mismo
Behar (2008) sefiala que lo primordial del correlacional es conocer el comportamiento
de la variable en funcion a la otra variable para evaluar el grado de relacion que existe

entre si. Obteniéndose el siguiente esquema:
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M = Muestra

2

V1 = Evaluacion formativa
V2 = Retroalimentacion

r = Relacién

3.2 Variables y operacionalizacion

Variable 1 Evaluacion formativa

Consiste en verificar las evidencias de los estudiantes con la finalidad de analizarlos
para realizar acciones de mejora de los aprendizajes para el logro de las competencias
propuestas (Talanquer, 2015)

Variable 2 Retroalimentacion

Es cuando el estudiante a través del proceso de metacognicibn reconoce sus
fortalezas, debilidades y estrategias para lograr autonomia en su aprendizaje
(Anijovich, 2019)

3.3 Poblacion, muestray muestreo

Poblacion

Es la totalidad de personas o elementos con caracteristicas similares que deseamos
conocer en nuestra investigacion pudiendo estar conformado por personas, animales,
datos, muestras de laboratorio y otros(Hernandez, 2014)

En este caso la poblacion estuvo conformado por 180 docentes del distrito de Masisea,
departamento de Ucayali.

Criterios de exclusion

En este caso no se considerara criterios de exclusion.
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Tabla 1:

Poblacién del estudio

Docentes Cantidad

Docentes del distrito de Masisea. 180
Fuente: UGEL de Coronel Portillo

Muestra

La muestra es una parte seleccionada de un conjunto de elementos con
caracteristicas similares entre si que forman parte de la poblacién (Hernandez, 2014).
En la presente investigacion se empled el muestreo no probabilistico intencional por
conveniencia, debido a que el distrito de Masisea es disperso las zonas alejadas con

dificil acceso geografico.

3.4 Técnica e instrumentos de recolecciéon de datos

Técnicas
La técnica que se empleara en la presente investigacion es la encuesta. Por lo que en
el estudid se elabord dos encuestas de acuerdo a las variables: Evaluacion formativa

y retroalimentacion.

Instrumentos

Para la variable evaluaciéon formativa, se elabord un cuestionario de 35 preguntas de
acuerdo a las dimensiones: Recopilacion de informacion, compuesto por los items 1,
2,3,4,5,6,7, 8,9y 10; la dimension interpretacion de la informacién, compuesto por
los items 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 20, 21, 22, 23 y 24; finalmente la dimension
regulacion, compuesto por los items 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33, 34 y 35.

Lugar: Distrito de Masisea

Escala Likert
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Tabla: 2

Escala de mediciéon instrumento

Escala de
mediciéon de Desde hasta

variable
Nunca - Bajo 35 81
Casi nunca =
A veces = Medio 82 128
Casi siempre = Alto 129 175
siempre =

Tabla: 3

Fiabilidad de la variable evaluacion formativa

Alfa de Cronbach N° de elementos
0,978 35

Fuente: Base de datos

Para la variable Retroalimentacion, se elabordé un cuestionario de 24 preguntas de
acuerdo a las dimensiones: por descubrimiento o reflexiva, compuesto por los items 1,
2,3,4,5,6,7,8,9y 10; la dimensién descriptiva, compuesto por los items 11, 12, 13,
14, 15, 16, 17, 18, 19; finalmente la dimension elemental, compuesto por los items 20,
21, 22,23y 24.

Lugar: Distrito de Masisea
Escala Likert

Tabla: 4
Fiabilidad de la variable Retroalimentacion

Alfa de Cronbach N° de elementos
0,968 24

Fuente: Base de datos
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3.5 Procedimientos

Para la recoleccion de la informacion se emple6 como estrategia presentar la
solicitud a los directores pidiendo autorizacién para la aplicacién de la encuesta a
los docentes de las instituciones educativas del distrito de Masisea, dando a
conocer a los docentes la importancia de la investigacion y la veracidad de la
informacion que se desea obtener. Posteriormente se procedera a la validacion de
los instrumentos con 3 expertos. Cuando se haya recibido la autorizacion de los
directores, se iniciara con la aplicacion de la encuesta para ser tabulado en la base
de datos con el uso del programa Excel mediante el software SPss Vrs 25 para el

analisis de datos respectivo.

3.6 Método de analisis de datos

Obtenidos los datos luego de la tabulacién en el programa excel se procedio a
configurar el software SPSS Vrs 25 para el andlisis despectivos de los datos; para
el cual se utilizé la estadistica de Rho de Spearman para determinar el grado de
confiabilidad con el analisis de prueba de Alfa de Cronbach y la prueba de hipétesis

para encontrar el valor correlacional de las variables de investigacion.

3.7 Aspectos éticos

Para la redaccion del presente trabajo de investigacion se tuvo en
consideracion las orientaciones normativas establecidas por la Universidad Cesar
Vallejo y las normas APA 7ma edicion respetando la autoria; para evidenciar que
no existio plagio se utilizé el Turnitin controlando el limite maximo aceptado por la
universidad. Se desarroll6 en base a los principios éticos basados en la veracidad y
beneficencia de los resultados obtenidos con los instrumentos aplicados a los
docentes de las instituciones educativas del distrito de Masisea que contribuiran a
la mejora de los aprendizajes de los estudiantes, se realiz6 en un ambiente de
respeto, de manera voluntaria, protegiendo su identidad en base a la
confidencialidad y con la autorizacion respectiva (Acevedo, 2002)
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Se tuvo en consideracion también el principio de No maleficiencia, puesto
que el trabajo de investigacion se realizo con fines exclusivos de estudio. Se tuvo
en cuenta también el principio de Autonomia, debido a que los participantes que
desarrollaron la encuesta de manera voluntaria y la confidencialidad pertinente de

las respuestas obtenidas.
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IV. RESULTADOS

Respecto al objetivo general: Determinar la relacién que existe entre la evaluacion
formativa y la reatroalimentacion en los docentes de las instituciones educativas del

distrito de Masisea Ucayali, 2021.

Tabla: 5

Relacion entre la evaluacion formativa y la retroalimentacion.

Evaluacion
Formativa
Coeficiente de 0,733"
correlacion
Rho de Spearman Retroalimentacion Sig. (bilateral) 0.000
N° 80

Interpretacion

De acuerdo a los datos obtenidos para la prueba de hipétesis segun la correlaciéon de
rho Spearman, se llega a la conclusioén: El p-valor obtenido es de (0,000) es menor a
(0,050) del nivel de significancia, se rechaza la hipétesis nula (Ho) y se acepta la H1
demostrando que existe correlacién significativa entre la dimensién evaluacion
formativa y retroalimentacién con una correlacién positiva alta de (0,733). Por lo que
se puede afirmar a mayor nivel de retroalimentacion, existe mayor nivel de evaluacién

formativa.
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Respecto al objetivo especifico 1: Identificar la relacion que existe entre la evaluacion
formativa y la retroalimentacioén por descubrimiento o reflexiva en los docentes de las

instituciones educativas del distrito de Masisea Ucayali, 2021.

Tabla: 6

Relacion entre la evaluacion formativa y retroalimentacion por descubrimiento o
reflexiva

Evaluacién
Formativa
Retroalimentacion ~ Coeficiente de 0,697
Rho de Spearman por Descubr.imientoo correlacion
reflexiva Sig. (bilateral) 0,000
N° 80

Interpretacion

De acuerdo a los datos obtenidos para la prueba de hipétesis segun la correlacion de
rho Spearman, se identificé que el p-valor obtenido es de (0,000) es menor a (0,050)
del nivel de significancia se rechaza la hipétesis nula (Ho) y se acepta la H1
demostrando que existe correlacién significativa entre la dimensién evaluacion
formativa y retroalimentacién por descubrimiento o reflexiva con una correlacion
positiva moderada de (0,697). Por lo que se puede afirmar que a mayor nivel de
retroalimentacion por descubrimiento o reflexiva se incrementa de manera moderada

el nivel de evaluaciéon formativa.
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Respecto al objetivo especifico 2: Identificar la relacion que existe entre la evaluacion
formativa y la retroalimentacion descriptiva en los docentes de las instituciones

educativas del distrito de Masisea Ucayali, 2021.

Tabla: 7

Relacion entre la evaluacion formativa y retroalimentacion descriptiva

Evaluacion
Formativa
Coeficiente de 0,671"
Retroalimentacion correlacion
Rhode Spearman = scriptiva  Sig. (bilateral) 0,000
N° 80

Interpretacion

De acuerdo a los datos obtenidos para la prueba de hipétesis segun la correlacién de
rho Spearman, se identificé que el p-valor obtenido es de (0,000) es menor a (0,050)
del nivel de significancia, se rechaza la hipétesis nula (Ho) y se acepta la H1
demostrando que existe correlacion significativa entre la dimensién evaluacion
formativa y retroalimentacion descriptiva con una correlacién positiva moderada de
(0,671). Por lo que se puede afirmar que a mayor nivel de retroalimentacion descriptiva

se incrementa de manera moderada el nivel de evaluacion formativa.

25



Respecto al objetivo especifico 3: Identificar la relacion que existe entre la evaluacion
formativa y la retroalimentacion elemental en los docentes de las instituciones

educativas del distrito de Masisea Ucayali, 2021.

Tabla 8

Relacion entre la evaluacion formativa y retroalimentacion elemental.

Evaluacion
Formativa
Coeficiente de 0,606™
Retroalimentacion correlacion
Rho de Spearman . _
Elemental Sig. (bilateral) 0,000
N° 80

Interpretacion

De acuerdo a los datos obtenidos para la prueba de hipétesis segun la correlacion de
rho Spearman, se llega a la conclusion: El p-valor obtenido es de (0,000) es menor a
(0,050) del nivel de significancia, se rechaza la hipétesis nula (Ho) y se acepta la H1
demostrando que existe correlacion significativa entre la dimensién evaluacion
formativa y retroalimentacién elemental con una correlacion positiva moderada de
(0,606). Por lo que se puede afirmar que la retroalimentacion elemental se relaciona
de manera moderada con la evaluacion formativa.
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V. DISCUSION

La investigacion tuvo como objetivo general determinar la relacion que existe
entre la evaluacién formativa y la reatroalimentacién con la finalidad de identificar la
relacion que exite entre las dimensiones de la retroalimentacion: por descubrimiento o
reflexiva, descriptiva y elemental planteada por el MINEDU con la variable evaluacion
formativa através de la aplicacion de la encuesta a los docentes del distrito de Masisea,
teniendo como dificultad llegar a algunos docentes por razones geogréficas debido a
gue las instituciones educativas se encuentran alejadas sin acceso de carretera, solo
via fluvial y a largas horas de viaje; motivo por el cual se realizd el muestreo por
conveniencia; sin embargo hubo cierta indiferencia por parte de algunos docentes
encuestados para el desarrollo del cuestionario, manifestando su recargada labor
pedagdgica, ya que el 100% de las instituciones educativas del distrito de Masisea se
encuentran en clases presenciales, para lo cual se tuvo que concientizar y ser tolerante
para obtener las respuestas. Con respecto a los antecedes de indole internacional tuve
la dificultad de encontrar investigaciones de articulos cientificos sobre el tema en el
enfoque cuantitativo para poder comparar los resultados, generalmente abarcan de
tipo cualitativo, llegando a conclusiones descriptivas sin hacer uso de datos
cuantitativos que requiere la presente investigacion; por lo que su elaboracion sonsitid
en tesis nacionales de plataformas confiables como es el caso de Alicia y Renati para
la constrastacion de resutados cuantitativos. Se realiz6 la prueba piloto revisado por
tres expertos, dos con maestria y uno con doctorado en la UCV para la revision de los
instrumentos aplicados; lo cual dio como resultado de acuerdo al andlisis de
confiabilidad de alfa de Cronbach sobre el cuestionario de evaluacion formativa con
0,978 y el alfa de Cronbach del cuestionario retroalimentacion con 0,968.

Respecto al objetivo general, tenemos que los resultados obtenidos demuestran
gue existe una relacion significativa entre evaluacion formativa y la retroalimentacion
en base al coeficiente de correlacion de rho de Spearman donde el p-valor obtenido
es de (0,000) siendo (<0,050) del nivel de significancia, por tanto se rechaza la

hipotesis nula (Ho) y se acepta la Hi1 con una correlacién positiva alta de (0,733) entre
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ambas variables, demostrando que a mayor retroalimentacion por parte de los
docentes a los estudiantes, mayor sera el nivel de evaluaciéon formativa. Ello conlleva
a afirmar que la practica pedagogica de la retroalimentacion juega un rol importante en
el proceso de aprendizaje de los estudiantes, ya que al promover la evaluacion
formativa estamos logrando involucrar al estudiante en el proceso de su aprendizaje
de manera reflexiva reconociendo sus errores, dificultades y aciertos en su desempefio
para el logro de las competencias. El resultado obtenido coincide con Alegria (2021)
que realiz6 una investigacibn no experimental descriptivo-correlacional con una
poblacién y muestra de 34 estudiantes, afirma que existe una correlacion positiva alta
con un valor de coeficiente de (0,820) entre la variable evaluacién formativa y
retroalimentacion con una significancia de p-valor de (0,000) llegando a las
conclusiones, que mientras la retroalimentacibn sea mas deficiente la evaluacion
formativa sera de menor nivel.

En tanto Martinez (2021) desarrollé una investigacion descriptivo explicativo
para con una poblacién y muestra de 76 docentes, aplicando la estadistica no
paramétrica de Rho de Spearman, obteniendo como como resultado que entre las
estrategias de retroalimentacion y la evaluacion formativa existe una correlacion
positiva muy fuerte de (0,953) y una significancia de p-valor de (0,000) que es menor
a (0,050) aceptando la H1 y rechazando la Ho, afirmando que la retroalimentacion es
importante para mejorar el nivel de aprendizaje. Al respecto Saiz-Linares y Susinos-
Rada (2018) sefialan que existe la necesidad de formar estudiantes creativos,
auténomos, independientes y reflexivos que sean capaces de construir sus propios
conocimientos y desarrollar su capacidad critica. Para ello el docente debe buscar
estrategias pertinentes que ayude a lograr los objetivos de la educacién, siendo una
de ellas la evaluacion formativa y la retroalimentacién. Segun Black y Wiliam (2009)
La evaluacién formativa es una alternativa eficaz para lograr los cambios deseables
del aprendizaje determinado por la calidad de la retroalimentacion para el trabajo
pedagadgico.

La investigacion se encuentra relacionada también con Vela (2020) que
determind una correlacion media de (0,528) arrojando un p-valor de (0,000)

rechazando la hipoétesis nula y aceptando la alterna; concluyendo que la evaluacion
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formativa en el proceso de la ensefianza y aprendizaje tiene incidencia adecuada en
la retroalimentacion de los aprendizajes. Dado que la practica de la retroalimentacion
es considerado como la regulacion oportuna para afianzar el aprendizaje de los
estudiantes en base a las preguntas reguladoras, las opiniones positivas y asertivas,
la motivacion, la reflexion sobre los avances y dificultades siempre en cuando sea
favorable para el estudiante que puede darse al momento de desarrollar la clase o
después sin desaprovechar el momento oportuno que el estudiante debe darse cuenta
de sus dificultades y superarlas con su propio esfuerzo y apoyo del docente
generandose un alto nivel de evaluacion formativa promoviendo que el alumno sea
auténomo en su aprendizaje viendo a los errores cometidos como una oportunidad de
aprendizaje, mas no como una dificultad que en algunas ocasiones los docentes no
suelen aprovechar la oportunidad para generar aprendizaje significativo en sus
estudiantes.

De acuerdo con Zabalza (2006) se busca una docencia que esté centrada en el
estudiante asi como en el aprendizaje para ello debemos entregarles las herramientas
necesarias para que el estudiante desarrolle su aprendizaje autbnomo vy
autogestionado acompafiado permanentemente por los docentes para facilitar el
trabajo. No es ajeno a lo planteado por el MINEDU mediante la Resolucion
Viceministerial 094 (2020) donde sustenta que la finalidad de la evaluacion de los
estudiantes es formativa porque se busca que el alumno reflexione sobre su proceso
de aprendizaje reconociendo sus dificultades, fortalezas y necesidades
constantemente de manera autbnoma a través de la retroalimentacién para el
desarrollo de las competencias. Mediante la retroalimentacién se obtiene informacion
y datos utiles de los estudiantes sobre sus aciertos y dificultades con relacién a logro
de las competencias que sirve de insumo para la planificacion de las siguientes
sesiones que va a reforzar el aprendizaje.

El primer objetivo especifico indica que al determinar la relacion entre la
evaluacion formativa y la retroalimentacion por descubrimiento o reflexiva da como
resultado en funcion a los datos obtenidos para la prueba de hipoétesis segun la
correlacion de rho Spearman el p-valor obtenido es de (0,000) < (0,050) del nivel de

significancia donde se rechaza la hipétesis nula (Ho) y se acepta la H1 demostrando
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que existe correlacion significativa entre la dimensidn de evaluacion formativa y
retroalimentacion por descubrimiento o reflexiva con una correlacidbn positiva
moderada de (0,697) afirmandose que a mayor nivel de retroalimentacion por
descubrimiento o reflexiva se incrementa de manera moderada el nivel de evaluacion
formativa. Coincidiendo con Alegria (2021) que obtuvo como resultado de la
correlacion entre la dimension retroalimentacion reflexiva y la evaluacion formativa es
positiva alta con un valor de (0,760) por tanto existe una relacion significativa con un
p-valor de (0,000) < 0,050 estableciéndose que cuanto mas deficiente resulte la
retroalimetacion reflexiva, se vera afectada la evaluacion formativa. De igual manera
coincide con los resultados presentados por Martinez (2021) entre la estrategia de
retroalimentacion reflexiva y la evaluacion formativa existe una relacion directa y
significativa con una correlacion positiva muy fuerte de (0,921) con un p-valor de
significancia de (0,000) < 0,050 en que se rechaza la hipotesis nula y se acepta la
hipotesis alterna de acuerdo con el estadistico Rho de Spearman. Vale mencionar que
el objetivo es lograr que el estudiante mejore en su proceso de aprendizaje al tener en
cuenta sus errores, corregirlos y aprender de ello de manera autbnoma (Elwy et al.,
2020) seguido por Gonzalez et al. (2018) en cuya investigacion realizada con 181
estudiantes sobre la retroalimentacion en el aprendizaje, sostiene que la
retroalimentacion realizada por los docentes promueve en los estudiantes la capacidad
de identificar, analizar y corregir los errores que cometen durante el proceso de
aprendizaje. La investigacion se relaciona también con Calla (2021) cuya investigacion
fue de enfoque cuantitativo con un disefio descriptivo correlacional con una muestra
de 34 docentes, empleando el Alfa de Cronbach para obtener el grado de confiabilidad,
afirmando que existe correlacion positiva moderada con un coeficiente de 0.624, con
una significancia de p-valor de 0,000 entre la evaluacion formativa y la
retroalimentacion formativa, concluyendo que los docentes realizan de manera
adecuada la orientacibn en base a la evaluacion formativa. De acuerdo con
Kulasegaram y Rangachari (2018) el estudiante debe descubrir sus propias estrategias
en base a su estilo de aprendizaje, para lograr la autonomia en su proceso de

aprendizaje y que el rol del docente se basa en motivar de manera reflexiva para que
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los estudiantes continlden y utilicen estrategias para mejorar en su proceso por

aprender.

El segundo objetivo especifico consiste en determinar la relacion entre la
evaluacion formativa y la retroalimentacion descriptiva da como resultado que el p-
valor obtenido es de (0,000) es menor a (0,050) del nivel de significancia, se rechaza
la hipotesis nula (Ho) y se acepta la (Hi) demostrando que existe correlacion
significativa entre la dimension evaluacion formativa y retroalimentacion descriptiva
con una correlaciéon positiva moderada de (0,671). Por lo que se puede afirmar que a
mayor nivel de retroalimentacion descriptiva se incrementa de manera moderada el
nivel de evaluacién formativa. Coincide con Arrese (2021) quien realizé una
investigacion con un enfoque cuantitativo no experimental, descriptivo correlacional
con una poblacion y muestra de 138 estudiantes, obteniéndose como resultado que
hay relacion entre la retroalimentacion descriptiva y el aprendizaje de la matematica
con un p-valor de significancia de 0,000 que es menor a 0,050; por lo que rechaza la
hipétesis nula y acepta la hipdtesis alterna con una correlacion positiva y
significativamente media de (0,448); puesto que el objetivo final tanto de la evaluacion
formativa y de la retroalimentacién es lograr el aprendizaje de los estudiantes basado

en el aprendizaje autbnomo.

Vale sefialar que MINEDU (2018) establece que la retroalimentacion descriptiva
consiste en brindar oportunamente a los estudiantes la informacién descriptiva de lo
que ha logrado y aun le falta lograr o la sugerencia descrita al detalle para que el
considere en su mejora continua. Al respecto Bizarro et al. (2019) sostiene que exiten
normativas que establecen la aplicacibon de la evaluacion formativa y la
retroalimentacion en los estudiantes con la finalidad de mejorar el aprendizaje; afirma
que la evaluacion formativa valora la participacion activa del estudiante de manera
individual y colectiva buscando transformar la practica evaluativa para el desarrollo de
su autonomia y reflexion con la practica de la retroalimentacién por descubrimiento y

descriptiva que son evidencias, actuaciones y producciones de los estudiantes.
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El tercer objetivo especifico consiste en determinar la relacion entre la
evaluacion formativa y la retroalimentacion elemental, de acuerdo a los datos
obtenidos para la prueba de hipotesis segun la correlacion de rho Spearman, se llega
a la conclusion que el p-valor obtenido es de (0,000) es menor a (0,050) del nivel de
significancia, se rechaza la hipétesis nula (Ho) y se acepta la Hi1 demostrando que
existe correlacion significativa entre la dimension evaluacion formativa vy
retroalimentacion elemental con una correlacion positiva moderada de (0,606), por lo
que se puede afirmar que la retroalimentacion elemental se relaciona de manera
moderada con la evaluacion formativa. Coincide con Alegria (2021) que da como
resultado a su investigacion que existe correlacion positiva alta entre la variable
evaluacion formativa y la dimension retroalimentacion elemental con una valor de
(0,800) con un p-valor de (0,000) < 0,050 afirmando que si la retroalimentacion
elemental es deficiente se vera afectada la evaluacion formativa. La retroalimentacion
elemental es la accién de sefialar la repuesta correcta o incorrecta al proceso de

aprendizaje que el estudiante se encuentra desarrollando (MINEDU, 2018)

De acuerdo con la teoria constructivista Jiménez (2015) sostiene que la
retroalimentacion es un apoyo potencial que el docente brinda al estudiante durante el
proceso pedagdgico de la evaluacion en que la ayuda se visibiliza durante el proceso
de construccion de los aprendizajes considerando su ritmo y estilo de aprendizaje
reorientando al logro de su autonomia en situaciones complejas y variadas. Para lograr
una retroalimentacion efectiva la responsabilidad es compartida, tanto del docente y
del estudiante. Segun el MINEDU dictaminado en la Resolucion Viceministerial 094
(2020) sostiene que la finalidad de la evaluacién es brindar retroalimentacion a los
estudiantes asertivamente en su proceso de aprendizaje para que reconozcan sus
necesidades, fortalezas y dificultades gestionando su aprendizaje de manera
auténoma teniendo en cuenta las competencias y las necesidades de aprendizaje que

se sefalaron al inicio.

32



VI. CONCLUSIONES

1. Referente al objetivo general, se determin6 que existe relacion significativa entre
la evaluacion formativa y la retroalimentacion en los docentes de las instituciones
educativas del distrito de Masisea, ya que se obtuvo un valor de significancia p-
valor 0,000 < 0,050; de acuerdo a la estadistica de Rho Spearman la correlacion
es positiva alta con un coeficiente de (0,733) afirmandose que, a mayor nivel de

retroalimentacion, existe mayor nivel de evaluacion formativa.

2. Referente al primer objetivo especifico, se determiné que la variable evaluaciéon
formativa y la dimension retroalimentacion por descubrimiento o reflexiva se
relacionan de manera significativa con un p-valor obtenido de (0,000) < (0,050) con
un coeficiente de correlacion positiva moderada con un valor de (0,697)
afirmandose que a mayor nivel de retroalimentacion por descubrimiento o reflexiva,

existe mayor nivel de evaluacion formativa.

3. Con respecto al segundo objetivo especifico, se determind que la evaluacion
formativa y la dimension retroalimentacion descriptiva se relacionan de manera
significativa con un p-valor de (0,000) que resulta menor a (0,050) con un
coeficiente de correlacion positiva moderada con un valor de (0,671) de acuerdo a
la estadistica de Rho Spearman, afirmando que a mayor nivel de retroalimentacion

descriptiva, sera mayor nivel de evaluacion formativa de manera moderada.

4. Con respecto al tercer objetivo especifico, se determiné que la evaluacion formativa
y la dimension retroalimentacion elemental se encuentran relacionados de manera
significativa de acuerdo a la estadistica de Rho de Spearman con un p-valor de
(0,000) < 0,050 con coeficiente de correlacién positiva moderada de (0,606)
afirmandose que la retroalimentacion elemental se relaciona de manera moderada

con la evaluacion formativa.
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VIl. RECOMENDACIONES

A la UGEL de Coronel Portillo promover acciones para llegar a los docentes con
diversidad de estrategias para la adecuada aplicacion de la evaluacién formativa y

la retroalimentacion.

A los directores de las instituciones educativas del distrito de Masisea, promover
capacitaciones continuas para los docentes de su jurisdiccion en temas de
evaluacion formativa y retroalimentacion para la mejora de los aprendizajes de los

estudiantes del distrito.

A los directores del distrito de Masisea, monitorear a los docentes en el
cumplimiento del desarrollo de la evaluacion formativa y la retroalimentacion en su

trabajo pedagogico.
A los docentes de las instituciones educativas del distrito Masisea, participar en

talleres y charlas sobre evaluacion formativa y retroalimentacion para empoderarse

mas sobre el temay aplicarlos de manera continua y pertinente con los estudiantes.
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Anexo 1

Matriz de consistencia

TITULO: Evaluacion formativa y reatroalimentacion en los docentes de las instituciones educativas del distrito de Masisea, Ucayali, 2021.

AUTORA: Violeta Collazos Céspedes

Problema general:

¢ Qué relacion existe entre la
evaluacién formativa y la
reatroalimentacién en los
docentes de las instituciones
educativas del distrito de
Masisea, Ucayali, 20217

Problemas especificos:

;Cual es la relacion que
existe entre la evaluacién
formativa y la
retroalimentacion reflexiva en
los docentes de las
instituciones educativas del
distrito de Masisea, 2021?

,Cuél es la relacibn que
existe entre la evaluaciéon
formativa y la
retroalimentacion descriptiva
en los docentes de las

Objetivo general:
Determinar la relacion que
existe entre la evaluacién
formativa y la
reatroalimentacion en los
docentes de en las
instituciones educativas del
distrito de Masisea, Ucayali,
2021.

Objetivos especificos:

Identificar la relacién que
existe entre la evaluacién
formativa y la
retroalimentacion reflexiva en
los docentes de las
instituciones educativas del
distrito de Masisea, 2021.

Identificar la relacion que
existe entre la evaluacion
formativa y la
retroalimentacion descriptiva
en los docentes de las

Hipotesis general
Existe relacion
significativa entre la
evaluacién formativa y la
reatroalimentaciéon en los
docentes de las
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del distrito de Masisea,
Ucayali, 2021.

Hipotesis especificas:

Existe relacion
significativa entre la
evaluacion formativa y la
retroalimentacion reflexiva
en los docentes de las
instituciones  educativas

del distrito de Masisea,
2021.

Existe relacion
significativa  entre la

evaluacion formativa y la
retroalimentacion

descriptiva en los
docentes de las
instituciones  educativas

VARIABLES
Variable 1: Evaluacién formativa
Nivele
Dimensione | | i ooe items Escalay fa)rllgos
s valores
Estrategias de Ordinal _
| evaluacion. L2345 Bajo
Recopilaci | organizacion | g 7 '8 9y 35 -
or de | de la |10, Nunca |81
informacio | informacion.
n. (1)
Caracteristica | 11 12 13,
s del entorno. | 14, 15, 16, _
Interpretac | caracteristica | 17, 18, 19, | Casi Medio
1on de|s de los|20, 21, 22,| nunca |82 -
informacio | estudiantes 23y 24. 128
n. Estilos de ()
aprendizaje.
Regulacié A veces
i?ﬁormacidc’)e Interactiva 25, 26, 27, 3) Alto
n Retroactiva 28, 29, 30, 129 -
: . 31, 32, 33, 175
Proactiva 34y 35,
Casi
siempre

(4)




instituciones educativas del
distrito de Masisea, 2021?

;Cual es la relacion que
existe entre la evaluacion
formativa y la
retroalimentacién elemental
en los docentes de en las
instituciones educativas del
distrito de Masisea, 20217?

instituciones educativas del
distrito de Masisea, 2021.

Identificar la relacién que
existe entre la evaluacion
formativa y la
retroalimentacion elemental
en los docentes de las
instituciones educativas del
distrito de Masisea, 2021.

del distrito de Masisea,
2021.

Existe relacién
significativa  entre la
evaluacion formativa y la
retroalimentacién
elemental en los docentes
de las instituciones
educativas del distrito de
Masisea, 2021.

Siempre
5)
Variable 2: Retroalimentacion
_ _ Nivel
Dimensione Indicadores items Escalay esy
s valores rang
oS
Guia a los
estudiantes. . _
promueve la | = 23 4| Ordinal | Bajo
., 56,7,8,9
' reflexion 10 Nunca 24 -
Reflexiva Identifica y 2o 56
oportunidades (1)
de
aprendizaje. Casi i
nunca | Medi
Brinda 0 57
informacién 2) - 88
o suficiente.
Descriptiva. | pescribe 11, 12, 13, | AVveces
aciertos y 14, 15, 16, (3)
dificultades. 17,18y 19
Estrategias Casi Alto
para descubrir siempre | gg .
respuestas.
(4) 120
£ al Sefiala )
emental | respuesta Siempre
correcta o (5)
incorrecta.
Dar respuesta 20, 21, 22,
oresolverla | 23Y 24

tarea.




Anexo 2

Matriz de operacionalizacién de variables

(5)

) o Estrategias de evaluacién 1,2, 3,4,5, Ordinal
D1: Recopilaciéon de 6.7.8.9
informacion. Organizacién de la informacion. ' ’10’ y Nunca Bajo 35— 81
Caracteristicas del entorno. 11, 12, 13, D
V1 D2 Interoretacion de Caracteristicas de los 14, 15, 16, Casi nunca Medio 82 - 128
Evalua.cién . inforr?qacién estudiantes. 17, 18, 19, (2)
. ' . L 20, 21, 22, 23 A veces Alto 129 - 175
Formativa Estilos de aprendizaje. y 24 3)
Interactiva 25, 26, 27, Casi siempre
D3: Regulacion Retroactiva 28, 29, 30, (4)
. 31, 32, 33, 34 Siempre
Proactiva y 35 (5)
Guia a los estudiantes
D1: Por = 1,2, 3,4,5, .
descubrimiento o Prom_u_eve la reflexu_)n 6,7.8,9y Ordinal
reflexiva Identlflc_:a_ oportunidades de 0 _
aprendizaje. ' Nunca Bajo 24 -56
Brinda informacién suficiente 11 12 13 c 1)
V2 _ . Describe aciertos y dificultades. el asinunca | Medio 57 - 88
Retroalimentacion |~ D2: Descriptiva Estrategias para descubrir 14, 15, 16, (2)
respuestas. 17,18y 19 A veces Alto 89 - 120
Sefiala respuesta correcta o Casi ng o
. Incorrecta. 20’ 21, 22’ 23 (4) P
D3: Elemental Dar respuesta o resolver la y 24 _
tarea. ' Siempre




Anexo 3

Instrumento de recoleccion de datos

cuestionario sobre evaluacion formativa

Instrucciones:

Estimados docentes del distrito de Masisea, a continuacion, se les presenta un
cuestionario sobre la Evaluacion Formativa; el cual debe leerlos cuidadosamente y
contestarlo personalmente marcando con X en el casillero de acuerdo a su

percepcion. Este cuestionario es anonimo y solo tiene fines académicos. Se solicita

la sinceridad en sus respuestas.

Calificaciones:

1.Nunca 2. Casi nunca 3. Aveces 4. Casisiempre 5. Siempre
Ejemplo
N° ITEMS ESCALA
2 131415
01 | Presento portafolios de manera oportuna X
< | _<| @ || e
o O 1wl o |lna|l a
N ENUNCIADOS Z | <2\ W |<=| =
2 | O2| > | OwWw| w
< |l < n| o
Recopilacion de informacion
Planifico las actividades en base a las
01 _ .
caracteristicas de los estudiantes.
02 Programo las actividades en base a los intereses
de los estudiantes.
Planifico las actividades de acuerdo a las
03 . )
capacidades de los estudiantes.
04 Tengo en cuenta el propdsito de aprendizaje para
disefiar el proceso de ensefianza.
05 Considero indispensable reorientar la
metodologia en base a logros y errores.
Elaboro materiales didacticos nuevos para
06 o -
facilitar las actividades.
Planifico y desarrollo diversas actividades para
07 : -
mejorar las habilidades.
08 Planteo proyectos nuevos y motivo al estudiante
a desarrollarlos de manera diferente.




09 | Ademas de los aprendizajes propuestos en el
CNEB desarrollo otros para hacer mas atractiva
la clase.

10 | Planteo preguntas claves para promover el
aprendizaje.

Interpretacion de informacién

11 | Mantengo comunicacién continua con sus
estudiantes

12 | Recibo evidencias de sus estudiantes sobre las
actividades desarrolladas en clase.

13 | Organizo las evidencias recibidas de los
estudiantes.

14 | Realizo actividades de metacognicion al finalizar
sus sesiones de clase.

15 | Durante mi clase desarrollo actividades en forma
gradual.

16 | Constantemente evallo las tareas o actividades
gue el estudiante realiza en clase.

17 | Procuro que los aprendizajes estén ligados a las
actividades cotidianas.

18 | La evaluacién que practico se centra en el
desarrollo de las actividades.

19 | El acompafiamiento que realizo favorece la
superacion de las debilidades del estudiante.

20 | Reflexiono sobre el proceso de ensefanza y
aprendizaje

21 | Replanteo la metodologia empleada ante la
persistencia de un error.

22 | Ofrezco una explicacion y/o solucion frente a un
hecho o problema.

23 | Refuerzo las clases con ejemplos comunes de la
vida cotidiana.

24 | Modifico mi clase en funcion a los ritmos de
aprendizaje
Regulacion de informacion

o5 Comparo aprer_1dizajes observando las tareas o
productos terminados.

26 | Explico varias veces las actividades para
consolidar el aprendizaje.

27 | Considero que cada estudiante resuelve las
tareas o actividades conforme a su manera de
pensar.

28 | Permito que el estudiante plantee su propia

estrategia para resolver su actividad.




29 | Incentivo la clase en funcién al desarrollo de las
actividades.

30 | Considero que el estudiante olvida conocimientos
porque deja de aplicarlos en su vida cotidiana.

31 | Planteo preguntas que permiten al estudiante
usar su criterio.

32 | Involucrarse en los trabajos del estudiante resulta
muy favorable.

33 | Aplico una evaluacion formativa para tener
informacion de manera oportuna y continua.

34 | Considero que el error es producto de la falta o
poca orientacion e informacion.

35 | Considero que es mejor entregar las notas e

informacion al estudiante al finalizar la sesion.




CUESTIONARIO SOBRE RETROALIMENTACION
Instrucciones:
Estimados docentes del distrito de Masisea, a continuacion se les presenta un
cuestionario sobre la Retroalimentacion; el cual debe leerlos cuidadosamente y
contestarlo personalmente marcando con X en el casillero de acuerdo a su percepcion.
Este cuestionario es andnimo y solo tiene fines académicos. Se solicita la sinceridad

€n sus respuestas.

Calificaciones:

1. Nunca 2. Casi nunca 3. Aveces 4. Casisiempre 5. Siempre
Ejemplo
N° ITEMS ESCALA
1 2 1 31415
01 | Presento portafolios de manera oportuna X
S5 8| 5E]| €
N° ENUNCIADOS z | <z | 0 |<s| &
2 o2 > O w w
= < | < B o

POR DESCUBRIMIENTO O REFLEXIVA

Oriento a mis estudiantes a través de preguntas

01 :
guiadoras

02 Resuelvq las difi.cultades de mis estudiantes en
la retroalimentacion

03 Uso frases c_)rientadpras para valorar las
fortalezas de mis estudiantes.

04 R(_ealizo sygerencias para mejorar el trabajo de
mis estudiantes.

05 UtiIizq el error para generar aprendizaje en mis
estudiantes.

06 Recor_mzco los procesos y avances de mis
estudiantes

07 Realizo seguimiento a las evidencias de mis

estudiantes para lograr los objetivos.

Converso con mis estudiantes sobre los criterios
08 | de evaluacion para el logro del propdsito de
aprendizaje.

Propicio la reflexion individual por parte de los

09 estudiantes sobre su desempefo particular, a fin




de que conozcan sobre su progreso respecto a
las metas.

Motivo a mis estudiantes a seguir mejorando

10 ) ) -
mediante mensajes positivos.
DESCRIPTIVA

11 | Propongo nuevos ejemplos de la clase dada

12 Realizo comentarios sobre las evidencias a mis
estudiantes

13 Muestro modelos para mejorar el trabajo de mis
estudiantes.

14 Desgribo dificultades que debe mejorarse
continuamente

15 Presento el propdsito de aprendizaje en leguaje
sencillo al inicio de la sesion

16 Comparto con los estudiantes el propésito de
aprendizaje
Durante las discusiones grupales abiertas

17 | ofrezco retroalimentacion a los estudiantes
respecto a sus respuestas y comentarios.
Realizo la retroalimentacion entre estudiantes a
travées de la revisibn de pruebas escritas y

18 i L, )
redaccion de una reflexion sobre el trabajo de su
comparnero.
Identifico las fortalezas y los obstaculos en los

19 | estudiantes al realizar sus actividades de
aprendizaje.
ELEMENTAL

20 | Seialo las respuestas correctas e incorrectas.

21 Suelo preguntar a sus estudiantes sobre los
temas desarrollados.

29 Ayudo a mis estudiantes a encontrar las
respuestas correctas en las evidencias.

23 Me limito a resolver el ejercicio propuesto en la
actividad.

24 Reviso las evidencias sin hacer sugerencias a

mis estudiantes.




Anexo 4. Constancia de autorizacion de aplicacion del instrumento

WGEL DE CORGRNEL PORTILLO
INSTITUCION EBUCATIVE “IOA0 LI EAPELLOY
NIVEL SECUNDARIA
“Ear gkl 5 un compramis di honae”

CONSTANCLE

ELMRAECTOR DE LA INSTITUCKSH BDUCATRS JOUDUAN A PELLD DEL MSTRITD DE MASEEA:

HALCE COMETAR:

CHUE Lé MAESTRISTA WIOLETA COULATOS CESPEDES DE L UNKERSIOAD CESAR YARLEAL ARUCEL
LA ENCUEETAS DE B0 INWESTICACKOM TITULADD  EVALUGCKSH FORBMIATIVA ¥
RETROAUMENTACKIN EW LOE DOCENTES DEL DIETETO DE MASEA, UCAYALL, 1021, & LOS
DOCENTES DE EXTA INSTITULC KM,

SE EXPIDE LA PRESEMTE COMSTAMOLS ASOLICITURDE LA IHTERESS [, PAES LOS FINES OUE ESTIME
CONVERIENTE.

MASEES, 15 OE OCTUBRE DEL 2021

FARIO LAD PEREVRA
CM L0508 ES
Direcbar



Anexo 5: Resultados de la prueba piloto

Base de datos estadisticos — Evaluacion formativa

RECOPILACION DE INFORMACION

INTERPRETACION DE INFORMACION

REGULACION DE INFORMACION

P1|P2|P2|P4| P5| PE| PT| P2| P3| P10 | P11 [ P12 | P12 | P14 | P15 [ P18 | P17 | P18 | P19 [ P20 | P21 | P22 | P22 | P24 | P25| P26 | P27 | P28 [ P23 | P30 | P21 | P32 [ P32 | P34 | P25
Docented | 4 [ 4| 4| a|a)4|alala] 4] a|ala]|a|lala|lalalalalala|lalalalalalalalalalalalala
Docente2 | 4 [ 4| 4| a| 4| a|4|ald4] 4| a|d a4 a|a|4|a[d4]a|a|4]|a]4]a|d4[a]|a|d]a]4|a|a|4d]a
Docente3 | 3[4 3| 4|3 4|3|a|3] 4|a|3 |43 a|4]|3 a3 |a]a|3]|a]3|a]3[a]a|l3]|a]3|a|a|3]a
Docented |5 | 4| 5| 4| 5|4|5|4|5] 4| 5| 5[4 5] 4|55 4|5]|4|4|5|5|5|4|5|4|5|5]|4|5|a[a]5]|3s
Docente5 | 3| 3|3/ 3|3|3/3|3|/3|/3|4|3([3]3|3)4|3[3|3|3|3[3|4[3|]3[|3|3[a4[3|3|3[3[3]3]3
Docente§ | 55| 5|5|5|5|6|5s|65] 55|65 65| 5|5|65|5s5|b|5|5|65|5|5]|5|6|5]|5|5|5]|5|5|5|5]s
Docente7 | 2| 2| 2| 2|2 | 2|2 |2|2| 2|a|2|2|2| 244|222 2|22 |a]2|2|2|2]a|2|2]2|2]2]2]2
Docente 8 | 3[4 | 3| 4|3 |a|3 |43 a3 |3 a|3]| 4|33 ]|a4]|3F)]a|al|3i 3| 3] a|l 3| 4 3|34 3| alal] 3| a4
Docente® | 3 | 4| 3| 4|3 4|3|4|3| 4|4 |3 [a] 344343443343 |3 |43 |a[4a]3]| s
Docented0 | 2 | 3| 2| 3| 2|3|2|3|2| 3|42 |3|2|3[4|2|3|2 3|32 |a4a|]2]|3|2|3|4|2]|3[2]|3]|3[2]3
Docente11| 3 | 4| 3| 43| 4| 3|43 4| 4|3 [a[3F]|a]la]3F|a4]3[a]a|F]|a]3][a]F]|a]a[3]|a]3]alal] 3] 4
Docente12| 3 | 4| 3| 4| 3| 4| 3| a|3| a| a3 a3 a|a|l3F|a|3|a|la|IF]|a|I|a|lIF|a|lal3]|a]ld]|alal] 3| s
Docente13| 3 [ 3| 33| 3|33 |3|3| 3|43 3| 33|43 |3|3|3|3|3|a|3|3|3|3|4a4|3|3[3]3]|3|3]|3s
Docente14| &5 | 2| 5| 2| 5| 2|5/ 2|5) 2|4 |b|2|5|2|4|b|2|65|2]|2|5|a4|b|2|5|2|4|5]2[b]2]2]|56]72
Docente15| 4 [ 4| 4| 4| 4] a4 a4 a5 [4]ald4[afs5]4]a|d4[a]a]d4|5]4]a]d4]a]5]4]a]l4d4]a4]a] 4] 4
Docente16| 2 | 4 | 2| 4| 2| 4| 2| 4| 2| a | a |2 |a| 2] a|a|2|a|2|a|]a|2]|a]|2|a]2]|a4]|a|2]|a]2|a|a|2]|a
Docente17 [ 3 [ 3| 33| 3|33 |3|3| 3|43 3| 3|34 3|3|[3|3|3|3|a|3|3|3|3|4|3|3[3]3]|3|3]|3s
Docente18| 2 | 4| 2| 4|2 4| 2|42 4| 4|2 a4 2| 4|42 a4|2[4]a|2]a]2[a]2]4]a4[2]a4]2]|4|la] 2] 4
Docente19| 3 | 4| 3| 4| 3[4 3|43 4|43 [ 3 | 4|43 a|3[a]a|3]|a[3[a]3]a]a[3 a3 4]la]3]a
Docente20| 3 | 3| 3| 3| 3[3|3|3[3] 3413333433333 ]a]l3[s3]3]3| 4333|533 3]s




Maximo 175
Minimo 35 Bajo 35 81
Rango 140 Medio 82 128
Escala 46 Alto 129 175
Escala de medicién Esga]ade
. medicién de Desde hasta
instrumento ;
variable
Nunca = Bajo 35 81
Casi nunca =
A veces = Medio 82 128
Casisiempre | = Alto 129 175
siempre =




Base de datos estadisticos Retroalimentaciéon

96

96

85

110
75

120
54

a2

85

85

85

75

87

99

i1
75

74
85

75

ELEMENTAL

DESCRIPTIVA

POR DESCUBRIMIENTO O REFLEXIVA
P2| P3| P4 | P5|Po|P7|P8| P3| P10 |P11|P12|P13[P14| P13 | P16 | P17 | P18 | P19| P20| P21 | P22| P23 | P24 TOTAL

3
4
4
3
2
4
4
3
4
4
3

P1

4
4
3
5
3
5
2
3
3
2
3
3
3
5
4
2
3
2
3
3

Docente 1

Docente 2

Docente 3

Docente 4

Docente 5

Docente &

Docente 7

Docente 8

Docente 9

Docente 10

Docente 11

Docente 12

Docente 13

Docente 14

Docente 15

Docente 16

Docente 17

Docente 18

Docente 19
Docente 20




Maximo 120
Minimo 24 Bajo 24 56
Rango 96 Medio 57 88
Escala 32 Alto 88 120
Escala de medicion | Escala de medicidon de
. . Desde hasta
instrumento variable
Nunca = Bajo 24 56
Casi nunca =
A veces = Medio 57 88
Ca§| SIEMpre f Alto 88 120
siempre =




Anexo 6

Constancia de validacion de instrumentos de medicidn

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE
EVALUACION FORMATIVA

N DIMENSIONES / items Pertinencia' [Relevancia® | Claridad® Sugerencias
DIMENSION 1 - Recopilacién de Si | No No | 8i | No
informacién
Estrategias de evaluacion Z
Organizacion de fa informacion >
DIMENSION 2 - Interpretacién de | Si
informacién
Caracteristicas del entomo P
Caracteristicas de los estudiantes >
Estilos de aprendizaje. ><
Si
74.
>L
>L

B |-

h W

DIMENSION 3 — Regulacion de Ia No No No
informacién
Regulacién Interactiva
ion Retroactiva
Regulacion Proactiva

WYY 2 2]

B -

Observaciones (precisar si hay suficiencia):
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [><] Aplicable después de corregir | | No aplicable [ |
Apellidos y nombres del juez validader: Dr. JAIME AUGUSTO ROJAS ELESCANO DNI:

oo sl Edscotionen

Especialidad del validador:
Pucallpa, 15 de octubre del 2021
e A 00
REQ SUMEDN WP UNC 017269
Firma del Experto Informante
Pertinencia: El item corresponde al conceﬁto tedrico formulado. 2
*Refevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension
especifica del constructo. '
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso,
exacto y directo.

Nota: Se dice suficiencia cuando los ftems planteados son suficientes para medir fa dimensi6n.



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE
RETROALIMENTACION

N[ DIMENSIONES/ ltems — Pertinencia’ _|Relevancia® | Claridad® Sugerencias

DIMENSION 1 - Reflexiva Si No | §i | No | Si | Neo

1 | Guia a los estudiantes < > X

2 | Promueve la reflexion P X >

3 | ldentifica oportunidades de aprendizaje = > >
DIMENSION 2 - Descriptiva Si No | Si | No | Si | No

4 | Brinda informacién suficiente X X X

3 | Describe aciertos y dificultades. >< X 4

6 | Estrategias para descubrir respuestas | >< >< <
DIMENSION 3 - Elemental §i | No | Si [ Ne | Si | No

13 | Sefiala respuesta correcta o incorrecta, | >< X <

14| Dar respuesta o resolver la tarea. < < >

Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [X1  Aplicable después de corregir | |  No aplicable | |

Apellidos y nombres del juez validador: Dr/ Mg: @l'MW%.%M
one: Q0 L0309 7
Ao b St atsiaismmnn.

Especialidad del validador: /4 (RSN

Pucallpa, 15 de octubre del 2021

Firma del Experto Informante

'Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
'Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension

especifica det constructo,
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del jtem, es conciso,

exacto y directo.

Nota: Se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension.



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE
EVALUACION FORMATIVA

N DIMENSIONES / items | Pertinencla’ [Relevancla’ | Clarkiad® | Sugerencias e
] DIMENSION T - Recopilacionde | Si | No | Si | No | 8i | No
| informacién | .
& Estrategas de evaluacion [ X X X | i
| 2| Organizacion de la mformacion E X ¥
DIMENSION 2 - Interpretacionde | Si | No | Si | No | 8i | No
| I informacién | .o
3 | Caractensticas del entomo |4 X % | _ i
| 4| Caractensticas de los estudiantes | ¥ X
| & | Estlos de aprendizaje | X X X
| DIMENSION 3 - Regulaciondela | Si No | Si | No | Si No
L' informacion |
| 6 Regulacion Interactiva B4 - X |
L7 Regulacion Retroactiva | % Y X |
'8 | Regulacion Proactiva 2 4 x ]
Observaciones (precisar si hay suficiencia):
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X Aplicable después de corregir | | No aplicable | |
Apellidos y nombres del juez validador: . HKJ . LZQ "l\ C)a\as ROCQ\‘M&U@Z e S
ot HRICSYMD.... ;
Especialidad del1a validador/a: AQ\WM?\\‘QCLO“&Q\QEMLGC@“ ............... AR

Pucallpa, 25 de octubre del 2021

c.b M LLLI T

Firma del Experto Informante

'Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado

*Relevancia: El item ¢s apropiado para representar al componente o dimensién
especifica del constructo.

*Claridad: Se entiende sin dificultad alguna ¢l enunciado del item, es conciso,
exacto y directo.

Nota Se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension



CERTIFICADO DE VALIDEZ DF, CONTENDO DEL

RETROALIMENTACION

INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE

M T DIMENSIONES / ftems B elevanch' | Claridad’ | Sugrrencias
"DIMENSION | - Reflexiva T 0 [ Ne [ SN | ™ | Mo
1 | Guia a los estudiantes =kl __ - g A
7 [Promuevelareflexion [ A | L AL X
3| identifica oportunidades de aprendizaje | A | | % x
— DIMENSION 2- Descriptiva | ™ | No | S1 [ Ro } 8} T
| 4| Bnnda informacion suficiente A i N 1
5 | Describe aciertos y dificultades R X X
& | Estrategias para descubrir respueslas A A %
DIMENSION 3 - Elemental Si | Ne | S [ Ne | Si [ Ne
13 | Sefala respuesta correcta o incorrecta. | % | P b4
14| Dar respuesta o resolver |a tarea. A x £
Observaciones (precisar si hay suficiencin);

Opini6n de aplicabilidad: Aplicable | x|

Aplicable después de corregir | | _ No aplicable | |
20th Dalas Kody

Apellidos y nombres del juez validador: Dr/ Mg: .. {0 S0 b dliniiie it et e
ont:.H10902.8 440

- _\ s l L7
Especialidad del validador/a: .. AW\“‘SY“C&V‘AQOEC{UCGMY‘ .......

Pucallpa, 25 de octubre del 2021

C.™ angnn--

Firma del Experto Informante

;Perlinem:il: El item corresponde al conceplo tedrico formulado.
Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension

especifica del constructo.

*Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso,

exacto y directo.

Nota' Se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension.



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE

EVALUACION FORMATIVA

N° DIMENSIONES / items Pertinencia' Relevancia’ | Claridad® _Sugerencias
DIMENSION 1 - Recopilacionde | Si | No | Si | No | Si | No
informacién

1 | Estrategias de evaluacién X X X

2 | Organizacién de la informacién X X X !
DIMENSION 2 - Interpretaciénde | Si | No | Si | No | Si | No
informacién i

3 | Caracteristicas del entorno X X X |

4 | Caracteristicas de los estudiantes X X X |

5 | Estilos de aprendizaje. X X X i
DIMENSION 3 - Regulaci6n de la Si| No | Si [ No| Si { No !
informacién " o .

6 | Regulacion Interactiva X X X

7 | Regulacién Retroactiva X X X

8 | Regulacién Proactiva X X X

Observaciones (precisar si hay suficiencia):

sssssessanse wssssssecanerenen Seecsssanrrusnssreassen avsssesssevsoeversanssane secessnsee eevesesssses sessesvesnsnasnny sessssvecae aens

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ |

No aplicable | |

Apellidos y nombres del juez validador: Mg, ELIZABETH DE LA VEGA GAMARRA DNI: 80067283

Especialidad del/la validador/a: Maestra en Psicologia Educativa.

"Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.

*Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimensién
especifica del constructo.
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciade del item, es conciso,
exacto y directo.

Nota: Se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension.

Pucallpa, 25 de octubre del 2021

Flooh D 4 o Garars
Massire en Peirningia Fgirang
Rag. - SUNEDU N UVC 0ozt

Firma del Experto Informante



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA YARIABLE
RETROALIMENTACION

Ne DIMENSIONES / items Pertinencia’ _[Relevancia® | Claridad® Sugerencias
DIMENSION 1 - Reflexiva Si No | Si | No | 8 | Ne

1 | Guia a los estudiantes X X X

2 | Promueve la reflexion X X X
Identifica oportunidades de aprendizaje X X X
DIMENSION 2 - Descriptiva §i | No | Si | No | Si | No

4 | Brinda informacion suficiente X X X

5 | Describe aciertos y dificultades. X X X

6 | Estrategias para descubrir respuestas X X X
DIMENSION 3 - Elemental Si No | Si [ No [ S | No

13 | Sefala respuesta correcta o incorrecta. X X X

14 | Dar respuesta o resolver la tarea. X X X

Observaciones (precisar si hay suficiencia):
Opinidn de aplicabilidad: Aplicable [ X]  Aplicable después de corregir|[ | No aplicable| |

Apellidos y nombres del juez validador: Mg. ELIZABETH DE LA VEGA GAMARRA DNI: 80067283

Especialidad del validador/a: Maestra en Psicologia Educativa

Pucallpa, 25 de octubre del 2021

2

Elizgbeth De lu Ye&go Gaiiama
2 60 Belnatnpnis Sl ratyg

Reg. - SUNEDU N° UyC 0s2ug1

Firma del Experto Informante

'Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
“Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension
especifica del constructo.

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso,
exacto y directo.

Nofa: Se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientas para medir la dimension.



Anexo 7

Resultados de los instrumentos de medicion

Resultados estadistico descriptivo
Para analizar el primer objetivo especifico: Identificar la relacion que existe entre la

evaluacion formativa y la retroalimentacion por descubrimiento o reflexiva en los
docentes de las instituciones educativas del distrito de Masisea, 2021; se analiz6
mediante el SPSS en base a los datos recolectados en los cuestionarios, obteniéndose

la siguiente tabla cruzada.

Tabla cruzada entre la dimension retroalimentacion por descubrimiento o reflexiva y
evaluacion formativa.

Niveles de evaluacion formativa

. . Total
Alto Bajo Medio
Retroalimentacion por Alto 9 0 33 42
descubrimiento o reflexiva Bajo 0 2 2 4
Medio 0 4 30 34
Total 9 6 65 80

Interpretacion
En la tabla 7 se observa 42 docentes afirman que desarrollan una retroalimentacion

por descubrimiento o reflexiva en el nivel alto; mientras que 65 docentes afirman que

desarrollan la evaluaciéon formativa en un nivel medio.

Tabla cruzada entre la dimensién retroalimentacion descriptiva y evaluacion formativa.

Niveles de evaluacion formativa

Alto Bajo Medio Total
Retroalimentacion Alto 5 0 0 5
descriptiva Bajo 0 6 16 22
Medio 4 0 49 53
Total 9 6 65 80




Interpretacion
En la Tabla 8 Se observa que 65 docentes afirman que desarrollan la evaluacion

formativa en un nivel medio; mientras que 53 docentes afirman que desarrollan una
Retroalimentacion descriptiva en el nivel medio.

Tabla cruzada entre la dimension retroalimentacion elemental y evaluacion formativa.

Niveles de evaluaciéon formativa Total

Alto Bajo Medio
Retroalimentacion  Alto 5 1 2 8
elemental Bajo 0 4 4 8
Medio 4 1 59 64
Total 9 6 65 80

Interpretacion
En la Tabla 9 se observa que 65 docentes afirman que desarrollan la evaluaciéon

formativa en un nivel medio; mientras que 64 docentes afirman que desarrollan una

retroalimentacion elemental en el nivel medio.
Para el objetivo general: Determinar la relacion que existe entre la evaluacién formativa
y la reatroalimentacion en los docentes de en las instituciones educativas del distrito

de Masisea-Ucayali, 2021.

Relacion entre retroalimentacion y evaluacion formativa

Niveles de evaluaciéon formativa  Total

Alto Bajo Medio
Niveles de Alto 9 0 0 9
Retroalimentacion Bajo 0 6 0 6
Medio 0 0 65 65
Total 9 6 65 80

Interpretacion
En la Tabla 10 se observa que 65 docentes afirman que desarrollan la evaluacion

formativa en un nivel medio; de igual manera que 65 docentes afirman que desarrollan

retroalimentacién en el nivel medio.



