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Resumen

Se plante6 como objetivo general demostrar que el método Singapur mejora el nivel
de resolucion de problemas matematicos en estudiantes de tercer grado de primaria
en una institucion educativa privada de Chorrillos, 2021. En tal sentido, se emple6
una investigacion de tipo aplicada, fundamentada en un acercamiento cuantitativo
pre experimental con medicion pretest y postest. Se tomd una poblacion y muestra
de 23 alumnos de las 2 aulas de 3er grado de una institucion educativa privada del
distrito de Chorrillos, en Lima Metropolitana. Como instrumento se utilizé la bateria
Evalla -3 la cual fue aplicada antes y después de la implementacion de un
programa del método Singapur organizado en 15 sesiones. Para analizar los datos
se empleo estadisticas de resumen, se determind la no normalidad mediante el test
de Shapiro-Wilk (p<0.05) y la diferencia de media de puntuaciones entre el pretest
y postest con la prueba no paramétrica de signo de Wilcoxon al 5% de significancia.
Los hallazgos indican que inicialmente se tenia una media de 14.26 puntos y luego
de ejecutar las sesiones del método de Singapur se obtuvo un puntaje medio de
29.26 puntos, demostrando diferencia significativa (p<0.05). Asimismo, todas las

dimensiones referidas resultaron significativas (p<0.05).

Palabras clave: Método Singapur, resolucién de problemas mateméticos, primaria.
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Abstract

The general objective was to demonstrate that the Singapore method improves the
level of mathematical problem solving in third grade students in a private educational
institution in Chorrillos, 2021. In this sense, applied research was used, based on a
quantitative and pre-experimental approach with pretest and posttest measurement.
A population and sample of 23 students from 2 3rd grade classrooms of a private
educational institution in the district of Chorrillos, in Metropolitan Lima, was taken.
The Evalta-3 battery was used as an instrument, which was applied before and
after the implementation of a Singapore method program organized in 11 sessions.
To analyze the data, summary statistics were used, non-normality was determined
using the Shapiro-Wilk test (p<0.05) and the difference in mean scores between
pretest and posttest with the nonparametric Wilcoxon sign test at 5% significance.
The findings indicate that initially there was a mean score of 14.26 points and after
executing the Singapore method sessions a mean score of 29.26 points was
obtained, demonstrating significant difference (p<0.05). Likewise, all the dimensions

referred to were significant (p<0.05).

Keywords: Singapore method, mathematical problem solving, elementary school.
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l. INTRODUCCION

En el transcurrir de los tiempos se ha identificado que la mateméatica es un punto
clave en la vida, pues juega un papel substancial en innumerables acciones que se
realizan desde la resolucion de problemas cotidianos hasta predecir el clima, por
tanto, se considera de suma importancia que los nifios desde pequefios puedan
comprender su utilidad pues el dominio de las mateméticas es fundamental para el
éxito académico, economico y la vida misma (Rittle, 2017). En la actualidad, el
sistema educativo peruano tiene un reto muy grande el de formar estudiantes
criticos, con autoconfianza y protagonistas de su propio aprendizaje y aunque la
realidad no es muy ajena, aun se pueden encontrar aulas donde no se prioriza este
objetivo como eje central en la educacién, como por ejemplo en el area de
matematica, donde los estudiantes no comprenden la razon de ser de los ejercicios
que realizan en clase, solo lo consideran como parte de un area que deben aprobar

porque se lo exigen (Cueto et al., 2017).

La metodologia docente juega un papel importante porque son los
facilitadores que incentivan que las aulas sean los centros de aprendizajes activos
y colectivos, cuando esto no se logra, los estudiantes son los mas perjudicados
porque pueden llegar a obtener menos interés por esta materia y esto se volveria
nocivo para su salud creando altos niveles de estrés y ansiedad a consecuencia de
la presion social, como por ejemplo cuando el docente decide llevar a un nifio al
pizarron para solucionar un ejercicio matematico frente a todos sus comparfieros
(Espinoza et al., 2016).

En el ambito internacional Chile es uno de los paises que a nivel de
Latinoamérica ha obtenido mejores resultados en la ultima prueba Pisa; cabe
destacar que, Chile mantiene un acuerdo con Singapur para la utilizacion de su
meétodo en sus planes y programas del Ministerio de Educacion. Para llevarlo a
cabo de manera Optima, se realizaron comparaciones como por ejemplo que en
Singapur los nifios conocen nociones de las multiplicaciones en el primer afo
basico y que a diferencia en Chile lo desarrollan en el segundo o tercer afio basico.
El curriculo chileno muestra que los nifios trabajan desde muy pequefios con

ilustraciones, mientras que en Singapur se inician con el uso de material concreto
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a disposicion de los estudiantes y va incrementando su complejidad y cantidad a
medida que van avanzando en grados (Morales, 2015). En Colombia también se
optdé por dar inicio al cambio de la ensefianza tradicional integrando al método
Singapur en el 2012 por medio de 18 colegios pilotos con 1° y 2° grado,
posteriormente en el 2014 fueron 32 colegios que obtuvieron resultados destacados
sobre sus competencias evaluadas con el 80% ,77% y 62% en los grados 1°,2° y

3° respectivamente (Mamani, 2018).

Como se puede observar, el problema de los bajos resultados en matematica
también se da en otros paises, esta busqueda de solucion no es ajena al Peru; pues
en el sistema educativo peruano se observan muchas deficiencias que afectan
directamente al protagonista del aprendizaje, el estudiante, que a pesar de los
esfuerzos realizados logra obtener bajos resultados en evaluaciones
internacionales como la prueba PISA, donde en el afio 2018 se alcanz6 400 puntos
en matematica, muy por debajo de los resultados de otros paises de Latinoamérica
(Paredes, 2019).

Segun lo mencionado lineas arriba se aprecia que los estudiantes estan
mostrando sefales que indican el fracaso en la resolucion de problemas
matematicos, como es el caso de una institucion educativa privada ubicada en
Chorrillos donde se observé que los educandos de tercer grado no muestran el
interés necesario en el area de mateméatica y mencionan que se debe a la falta de
comprension en la resolucién de ejercicios, indican que suelen ser complejos y en
la mayoria de veces esto logra que se frustren y no quieran estudiar, ya que, la
ausencia de la comprension del problema dificulta la eleccién del método adecuado
para la resolucién de este, es por ese motivo que esta investigacion buscar crear
habilidades en los estudiantes que les permitan conocer distintos métodos vy
estrategias para dar respuesta a un determinado problema matematico y de esta

manera el estudiante logre conectar con el area y pueda adquirir estas habilidades.

De lo mencionado anteriormente, se puede observar la gran problematica
en la que se encuentra esta institucién educativa y de donde parte el problema
general de esta investigacion: ¢ En qué medida el método Singapur mejora el nivel
de resolucion de problemas matematicos en estudiantes de tercer grado de primaria

en una institucion educativa privada de Chorrillos, 2021? y por tanto también los



problemas especificos: ¢éEn qué medida el método Singapur mejora la resolucion
de problemas simples, problemas simples inversos, problemas compuestos,
problemas de mdltiples formas, problemas compuestos con operaciones
adicionales, problemas que involucran sistemas de ecuaciones, problemas de
conflicto; y problemas tipo en estudiantes de tercer grado de primaria en una

institucién educativa privada del distrito de Chorrillos, 2021?

La presente indagacion se justifica desde la perspectiva tedrica porque el
meétodo Singapur se basa en la teoria por descubrimiento postulada por Bruner, el
cual menciona que Unicamente el estudiantes es quien construye su aprendizaje a
partir de la experimentacion con el material concreto, también se menciona que
este aprendizaje es secuencial y su enfoque espiral lo que nos da a conocer que
las ideas principales abarcan desde el nucleo y se van profundizando a medida que

se va comprendiendo la ideas (Tapia y Murillo, 2020).

De la misma manera la justificacidon practica de esta investigacion se
encuentra en las conclusiones que ayudan a mejorar e incrementar las capacidades
de los estudiantes y la utilizacion de herramientas que les proporciona la solucion
a distintos problemas matematicos, los cuales son de suma importancia en su
aprendizaje. La justificacion social se ubica en el beneficio de la comunidad
educativa que obtendran los estudiantes que demuestren las habilidades obtenidas

sobre la resolucion de problemas matematicos.

A continuacién se plantea el siguiente objetivo general: Demostrar que el
método Singapur mejora el nivel de resolucion de problemas mateméaticos en
estudiantes de tercer grado de primaria en una institucion educativa privada de
Chorrillos, 2021; y los objetivos especificos se han formulado en torno a las
dimensiones de la resolucién de problemas: Demostrar que el método Singapur
mejora el nivel de resolucibn de problemas mateméticos en su dimension
problemas simples, problemas simples inversos, problemas compuestos,
problemas de mudultiples formas, problemas compuestos con operaciones
adicionales, problemas que involucran sistemas de ecuaciones, problemas de
conflicto; y problemas tipo en estudiantes de tercer grado de primaria en una

institucion educativa privada de Chorrillos, 2021.



La hipétesis general de este trabajo de investigacion es: El método Singapur mejora
el nivel de resolucion de problemas mateméaticos en estudiantes de tercer grado de
primaria en una institucion educativa privada de Chorrillos, 2021. Las hipoétesis
especificas son: El método Singapur mejora el nivel de resolucion de problemas
matematicos en su dimension problemas simples, problemas simples inversos,
problemas compuestos, problemas de mudltiples formas, problemas compuestos
con operaciones adicionales, problemas que involucran sistemas de ecuaciones,
problemas de conflicto; y problemas tipo en estudiantes de tercer grado de primaria

en una institucion educativa privada de Chorrillos, 2021.



Il. MARCO TEORICO

En esta seccion se resumen los principales referentes empiricos y tedricos que dan
sustento a la investigacion. En funcion a ello, primeramente, se resumen un
conjunto de investigaciones previas de tipo internacional y nacional relacionadas
con la tematica de estudio. Al respecto, Rambao y Lara (2019) desarrollaron un
trabajo de investigacion en Colombia con el objetivo de determinar la efectividad
del método Singapur en la resolucion de problemas de tipos matematicos en nifios
de primaria. La metodologia fue cuantitativa, descriptiva, cuasi experimental, se
trabajo con una muestra de 57 estudiantes de tercer grado de primaria que se
dividieron en grupo control y uno experimental, especificamente, para la recogida
de informacion, se aplicé el instrumento “Resolucién de Problemas 3°”, como pre y
postest. Los hallazgos evidenciaron que, en el pretest, ambos grupos, presentan
deficiencias para resolver problemas matematicos. Luego de aplicada una
intervencidn con sesiones de clases con el método Singapur, se obtuvo en el
postest que el grupo control obtuvo un promedio de 6.1 de 10, mientras que el grupo
experimental evidencioé un 8. En conclusién, el método Singapur es eficaz para la
enseflanza y aprendizaje de la resolucion de problemas matematicos en
estudiantes de primaria.

Asimismo, Meneses y Ardila (2018), desarrollaron un estudio en Colombia,
con el objetivo de fortalecer las habilidades para resolver problemas mateméaticos
en alumnos de educacion primaria. La metodologia fue cualitativa, con un disefio
de investigacién-accion cuasi experimental, se trabajé con una muestra de 50
estudiantes de segundo y tercer grado de primaria, para la recoleccion de datos se
empled el diario pedagdgico y entrevistas, en una prueba inicial y una prueba final.
Los resultados mostraron que, el método Singapur, tuvo un impacto positivo en el
grupo de participantes, de manera que permiti6 un progreso sustancial en la
obtencion de conocimiento, y la solucién a los diversos problemas matematicos
aditivos que se plantearon en clase. En conclusion, el empleo de estrategias
fundadas en el método del pais Singapur, fortalece las competencias de resolucion

de problemas aditivos en educandos de primaria.

Por su parte Juarez y Aguilar (2018) efectuaron una investigacion en

Colombia con el objetivo de aplicar el método Singapur para mejorar el aprendizaje



de matemaéticas en nifilos de primaria. La metodologia fue mixta, descriptiva, y
preexperimental, la unidad muestral fue de 31 alumnos de primaria, para la
recoleccion se administré un pretest, asi como un postest. Los hallazgos
identificaron que, siete de cada diez mostraron en el pretest deficiencia para
resolver problemas matematicos en los que tenian que emplear la suma o la resta,
no lograban la identificacion del procedimiento que debia hacerse, y tampoco
resolvian sumas graficas; posterior a la aplicacion de estrategias del método
Singapur, en total 13 sesiones, se encontro en el postest, que los 31 estudiantes
lograron realizar las operaciones y escribir la respuesta correcta en los ejercicios.
En conclusién, el método Singapur contribuyd significativamente a la mejora del

aprendizaje de la matematica en nifios de etapa primaria.

Desde el &mbito nacional, se encontro el trabajo de Pefa (2021) quien
desarroll6 un trabajo doctoral con el objetivo de determinar la efectividad del método
de Singapur para desarrollar el pensamiento de tipo mateméatico en nifios. El
enfoque metodoldgico fue una revisidon sistematica, se trabajé con una muestra de
20 articulos cientificos de diferentes buscadores, para la recoleccion se aplico la
metodologia PRISMA. Los resultados mostraron que, el método de Singapur
favorece la resolucion de problemas de matematica, fomentando el desarrollo
cognitivo matematico. Se concluyd, que la implementacion de la metodologia de
Singapur contribuye a la mejora de los resultados en el area de matematica de los

nifios de primaria.

Angulo (2020) realiz6 un estudio con el objetivo de establecer si la aplicaciéon
del método de Singapur puede incrementar la mejora de las competencias para
resolver problemas de cantidad en situaciones aditivas. El enfoque metodolégico
fue cuantitativo, disefio investigacion-acciéon y cuasi-experimental, se trabajé con
una unidad muestral de 64 estudiantes de primaria, para la recoleccién de datos,
se empled una prueba de entrada y prueba de salida, para valorar las mejoras y
diferencias. Los resultados revelaron que, en la prueba de entrada se encontr6 que
59,38% de los educandos esta en proceso, en la resolucion de los problemas de
tipo aditivos, el 52,50% igualmente en proceso en problemas de combinacion, en
problemas de cambio el 59,38% esta en proceso, en problemas de comparacion la
mayoria esta en proceso (59,38%), y en problemas de igualacion el 59,38% esta



igualmente en proceso, luego de la aplicacion del método de Singapur, se realizé
la prueba de salida encontrandose que 62,50% de los participantes esta en proceso
para resolver problemas aditivos, el mismo porcentaje igualmente en proceso en
problemas de combinacién, en problemas de cambio el 60,94% esta en proceso,
en problemas de comparacion la mayoria estd en proceso (65,63%), y en
problemas de igualacion el 59,38% esta igualmente en proceso.

Hilaquita (2018) desarroll6 un trabajo de investigacion con el objetivo de
determinar la influencia del método Singapur en la resolucion de problemas
matematicos en nifios de primaria. La metodologia fue cuantitativa, disefio
investigacién-accion, cuasi-experimental, se trabajé con una unidad muestral de 69
participantes de quinto grado de primaria, para la obtencién de datos se emple6
una prueba con cuatro problemas matematicos, usado como pretest y postest. Los
resultados evidenciaron que, en el pretest, el 61% estaba en proceso en la
resolucién de problemas, 20% en proceso y 19% en logro. De forma especifica, el
61% esta en inicio, en lo que respecta a la comprension del problema; el mismo
porcentaje, esta en inicio, en lo que se refiere a disefiar un plan, no usan estrategias
para resolver el problema, no desarrollan la etapa grafica de un problema para
poder llegar a la simbdlica y tienen errores en la aplicacion de la operacion
adecuada; el 43% logr6 comparar cantidades dadas en un determinado problema,
pero de forma mecéanica, mediante la adivinaciébn de operaciones; se encontrd
ademas, que el 64% estd en inicio sobre la examinacién de la soluciéon del
problema. Luego se aplicé, durante cinco meses, el método Singapur, se obtuvo en
el postest que el 65% esta en logro, en cuanto a la comprension del problema; el
42% logra disefia un plan para resolver el problema; el 72% ejecuta el plan 'y el 42%
logra examinar la solucién. En conclusién, el método Singapur contribuyé a la
mejora en la resolucion de problemas matematicos a los estudiantes del quinto

grado de primaria.

Una vez examinado los antecedentes de la investigacion, es oportuno
contextualizar las variables de la investigacion desde una perspectiva teérica. En
este sentido, el método de Singapur o las matematicas de Singapur, son una
metodologia de ensefianza basado en el plan de estudios nacional de matematicas

que se utiliza desde el primer hasta el sexto grado en las escuelas de Singapur. El



término se acuiié en EEUU, para describir un enfoque desarrollado originalmente
en Singapur para ensefiar a los alumnos a aprender y dominar menos conceptos
matematicos, asi como para que aprendan estos conceptos utilizando un proceso

de aprendizaje en tres pasos: concreto, pictérico y abstracto (Lindorff, et al., 2019).

El desarrollo de las matematicas de Singapur comenzé en el afio 1980,
cuando el Ministerio de Educacion de ese pais implementd sus propios libros de
texto de matematicas, ajustados en la resolucién de problemas y en el desarrollo
de las habilidades del pensamiento. Fuera de Singapur, los libros de texto fueron
adoptados por varias escuelas, de diferentes paises como Canad4, EEUU, Israel,
Filipinas y el Reino Unido. Dichos libros de texto se hicieron mas populares a partir
de la publicacion de los resultados de las encuestas internacionales sobre
educacion, como el Estudio Internacional de Tendencias en Matematicas y Ciencias
(TIMSS) y el Programa para la Evaluacion Internacional de los Alumnos (PISA), que
mostraron que Singapur estaba entre los tres primeros paises del mundo desde
1995 (Lindorff, et al., 2019).

Se tiene entonces que, las matematicas son en esencia abstraccion, por
ende, este enfoque estipula una mayor exposicion de la idea matematica a través
de diversos materiales y las correspondientes imagenes perceptivas y simbolos. A
la larga, los alumnos acaban captando la idea matematica abstracta y el
almacenamiento se ve facilitado por la creacion de imagenes mentales (Abdoulaye,
2020).

Una de las caracteristicas principales del método de Singapur, es que cubre
menos temas con mayor profundidad, en comparacién con el plan de estudios de
matematicas tradicional, las matematicas de Singapur se centran en menos temas,
pero los cubren con mayor detalle, en este sentido, cada libro de texto de
matematicas, se basa en los conocimientos y habilidades anteriores, y los alumnos
los dominan antes de pasar al siguiente grado. De tal forma que, los estudiantes no
tienen que volver a aprender estas destrezas en el siguiente curso, al final del sexto
curso, los estudiantes de matemética de Singapur dominan la multiplicacion y la
division de fracciones y pueden resolver problemas dificiles de palabras, que

impliquen realizar varios pasos (Naroth y Luneta, 2015; Jaciw, et al., 2019).



Es asi, como las matematicas de Singapur hacen hincapié en las habilidades
matematicas esenciales recomendadas por el Consejo Nacional de Profesores de
Matematicas (NCTM), como se menciono, las matematicas de Singapur ensefian a
los educandos, conceptos matematicos en un proceso de tres pasos: concreto,
pictérico y abstracto (Leong, 2015). Dicho proceso de aprendizaje se basoé en los
trabajos del psicologo Jerome Bruner. En la década de 1960, Bruner descubri6 que
los individuos aprenden en tres etapas, manejando primero los objetos reales antes

de pasar a las imagenes y por ultimo a los simbolos (Tapia y Murillo, 2020).

La primera de las tres etapas es la concreta, en la que los estudiantes
aprenden manejando objetos como clips, dados o fichas, los alumnos aprenden a
contar estos objetos alineandolos fisicamente en una fila (Putri, et al, 2020). Luego,
aprenden las operaciones basicas aritméticas, como la resta o la suma, agregando
o eliminando fisicamente los objetos de cada fila. Posterior a esto, los estudiantes
pasan a la etapa pictorica, donde dibujan diagramas denominados "modelos de
barras" para poder representar cantidades especificas de un objeto, lo que
involucra dibujar una barra rectangular para poder representar una cantidad
especifica, un ejemplo, es que, si una barra corta representa cuatro dados, una
barra el doble de larga representaria ocho dados. Por lo tanto, al visualizar la
diferencia entre las dos barras, los estudiantes aprenden a resolver problemas de
suma adicionando una barra a la otra. En este sentido, el modelado de barras es
bastante eficaz. Una vez que los estudiantes han aprendido a resolver problemas
matematicos a través del modelado de barras, comienzan a resolver problemas con
herramientas exclusivamente abstractas, es decir, numeros y los simbolos (Leong,
2015; Singapur Maths Club, 2020).

En concreto, segun Pacheco et. al (2018) el enfoque del método Singapur
propone un aprendizaje fluido y activo respetando el ritmo de aprendizaje de los
estudiantes, siendo de manera creativa y en la obtencion del pensamiento critico.
Gonzales (2016) anade que el curriculo en este enfoque se organiza de forma
espiral, es decir trabajando los contenidos o ideas centrales de manera progresiva.
Asimismo, el método plantea un intercambio que consiste en la comunicacién entre
el docente y el estudiante con el uso de material concreto que le permita desarrollar

habilidades para la vida y no memorizar procesos solo para las evaluaciones. De



alli surge la importancia e impacto que ha tenido este método a nivel mundial, que
ha planteado el aprendizaje de la matematica para nifios de una forma diferente, y

gue ha resultado efectiva en muchos paises.

Por otra parte, con respecto a la variable de andlisis resolucion de problemas
matematicos, se tiene que, la matematica es considerada como una de las
asignaturas mas esenciales que forma parte de la malla curricular, en la educacién
de los primeros afos, debido a que esta suministra herramientas para la adquisicion
de los conocimientos de otras asignaturas y poder adquirir habilidades que el
alumno necesitara para la vida. En este sentido, su conocimiento esta inmerso en
todas partes, actividades y quehaceres que forman parte de la cotidianidad. Por lo
descrito el alumno cuando inicia su etapa escolar trae, informales conocimientos
matematicos, que componen un puente para poder penetrar al mundo de la
matematica de tipo formal que empezara a aprender en la escuela (Nunokawa,
2005). Es asi, como entre los temas matematicos abordados en la escuela,
adquieren gran preeminencia, la resolucién de problemas, debido a que componen
una herramienta pedagogica de gran impacto para adquirir habilidades entre los
alumnos, asimismo, de ser una estrategia de facil transferencia para la cotidianidad
de la vida, porque permite al alumno enfrentase a problemas y situaciones que

debera resolver (Guzman, 2018).

En este orden de ideas, un problema matematico es un problema que puede
representarse, analizarse y resolverse con los métodos de las matematicas. Los
problemas matematicos, pueden ser un problema del mundo real, o un problema
de naturaleza mas abstracta. También puede ser un problema referido a la propia
naturaleza de las matematicas. Asimismo, se conoce como un proceso complejo
gue va mas alla de la solucion de un problema Unicamente, sino que exige el logro
de diversas capacidades para estar preparados antes los distintos tipos que existen
(Gurat & Medula, 2016). Segun Gonzales (2016) indica que para la resolucion de
problemas matematicos se requiere una serie de actividades cognitivas que parten
de estrategias establecidas, técnica y la toma de decisiones para elegir la adecuada

en cada problema.

Una teoria que prevalece es la de Jean Piaget, quien menciona que el

encontrar diferentes soluciones a un mismo problema obedece a un camino largo
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en el transcurso del cual se han establecido las condiciones para este proceso. En
este sentido, los esquemas senso-motores, ya desarrollados suficientemente y
coordinables entre si permiten asimilaciones reciprocas de tanteos rapidos y
efectivos (Safdar et al., 2016; Kusuma et al., 2021). Por su parte, Valdés (2015)
sefiala que existen dos grupos de factores relativos al problema matematico, el
primero corresponde al lenguaje utilizado en el enunciado del problema; este debe
ser de uso comun para que pueda ser entendiendo por el estudiante. El segundo
grupo corresponde al grado de dificultad de cada problema matematico, es por ello
que el estudiante debe conocer dicha tipologia que segun Valdés (2015) son ocho
grupos de problemas segun la complejidad de su resolucion y se clasifican de la
siguiente manera; problemas simples, simples inversos, compuestos, de multiples
formas, compuesto con operaciones adicionales, que implican sistemas de
ecuaciones, de conflicto y tipo. Es importante mencionar que la mayoria de los
textos académicos solo se han llegado a utilizar los 4 primeros por temas de
complejidad. EI motivo por el cual se utiliza esta clasificacion en esta investigacion
es precisamente por el proceso complejo al que se expone el estudiante al resolver
un problema, teniendo el conocimiento de esta clasificacion le sera posible
identificar claramente los procesos para la resolucién, por tanto, llegar a un
resultado que no sera parte de la memorizacién sino del analisis de los

componentes de un problema matematico (Son, 2015).

A continuacion se detallan cada uno de los problemas que considera la
presente investigacion: problemas simples, son aquellos que implican operaciones
sencillas como la suma, resta multiplicacién y division, y requieren una sola etapa
para su resolucién; los problemas simples inversos, se realizan con una operacion
aritmética, pero tiene otra estructura, por lo que se requiere de dos etapas para su
resolucién; por su parte, los problemas compuestos de multiples formas se realizan
mediante un encadenamiento, y se necesita de un dato anterior para hallar el
resultado; los problemas compuestos con operaciones adicionales, es cuando las
operaciones no se encuentran en el enunciado y en la respuesta son producto de
varias operaciones; por su parte, los problemas que involucran sistemas de
ecuaciones, son problemas con varias incognitas; los problemas de conflicto, no

tienen dificultad de operacion aritmética pero si psicolégica, porque usan palabras
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complejas; por ultimo, los problemas tipo, son lo que para su resolucion requieren

de un algoritmo unico (Valdés, 2015).

Conocido lo anterior, cabe destacar, que un problema, implica una actividad
de investigacion que combina la exploracion de diferentes procedimientos y la
manipulacion de conceptos matematicos. Es asi, como la clasificacion descrita es
netamente cognitiva y permite ubicar el nivel de rendimiento de los educandos con
relacion a la resolucién de problemas, permitiendo de esta manera que los nifios
puedan identifican el problema en la clasificacion antes mencionada, poder
desagregarlo y comprenderlo con facilidad (Ani, et al., 2016).

Por otra parte, Glaeser (1973), considerado como uno de los pioneros en la
didactica de las matematicas, distingue la nocién de problema a la de ejercicio, ya
gue el ejercicio se reduce a la ejecucion de tareas algoritmicas y no implica, como
el problema, a la invencion, al ensayo y error, en busca de formas de acceder a una
solucion. Para este autor cualquier didactica de la matematica digna de este
nombre debe introducir al estudiante sea cual sea su edad, en la aventura de
resolucion del problema, permitiéndole desarrollar una mente critica, una
imaginacion creativa, y mantener la autonomia intelectual y la curiosidad.
Asimismo, considera que fomentar la génesis de las concepciones matematicas en
los nifios es un objetivo esencial para poder desarrollar la capacidad para la

resolucion de problemas.

En este orden de ideas, el proceso de resolucion de problemas se puede
abordar desde un marco tedrico socio-constructivista, enfocandolo como una
modalidad pedagdgica en la cual el problema se convierte en la manera privilegiada
de dar sentido al conocimiento ensefiado (Suhaimi, 2017; Prahmana, et al., 2017).
Los resultados empiricos reafirman los postulados tedricos, los estudiantes de alto
rendimiento parecen estar mejor equipados para desarrollar una representacion de
la situacion problematica, planificar los pasos a seguir para lograr el objetivo
perseguido, adaptar su estrategia dependiendo de la informacion disponible, es
decir pueden reflexionar sobre los problemas y cuestionar su posible solucion
(OCDE, 2014). Por tanto, la actividad de resolucion va mas alla que el logro del

resultado esperado, permitiendo tanto al docente como al alumno construir y
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desarrollar su cultura matematica y asi participar progresivamente en su desarrollo

personal.

Desde una perspectiva cognitiva De Corte y Verschaffel (2008), proponen
que los estudiantes deben desarrollar cinco categorias de herramientas cognitivas
para poder enfrentar la resolucion de problema, una base de conocimientos
especificos, es decir conocimientos, organizados de forma coherente y flexible que
integran simbolos, algoritmos, conceptos y reglas, los cuales dan sustento al
contenido de las matematicas como disciplina; estrategias de investigacion
basadas en situaciones de problemas ligadas a la vida real; conocimiento meta-
cognitivo: saber observar, saber estar atento, saber como manejar las emociones,
saber como usar sus recuerdos, su capacidad de razonar, saber cdmo entender y
aprender; estrategias de autorregulacion como el establecimiento de los objetivos,

planificacion, control y ajuste; y creencias positivas asociadas con las matematicas.

Para finalizar, no se puede dejar de mencionar que, uno de los métodos mas
empleados para la resolucion de problemas es el postulado por George Pdélya,
matematico hungaro nacido en 1887, quien hizo aportes importantes a las
matematicas (Purba, et al. 2021). A continuacion se describen los cuatro pasos de
este autor, para la resolucion de problemas: el primero es entender el problema, a
veces el problema radica en la comprension del problema, si no se tiene claro lo
que hay que resolver, probablemente se obtendran resultados erréneos, para
demostrar que se entiende el problema, hay que leerlo con atencion; el segundo
paso es configurar un plan, al idear un plan se plantea una forma de resolver el
problema, en esta etapa el alumno utiliza sus conocimientos, imaginacion y
creatividad para disefiar una estrategia que le permita encontrar las operaciones
necesarias para poder resolver el problema; el tercer paso es ejecutar el plan, es
cuando el estudiante debe implementar o ejecutar la estrategia que disefio para
resolver el problemas; y el Gltimo paso, es revisar, para poder asegurarse de haber

hecho todo de forma correcta (Thiangthung, 2016; Klang, et al., 2021).

Es asi, como la resolucién de problemas matematicos en nifios, ha sido
ampliamente estudiado, debido a su gran importancia en el proceso de ensefianza

y aprendizaje, asi como en lo que se proyecta hacia la cotidianidad del nifio, lo que
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se conoce como aprendizaje significativo, de tal forma que el analisis de esta
variable es inagotable y se hace imprescindible en sus multiples matices.
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Il METODOLOGIA

3.1. Tipo y disefio de investigacion

El presente estudio se clasificd como una investigacion aplicada pues se enfoco en
alcanzar objetivos para solucionar problematicas especificas utilizando
herramientas cientificas, asimismo se baso en un enfoque cuantitativo el cual segun
Herndndez et al. (2014) estudia las hipétesis mediante datos numeéricos o
estadisticos. De igual forma, el método empleado fue de tipo pre experimental
basado en una medicion en dos instantes temporales pretest y postest sin grupo

control (Carrasco, 2017). Dicho método se baso en el siguiente esquema:

o1 X 02

Donde:
O1= Mediciones del pretest de la variable dependiente
0O2= Mediciones del postest de la variable dependiente

X= Sesiones del método Singapur

3.2. Variables y operacionalizacion

Variable Método Singapur

Definicion conceptual

Tapia y Murillo (2020) mencionan que el método Singapur es una pedagogia
matematica que se lleva a cabo a través del descubrimiento y sobre la investigacion
y exploracion del material concreto, es el resultado de las mejores estrategias de
aprendizaje para las matematicas segun estudios internacionales y sus principales
representantes son Jerome Bruner, Zoltan Dienes y Richard Skemp quienes indican
que este meétodo no esta encaminado hacia la memorizacion de un concepto o
técnica sino esta dirigido hacia el saber de procedimientos o aplicacion de formulas

los cuales permiten una ensefianza diferente muy alejada de la tradicional.
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Definicion operacional

La variable método Singapur fue medida a través de 15 sesiones de 45 minutos,
cada una de ellas con una practica dirigida al finalizar la sesion, estas fueron
consecutivas y secuenciales, se aplico la metodologia CPA (concreto-pictérico-
abstracto) donde los estudiantes siguieron los pasos para lograr la resolucion de
problemas matematicos partiendo de la manipulacion de material concreto para
posteriormente graficar y representar la informaciéon de manera abstracta (Ver
Anexo 4).

Variable resolucion de problemas

Definicion conceptual

Es un proceso cognitivo-conductual sobre una actividad compleja en la que se
busca identificar o dar solucion a un problema matematico en especifico para lo
cual participan un conjunto de destrezas cognitivas y de creacion que orientaran el

desarrollo eficaz de su resolucién (Suhaimi, 2017).

Definicion operacional

La resolucién de problema matematico fue medida a través de una prueba escrita
la Bateria Psicopedagogica Evalia-3 de Garcia et al. (2004). Esta prueba fue
evaluada en dos momentos, previo a la aplicacion del método Singapur y

posteriormente al finalizar las 15 sesiones (Ver Anexo 3).

3.3. Poblacion, muestray muestreo

Poblacion

Segun Carrasco (2017) la poblacién consiste en un conjunto de personas u objetos
de los cuales se desea conocer alguna informacion o investigacion. Este estudio
estuvo conformado por una poblacion de 100 estudiantes de una institucién
educativa privada del distrito de Chorrillos.

Muestra

Carrasco (2017) indica que la muestra corresponde a un conjunto pequefio 0 una
parte de la poblacién en la que se basa la investigacién, es decir lo que realmente
se estudia, para lograr esto debe definirse bien los criterios de inclusion y exclusién.
En esta investigacion la muestra censal fue la misma que la poblacion de 23
estudiantes del 3er grado “A” (12) - “B” (11) de una institucion educativa privada del

distrito de Chorrillos.
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Muestreo

Como indica Carrasco (2017) se denomina muestreo a la técnica por la que se
determina la cantidad de muestra en la investigacion, en esta investigacion el
muestreo es intencional porque se trabajo con todos los individuos de la poblacion.
Unidad de anélisis

Estudiantes matriculados en el afio escolar 2021 del 3er grado de primaria de una

institucion educativa privada de Chorrillos.

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
Técnica

Segun Carrasco (2017) menciona que la técnica es un conjunto de recursos e
instrumentos que se utilizan para alcanzar un resultado en especifico. En el
presente estudio se utilizo la técnica de prueba estandar para la variable resolucion
de problemas.

Para el método Singapur se uso la técnica de analisis de datos, donde se obtuvo
informacion de bibliografias dirigidas para estudiantes de 3er grado de primaria y
estudios previos.

Instrumento

Para mediar la resolucién de problemas se realiz6 la prueba Evalla -3, la cual se
presenta en el Anexo 3 y se define como un conjunto de evaluaciones
psicopedagdgicas que brindan datos significativos sobre los procesos educativos y
permite tomar decisiones oportunas sobre el nivel de resolucién de problemas en
los estudiantes, dicho instrumento abarca 10 preguntas sub divididas en 2 pruebas
una que medi6 las operaciones aritméticas basicas y la otra dirigida a la resolucion
de problemas matematicos desde su comprension hasta su ejecucién. Con respeto
al método Singapur, como se describe en el Anexo 4, se aplicé un cronograma de
15 sesiones de 45 min cada una, dos veces a la semana.

Validez

Segun menciona Carrasco (2017) la validez corresponde al grado en el que un
instrumento puede medir una variable, este procedimiento lo realiza un experto en
el tema. Para medir la validez del instrumento de resolucion de problemas Garcia
et al (2004) utilizaron una prueba piloto que durd 7 meses, posterior a ello realizaron

una prueba preexperimental con 75 nifios de 3er grado sub divididos en 3 grupos,
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los resultados permitieron modificar los items que no correspondian, finalmente se
aplico en 1000 estudiantes arrojando una correlacion de 0.6826.

En la presente investigacion, como refiere el Anexo 5, se realizd la validacion
mediante el método de juicio de expertos con tres especialistas del area, ellos
revisaron la coherencia de los items con los indicadores para conocer la validez del

instrumento del método Singapur.

3.5. Procedimientos

Para llevar a cabo esta investigacion se solicitd la autorizacion de la directora de la
instituciéon educativa privada en Chorrillos, quien autoriz6 los permisos
concernientes para dicha realizacién y la autorizacién de los padres de familia de
los estudiantes (Ver anexo 9 ) Las sesiones de clases se iniciaron con la ejecucion
del instrumento Bateria Psicopedagdgica Evalta-3 a los 23 nifios de las 2 aulas de
3er grado por medio de formulario de Google para posteriormente iniciar con la
aplicacion del método en 15 sesiones programas de 45 min cada una, esto se llevé
a cabo con la totalidad de la muestra, los datos fueron recopilados en un documento
en Excel y posteriormente del finalizar la aplicacién del instrumento se volvié a

aplicar el mismo instrumentos para poder comparar los resultados.

3.6. Meétodo de anélisis de datos

Una vez realizado el recojo de la informacion en una base de datos se realizo la
estadistica descriptiva por medio de tablas y graficos de barras que representan los
resultados, también se hizo la comparacion de los resultados en los baremos para
comprobar los resultados de los niveles de resolucion de problemas antes y
después de la aplicacion del método Singapur en los estudiantes, también se
empled el software SSPS V.25 para conocer las frecuencias, medias y desviacion
tipica. Para la comprobacion de hipétesis se probé la normalidad de los datos
mediante el test de Shapiro-Wilk prueba ideal para muestras pequefias (Hanusz et
al., 2016). Asimismo, para comprobar las medias de puntuacion proveniente del
pretest y postest se empled la prueba no paramétrica de rangos con signo de

Wilcoxon al 5% de significancia (Rios y Pefa, 2020).
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3.7. Aspectos éticos

El presente estudio se realiz6 considerando los tres principios éticos basicos: el
respeto a las personas, se tratd con respeto a los estudiantes quienes tuvieron la
potestad de tomar decisiones con respecto a sus datos personales entre otros, la
busqueda del bien, se logré los maximos beneficios y el minimo dafio (no
maleficencia) y por ultimo la justicia, tratar a todos los nifios de acuerdo con lo

moralmente apropiado; dar a cada persona lo que corresponda.

Asimismo, se respetd el derecho de confidencialidad de los estudiantes y su
participacion fue aprobada con el consentimiento informado de sus padres (Anexo
9). Otro aspecto ético que se consider6 fue el respeto a los derechos de autor,
incorporando las debidas citaciones segun el formato APA, evitando asi el plagio

académico, de la misma manera con el uso del Turnitin.
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IV. RESULTADOS

4.1. Resultados descriptivos

Tabla 1
Nivel de resolucion de problemas matematicos
Media Desv.
Bajo [1-13] Medio [14-26] Alto [26-31] Tipica
n % n % n %
Pretest 15 65.2% 6 26.1% 2 8.7% 14.26 5.520
Postest 0 0.0% 4 17.4% 19 82.6% 29.26 3.151

Elaboracion propia

Figura 1

Nivel de resolucién de problemas matematicos
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Los resultados de la tabla 1 y figura 1 develan que 65.20% de los escolares
presentaban un desempefio de nivel bajo antes de emplear el método resolucién
(pretest), reduciéndose a 0% después de su aplicacion (postest), siendo un
resultado relevante. De igual forma, 26.10% de los estudiantes presentaban un
desempeiio de nivel medio previa a la puesta en marcha del plan de sesiones
resolucion (pretest), experimentado una reduccion hasta llegar a 17.40% (postest).
Asimismo, se pasé de contar antes con 8.70% de estudiantes con un nivel alto de
puntuacion en resolucién (pretest), a 82.60% de la muestra posterior a la ejecuciéon
del método Singapur (postest), reflejando asi una mejora importante. Estos

hallazgos se corroboran al comparar el nivel medio de puntuacion antes de aplicar
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el método (14.26 puntos), versus el nivel promedio después de ejecutar el método
(29.26 puntos), evidenciado una diferencia favorable de 15 puntos promedio por

estudiante, significando una mejora notable.

Tabla 2
Puntuacion promedio de las dimensiones estudiadas
Variable Tipo n Media Desv. Tipica
Problemas simples Pretest 23 2.26 0.752
Postest 23  3.00 0.000
Problemas simples invertidos Pretest 23 1.57 1.343
Postest 23  3.00 0.000
Problemas compuestos Pretest 23 0.57 0.507
Postest 23 1.00 0.000
Problemas compuestos de mdltiples formas Pretest 23 1.26 0.752
Postest 23  2.00 0.000
Problemas compuestos con operaciones adicionales Pretest 23 0.78 0.998
Postest 23  2.00 0.000
Problemas que involucran sistemas de ecuaciones  Pretest 23  0.87 0.626
Postest 23  2.00 0.000
Problemas de conflicto Pretest 23 0.70 0.635
Postest 23  2.00 0.000
Problemas de tipo Pretest 23 6.26 4.484
Postest 23 14.26 3.151

Elaboracion propia

Figura 2

Puntuacién promedio de las dimensiones estudiadas
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La tabla 2 y figura 2 muestran que, en cuanto a la dimension de resolucién de
problemas simples se paso de una calificacion promedio de 2.26 puntos (pretest) a
3.00 puntos (postest), es decir, un aumento de 0.74 puntos. De igual forma, al
analizar el desempefio en la dimension de problemas simples invertidos se transito
de 1.57 puntos (pretest) a 3.00 puntos (postest) reflejando una variacion positiva de
1.43 puntos. Similar desempefio se devel6 en los problemas compuestos al
aumentar de 0.57 puntos promedio (pretest) a 1.00 puntos promedio, es decir, 0.43
puntos de diferencia. Del mismo modo, la dimension de problemas compuestos de
diferentes formas aumento6 de 1.26 puntos a 2.00 puntos, implicando una variacion
positiva de 0.74 puntos gracias a la aplicacién del método Singapur.

También se evidencia en la tabla 2 y figura 2 que, la dimensién de resolucion
de problemas compuestos con operaciones adicionales, se incrementé de 0.78
puntos (pretest) a 2.00 puntos (postest), es decir, 1.22 puntos adicionales.
Igualmente, el desempefio en la dimensién de problemas que involucran sistemas
de ecuaciones, pas6 de 0.87 puntos (pretest) a 2.00 puntos (postest), demostrando
una variacion positiva de 1.13 puntos. Asimismo, en la dimension de problemas en
conflicto se increment6 de 0.70 puntos (pretest) a 2.00 puntos, es decir, 0.43 puntos
de diferencia. Por ultimo, la dimension de problemas de tipo varié de 6.26 puntos
a 14.26 puntos, reflejando un incremento de 8 puntos gracias a la aplicacion del

método Singapur.

4.2. Resultados inferenciales

Con el fin de poder comprobar las hipétesis de investigacion, se realizé la prueba
de normalidad de Shapiro-Wilk cada una de las variables y dimensiones evaluadas,
resultando un rechazo a la Hipotesis nula de normalidad (p<0.05) (Anexo 8). La
prueba de Shapiro-Wilk es un test para saber si una muestra aleatoria procede de
una distribucibn normal siendo mas sensible en muestras pequefias como
corresponde a este caso (n<50) (Ogunleye et al., 2018), en consecuencia, dado
que los datos de las puntuaciones no siguen una distribucion normal la
comprobacion de las hipotesis de mejora del método Singapur se realiz0 mediante

la prueba no paramétrica de rangos con signo de Wilcoxon (Rios & Pefia, 2020).
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Tabla 3
Resultados de la hipoétesis general

Puntaje Puntaje Dif. p-valor
inicial final absoluta Dif. prueba
X, X, A relativa de
Variable =X,-X, A% Wilconxon
Resolucién de problemas 14.26 29.26 15.00 105% 0.000*
mateméaticos

Elaboracion propia
Nota: * denota diferencia significativa al 5%.

La tabla 3 indica que el método Singapur mejora el nivel de resolucion de problemas

matematicos en estudiantes de tercer grado de primaria en una institucion

educativa privada de Chorrillos, 2021 (p-valor=0.000<0.05), en efecto, se produce

una diferencia positiva de 15 puntos en promedio que equivale al 105% del valor

inicial, por lo tanto, se produce una mejora significativa en el nivel de resolucion de

los problemas de matematica.

Tabla 4

Resultados de las hipotesis especificas

Dimension Puntaje Puntaje Dif. Dif. 4 p-

inicial final absoluta  relativa valor
= Xz - )?1

Problemas simples 2.26 3.00 0.74 33% -3.314 0.001*

Problemas simples invertidos 1.57 3.00 1.43 92% -3.272 0.001*

Problemas compuestos 0.57 1.00 0.43 7% -3.162 0.002*

Problemas compuestos de 1.26 2.00 0.74 59% -3.314 0.001*

multiples formas

Problemas compuestos con 0.78 2.00 1.22 156% -3.742 0.000*

operaciones adicionales

Problemas que involucran 0.87 2.00 1.13 130% -4.099 0.000*

sistemas de ecuaciones

Problemas de conflicto 0.70 2.00 1.30 188%  -4.144 0.000*

Problemas de tipo 6.26 14.26 8.00 128% -4.088 0.000*

Elaboracion propia
Nota: * denota diferencia significativa al 5%.

Los hallazgos de la tabla 4 dan muestra de los siguientes resultados:
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El método Singapur logra mejorar el nivel de resolucion de problemas
matematicos en su dimensién problemas simples (p-valor=0.001 < 0.05), en
efecto, se alcanzé una diferencia de 0.74 puntos en promedio equivalente a 33%
del valor inicial.

El método Singapur logra mejorar el nivel de resolucion de problemas
matematicos en su dimension problemas simples inversos (p-valor=0.001 <
0.05), en efecto, se alcanz6 una diferencia de 1.43 puntos en promedio
equivalente a 92% del valor inicial.

El método Singapur logra mejorar el nivel de resolucion de problemas
matematicos en su dimension problemas compuestos (p-valor=0.002 < 0.05),
en efecto, se alcanzé una diferencia de 0.43 puntos equivalente en promedio a
77% del valor inicial.

El método Singapur logra mejorar el nivel de resolucion de problemas
matematicos en su dimension problemas compuestos de multiples formas (p-
valor=0.001 < 0.05), en efecto, se alcanzé una diferencia de 0.74 puntos en
promedio equivalente a 59% del valor inicial.

El método Singapur logra mejorar el nivel de resolucion de problemas
matematicos en su dimensidon problemas compuestos con operaciones
adicionales (p-valor=0.000 < 0.05), en efecto, se alcanzé una diferencia de 1.22
puntos en promedio equivalente a 156% del valor inicial.

El método Singapur logra mejorar el nivel de resolucion de problemas
matematicos en su dimensiéon problemas que involucran sistemas de
ecuaciones (p-valor=0.000 < 0.05), en efecto, se alcanz6 una diferencia de 1.13
puntos en promedio equivalente a 130% del valor inicial.

El método Singapur logra mejorar el nivel de resoluciéon de problemas
matematicos en su dimensién problemas de conflicto (p-valor=0.000 < 0.05), en
efecto, se alcanzé una diferencia de 1.30 puntos en promedio equivalente a
188% del valor inicial.

El método Singapur logra mejorar el nivel de resolucién de problemas
matematicos en su dimension de problemas tipo (p-valor=0.000 < 0.05) en
efecto, se alcanzo una diferencia de 8 puntos en promedio equivalente a 128%

del valor inicial.
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V. DISCUSION

El método de Singapur supuso un cambio en la forma de ensefar las matematicas
en muchas aulas a nivel mundial (Robert, 2020). Segun Lindorff, et al. (2019) el
método utiliza un modelo de aprendizaje de tres pasos, que va de lo concreto (como
mostrar algo usando manipulativos) a lo pictérico (crear una representacion visual)
y a lo abstracto (resolver problemas). Esto desarrolla las habilidades clave del
pensamiento critico, vinculando las matematicas a la vida cotidiana (Baysal &
Sevinc, 2021). En este sentido, esta investigacion se planteé como objetivo general
demostrar que el método Singapur mejora el nivel de resolucién de problemas
matematicos en estudiantes de tercer grado de primaria en una institucion

educativa privada de Chorrillos, 2021.

Al respecto, los hallazgos indican que antes de aplicar el método se obtuvo
un puntaje de 14.26 puntos, frente a un nivel promedio de 29.26 puntos después
de ejecutar el método, demostrando una diferencia de 15 puntos que resultd
significativa mediante la prueba no paramétrica de rangos con signo de Wilcoxon
(Yeo, 2017). Estos hallazgos se ubican en la misma linea de los reportados por
Rambao y Lara (2019) autores que encontraron en Colombia que posterior a una
intervencién con sesiones de clases con el método Singapur, se paso de tener un
puntaje deficiente a un puntaje de 8, siendo significativa dicha mejora y reflejando
gue el método Singapur es eficaz para la ensefianza y aprendizaje de la resolucion

de problemas mateméticos en estudiantes de primaria.

Ademas, hay convergencia con los hallazgos reportados por Juarez y Aguilar
(2018) quienes apuntalan que la metodologia propuesta contribuyo
significativamente a la mejora del aprendizaje de la matemética en nifios de etapa
primaria. Sobre este hallazgo, se demuestra que al aplicar el método Singapur se
puede reducir el nivel de ansiedad matematica en el nivel medio de los aspectos
actitudinales y cognitivos, favoreciendo la resolucion de problemas compuestos en

diversas formas (Kenedi et al., 2019).

En relacion al primer objetivo especifico centrado en demostrar que el
método Singapur mejora el nivel de resolucion de problemas mateméticos en su

dimensiéon problemas simples en estudiantes de tercer grado de primaria en una
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institucién educativa privada de Chorrillos, 2021, se obtuvo que efectivamente se
paso de una calificacion promedio de 2.26 puntos a nivel de pretest a un promedio
de 3.00 puntos por participante en el postest, reflejando una diferencia de 0.74
puntos que resulto significativa al 5% en la prueba de rangos con signo de Wilcoxon.
A este respecto, se coincide con los hallazgos indicados por Meneses y Ardila
(2018), quienes reportaron que el método Singapur permiti6 a una muestra de
estudiantes de primaria colombianos un progreso sustancial en la obtencién de
conocimiento, y la solucion a los diversos problemas matematicos simples aditivos
que se plantearon en clase, estos problemas son desde una perspectiva teorica,
aquellos que implican operaciones que requieren una sola etapa para su resolucion
(Valdez, 2015).

Por otra parte, en concordancia al segundo objetivo especifico que se
focaliz6 en demostrar que el método Singapur mejora el nivel de resolucion de
problemas matematicos en su dimension problemas simples inversos en
estudiantes de tercer grado de primaria en una institucion educativa privada de
Chorrillos, 2021, se hallé que al inicio del pretest se registré una media de 1.57
puntos la cual aument6 a 3.00 puntos en el postest, se traté entonces de una
variacion incremental de 1.43 puntos la cual resulté significativa al 5% en la prueba
de rangos con signo de Wilcoxon. Sobre este punto, los hallazgos convergen con
los indicados por Juarez y Aguilar (2018) autores que demostraron que posterior a
la aplicacién del método la mayoria de los estudiantes pudieron resolver problemas
matematicos en los que tenian que emplear la suma o la resta de forma invertida

ayudando a identificar el procedimiento que debia hacerse.

Del mismo modo, el tercer objetivo especifico fue demostrar que el método
Singapur mejora el nivel de resolucion de problemas matematicos en su dimensién
problemas compuestos en estudiantes de tercer grado de primaria en una
institucion educativa privada de Chorrillos, 2021, a este respecto, se encontro un
resultando donde se partié de un promedio por estudiante a nivel de pretest de 0.57
puntos el cual varié a 1.00 puntos una vez aplicado el programa de sesiones del
método Singapur reflejando una diferencia de medias de 0.43 puntos la cual resulté
significativa al 5% en la prueba de rangos con signo de Wilcoxon. En esa misma

linea, Pefia (2021) también reportd que el método de Singapur favorece la
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resolucion de problemas de matemética, fomentando el desarrollo cognitivo

matematico, ideal para resolver problemas compuestos por acciones sucesivas.

En una perspectiva similar, el cuarto objetivo especifico consistié en
demostrar que el método Singapur mejora el nivel de resolucién de problemas
matematicos en su dimensién problemas compuestos de diferentes formas en
estudiantes de tercer grado de primaria en una institucion educativa privada de
Chorrillos, 2021, en este sentido, se hall6 que la dimension de problemas
compuestos de diferentes formas aumenté de 1.26 puntos a 2.00 puntos,
involucrando una diferencia de 0.74 puntos gracias a la aplicacion del método
Singapur la cual resulté significativa al 5% en la prueba de rangos con signo de
Wilcoxon. Teodricamente, segun Valdez (2015) los problemas compuestos de
multiples formas se realizan mediante un encadenamiento, y se necesita de un dato

anterior para hallar el resultado.

Igualmente, el quinto objetivo especifico consisti6 en demostrar que el
método Singapur mejora el nivel de resolucion de problemas mateméticos en su
dimension problemas compuestos con operaciones adicionales en estudiantes de
tercer grado de primaria en una institucién educativa privada de Chorrillos, 2021,
asi, se encontré que la dimension de resolucion de problemas compuestos con
operaciones adicionales, se incrementd a nivel de pretest de 0.78 puntos a 2.00
puntos a nivel de postest, se trata de una diferencia de 1.22 puntos incrementales

la cual resulto significativa al 5% en la prueba de rangos con signo de Wilcoxon.

Sobre estos hallazgos, Angulo (2020) indicé que, al aplicar un programa de
sesiones del enfoque de aprendizaje de Singapur, la prueba de salida reporté que
al menos 60% de los alumnos estan en proceso para resolver problemas de
combinacion, comparacion e igualacion. Segun Valdez (2015) los problemas
compuestos tedricamente contienen operaciones adicionales, es cuando las
operaciones no se encuentran en el enunciado y en la respuesta son producto de
varias operaciones, por lo cual se debe invertir mayor esfuerzo en su resolucién,

demostrandose asi las ventajas del método sobre este tipo de problemas.

Asimismo, el sexto objetivo especifico radicé en demostrar que el método

Singapur mejora el nivel de resolucion de problemas matematicos que involucran
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sistemas de ecuaciones, en estudiantes de tercer grado de primaria en una
institucién educativa privada de Chorrillos, 2021, desde esta éptica se hallé que el
desemperio en la dimension varié de 0.87 puntos en la evaluacion de pretest a 2.00
puntos promedios en el postest reflejando una diferencia de 1.13 puntos por
alumno, siendo dicha brecha significativa al 5% de significancia en la prueba de
rangos con signo de Wilcoxon. Bajo esta vision se coincide con lo indicado por
Hilaquita (2018), autor que reflejo 65% de logro en cuanto a la comprension del
problema; el 42% logra para resolver el problema; el 72% ejecuta el plan y el 42%
logra examinar la solucién. Por ende, el método Singapur contribuy6 a la mejora en
la resolucion de problemas mateméticos a los estudiantes del quinto grado de

primaria.

En forma similar, en referencia al séptimo objetivo especifico establecido en
demostrar que el método Singapur mejora el nivel de resolucién de problemas
matematicos de conflicto, en estudiantes de tercer grado de primaria en una
institucion educativa privada de Chorrillos, 2021, se hallé que antes del programa
de sesiones se tenia un promedio de 0.70 puntos a nivel de pretest, el cual se
incremento a 2.00 puntos, es decir, una diferencia de 0.43 puntos la cual resulté

significativa al 5% en la prueba de rangos con signo de Wilcoxon.

Estas ventajas ya habian sido reportadas por Leong (2015) quien indic6 que
vez que los estudiantes han aprendido a resolver problemas matematicos a través
del modelado de barras, comienzan a resolver problemas de conflicto con
herramientas exclusivamente abstractas, es decir, numeros y los simbolos,
reportando mejores indices de aprendizaje. Ademas, para Valdés (02015) los
problemas de conflicto, no tienen dificultad de operacion aritmética pero si

psicoldgica, porque usan palabras complejas.

En cuanto al octavo objetivo especifico enfocado en demostrar que el
método Singapur mejora el nivel de resolucion de problemas de tipo, en estudiantes
de tercer grado de primaria en una institucién educativa privada de Chorrillos, 2021,
obteniéndose que se inicié a nivel de pretest con 6.26 puntos y al ejecutar el
programa se vario a 14.26 puntos, manifestando una diferencia de 8 puntos la cual
resulto significativa al 5%. Estos resultados concuerdan con Pacheco et. al (2018)

donde el enfoque del método Singapur propone un aprendizaje fluido y activo
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respetando el ritmo de aprendizaje de los estudiantes, siendo de manera creativa y
en la obtencion del pensamiento critico que permite progresivamente resolver
problemas tipo con mayor dificultad que requieren de un algoritmo Unico (Valdés,
2015). Los resultados demuestran que, en lugar de la memorizacién, el marco de
Singapur se desarrolla en torno a la idea de que aprender a resolver problemas y
desarrollar el pensamiento matematico son los factores clave para tener éxito en
las matematicas. Es que, sin una base solida, los alumnos no tendran nada en lo

gue apoyarse a la hora de aprender matematicas cada vez mas complicadas.

Estos hallazgos tienen una importancia en el contexto social nacional cuando
el aprendizaje de las matematicas sigue siendo una fuente de ansiedad de muchos
nifos peruanos. En este sentido, segun Putri et al. (2020) la aplicacion del método
de Singapur es decir el enfoque Concreto-Pictérico-Abstracto (CPA) tiene un efecto
significativo en la disminucion de la ansiedad matemética de los estudiantes en la
escuela primaria y puede utilizarse como una solucién alternativa para reducir los
niveles de estrés. Asimismo, la aplicacién del enfoque en la ensefianza de las
matematicas puede convertir el miedo de los alumnos en una sensacién de placer
cuando aprenden matematicas (Putri et al., 2020). De igual forma, estudios han
referido que luego de conocer el método de Singapur los estudiantes tienen una

actitud positiva hacia las Matematicas (Salingay & Tan, 2018).

Ahora bien, el estudio de las lecciones de matematica bajo el método de
Singapur ha demostrado ser un medio eficaz para que los profesores colaboren en
diversos aspectos relacionados con la aplicacién y la practica de una matematica
mas divertida y menos estresante. Por ello, algunos autores recomiendan que los
organos de administracién escolar proporcionen los recursos necesarios para

apoyar estos esfuerzos (Jaciw et al., 2016; Naroth & Luneta, 2015).

Asimismo, antes de poner en practica el aprendizaje con el enfoque de
Singapur, debe haber una disposicion del plan de aprendizaje para preparar los
pasos generales que deben aplicarse. Ademas, antes de empezar a aprender, los
estudiantes deben comprender el material de forma previa y progresiva (Yuliyanto
et al., 2019). Se trata de un enfoque diversificado, pedagdgico y ofrece mas
respuestas a la gestion educativa, a las necesidades de los alumnos (todos, los

alumnos con dificultades y los buenos), ademas ofrece una oportunidad para
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estimular el juego, la cooperacion, lo cual resulta muy atractivo para los nifios. Para
resolver un problema, los alumnos dibujan un diagrama, a menudo con barras de
diferentes longitudes. Asi, una situacién que podria parecer complicada, incluso
para nifios mayores, se convierte en algo muy facil con este método. Esto les
facilitara mucho las cosas en afios posteriores cuando estudien &lgebra. En este
sentido, las investigaciones futuras pueden abordar las limitaciones metodoldgicas
del trabajo actual en cuanto al tamafio de la muestra, aclarando los mecanismos
gue subyacen en este tipo de programas haciendo énfasis en la comparacion del
método con otros programas de matematicas basicas. En resumen, el método
ayuda en la adquisicién de bases sélidas, pues las diferentes situaciones se
resuelven en profundidad y los alumnos se inician en las mateméticas en buenas
condiciones, pero se requieren de mayores investigaciones al respecto en el caso

peruano.
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VI. CONCLUSIONES

1. Enrelacion al objetivo general, los hallazgos indican una mejora significativa en
la capacidad de resolucion de problemas matematicos, ello implica que puede
interpretar y representa problemas simples y compuestos con mayor facilidad
que el método tradicional, favoreciendo potencialmente el nivel de confianza en
el alumno.

2. En relacion al primer objetivo especifico, referido a la dimensién de problemas
simples, se obtuvo que luego de aplicar el método Singapur se obtuvo una
mejora significativa, este resultado involucra que puede resolver situaciones de
una sola operacion para su resolucion de forma mas efectiva.

3. Enrelacion al segundo objetivo especifico, referido a la dimension de problemas
simples inversos, se obtuvo que luego de aplicar el método Singapur se obtuvo
una mejora significativa, por tanto, los hallazgos indican que puede resolver
eficazmente operaciones aritméticas de otra estructura.

4. En relacion al tercer objetivo especifico, referido a la dimension de problemas
compuestos, se obtuvo que luego de aplicar el método Singapur se obtuvo una
mejora significativa, esto implica, que los alumnos pueden transitar por las dos
etapas de resolucién de los problemas compuestos de forma efectiva.

5. En relacion al cuarto objetivo especifico, referido a la dimension de problemas
compuestos de diferentes formas, se obtuvo que luego de aplicar el método
Singapur se obtuvo una mejora significativa, es decir, los alumnos consiguen
lidiar con situaciones de encadenamiento donde se necesita de un dato
adicional, siendo mas efectivos para resolverlos.

6. En relacion al quinto objetivo especifico, referido a la dimension de problemas
compuestos con operaciones adicionales, se obtuvo que luego de aplicar el
meétodo Singapur se obtuvo una mejora significativa, este resultado sugiere que
los nifios alcanzan resolver las operaciones mas complejas donde no se
encuentran todos los datos en el enunciado.

7. En relacion al sexto objetivo especifico, referido a la dimension de problemas
con sistemas de ecuaciones, se obtuvo que luego de aplicar el método Singapur

se obtuvo una mejora significativa en los casos donde los alumnos debian
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enfrentar situaciones con varias incognitas, las cuales tradicionalmente poseen
menores resultados de efectividad.

En relacion al séptimo objetivo especifico, referido a la dimension de problemas
matematicos de conflicto, se obtuvo que luego de aplicar el método Singapur se
obtuvo una mejora significativa, estos hallazgos sugieren que los alumnos
tienen mejores condiciones para enfrentar operaciones aritméticas de
confrontacion.

En relacidn al octavo objetivo especifico, referido a la dimensién de problemas
matematicos de tipo, se obtuvo que luego de aplicar el método Singapur se
obtuvo una mejora significativa, y pueden desarrollar la serie de pasos Unica

para su resolucion de forma mas efectiva.
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VIl. RECOMENDACIONES

1. Desde una perspectiva metodologica se recomienda en los futuros
investigadores, utilizar una muestra de mayor alcance y realizar un seguimiento
a los alumnos de mayor largo plazo para medir las bondades del método
evaluado. Asimismo, dado que método requiere una amplia y continua
formacion del profesorado para poder aplicar el método con éxito, lo cual en
algunos casos no es factible en algunos distritos escolares, se recomienda
desarrollar investigaciones complementarias sobre la mejor manera de
organizar dichos esfuerzos.

2. Desde una vision practica, se recomienda a los docentes profundizar sobre la
tematica y llevar a cabo el programa de sesiones sugerido en este trabajo el
cual forma parte de un programa de estudio de fama internacional. De igual
forma, se sugiere a los docentes, ir organizando la secuencia de problemas
matematicos desde los contenidos sencillos a otros mas complejos en libros de
texto o materiales que se entreguen a los alumnos. Asimismo, recomienda a
los docentes utilizar la representacion concreta para introducir la suma,
asimismo, utilizar problemas mas cortos, con adecuada visualizacién vy
representaciones graficas. Por Ultimo, es pertinente que los padres deben
ayudar a que sus hijos aprovechen de forma plena los beneficios del método,
para ello, se sugiere a los representantes que puedan repasar juntos cada
leccion y se aseguren de entender los conceptos matematicos.
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Anexo 1. Matriz de consistencia

MATRIZ DE CONSISTENCIA

TITULO: El método Singapur para mejorar la resolucion de problemas matemaéticos en estudiantes del tercer grado de primaria, Chorrillos, 2021
AUTORA: Vargas Yallico, Yolanda Azuncion

problemas matematicos
en estudiantes de tercer
grado de primaria en una
institucion educativa
privada de Chorrillos,
202172

Problemas especificos
a) ¢En qué medida el
método Singapur mejora

la resolucién de
problemas matematicos
en su dimensién

problemas simples en
estudiantes de tercer
grado de primaria en una
institucion educativa
privada del distrito de
Chorrillos, 2021?

b) ¢En qué medida el
método Singapur mejora
la resolucién de
problemas matematicos
en su dimensién
problemas simples
inversos en estudiantes
de tercer grado de
primaria en una
instituciéon educativa
privada del distrito de
Chorrillos, 2021?

c) ¢En qué medida el
método Singapur mejora

la resolucién de
problemas matematicos
en su dimensién

matematicos en
estudiantes de tercer grado
de primaria en una
institucion educativa
privada de Chorrillos, 2021.
Objetivos especificos a)
Demostrar que el método
Singapur mejora el nivel de
resolucion de problemas
matematicos en su
dimension problemas
simples en estudiantes de
tercer grado de primaria en
una institucién educativa
privada de Chorrillos, 2021.
b) Demostrar que el
método Singapur mejora el
nivel de resolucion de
problemas matematicos en
su dimensi6én problemas
simples inversos en
estudiantes de tercer grado
de primaria en una
institucion educativa
privada de Chorrillos, 2021.
c) Demostrar que el método
Singapur mejora el nivel de
resolucion de problemas

matematicos en su
dimension problemas
compuestos, en

estudiantes de tercer grado
de primaria  en una
institucion educativa
privada de Chorrillos, 2021.

matematicos en
estudiantes de tercer
grado de primaria en una

institucién educativa
privada de Chorrillos,
2021.

Hipotesis especificas

a) El método Singapur
mejora el nivel de
resolucion de problemas
matematicos en  su
dimensioén problemas
simples en estudiantes
de tercer grado de

primaria en una
institucion educativa
privada de Chorrillos,
2021.

b) El método Singapur
mejora el nivel de
resolucion de problemas
matematicos en  su
dimensién problemas
simples inversos en
estudiantes de tercer
grado de primaria en una

instituciéon educativa
privada de Chorrillos,
2021.

c) El método Singapur
mejora el nivel de
resolucion de problemas
matematicos en  su
dimension problemas
compuestos en

Problemas
simples

diagrama de barras para
encontrar el todo de dos o
mas partes.

Interpreta y representa el
concepto “parte— todo” en la
resta, usando el modelo de
diagrama de barras.
Interpreta y representa el
concepto de “comparar” en
la sumay la resta usando el
modelo de diagrama de
barras.

Interpreta y representa el
concepto de “agregar” en la
suma usando el modelo de
diagrama de barras.
Interpreta y representa el
concepto de “quitar” en la
resta usando el modelo de
diagrama de barras.
Resuelve
simples de multiplicacion y
divisiéon utilizando modelos
de diagrama de barras.
Resuelve
simples de multiplicacion y
divisién utilizando modelos
de diagrama de barras.

problemas

problemas

Problemas
multiples

Interpreta y representa
problemas de dos pasos
en lasumay la resta
usando modelos de
diagrama de barras.

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES E INDICADORES
Problema general Objetivo general Hipotesis general Variable independiente: Método Singapur
¢En qué medida el | Demostrar que el método | EI método Singapur | Dimensiones Indicadores ltems Escala Nivel y rango
método Singapur mejora | Singapur mejora el nivel de | mejora el nivel de
el nivel de resolucion de | resolucion de problemas | resolucién de problemas "
= Utiliza el modelo de




problemas compuestos
en estudiantes de tercer
grado de primaria en una
institucién educativa
privada del distrito de
Chorrillos, 2021?

d) ¢En qué medida el
método Singapur mejora
la resolucién de
problemas matematicos
en su dimensién
problemas compuestos
de mdltiples formas en
estudiantes de tercer
grado de primaria en una
institucion educativa
privada del distrito de
Chorrillos, 2021?

e) ¢En qué medida el
método Singapur mejora
la resolucién de
problemas matematicos
en su dimensién
problemas compuestos
con operaciones
adicionales en
estudiantes de tercer
grado de primaria en una
institucion educativa
privada del distrito de
Chorrillos, 2021?

f) ¢En qué medida el
método Singapur mejora
la resolucién de
problemas matematicos
en su dimensién
problemas que
involucran sistemas de
ecuaciones en
estudiantes de tercer
grado de primaria en una
institucion educativa
privada del distrito de
Chorrillos, 2021?

g) ¢En qué medida el
método Singapur mejora
la resolucién de

d) Demostrar que el
método Singapur mejora el
nivel de resolucion de
problemas matematicos en
su dimension problemas
compuestos de mudltiples
formas en estudiantes de
tercer grado de primaria en
una institucién educativa
privada de Chorrillos, 2021.
e) Demostrar que el
método Singapur mejora el
nivel de resolucion de
problemas matematicos en
su dimension problemas
compuestos con
operaciones adicionales en
estudiantes de tercer grado
de primaria en una
institucion educativa
privada de Chorrillos, 2021.
f) Demostrar que el método
Singapur mejora el nivel de
resolucion de problemas
matematicos en su
dimension problemas que
involucran sistemas de
ecuaciones, en estudiantes
de tercer grado de primaria
en una institucién educativa
privada de Chorrillos, 2021.
g) Demostrar que el
método Singapur mejora el
nivel de resolucion de
problemas matematicos en
su dimensién problemas de
conflicto en estudiantes de
tercer grado de primaria en
una institucién educativa
privada de Chorrillos, 2021.
h) Demostrar que el
método Singapur mejora el
nivel de resolucion de
problemas matematicos en
su dimensiéon problemas
tipo en estudiantes de
tercer grado de primaria en

estudiantes de tercer
grado de primaria en una

instituciéon educativa
privada de Chorrillos,
2021.

d) El método Singapur
mejora el nivel de
resolucion de problemas
matematicos en  su
dimensién problemas de
mdltiples formas en
estudiantes de tercer
grado de primaria en una

instituciéon educativa
privada de Chorrillos,
2021.

e) El método Singapur
mejora el nivel de
resolucion de problemas
matematicos en  su
dimension problemas
compuestos con
operaciones adicionales
en estudiantes de tercer
grado de primaria en una

institucién educativa
privada de Chorrillos,
2021.

f) El método Singapur
mejora el nivel de
resolucion de problemas
mateméaticos en  su
dimensién problemas
gue involucran sistemas
de ecuaciones en
estudiantes de tercer
grado de primaria en una

institucion educativa
privada de Chorrillos,
2021.

g) El método Singapur
mejora el nivel de
resolucion de problemas
mateméaticos en  su
dimension problemas de
conflicto en estudiantes
de tercer grado de

Resuelve problemas
compuestos de
multiplicaciéon 'y divisién
utilizando modelos de
diagrama de barras.
Variable dependiente: Resolucion de problemas matematicos
Dimensiones Indicadores items Escalas Nivel y rango
Problemas Se realiza una sola operacién 1-2-3
simples para su resolucién
Problemas Se realiza con una operacién
simples aritmética, pero tiene otra 4-5-6
invertidos estructura.
Problemas Se requiere de dos etapas
simples para su resolucion. 7
invertidos
Problemas Se realiza por medio de una
compuestos de | encadenamiento, Se necesita 8-9
multiples de un dato anterior para
formas hallar el resultado
Problemas Las operaciones no se
compuestos encuentran en el enunciado y
con la respuesta es producto de 10-11
operaciones varias operaciones.
adicionales
Problemas que | Son problemas con varias .
involucran incognitas. 1213 Bajo Niveles de logro
sistemas de i Medio Bajo [1-13]
ecuaciones Alto Medio [14-25]
No tienen dificultad de Alto [26-31]
Problemas de operacion aritmética pero si 14-15
conflicto psicoldgica, usa palabras
complejas
Su resolucion requiere de un
algoritmo unico.
Problemas de 16-17-
tipo. 18-19




problemas matematicos | una institucién educativa
en su dimension de | privada de Chorrillos, 2021.
problemas de conflicto
en estudiantes de tercer
grado de primaria en una
institucion educativa
privada del distrito de
Chorrillos, 20217

h) ¢En qué medida el
método Singapur mejora
la resolucién de

primaria en una
institucion educativa
privada de Chorrillos,
2021.

h) El método Singapur
mejora el nivel de
resolucion de problemas
matematicos en  su
dimension problemas tipo
en estudiantes de tercer
grado de primaria en una

problemas matematicos institucion educativa
en su dimensién de privada de Chorrillos,
problemas tipo en 2021.
estudiantes de tercer
grado de primaria en una
institucion educativa
privada del distrito de
Chorrillos, 2021?
TIPO Y DISENO DE INVESTIGACION POMBJSSCT'(;E Y INSTRUMENTOS METODO DE ANALISIS
Enfoque: Cuantitativo Poblacién: Variable 1: Método Singapur Estadistica descriptiva:
23 estudiantes de tercer Se trabajara con 15 sesiones aplicativas del Los datos se agruparan en niveles de acuerdo a los
Tipo: Aplicada grado método Singapur de 45 min cada una. rangos establecidos, los resultados se presentaran en
Muestra: tablas de frecuencias y graficos estadisticos.
Disefio: Pre experimental 23 estudiantes de tercer Variable 2: Resolucion de problemas
grado Técnica: prueba Estadistica inferencial:
En donde: 01 ¥02 Muestreo: Instrumento: prueba escrita Se empled la prueba no paramétrica de rangos con
O1= Mediciones del pretest de la variable dependiente | Intencional. Bateria Psicopedagdgica Evalia-3 signo de Wilcoxon al 5% de significancias

02= Mediciones del postest de la variable dependiente
X= Sesiones del método Singapur
Método: Cuantitativo

Autor: Garcia et al. (2004)




Anexo 2. Tabla de operacionalizacion de las variables

Operacionalizacion de la variable método Singapur

Actividades

Experiencias de aprendizaje

Tiempo

Problemas aditivos
simples de parte-todo.

» Experiencia de aprendizaje N°1
“Encontrando el todo de dos 0 mas partes.”

Problemas simples de
parte-todo en la resta.

» Experiencia de aprendizaje N°2
“Encontrando una parte del todo.”

Problemas simples de
agregar en la suma.

» Experiencia de aprendizaje N°3
“Nos gusta sumar”

Problemas simples de
quitar en la resta.

» Experiencia de aprendizaje N°4
“Vamos a restar”

Problemas simples de
comparacion.

» Experiencia de aprendizaje N°5
“Comparamos problemas de sumas”

» Experiencia de aprendizaje N°6
“Comparamos problemas en la restas”

Problemas compuestos
de dos pasos en la
sumay en la resta.

» Experiencia de aprendizaje N°7
“Encontrando el todo de dos o mas partes”

» Experiencia de aprendizaje N°8
“Encontrando una parte del todo”

» Experiencia de aprendizaje N°9
“Comparamos problemas en la suma y resta”

Problemas simples de
multiplicacion.

» Experiencia de aprendizaje N°10
“Conocemos el concepto de grupo y elemento”

» Experiencia de aprendizaje N°11
Interpretamos los términos “cuantas veces mas que” y
“cuantas veces mas otro elemento”

Problemas compuestos
de dos pasos en la
multiplicacion.

» Experiencia de aprendizaje N°12
“Resolvemos problemas con multiplicacion”

Problemas simples de
division.

» Experiencia de aprendizaje N°13
“Conocemos el concepto de grupo y elemento”

» Experiencia de aprendizaje N°14
“Usamos del método unitario”

Problemas compuestos
de dos pasos en la
division.

» Experiencia de aprendizaje N°15
“Resolvemos problemas con divisiones”

45’ minutos por
cada experiencia
de aprendizaje.

Fuente: Ban Har (2014)




Operacionalizacién de la variable resolucién de problemas matematicos

Dimensiones Indicadores ftem Escala Niveles y
rangos
Problemas simples Se realiza una sola
operacion para su resolucion 1-2-3
Problemas  simples Se realiza con una operacién
invertidos aritmética, pero tiene otra 4-5-6
estructura.
Problemas  simples Se requiere de dos etapas
invertidos para su resolucion. 7
Problemas Se realiza por medio de un
compuestos de encadgnamiento, $e 8-9 Niveles de
mdltiples formas necesita de un dato anterior logro
para hallar el resultado Bajo
Problemas Las operaciones no se Medio Bajo [1-13]
compuestos con encuentran en el enunciado y Alto .
operzciones la respuesta es producto de ~ 10-11 Medio [14-25]
adicionales varias operaciones. Alto [26-31]
Problemas que Son problemas con varias
involucran  sistemas incognitas. 12-13
de ecuaciones
Problemas de No tienen dificultad de
conflicto operacion aritmética, pero si 14-15
psicologica, usa palabras
complejas
Problemas de tipo. Su resolucion requiere de un 16-17-18-
algoritmo unico. 19

Fuente: Valdés (2015).



Anexo 3. Instrumentos

A. Instrumento: Resolucion de problemas matematicos
Ficha técnica
Nombre de la prueba: Bateria Psicopedagdgica Evalua-3 RP-3
Autores: Garcia et al. (2014)
Ano: 2004
Estandarizado por: Instituto Psicopedagdgico EOS Peru
Tipo de aplicacion: Colectiva e individual
Margen de aplicacion: Nifios y nifias que finalizan el tercer grado de primaria o
gue comienzan el cuarto grado de primaria.
Significatividad: La prueba mide la capacidad de resolver problemas aritméticos.
Tiempo: 20 minutos
Materiales: Google Forms

ftems: 19

B. Instrumento: Método Singapur
Ficha técnica
Nombre de la prueba: Método Singapur
Autores: Yolanda Vargas Yallico
Afo: 2021
Tipo de aplicacion: Colectiva
Margen de aplicacion: Nifios y nifias que finalizan el tercer grado de primaria

Duracién: 15 sesiones de 45 minutos cada una.



Bateria Psicopedagogica Evaluia-3 Resolucion de Problemas

INDICACIONES: Tienes que resolver 19 problemas, algunos te resultardn muy fdciles
y otros no tanto. En cada problema, aparecen 3 opciones debes seleccionar la correcta.

{

=
-
-
‘e
-

W=l

Cuestionario sobre resolucion de probl.emas
matematicos.

OBJETIVO DE LA INVESTIGACION: Demostrar que el método Singapur mejora el nivel de
resolucion de problemas matematicos en estudiantes de tercer grado de primaria en una
institucion educativa privada de Chorrillos, 2021.

@ yolandavayall13@gmail.com (no se comparten)

(@) Se restablecio el borrador
Cambiar cuenta

*Obligatorio
INFORMACION GENERAL

Estimado estudiante a continuacion se muestra un conjunto de items gue deberas responder con
honestidad. Agradezco tu participacion.

Seccion: *

O A
(O B



Sexo: ¥

O Femenino

O Masculino

ITEHS

A. Juan tiene 3 amigos y 2 amigas.

1. iCudntos amigos tiene? *

O Juan tiene 4 amigos
O Juan tiene 5 amigos

O Juan tiene & amigos

2. jCudnfas amigas? *

O Juan tiene 2 amigas
O Juantiene 3 amigas

O Juan tiene 4 amigas

1 punito

1 punito



3. jCudntos amigos y amiqas tiene en fotal? 1 punto

O Tiene en total 6 amigos y amigas
O Tiene en total 5 amigos y amigas

O Tiene en total 4 amigos y amigas

B. Lorenzo tenia 9 juquetes y le reqalo a su hermano 3.

4. ;Cudntos juguefes fenia Lorenzo? * 1 punto
O Tenia 5 juguetes

O Tenia & juguetes

O Tenia 9 juguetes

3. jCudntos juguetes le dio a su hermano? * 1 punto
O Le dio 3 juguetes
O Le dio 4 juguetes

O Le dio 9 juguetes



6. Cuantos juguetes le quedaron? * | punitc

O Le quedaron & juguetes
O Le guedaron 16 juguetes

O Le quedaron 12 juguetes

1. Alberto al contar el dinero que fenia en el bolsillo encontrd una moneda de 1 sol, un | pUnits
billete de 10 soles, otro de 50 soles y uno de 100 soles. ;Cuanto soles fiene en total? *

@ =]

O Tiene 167 soles.

O Tiene 116 soles.

O Tiene 61 soles.

C. En una caja hay 24 bombones, si Lucas se come b, Hargarita 5 y Lorenzo 3 .

8. ;Cudntos bombones se comieron? * | punitc

O Se comieron 12 bombones
O Se comieron 13 bombones

O Se comieron 9 bombones



9. iCudntos bombones quedaron? * 1 punto

O Quedaron 21 bombones
O Quedaron 12 bombones

O Quedaron 2 bombones

. Carmen tiene 13% figurui y Paloma 14% de una coleccidn de 398.

10. ;Cuénto le falta a Carmen? * 1 purito

O Le falta 361 figuras
O Le falta 300 figuras

O Le falta 261 figuras

11. ;Cutnto le falta a Paloma? * 1 punto

O Le falta 231 figuras
O Le falta 300 figuras

O Le falta 261 figuras



E. Loura tiene 168 soles y quiere comprar 5 plumones a 9 soles coda uno, & Lapices de color a 3 soles
cada uno yh LupicerDE a % soles cada uno.

12. jCudnto e costaran Los plumones? * 1 punto

O Le costaran 5 soles
O Le costaran 14 soles

O Le costaran 45 soles

13. jCuanto le costaran los lapices? 1 punto

O Le costaran 30 soles
O Le costaran 11 soles

O Le costaran 6 soles

4. jCuanto le costaran los lapiceras? 1 punto

O Le costaran 4 soles
O Le costaran 28 soles

O Le costaran 11 soles



15, ;Cudnto le sobrorg? *

O Le costaran 15 soles
O Le costaran 28 soles

O Le costaran 85 soles

16 Un p-u5‘i'clr tiene 418 vacas, 30 ovejas yus cobras, vendid 5 vacas, 10 ovejas y 1 cabras.
;Cudntas vacas, ovejas y cabras le quedaron en fofal? *

O Le quedan en total 63 animales
O Le quadan en total 60 animales

O Le quedan en total 93 animales

1%. En un barco de pesca van 5 pescadores, si duranfe un vigje cogen 500 kilos de pescado.

;Cudntos kilos le corresponderd a cada uno?

O Le correspondera 10 kilos a cada uno
O Le correspondera 100 kilos a cada uno

O Le correspondera 25 kilos a cada uno

1 purnitc

4 puntos

4 puntos



18. Tres amiqos quieren comprar una computadora que cuesta 1250 soles. Si coda uno tiene 4 puntos

400 soles ;Cudnto les faltard para comprarlo? *

O Les faltaria 50 soles
O Les faltaria 850 soles

O Les faltaria 1200 soles

14. Juan tiene la mitad de lo edad de su padre. Si su padre fiene 36. ;Qué edad fendra Juan? * 4 puntos

O Tendra 18 afios
O Tendrad 19 afios

O Tendra 36 afios

Enlace de acceso: https://forms.gle/ZgggQ6Me3XfvBzYm7



Anexo 4. Sesiones de aprendizaje

Sesion de aprendizaje N° 1

AREA

Matematica

GRADO

3RO

APLICADORA

Yolanda Vargas Yallico FECHA

29-10-2021

DURACION

45 MIN

COMPETENCIA/ CAPACIDAD

DESEMPENO(S)

INSTRUMENTO(S) DE
EVALUACION

RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD

v' Comunica su comprension sobre los
nameros y las operaciones.

v’ Usa estrategias y procedimientos de
estimacion y calculo.

¢ |dentifica la relacién entre la representacion de cubos encajables y

el modelo de diagrama de
barras.

e Utiliza el modelo de diagrama de barras para encontrar el todo de

dos 0 mas partes.

Practica dirigida

MOMENTOS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE/ ACTIVIDADES RECURSOS
e La aplicadora saluda cordialmente a los estudiantes. e PPT
e Los estudiantes recuerdan las normas de convivencia.
e Los estudiantes observan con atencién la pantalla con la imagen de los caramelos y
INICIO chocolates.

'y, & &
22




Los estudiantes responden: ¢ Cuantos chocolates hay? ¢ Cuantos caramelos hay?
Los estudiantes formulan un problema usando estas dos palabras clave

DULCES TOTAL

Los estudiantes mencionan en voz alta la formulacion de sus problemas.
Los estudiantes representan con su material concreto la cantidad de caramelos y de
chocolates y responden. ¢ Qué podemos hacer para hallar el total de dulces?

DESARROLLO

Los estudiantes a solicitud de la aplicadora representan graficamente lo elaborado con su
material concreto.

€66 00000

B e
® ©)

Los estudiantes responden ¢ Qué representa el nimero 3? ¢Qué representa el nUmero
5?7 ¢Qué podemos hacer para encontrar el total de dulces?

Los estudiantes relacionan lo realizado con un diagrama de nimeros conectados.

TODO /@ PARTE
\
()

Pizarra magica
Plumén de pizarra
Practica dirigida




e Los estudiantes formulan la frase numérica 3+5=8

e Los estudiantes responden: ¢Qué representa el numero el 3? ¢ Qué representa el nUmero
5? ¢ Qué representa el 8?

e Los estudiantes responden segun la indicacion de la aplicadora: ¢ Y qué pasaria si en lugar
de 3 caramelos tuviéramos 123 y en lugar de 5 chocolates hubiera 347, ¢Como
representariamos con cubos cada barra?

e Los estudiantes intentan representar con su material concreto lo solicitado por la aplicadora
y responden ¢ Tuvieron algun problema?, ¢ Lograron hacerlo?, ¢ Por qué?

e Los estudiantes escuchan con atencién la explicacion:

- Esta representacion se puede simplificar dibujando dos barras horizontales, una a
continuacion de la otra. Una barra representa los 123 cubos rojos y la otra barra representa
los 34 cubos verdes introduciendo el modelo "parte — todo" mostrando dos barras para

representar 123 y 34 (la barra mas corta representando 34 y la mas larga representando

123). 123 34
| |

o Finalmente, los estudiantes observando las barras resuelve el problema justificando la
operacion a realizar.
e Los estudiantes realizan la practica 1.




CIERRE

Realizan la metacognicién: ¢Qué hicimos hoy? ¢Por qué sera importante? ¢ Para qué
nos servird? ¢ Tuvieron alguna dificultad? ¢ Cémo la solucionaron? ¢Me sirvieron las
estrategias que utilicé?




SESION DE APRENDIZAJE N° 2

AREA Matematica GRADO 3RO

APLICADORA Yolanda Vargas Yallico FECHA 23-11-2021 DURACION 30 MIN
- INSTRUMENTO(S) DE

COMPETENCIA/ CAPACIDAD DESEMPERO(S) =R AN

RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD

v' Comunica su comprensién sobre los
nameros y las operaciones.

v' Usa estrategias y procedimientos de
estimacion y célculo.

Interpreta y representa el concepto “parte —todo” en la resta, usando
modelos como tiras de papel o diagramas de barras.
Utiliza modelos para encontrar una parte del todo.

Practica dirigida

SESION DE APRENDIZAJE N° 2

MOMENTOS

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE/ ACTIVIDADES

RECURSOS

INICIO

La aplicadora saluda cordialmente a los estudiantes.

Los estudiantes recuerdan las normas de convivencia.

Los estudiantes observan con atencion el enunciado planteado en
la pantalla.

En una granja hay 15 gallinas y pollitos,

En parejas los estudiantes realizan la siguiente actividad:
Estudiante A: Elige algunos cubos de dos colores y los une.
Estudiante B: Dibuja dos barras como se explico en el ejemplo
anterior y escribira los nimeros para representar la cantidad de
cubos que hay.

La aplicadora monitorea el trabajo formulando diferentes preguntas
para que los estudiantes verbalicen procedimientos y argumenten
procedimientos. Ejemplo:

¢, Qué hicieron?

¢ Por qué las barras son de diferentes tamafos?

e PPT




e ¢ Por qué la barra que representa 30 es mas grande que la barra
que representall?
e ¢ Podrian encontrar el todo? ¢ Como? ¢ Por qué?, etc.

DESARROLLO

e Los estudiantes reciben un problema para que lo resuelvan
utilizando un diagrama de barras y un diagrama de nimeros
conectados en sus pizarras magicas.

Ejemplo:

TOoLO
Tomas tiene 301 taps y Flavio tiene 103 taps. o @ PARTE

£ Cuantos taps tienen en total?
@ PARTE

e Finalizando los nifios responden las preguntas:
- ¢,De qué trata su problema?
- ¢, Qué representa el 301 y el 103?
- ¢,Cudl es la pregunta?
- ¢, Qué representan las barras? ¢ Porqué?
- ¢, Qué operacioén hicieron? ¢ Por qué?
e Los estudiantes desarrollan la practica 2

Pizarra magica
Plumén de pizarra
Practica dirigida

CIERRE

e Realizan la metacognicion: ¢ Qué hicimos hoy? ¢ Por qué serd
importante? ¢ Para qué nos servird? ¢ Tuvieron alguna dificultad?
¢ Cbémo la solucionaron? ¢ Me sirvieron las estrategias que utilicé?

Fuente: Pensar Sin Limites 3 (2013).




SESION DE APRENDIZAJE N° 3

AREA Matematica GRADO 3RO
APLICADORA Yolanda Vargas Yallico FECHA 24-11-2021 DURACION 30 MIN
. INSTRUMENTO(S) DE

COMPETENCIA/ CAPACIDAD DESEMPENO(S) EVALUACION
RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD e Interpretay representa el concepto “parte —todo” en la resta, usando Practica dirigida
v' Comunica su comprension sobre los modelos como tiras de papel o diagramas de barras.

numeros y las operaciones. e Utiliza modelos para encontrar una parte del todo.
v' Usa estrategias y procedimientos de

estimacion y célculo.

MOMENTOS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE/ ACTIVIDADES RECURSOS

e La aplicadora genera una lluvia de ideas sobre lo trabajado en la sesién anterior. o PPT

¢ La aplicadora divide el aula en grupos y muestra a cada uno bolitas en una bolsa etiquetada
con el nimero "20" (para representar los huevos de gallina y de codorniz) y 3 tiras de papel de
diferente largo (el largo total de las 2 tiras mas cortas debe ser igual al de la tira mas larga).
Luego plantea el siguiente problema:

Javier compr6 20 huevos de gallina y codorniz.
Habia 7 huevos de codorniz.

e Los estudiantes reformulan el problema con sus propias palabras.

e Los estudiantes responden ¢ Como podrian encontrar el nimero de huevos de gallina si hay 7
huevos de codorniz en el canasto?

e Los estudiantes durante unos minutos dialogan en grupos sobre las preguntas, explican sus
respuestas.

e Los estudiantes responden ¢ Como podrian encontrar el nUmero de huevos de gallina si hay 7
huevos de codorniz en el canasto, usando modelos (tiras de papel)?

e La aplicadora muestra la tira de papel mas larga. Dado que 20 es la cantidad total de huevos,
y les indica que deben usar esta tira para representar 20. Después les solicita que usen una
de las tiras mas cortas para representar 7. Como 7 es una parte de 20, se debe mostrar como

INICIO




parte de la tira mas larga. Finalmente colocan las tiras més cortas sobre la tira mas larga y
etiquetan las partes del modelo en sus pizarras.

7 ?
20
Los gstudiantes responden: TOBO
¢, Qué representa el 7? PARTE
¢, Qué representa el 20? @
¢, Cudl es la parte conocida?
¢ Cémo podemos encontrar la parte desconocida? ° PARTE

La aplicadora escribe la frase numérica de resta y nuevamente responden las preguntas:
20-7=13

Los estudiantes responden:
¢, Qué representa el 7?

¢, Qué representa el 20?
¢, Qué representa el 13?
¢, Qué hicimos para encontrar la parte desconocida?, ¢ Por qué?

DESARROLLO

Los estudiantes lee un problema proyectado en la pantalla para que dibujen en grupos sus
propios modelos.

En la escuela instalaron un acuario con 21 peces.
Los apoderados regalaron 15 peces.
El resto fue regalado por los profesores.

Los estudiantes reformulan el problema con sus propias palabras.

Pizarra magica
Plumén de pizarra
Practica dirigida




e Los estudiantes muestran sus modelos en la pizarra y los explican.
e La aplicadora revisa los modelos junto con los estudiantes destacando que hay dos partes:
peces regalados por los apoderados y peces regalados por los profesores.
Estas son las dos partes diferentes del modelo (un todo).

15 ?
21
e Los estudiantes escriben sus propias frases numéricas y respuestas.
21-15=6

Los profesores regalaron 6 peces

e Los estudiantes dibujan un modelo usando las barras de papel en su pizarra méagica y los
explican.

CIERRE

e Desarrollan individualmente la practica 3.

- Responden a preguntas formuladas por la aplicadora:
- ¢, Qué hicimos hoy?

- ¢ Por qué sera importante?

- ¢Para qué nos servira?

- ¢ Tuvieron alguna dificultad?

- ¢Como la solucionaron?

- ¢Me sirvieron las estrategias que utilicé?

Fuente: Pensar Sin Limites 3 (2013).




SESION DE APRENDIZAJE N° 4

AREA Matematica GRADO 3RO

APLICADORA Yolanda Vargas Yallico | FECHA 25-11-2021 DURACION | 30 MIN
. INSTRUMENTO(S) DE

COMPETENCIA/ CAPACIDAD DESEMPERNO(S) EVALUACION

RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD
v' Comunica su comprension sobre los
nameros y las operaciones.
v Usa estrategias y procedimientos de
estimacion y célculo.

e Interpreta y representa el concepto “parte —todo” en la resta,
usando modelos como tiras de papel o diagramas de barras.
e Utiliza modelos para encontrar una parte del todo.

Practica dirigida

MOMENTOS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE/ ACTIVIDADES RECURSOS
e La aplicadora genera una lluvia de ideas sobre lo trabajado en la sesién anterior. o PPT
e La aplicadora inicia la actividad con el juego “Es hora de crear problemas”, donde cada
estudiante guiandose de las imagenes y nimeros propuestos en la pantalla creard sus
problemas en su pizarra magica y
R 2 @ : > ] |
INICIO g %
¢ & gn,f
b 5,
il - ]
=
e Pizarra méagica
DESARROLLO e Los estudiantes muestran su problema creado y los modelos utilizados, los comparten con e Plumon de pizarra
sus compafieros y eligen quien debe resolverlo, utilizan sus pizarras magicas e Practica dirigida
CIERRE e Desarrollan individualmente la practica namero 4.
e Responden a preguntas formuladas por la aplicadora:




- ¢Qué hicimos hoy?

- ¢Por qué sera importante?

- ¢Para qué nos servird?

- ¢Tuve alguna dificultad?

- ¢Como lo solucioné?

- ¢ Me sirvieron las estrategias que utilicé?

Fuente: Pensar Sin Limites 3 (2013).




SESION DE APRENDIZAJE N° 5

AREA Matematica GRADO 3RO
APLICADORA Yolanda Vargas Yallico | FECHA 26-11-2021 DURACION | 30 MIN
- INSTRUMENTO(S) DE
COMPETENCIA/ CAPACIDAD DESEMPENO(S) EVALUACION
RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD e Interpreta y representa el concepto “agregar” en la suma, usando | Practica dirigida
v' Comunica su comprension sobre los modelos como tiras de papel o diagramas de barras.
nameros y las operaciones. e Utiliza modelos para formar un todo uniendo una o mas partes a
v Usa estrategias y procedimientos de otro..
estimacion y célculo.

MOMENTOS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE/ ACTIVIDADES

RECURSOS

La aplicadora genera una lluvia de ideas sobre lo trabajado en la sesion anterior.
e Seinicia la sesion con una actividad grupal “Creamos problemas”.
¢ Los estudiantes forman con estas palabras problemas matematicos:

INICIO
tiene leda ¢Cuantas monedas tiene en total?

e Los estudiantes resuelven el problema en sus pizarras mégicas.

e PPT

e La aplicadora proyecta un problema a los estudiantes.

DESARROLLO Francisca tiene 87 monedas.

Su papa le da 78 monedas mas.

e Los estudiantes reformulan el problema con sus propias palabras.

e Pizarra méagica
e Plumon de pizarra
e Practica dirigida




La aplicadora lee el problema a los estudiantes enfatizando en la pregunta y muestra 3 tiras
de papel etiquetadas con "87", "78" y "?" respectivamente. El largo total de las dos tiras
etiquetadas con "87"y "78" es igual al largo de la tercera tira.

La aplicadora pregunta a los estudiantes cémo se pueden usar las tiras para mostrar lo que
tiene Francisca y brinda unos minutos para que comenten en grupos antes de mostrarles
cdmo se debe ver el modelo de "agregar".

La aplicadora explica que esta es una pregunta de suma y muestra la diferencia entre esta
pregunta y las de los problemas trabajados en la sesién uno, que también son preguntas de
suma.

Se proyecta el siguiente problema:

Maximiliano tiene 9 autos.
Su primo le regala 3 autos.
Su hermana le compra otros 6.
é¢Cuantos autos tiene Maximiliano en total?

La aplicadora pide a un estudiante que lea el problema (parando en los puntos, comas e “y”).
En cada pausa se formulan preguntas.

Los estudiantes reformulan el problema con sus propias palabras. Al finalizar la lectura del
problema la aplicadora pregunta a los estudiantes qué informacion pueden obtener a partir
de la pregunta y qué pueden hacer con dicha informacion. Luego preguntard cémo
presentarian ellos su solucion usando un modelo.

Los estudiantes tienen un tiempo para construir sus modelos en grupos. Si son capaces de
usar modelos, hace que escriban sus respuestas en forma grupal.




La aplicadora construye el dibujo del modelo con ayuda de los estudiantes para resolver el
problema.

]
f—‘.'—‘
g =
.-_—':!—- ........... -
9 L l
, A N 2
P4

Los estudiantes construiran un modelo de “agregar” para los problemas que crearon en
grupos al inicio de la sesién.

CIERRE -

Desarrollan individualmente la practica numero 5.
Responden a preguntas formuladas por la aplicadora:
¢ Qué hicimos hoy?

¢ Por qué sera importante?

¢ Para qué nos servira?

¢ Tuve alguna dificultad?

¢, Coémo lo solucioné?

¢ Me sirvieron las estrategias que utilicé?

Fuente: Pensar Sin Limites 3 (2013).




SESION DE APRENDIZAJE N° 6

AREA Matematica GRADO 3RO
APLICADORA Yolanda Vargas Yallico | FECHA 29-11-2021 DURACION | 30 MIN
o INSTRUMENTO(S) DE
COMPETENCIA/ CAPACIDAD DESEMPENO(S) EVALUACION
RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD ¢ Interpreta y representa el concepto “quitar en la suma, usando Practica dirigida
v' Comunica su comprension sobre los modelos como tiras de papel o diagramas de barras.
nameros y las operaciones. Usa modelos para mostrar cuando se quitan uno o mas conjuntos.
v' Usa estrategias y procedimientos de
estimacion y célculo.

MOMENTOS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE/ ACTIVIDADES RECURSOS
La aplicadora genera una lluvia de ideas sobre lo trabajado en la sesion anterior. o PPT
e La aplicadora forma grupos y le entrega a cada uno un problema para representar y resolver
cada situacion.
e Ejemplo:
INICIO Vanesa tenia 12 alfajores. Regal6 algunos alfajores. Le
quedan 4 alfajores.
¢Cudntos alfajores regal6 Vanesa?
e Los estudiantes reformulan el problema con sus propias palabras y en grupo explican cémo
lo desarrollarian.
e Pizarra magica
e La aplicadora proyecta un problema a los estudiantes. e Plumon de pizarra
DESARROLLO e Practica dirigida




Teresa tenia 98 ramos de flores. Regalé algunos ramos
de flores. Le quedan 28 ramos de flores.
¢Cuantos ramos de flores regal6 Teresa?

La aplicadora lee al curso el problema (parando en los puntos, comas e “y”). En cada pausa
se formulan preguntas. Luego pide a los estudiantes que reformulen el problema con sus
propias palabras y que en forma individual representen con cubos encajables la situacion, la
aplicadora orienta el trabajo para que los estudiantes representen las cantidades con barras.
Luego muestra a los estudiantes como se ve el modelo usando tiras de papel de colores y
explica que "quitar de un todo" se puede mostrar retirando una parte del todo.

2

.l.

224 ramos regalados
98

La aplicadora solicita que un estudiante construya la frase numérica de sustraccion
correspondiente al modelo y la respuesta.
98-28=70
Teresa regalé 70 ramos de flores.

En parejas los estudiantes resuelven la practica nimero9.




La aplicadora proyecta la practica 7 para que en parejas expliquen lo realizado. El resto de
parejas junto a la aplicadora evaltan lo realizado y corrigen sus modelos y respuestas.

CIERRE

Responden a preguntas formuladas por la aplicadora:
¢ Qué hicimos hoy?

¢Por qué sera importante?

¢ Para qué nos servira?

¢ Tuve alguna dificultad?

¢ Coémo lo solucioné?

¢ Me sirvieron las estrategias que utilicé?

Fuente: Pensar Sin Limites 3 (2013).




SESION DE APRENDIZAJE N° 7

AREA Matematica GRADO 3RO

APLICADORA Yolanda Vargas Yallico | FECHA 30-11-2021 DURACION | 30 MIN
< INSTRUMENTO(S) DE

COMPETENCIA/ CAPACIDAD DESEMPENO(S) EVALUACION

RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD
v' Comunica su comprensién sobre los
nameros y las operaciones.
v' Usa estrategias y procedimientos de
estimacion y célculo.

e Interpreta y representa el concepto de “comparar” en la sumay la

resta usando modelos como tiras de papel o diagramas de barras.

e Analiza el concepto de "comparar” en la sumay en la resta

Practica dirigida

MOMENTOS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE/ ACTIVIDADES RECURSOS
e La aplicadora activa los conocimientos previos de los estudiantes sobre comparacion de o PPT
nameros para esto solicita la ayuda de dos estudiantes y a cada uno le muestra una cantidad
de cubos (6 y 8 respectivamente).
e Los estudiantes responden las siguientes preguntas:
- ¢Soniguales las dos torres de cubos? ¢ Porqué?
- ¢Cual es la diferencia?
INICIO - ¢ Quién tiene mas cubos?, ¢ Cuantos mas?
- ¢ Quién tiene menos cubos?, ¢ Cuantos menos?
e La aplicadora orienta las respuestas para concluir lo siguiente:
8 es 2 més que 6.
6 es 2 menos que 8.
La diferencia entre 6 y 8 es 2
e Pizarra méagica
e Los estudiantes observan el siguiente problema: e Plumoén de pizarra
DESARROLLO e Practica dirigida




Mario tiene 213 gallinas en su granja.

Oscar tiene en su granja 78 gallinas mas que Mario.

. Los estudiantes reformulan el problema con sus propias palabras, explican el problemay lo
representan con un modelo.

213 78
Mario S
oo (O
‘ ;

*Los estudiantes leen el problema y relaciona la informacién con el modelo. Los estudiantes
responden:

- ¢, Qué representa la barra pequefia?

- ¢, Qué representa la barra grande?

- ¢, Qué representa la barra punteada?

- ¢, Cuadl es la diferencia entre este modelo y los anteriores?

*Los estudiantes escuchan la explicacion que en el modelo de "comparacién” dibujamos una barra
arriba de la otra. Luego, interpreta el modelo y explica a los como escribir la frase numérica de
adicion.




213+78=291

*En forma individual resuelven dos problemas y la aplicadora guia los estudiantes para que lean e
interpreten los problemas en forma adecuada.

305 ninos fueron al cine el sabado.

El domingo fueron 278 nifos mas que el sabado.

305 218

s, "

ssbado ([ |

domingo |

-

?

Pedro tiene 55 bolitas.

Claudio tiene 12 bolitas mas que Pedro.

55 12

Pedro | i
Claudio [




e Los estudiantes relacionan la informacion entregada en los problemas con el modelo
dado, escriben la frase numérica de adicion y resuelven el problema.

o En parejas comparan sus respuestas y justifican los procedimientos.

o Dos parejas resuelven en la pizarra los problemas argumentando sus procedimientos.

CIERRE

Desarrollan en forma individual la practica niamero 7.
Responden a preguntas formuladas por la aplicadora:
¢, Qué hicimos hoy?

¢ Por qué sera importante?

¢ Para qué nos servira?

¢ Tuve alguna dificultad?

¢ Coémo lo solucioné?

¢ Me sirvieron las estrategias que utilicé?

Fuente: Pensar Sin Limites 3 (2013).




SESION DE APRENDIZAJE N° 8

AREA Matematica GRADO 3RO
APLICADORA Yolanda Vargas Yallico | FECHA 01-12-2021 DURACION | 30 MIN
o INSTRUMENTO(S) DE
COMPETENCIA/ CAPACIDAD DESEMPENO(S) EVALUACION
RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD e Interpreta y representa el concepto de “comparar” en la sumay la | Practica dirigida
v/ Comunica su comprension sobre los resta usando modelos como tiras de papel o diagramas de barras.
nameros y las operaciones. ¢ Analiza el concepto de "comparar”" en la sumay en la resta
v' Usa estrategias y procedimientos de
estimacion y célculo.

MOMENTOS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE/ ACTIVIDADES RECURSOS
e La aplicadora genera una lluvia de ideas sobre lo trabajado en la sesién anterior. o PPT
e La aplicadora forma grupos y plantea el juego jAdivina en dénde esta el error!
e Los estudiantes observan un problemay lo resuelve.
e La aplicadora proyecta dos modelos dibujados de manera incorrecta para que los
estudiantes expliquen por qué son incorrectos.
(a) (b)
IS Lunes 2o |
INICIO 8 2
MARTES >

20

¢ Los estudiantes en grupos analizan los modelos y luego explican en la pizarra por qué son
incorrectos.

e Con ayuda de la aplicadora dos estudiantes construyen el modelo correcto




lunes

r- -
wores RO
el e

L

? -

La aplicadora preyuina a us estuuiaiiies cual es 1a uneienuia enue esie imuvuelo y aquellos
dibujados en la sesion anterior y explica que en este problema se usa el término "menos
gue" en lugar de "mas que". También indica que el valor desconocido se refiere a la barra
mas corta y no a la mas larga.

DESARROLLO

La aplicadora entrega a cada grupo un modelo para que los estudiantes escriban un
problema basado en el modelo asignado.

()
(@) 716 321

? 215

(b)

419

Pizarra magica
Plumén de pizarra
Practica dirigida




. Cada grupo lee su problema y con ayuda de la aplicadora escriben la frase numérica y lo
resuelven.

. Los estudiantes responden:

- ¢, Qué representa la barra mas grande?

- ¢, Qué representa la barra mas pequefa?

- ¢, Cudl es la parte desconocida? ¢ Porqué?

e Desarrollan en forma individual la practica nimero 8.
¢ Responden a preguntas formuladas por la aplicadora:
- ¢, Qué hicimos hoy?

CIERRE - ¢Por qué serd importante?

- ¢Para qué nos servird?

- ¢ Tuve alguna dificultad?

- ¢Cbomo lo solucioné?

- ¢Me sirvieron las estrategias que utilicé?

Fuente: Pensar Sin Limites 3 (2013).




SESION DE APRENDIZAJE N° 9

AREA Matematica GRADO 3RO

APLICADORA Yolanda Vargas Yallico | FECHA 02-12-2021 DURACION | 30 MIN
. INSTRUMENTO(S) DE

COMPETENCIA/ CAPACIDAD DESEMPERNO(S) EVALUACION

RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD
v' Comunica su comprension sobre los
nameros y las operaciones.
v Usa estrategias y procedimientos de
estimacion y célculo.

e Interpreta y representa el concepto de “comparar” en la sumay la

resta usando modelos como tiras de papel o diagramas de barras.

¢ Analiza el concepto de "comparar”" en la sumay en la resta

Practica dirigida

MOMENTOS

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE/ ACTIVIDADES

RECURSOS

INICIO virtual.

e Estudiante 2: Adivina cuantos cubos tiene cada barra.
Estudiante 1: Da pistas al estudiante 2 (juntas forman 9, la diferencia es 3, etc.)
o - Intercambian turnos.

La aplicadora genera una lluvia de ideas sobre los modelos de comparacion.
e En parejas realizan el juego “Adivina cuantos cubos hay”
e Estudiante 1: Construye dos torres de diferentes tamafios con cubos encajables de manera

e PPT

DESARROLLO -

¢De quiénes se habla en el problema?

- ¢ Qué representa el nimero 824?

- ¢Qué representa el nimero 157?

- ¢Cuantos puntos obtuvo Nicolas?

- ¢Quién obtuvo menos puntos ¢ Por qué?
- Reformula el problema con tus propias palabras.

e La aplicadora proyecta un problema, lo lee y los estudiantes responden las preguntas

e Pizarra méagica
e Plumén de pizarra
e Practica dirigida




Los estudiantes relacionan la informacion entregada con el siguiente modelo:

824

Nicolas |

157

Los estudiantes construyen la frase numérica y resuelven el problema.

Los estudiantes resuelven en parejas y con ayuda de la aplicadora 4 problemas en la practica
namero 10. Después verifican las respuestas con otros compafieros.

La aplicadora monitorea el trabajo de cada pareja y luego proyecta los problemas para que
algunas parejas salgan a resolverlos explicando cada procedimiento. La aplicadora y el resto
de estudiantes evalUan lo realizado por cada pareja y corrigen sus modelos y respuestas.

CIERRE

Desarrollan en forma individual la practica nimero 10.
Responden a preguntas formuladas por la aplicadora:
¢ Qué hicimos hoy?

¢, Por qué sera importante?

¢ Para qué nos servira?

¢ Tuve alguna dificultad?

¢ Coémo lo solucioné?

¢ Me sirvieron las estrategias que utilicé?

Fuente: Pensar Sin Limites 3 (2013).




SESION DE APRENDIZAJE N° 10

AREA Matematica GRADO 3RO
APLICADORA Yolanda Vargas Yallico | FECHA 03-12-2021 DURACION | 30 MIN
- INSTRUMENTO(S) DE
COMPETENCIA/ CAPACIDAD DESEMPENO(S) EVALUACION
RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD e Interpreta y representa el concepto de “comparar” en la sumayla | Practica dirigida
v' Comunica su comprension sobre los resta usando modelos como tiras de papel o diagramas de barras.
nameros y las operaciones. ¢ Analiza el concepto de "comparar” en la sumay en lar esta

v Usa estrategias y procedimientos de
estimacion y célculo.

MOMENTOS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE/ ACTIVIDADES RECURSOS
e La aplicadora genera una lluvia de ideas sobre los modelos de comparacion. o PPT
e Se forman parejas y con la ayuda de los cubos encajables virtuales construyen dos torres de
diferentes tamafios. Luego cada pareja comparte con sus compafieros del aula y mostrara
INICIO sus torres para que el resto de parejas verbalicen las comparaciones.
e Ejemplo:
Marcos tiene 3 cubos mas que Inés. Inés tiene 3 cubos menos que Marcos.
La diferencia es entre la cantidad de cubos que tiene Marcos y la cantidad de cubos que tiene Inés
es 3.
e Pizarra magica
e Plumon de pizarra
e La aplicadora proyecta el siguiente problema y solicita a los estudiantes que lo lean e e Practica dirigida
interpreten en forma individual relacionando la informacién con el modelo dado.
DESARROLLO

e Los estudiantes reformulan el problema con sus propias palabras.




Don Roberto vendié 300 frutas el jueves.

El mismo dia, él vendio 126 frutas mas

300

? 126

La aplicadora pide a dos estudiantes que escriban la frase numérica y resuelvan el problema
Los estudiantes responden las preguntas:

¢, De quiénes se habla en el problema?

¢, Qué representa el numero 3007

¢, Qué representa el numero 1267

¢, Cuantas frutas vendié Don Nicolas?

¢ Cuantas frutas vendié Don Jorge?

¢,Qué hicimos para calcular la cantidad de frutas que vendié Don Jorge? ¢ Por qué?

¢ Existe otra forma de hacerlo?

Los estudiantes resuelven con ayuda de la aplicadora los problemas de la practica numero 10
dibujando modelos. Después verifican las respuestas en parejas.

La aplicadora monitorea el trabajo de cada estudiante y luego proyecta los problemas para
gue algunas parejas salgan a resolverlos explicando cada procedimiento. La aplicadora y el
resto de estudiantes evallUan lo realizado por cada pareja y corrigen sus modelos y respuestas.

CIERRE

Responden a preguntas formuladas por la aplicadora:
¢, Qué hicimos hoy?




- ¢Por qué sera importante?

- ¢Para qué nos servird?

- ¢Tuve alguna dificultad?

- ¢Como lo solucioné?

- ¢Me sirvieron las estrategias que utilicé?

Fuente: Pensar Sin Limites 3 (2013).




SESION DE APRENDIZAJE N° 11

AREA Matematica GRADO 3RO
APLICADORA Yolanda Vargas Yallico | FECHA 06-12-2021 DURACION | 30 MIN
- INSTRUMENTO(S) DE
COMPETENCIA/ CAPACIDAD DESEMPENO(S) EVALUACION
RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD e Interpreta y representa problemas de 2 pasos en la sumay la resta | Practica dirigida

v' Comunica su comprensién sobre los
nameros y las operaciones. .

v' Usa estrategias y procedimientos de
estimacion y célculo.

usando modelos, como tiras de papel o diagramas de barras.
Utiliza modelos para representar diversos conceptos en la sumay
resta al resolver problemas

MOMENTOS

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE/ ACTIVIDADES

RECURSOS

INICIO

Mediante una lluvia de ideas se activan los conocimientos previos sobre los modelos
aprendidos.

La aplicadora proyecta un problema. Los estudiantes reformulan el problema con sus propias
palabras.

Los estudiantes escenifican la situacién con ayuda de la docente para responder a las
preguntas.

Después la aplicadora forma grupos y entrega cubos encajables para representar la
situacion.

Los estudiantes responden: ¢qué podemos hacer para averiguar cuantos estudiantes habia
en el aula al principio?

La aplicadora orienta las respuestas a la nocion de juntar ambas partes para formar un todo.
Luego pregunta: ¢qué podemos hacer para averiguar cuantos estudiantes quedaron en el
aula al final?

La aplicadora orienta las respuestas a la nocion de quitar una parte (7 cubos).

e PPT

DESARROLLO

La aplicadora lee nuevamente el problema y los estudiantes responden:
- ¢Qué hicimos con los cubos primero? ¢ Porqué?
- ¢Qué hicimos después? ¢ Por qué?

e Pizarra mégica
e Plumoén de pizarra
e Practica dirigida




- ¢Con qué modelo podriamos representar lo que hicimos?

La aplicadora explica cdmo se pueden usar los modelos para representar los dos conceptos:
"parte —todo en la suma" y "quitar en la resta", para resolver el problema de dos pasos y
sefiala a los estudiantes que se usan dos modelos separados para ilustrar la situacién del
problema.

La profesora proyecta el primer modelo y pregunta:

20 10

¢, Qué representa el 20?

¢, Qué representa el 10?

¢,Cudl es la parte desconocida?
¢ Qué modelo es?

La aplicadora solicita que un estudiante escriba la frase numérica y la respuesta

correspondiente a la primera pregunta.
La profesora proyecta el segundo modelo y los estudiantes responden:

7

30

¢ Qué representa el 30?
¢ Qué representa el 7?




- ¢,Cudl es la parte desconocida?

. ¢ Qué modelo es?

. La aplicadora solicita que un estudiante escriba la frase numérica y la respuesta
correspondiente a la segunda pregunta.

. La aplicadora explica que el concepto "parte — todo" se usa en la pregunta (a) y que el
concepto de "quitar" se usa en la pregunta(b).

. La aplicadora proyecta el siguiente problema:

Camila tiene S/. 341.
Daniela tiene S/. 279 mas que Camila. ¢ Cuanto tiene Daniela? ¢ Cuanto tienen
en total?¢Cuantas frutas vendid Don Jorge el mismo dia?

e Los estudiantes reformulan el problema con sus propias palabras después de leerlo.
e La aplicadora comenta con los estudiantes los conceptos y modelos requeridos para resolver

este problema de dos pasos. Sefala a los estudiantes que los dos conceptos utilizados en la
resolucion del problema son "comparar en la suma" y "parte — todo en la suma". Finalmente
solicita a los estudiantes que resuelvan el problema dibujando modelos.

e Después de monitorear la resolucién individual del problema.

s/ s/

Camila
S/.?

Daniela
s/.?

CIERRE

e Responden a preguntas formuladas por la aplicadora:
- ¢ Qué hicimos hoy?




- ¢Por qué sera importante?

- ¢ Para qué nos servira?

- ¢ Tuve alguna dificultad?

- ¢Cbmo lo solucioné?

- ¢Me sirvieron las estrategias que utilicé?

Fuente: Pensar Sin Limites 3 (2013).




SESION DE APRENDIZAJE N° 12

AREA Matematica GRADO 3RO
APLICADORA Yolanda Vargas Yallico | FECHA 07-12-2021 DURACION | 30 MIN
COMPETENCIA/ CAPACIDAD DESEMPERO(S) DLETRLIGERMICIE) D12

EVALUACION

RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD
v/ Comunica su comprensién sobre los

e Interpreta y representa el concepto de “grupo y elemento” en la
multiplicacién, usando modelos con tiras de papel o diagramas de

Practica dirigida

nameros y las operaciones. barras.
v' Usa estrategias y procedimientos de
estimacion y célculo.
MOMENTOS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE/ ACTIVIDADES RECURSOS
e La aplicadora genera una lluvia de ideas sobre el concepto de multiplicacion como grupo de o PPT

elementos.

INICIO

o La aplicadora inicia la actividad planteando el siguiente problema:

Fatimatiene 4 hojas.

Ella coloca 5 stickers en cada hoja.

¢ Cuantos stickers tiene Fatima en total?

e Los estudiantes reformulan el problema con sus propias palabras después de leerlo.
En grupos reciben 4 hojas y una lamina de stickers para resolver el problema.

¢ La aplicadora monitorea el trabajo de cada grupo haciendo preguntas para que los
estudiantes verbalicen y argumenten cada procedimiento.

- ¢Cuantos grupos hay?

- ¢Cuéntos elementos hay en cada grupo?

- ¢Cual es el total de elementos? ¢ por qué?




Uno de los grupos explica lo realizado.

DESARROLLO

La aplicadora recuerda el concepto de multiplicacibn como grupos de elementos y solicita
ejemplos.

Los estudiantes mostraran sus ejemplos. “3 caballos con 4 patas cada uno es igual a12”

La aplicadora pregunta ¢ .cuéles son los grupos? y ¢.cuales son los elementos?

La aplicadora vuelve a mostrar el primer problema y ayuda a los estudiantes a interpretar el
enunciado usando un modelo que muestre los grupos de elementos.

5

st

?
La aplicadora explica que cada rectangulo representa 5 stickers. Después solicita que un

estudiante escriba la frase numérica de multiplicacion.
4x5=20

Los estudiantes responden a las siguientes preguntas:

- ¢Qué representa el numero 4?

- ¢ Qué representa el numero 5?

- ¢Qué representa el nimero 20?
En forma individual interpretan el siguiente problema, dibujan el modelo correspondiente y
escriben la frase numérica de multiplicacion.

Imanol encuentra 3 nidos en un arbol. Hay
6 pajaros en cada nido.

La aplicadora monitorea el trabajo de cada estudiante y verifica si son capaces de interpretar el
problema y dibujar un modelo que represente la frase numeérica de multiplicacion.

Pizarra méagica
Plumon de pizarra
Practica dirigida




Dos estudiantes reformulan el problema con sus propias palabras, dibujan el modelo, explican
y relacionan su modelo con el concepto de “grupo y elemento”. Por ultimo, escriben la frase
numérica de multiplicacion.

6
iy,
2
3x6=18

Hay 18 pajaros en total.

CIERRE

Responden a preguntas formuladas por la aplicadora:
¢ Qué hicimos hoy?

¢ Por qué sera importante?

¢ Para qué nos servira?

¢ Tuve alguna dificultad?

¢, Como lo solucioné?

¢ Me sirvieron las estrategias que utilicé?

Fuente: Pensar Sin Limites 3 (2013).




SESION DE APRENDIZAJE N° 13

AREA Matematica GRADO 3RO
APLICADORA Yolanda Vargas Yallico | FECHA 08-12-2021 DURACION | 30 MIN
- INSTRUMENTO(S) DE
COMPETENCIA/ CAPACIDAD DESEMPENO(S) EVALUACION
RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD e Resuelve problemas de dos pasos en la multiplicacion utilizando Practica dirigida
v/ Comunica su comprension sobre los modelos.
numeros y las operaciones. e Interpreta y aplica conceptos de multiplicacion, suma y resta a
v' Usa estrategias y procedimientos de modelos y resolucién de problemas.
estimacion y célculo.

MOMENTOS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE/ ACTIVIDADES RECURSOS
e La aplicadora genera una lluvia sobre lo trabajado en la clase anterior. o PPT
e Los estudiantes en grupos revisan los siguientes modelos, eligen uno, escriben un problema
de dos pasos en su pizarra magica y lo resuelven.
270 50
_ - ' Cine A Cine B
INICIO Cine A
CineB ?
e La aplicadora monitorea el trabajo de los estudiantes haciendo preguntas para que los
estudiantes verbalicen y argumenten cada procedimiento.
e Cada grupo expone el problema creado y explica como lo resolvieron.
e Pizarra magica
DESARROLLO e La aplicadora proyecta el siguiente problema:

e Plumoén de pizarra
e Practica dirigida




Mario ahorro 4 veces la cantidad de dinero de Ada.
Carla ahorr6 S/.100 menos que Mario.

Ada ahorro S/. 200

. Los estudiantes leen el problema y lo reformulan en voz alta con sus propias palabras.
. Los estudiantes responden.

- ¢ Qué significa 4 veces?

- ¢Qué representa el nimero 100?

- ¢ Qué representa el numero 4007

- ¢Qué modelo debemos utilizar?
e La aplicadora muestra el modelo y pregunta:

7

i
& .

Mario

Ada

S/.200
Carla

{

? S$/.100

e La aplicadora explica que para hallar la cantidad de dinero que ahorré Mario pueden utilizar el
método unitario.
1 unidad mp S/. 200

4 unidades B 200 X 4 = 800




Mario ahorré S/. 800
e Laaplicadora explica que el concepto de comparacion se utiliza para hallar el dinero que ahorré
Carla.
S/. 800 — S/. 100 = S/. 700
Carla ahorro S/. 700.
e En parejas los estudiantes resuelven la practica nimero 13.
e La aplicadora monitorea el trabajo de los estudiantes haciendo preguntas para que los
estudiantes verbalicen y argumenten cada procedimiento.

¢ Responden a preguntas formuladas por la aplicadora:
- ¢, Qué hicimos hoy?

- ¢Por qué serd importante?

- ¢Para qué nos servird?

- ¢ Tuve alguna dificultad?

- ¢Cbomo lo solucioné?

- ¢Me sirvieron las estrategias que utilicé?

CIERRE

Fuente: Pensar Sin Limites 3 (2013).




SESION DE APRENDIZAJE N° 14

AREA Matematica GRADO 3RO
APLICADORA Yolanda Vargas Yallico | FECHA 09-12-2021 DURACION | 30 MIN
< INSTRUMENTO(S) DE
COMPETENCIA/ CAPACIDAD DESEMPENO(S) EVALUACION
RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD e Interpreta y representa el concepto de “grupo y elemento” en la | Practica dirigida
v' Comunica su comprensién sobre los division, usando modelos con tiras de papel o diagramas de barras
nameros y las operaciones. para encontrar la cantidad de elementos.
v’ Usa estrategias y procedimientos de e Interpreta y representa el concepto de “grupo y elemento” en la
estimacion y calculo. division, usando modelos con tiras de papel o diagramas de barras
para encontrar la cantidad de grupos.
MOMENTOS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE/ ACTIVIDADES RECURSOS
e La aplicadora genera una lluvia de ideas sobre el concepto de division como: “repartir un o PPT
conjunto de elementos entre algunos grupos, de manera que cada grupo tenga la misma
cantidad de elementos”.
e La aplicadora proyecta el siguiente problema:
Valeria compra 16 galletas.
INICIO Coloca la misma cantidad de galletas en 2 platos.
¢ Cuantas galletas hay en cada plato?
e Los estudiantes leen el problemay lo reformulan en voz alta con sus propias palabras.
e Laaplicadora muestra 16 galletas y 2 platos para que puedan resolver el problema.
e La aplicadora monitorea el trabajo de los estudiantes haciendo preguntas para que los
estudiantes verbalicen y argumenten cada procedimiento.
DESARROLLO e Pizarra magica
e La aplicadora solicita a cada grupo representar con bloques encajables virtuales lo realizado. e Plumoén de pizarra




e Los estudiantes responden: ¢cémo podemos colocar los bloques si no tuviéramos platos?

e La aplicadora construye el modelo que representa lo realizado por los estudiantes.

7

J'_A_\

14

e Los estudiantes responden:

- ¢Qué representan los rectangulos?
- ¢Qué representa el numero 14?
- ¢ Qué podemos hacer para resolver este problema? ¢,Por qué?

e La aplicadora explica qué objetos y qué nameros representan la cantidad total de elementos,

y cudles representan la cantidad de grupos.
e Los estudiantes escriben la frase numérica para resolver el problema.
14:2=7
e Los estudiantes responden:
- ¢ Qué representa el numero 14?
- ¢ Qué representa el nimero 2?

Practica dirigida




¢, Qué representa el numero 7?
Los estudiantes en parejas leen un problema, elaboran el modelo, escriben la frase numérica
y redactan la respuesta.

Raul tiene 24 canicas.
El coloca la misma cantidad de canicas en 3 bolsas
¢,Cuantas canicas hay en cada bolsa?

La aplicadora monitorea el trabajo de los estudiantes haciendo preguntas para que los
estudiantes verbalicen y argumenten cada procedimiento.

CIERRE

Responden a preguntas formuladas por la aplicadora:
¢, Qué hicimos hoy?

¢ Por qué sera importante?

¢Para qué nos servira?

¢, Tuve alguna dificultad?

¢, Como lo solucioné?

¢ Me sirvieron las estrategias que utilicé?

Fuente: Pensar Sin Limites 3 (2013).




SESION DE APRENDIZAJE N° 15

AREA Matematica GRADO 3RO
APLICADORA Yolanda Vargas Yallico | FECHA 10-12-2021 DURACION | 30 MIN
COMPETENCIA/ CAPACIDAD DESEMPERO(S) e

EVALUACION

RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD
v/ Comunica su comprension sobre los
nameros y las operaciones.

e Resuelve problemas de dos pasos en la division utilizando
conceptos de otras operaciones con conceptos de division.
e Dibuja modelos para representar los dos pasos en la resolucion de

Practica dirigida

v' Usa estrategias y procedimientos de problemas.
estimacion y célculo.
MOMENTOS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE/ ACTIVIDADES RECURSOS
e La aplicadora genera una lluvia de ideas sobre el concepto de division como: “repartir un e PPT

conjunto de elementos entre algunos grupos, de manera que cada grupo tenga la misma
cantidad de elementos”.

e La aplicadora proyecta el siguiente problema:

INICIO Utiliz6 5 lentejitas para decorar un helado.

Eduardo tenia 25 lentejitas.

Puso las lentejitas que sobraron en 5 paquetes
iguales.

virtuales.

e Los estudiantes en grupos tratan de resolver el problema utilizando bloques encajables

e La aplicadora monitorea el trabajo formulando preguntas.

DESARROLLO e La aplicadora explica y relaciona el concepto de “quitar” con el problema expuesto. Luego,

dibuja el modelo para mostrar las diferentes partes (valores dados y valores desconocidos) en

e Pizarra magica
e Plumén de pizarra




el modelo. Luego, explica y relacione el concepto de division (encontrar la cantidad de
elementos en cada grupo) con el problema y el primer modelo en la resta.

a

259

34
an
w0

La aplicadora resalta las palabras clave que reflejan los conceptos para el modelo. Las dos
palabras claves: “Utilizé” para reflejar el concepto de “quitar” “Paquetes iguales” para reflejar

la “division”

A partir de los modelos dados los estudiantes enunciaran las frases numeéricas y formularan

las respuestas.

La aplicadora entrega el siguiente problema a cada grupo y los estudiantes lo resuelven con

ayuda de los modelos.

tiendas.

Julian compro6 3 cajas de naranja. Cada caja contenia
40 naranjas.

Las naranjas se repartieron en partes iguales entre 6

Practica dirigida




14
.
_—

40 naranjas

D naranjas
——
?

CIERRE

Responden a preguntas formuladas por la aplicadora:
¢, Qué hicimos hoy?

¢ Por qué sera importante?

¢Para qué nos servira?

¢ Tuve alguna dificultad?

¢, Como lo solucioné?

¢ Me sirvieron las estrategias que utilicé?

Fuente: Pensar Sin Limites 3 (2013).




Anexo 5. Validez

W LY.

ESCUELA DE POSTGRADG

Certificado de validez de contenido del instrumento que mide el método Singapur.|

Dimensiones/items Pertinencia' | Relevancia® Claridad® Sugerencias
Dimension 1: Problemas simples Si Mo Si Mo Si Mo
1 | Enconfrando el todo de dos 0 mas partes. X X X
2 | Enconfrando el todo de dos o mas partes. X X X
3 | Enconifrando una pare del todo X X x
4 | Enconfrande una parte del todo X X X
5 | Mos gusta sumar X X X
6 | Vamos a restar X X X
7 | Comparamos problemas de sumas X X X
& | Comparamas problemas de sumas X X X
9 | Comparamos problemas en las restas X X X
10 | Comparamcs problemas en las restas X X X
14 | Conocemas el concepto de grupo v elemento X X X
15 | Interpretamos los términos “cuantas veces mas que” y “cuantas veces mas ofro elementa™ X X X
18 | Conocemaos el concepto de grupo v elemento X X X
19 | Usamos del método unitario X X X
Dimension 2: Problemas compuestos s NO s NO 5 NO
11 | Enconfrando el todo de dos o mas partes ¥ * *
12 | Enconfrando una parie del todo X X X
13 | Comparamos problemas en la suma y resta X X X
16 | Resolvemos problemas con multiplicacion X X X
17 | Resolvemos problemas con multiplicacion X X X
20 | Resolvemos problemas con divisiones X X X




pbservaciones (precisar si hay suficiencia): S| HAY SUFICIENCIA

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [X] Aplicable después de corregir [_] No aplicable [ 1]
Apellidos y nombres del juez validador. Dif Mg: ... Dra. Silvia Del Pilar Alza Salvatierra DNI: 18110381

Especialidad del validador: Metodologia de la investigacion cientifica

'Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado. Lima, 02 de noviembre del 2021.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimensién especifica del constructo

*Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacio y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension

UCV D Sioia Ala
(st oL resAKo0 DOCENTE DE BAVESTIGACION



Certificado de validez de contenido del instrumento que mide el método Singapur.

Dimensionesitemns

Pertinencia’

Relevancia®

1
g
g

Sugerencias

Dimenzidn 12 Problemas simples

Ho

Si

No

=
o

Encontrandoe el iodo de dos o mas panies.

Emcontrando el lodo de dos o mis pares.

Encondrande wna parte del fodo

Encontrande una parde del fodo

o= gusia sumar

Wamos a restar

Compararmas protblemas de sumas

() BRI 0 T ey ) P

Comgparamas problemas de sumas

Comgaramas problemas en la resias

Comgaramas problemas &n la resias

Conocemos &l concepha de grupo v elementa

IMeprelamos los terminos “cuantas veoss mas que” y “cuantas veces mas ofro elemento’

Conocemes o concepto de grupo v elemento

Usamos del mébado wnitario

Dimensidn 2 Problemas compueslos

WO

il R = O T o o o o o o Sl il Eal

[ [

HO

11

Encontrande ¢ iedo de dos o mas paries

12

Enconfrande una pare del tado

T o e N A (S A i A i i e o o E

w e

E T ] o R A A E A Y R R il R el A

13

Comgparamas probiemas en la suma y resta

-

£

16

Resolvemncs problemas con muiplicacion

-

17
20

Resolvemos problamas con multiplicacian

Resolvamos proglemas con dnisiones




Observaciones (precisar si hay suficiencia): 51 HAY SUFICIENCIA

Opinidn de aplicabilidad: Aplicable [X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Mg. Sofia Jimena Guzman Ballarte

DMI: 47285434

Especialidad del validador: Metodologia de |a investigacion cientifica

Lima, 03 de noviembre del 2021.

! Pertinencia: Bl ifem carresponde &l concepio tedrico farmulada.

® Relevancia: El itern &5 apropiado para representar 3l components o 4 /", ,&f
dirrension especifica del constructs e

* Claridad: Se entiende sin dificuitad alguna = enuncizdo del ftem, es ’Tlr;"'

conciso, exacio y directo.

Nota: Suficencia, se dice suficiencia cuando los fterms planteados son

Eofia Jimena Guzman Ballarte
suficientes para medr |3 dirmension.




:4&@?

Certificado de validez de contenido del instrumento que mide &l método Singapur.

Dimengionesitems

Pertinencia’

Relevancia®

3
g
g

Sugerencias

Dimensidn 1: Problemas simples

Mo

Si

Mo

=
o

Encontrando el iodo de dos 0 mas pardes.

Encontrando el loda de des o mas partes.

Encondrande una parte del fodo

Enconfrando una parte del fado

Mos gusia sumar

Wames a restar

Comparamas problemas de sumas

Comparamas problemas de sumas

C=N -0 Rl - P ) B () O e

Comparamas problemas en la resias

it
L=

Comparamas problamas enla resias

-
=

Conocemes &l concepla de grupe v elemenla

=
LT

Inleprelames los bermings ‘cuantas vecss mas que” y “cuanfas veces mas oiro slements”

=i
o

Conocemes o concepto de grupo v elemento

=k
i

Usames del método unitaric

Dimensidn 2 Problemas compuestos

WO

L] o i e b O E T Tl el el o g s

M

HO

1

Encontrande ¢ {iodo de dos o mas pares

12

Encontrando una pare del fodo

ST ECO ol O e A i A i o e E i Pl o o ECa I

13

Comparamas problemas en la suma y resta

-

L A

T = A ] i A A B R R R R s

16

Rescivemnos problemas con muliplicacion

-

]

"

17
20

Resolvamos proolemas con multiplicacion

Resglvernos problemas con dnssiones

-

=




Observaciones (precisar =i hay suficiencia): 51 HAY SUFICIENCIA
Opinidn de aplicabilidad: Aplicable [X] Aplicable después de comregir[ ] Mo aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Mg. Ins Karla Abramonte Suarez

DHI: 404597534

Especialidad del validador: Psicologia educativa

Lima, 04 de noviembre del 2021

! Pertinancia: El it2m correspends 3l concepio tedrico formulada.

¢ Relevancia: El item 5 aprogiado para representsr 3l componente o
dirrension especifics del constructo

* Claridad: Se entiende sin dficultad slguna =l enuncizdo del ftem, es A ’r'
conciso, exacio y direcha. ™

_naflecd

Mota: Suficiencia, se dice suficiencis cuando los ftemes plantesdos son

suficientes para medir |3 dirmension.

Ins Karla Abramonte Suarez




Anexo 6. Autorizacidn para lainvestigacion

Sant Patnck's School
RD 334-94/ RD 0980-96/ RD 01547-00

“ANO DEL BICENTENARIO DEL PERU, 200 ANOS DE INDEPENDENCIA”
"DECENIO DE LAS PERSONAS CON DISCAPACIDAD EN EL PER("

Chorrilles, 01 de diciembre de 2021

Srta.
Yolanda Azuncion Vargas Yallico
Presente.-

Estimada Yolanda:

Nos es grato dirigemos a Ud.. en nombre de |a Insbtucidn Educativa Privado Saint Patnck’s School. En
respuesia su solicitud, le informamos que ha sido aprobada con fecha 12 de noviembre y a parfir de I
fecha mencionada su investigacidn ha venido siendo desarroliada con los nifios de 3° grado de primara
que voluntariaments accadieron a parficpar de ia msma.

Agradeciendo de antemano su atencin, le hacamos llegar nuestros sentimientos de alta esima.

—— —_———

ROCIO DIAZ POMACHAGUA
DIRECTORA



Anexo 7. Base de datos
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Anexo 8. Prueba de normalidad

Shapiro-Wilk

Estadistico gl Sig.

Pretest 0.842 23 0.002
Problemas simples (Pretest) 0.788 23 0.000
Problemas simples invertidos (Pretest) 0.754 23 0.000
Problemas compuestos (Pretest) 0.634 23 0.000
Problemas compuestos de multiples formas (Pretest) 0.788 23 0.000
Problemas compuestos con operaciones adicionales (Pretest) 0.622 23 0.000
Problemas que involucran sistemas de ecuaciones (Pretest) 0.778 23 0.000
Problemas de conflicto (Pretest) 0.771 23 0.000
Problemas de tipo (Pretest) 0.866 23 0.005
Postest 0.575 23 0.000
Problemas simples (Postest) 23
Problemas simples invertidos (Postest) 23
Problemas compuestos (Postest) 23
Problemas compuestos de multiples formas (Postest) 23
Problemas compuestos con operaciones adicionales Postest) 23
Problemas que involucran sistemas de ecuaciones (Postest) 23
Problemas de conflicto (Postest) 23
Problemas de tipo (Postest) 0.575 23 0.000

Elaboracion propia
Con el fin de poder comprobar las hipétesis de investigacion, se realizé la prueba

de normalidad de Shapiro-Wilk cada una de las variables y dimensiones evaluadas,
resultando un rechazo a la Hipétesis nula de normalidad (p<0.05). La prueba de
Shapiro-Wilk es un test para saber si una muestra aleatoria procede de una
distribucion normal siendo mas sensible en muestras pequefias como corresponde
a este caso (n<50) (Ogunleye et al., 2018), en consecuencia, dado que los datos
de las puntuaciones no siguen una distribucion normal la comprobacion de las
hipotesis de mejora del método Singapur se realiz6 mediante la prueba no

paramétrica de rangos con signo de Wilcoxon (Rios & Pefia, 2020).



Anexo 9. Consentimiento informado

El metodo Singapur para mejorar la
resolucion de problemas matematicos.

OBJETIVO DE LA INVESTIGACION: Demostrar que el método Singapur mejora el nivel de
resolucion de problemas matematicos en estudiantes de tercer grado de primaria en una
institucién educativa privada de Chorrillos, 2021.

{g\‘} yolandavayall13@gmail.com (no se comparten) )
Cambiar cuenta

*Obligatorio

CONSENTIMIENTO INFORMADO:

Estimade padre de familia por favor lea esta informacion cuidadosamente antes de decidir su
participacicn en el estudic:

Beneficios: Mediante su participacién, contribuira al conocimiente general scbre el método Singapur y
la resolucion de problemas. lo cual es relevante para €l logro de los objetivos académicos de los
estudiantes.

Confidencialidad: Toda cpinién o informacion gue Ud. nos entregue sera tratada de manera
confidencial. Nunca revelaremos su identidad. En las presentaciones que se hagan scbre los resultados
de esta investigacion no usaremos su nombre ni tampoco revelaremos detalles suyos ni respuestas que
permitan individualizarlo. Sus datos seran resguardados en un archivo digital al que sdlo tendra acceso
el investigador. Los datos sélo seran usados para la presents investigacion.

Participacion voluntaria: Su participacion es completamente voluntaria.
Se puede retirar del estudic en el momento gue estime conveniente. Para ello, basta que cierre u
abandcne la pagina web con el cuestionaric.

Contacto: Si usted tiene alguna consulta o preccupacicon respecto a sus derechos como participante de
este estudio, puede contactar con el autor de esta investigacion, profescra Yolanda Vargas Yallico, al
siguiente email: yolandavayall3@gmail.com



DMl del padre/madrefapoderado: *

Tu respuesta

Mombres y apellidos de mi menor hijo/a *

Tu respuesta

Grado y seccidon de mi menor hijofa *

QO 3=
O go gy

D AUTORIZO QUE MI MENOR HIJO/A PARTICIPE EN EL ESTUDIO

Enlace: https://forms.gle/8gnnsHuzhpVq2LTz9

Borrar formulario
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