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Resumen

La presente investigacion tiene por objetivo determinar la relacion entre la
metodologia activa y el pensamiento critico mediante un tipo de investigacion
aplicada, de nivel correlaciona, con enfoque cuantitativo, de método hipotético-
deductivo, con disefio no experimental correlacional transversal, que se sustenta
sobre las Teorias Educativas del Constructivismo y Conectivismo, asi como los
Fundamentos del Pensamiento Critico descritos en el Documento Delphi APA, y las
bases tedricas de ambas variables. La muestra de la investigacion estuvo
conformada por 72 estudiantes del X ciclo de la carrera de Educacion Inicial de una
universidad privada, a quienes por fines de investigacion se les aplico mediante la
técnica encuesta, el instrumento cuestionario para la metodologia activa y
pensamiento critico. La investigacién concluyd que existe relacion significativa, y
positiva moderada entre la metodologia activa y el pensamiento critico (p<0.05;
rho=0.549), asi como entre la metodologia activa y las dimensiones del
pensamiento critico.

Palabras clave: Metodologia Activa, Pensamiento Critico, Modelo CIPP, Facione
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Abstract

The present research aims to determine the relationship between active
methodology and critical thinking through a type of applied research, correlation
level, with a quantitative approach, hypothetical-deductive method, with a non-
experimental cross-correlational design, which is based on the Educational
Theories of Constructivism and Connectivism, as well as the Fundamentals of
Critical Thinking described in the Dephi APA Document, and the theoretical bases
of both variables. The research sample was made up of 72 students from the X
cycle of the Initial Education career of a private university, who for research
purposes were applied through the survey technique, the questionnaire instrument
for active methodology and critical thinking. The research concluded that there is a
significant, and moderate positive relationship between active methodology and
critical thinking (p<0.05; rh0o=0.549), as well as between active methodology and the
dimensions of critical thinking.

Keywords: Active Methodology, Critical Thinking, CIPP Model, Facione
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|. INTRODUCCION

La sociedad actualmente demanda individuos que estén comprometidos con su
propio aprendizaje, que cuenten con criterio y actitud, siendo capaces de
sobreponerse a las dificultades adaptandose a los cambios sin problema (Sola et
al., 2021). Para la UNESCO (2020) este objetivo puede lograrse unicamente a
través de la educacion porque considera que solo con la educacion se lograra una
sociedad con ciudadanos capaces de comprender e interpretar a su entorno,
expresar lo que piensan y lo que sienten, en pro de construir un mejor futuro. En
relacion a esto, la UNESCO (2021) ha sefialado que tras haber vivido la pandemia
por Covid19 es necesario enfocarse en formar profesionales en educacion superior
que puedan generar cambios sobre los paradigmas de desarrollo a nivel
internacional.

Sin embargo, Esquivel (2017) sostuvo que, en América Latina, el
pensamiento critico realmente no se presencia, porque el ciudadano
latinoamericano reconoce la diversidad y la multiculturalidad, pero siempre tiende a
adoptar y buscar la homogeneidad, y con ello se deja de lado el pensamiento critico
para interiorizar un pensamiento Unico; y esta condicion no se presenta soélo a nivel
intelectual, sino que se muestra en su vida cotidiana. Por ende, en la educacién
superior es una confrontacion constante entre la formacion tradicional y su realidad
actual, y ya no tiene relacién sélo con el proceso de ensefianza-aprendizaje sino
también con los roles socioculturales y ético-politicos de su entorno (Fandifio et. al,
2021).

Cabe sefalar, que la educacion superior de la mayoria de paises
Latinoamericanos se ve inmersa dentro de los objetivos del Proyecto Tunning,
constituyendo una educacién por competencias, dentro de las cuales el
pensamiento critico es reconocido como una competencia basica, y como tal es
desarrollado dentro de las carreras profesionales, pero de manera secundaria,
porque desde el enfoque por competencias se da prioridad al desarrollo de las
competencias especificas que concentran la esencia de la profesion (Garcia-
Duque, 2020).

El Peru a fin de formar profesionales con pensamiento critico, y sin descuidar
la formacion profesional, se enmarca dentro de la teoria constructivista de la

educacion por medio del aprendizaje activo, y aun con las dificultades de la



pandemia ha promovido la adopcion de la metodologia activa en la formacion de
profesionales mediante la educacion virtual, incluso ha promulgado Resoluciones
Ministeriales que orienten la practica educativa en la modalidad virtual como es la
Resolucién Viceministerial 085-2020 — MINEDU (MINEDU, 2020).

En este contexto es que se encuentra la universidad San Pedro, una
universidad con afios de trayectoria, y con mas de 5 carreras profesionales en su
sede principal. Al igual que la mayoria de las universidades en el pais, la
Universidad San Pedro, una universidad privada con sede principal en Chimbote,
también ha adoptado la modalidad de clases virtuales planificando cuidadosamente
la disponibilidad de cursos sincronicos y asincronicos, adaptando el proceso de
ensefianza — aprendizaje a las nuevas necesidades del entorno virtual, colocando
los contenidos que antes se presentaban en la plataforma y en fisico, ahora todos
en la plataforma virtual, procurando que los docentes continden aplicando la
formacion en funcion de métodos activos que promuevan el aprendizaje
significativo en los estudiantes, y ofreciendo asistencia a los estudiantes por medio
de canales de chat virtuales, grupos de Whats App y correo electrénico.

Sin embargo, se ha observado que en las Carreras Profesionales de
Educacion Inicial, pese a que los docentes han encontrado la manera de aplicar en
la virtualidad métodos educativos activos con estrategias como el aprendizaje
basado el problemas, el método de proyectos y el estudio de casos, con frecuencia
moderada, fomentando de este modo el aprendizaje autbnomo, el desarrollo de
capacidad de analisis, la busqueda e interpretacion de informacién, incluso la
creatividad, caracteristicas que convierten al alumno en agente de su propio
aprendizaje dandole libertad para aprender a su propio ritmo; no obstante, los
alumnos de estas carreras profesionales no muestran resultados favorables en
relacion a su capacidad de interpretacion en la informacién, porque usualmente
transcriben lo mismo y cuando deben expresarlo repiten lo mismo sin analizar con
juicio critico sus palabras, o de pensar en consecuencias que determinadas
acciones traeran sobre las situaciones hipotéticas que afrontan.

Es por esta razdon que surge la siguiente pregunta de investigacion como
problema general: ¢ Cual es la relacion entre la metodologia activa y el pensamiento
critico en estudiantes de Educacion Inicial de una universidad privada en Chimbote

en el afio 20217 Con los siguientes problemas especificos: a. ¢ Cual es la relacion



entre la metodologia activa y la habilidad interpretacion en estudiantes de
Educacion Inicial de una universidad privada en Chimbote en el afio 20217? b. ¢ Cual
es la relacion entre la metodologia activa y la habilidad andlisis en estudiantes de
Educacién Inicial de una universidad privada en Chimbote en el afio 20217? c. ¢ Cudl
es la relacion entre la metodologia activa y la habilidad evaluacion en estudiantes
de Educacion Inicial de una universidad privada en Chimbote en el afio 202172 d.
¢, Cuél es la relacién entre la metodologia activa y la habilidad inferencia en
estudiantes de Educacion Inicial de una universidad privada en Chimbote en el afio
20217 e. ¢ Cual es la relacion entre la metodologia activa y la habilidad explicacién
en estudiantes de Educacion Inicial de una universidad privada en Chimbote en el
afo 20217 f. ¢Cudl es la relacion entre la metodologia activa y la habilidad
autorregulacion en estudiantes de Educacion Inicial de una universidad privada en
Chimbote en el afio 20217

Justificar una investigacion implica exponer las razones por las que esta
debe efectuarse, y esto puede realizarse desde un punto de vista teorico, donde
entre otras cosas se explica la contribucion de la informacién a los vacios del
conocimiento, fendmenos nuevos que se presentan o exploracion de relaciones
entre variables (Hernandez et al., 2020). Esta investigacion se justifica de manera
tedrica fundamentdndonos en la Teoria Educativa del Constructivismo, la Teoria
Educativa del Conectivismo, y los fundamentos tedricos del pensamiento critico,
relacionando estos conceptos con los estudiantes de la carrera profesional de
Educacion Inicial a fin de analizar las variables metodologia activa y pensamiento
critico.

También se justifica una investigacion considerando sus implicaciones
practicas, describiendo como apoya en la resolucion de un problema o problemas
(Hernandez et al., 2020). Asi, este estudio se justifica de manera practica porque
mediante el establecimiento de la relacion entre la metodologia activa y el
pensamiento critico podremos sugerir mejores adaptaciones a los métodos activos
aplicados dentro del entorno virtual, con el objeto de mejorar los niveles del
pensamiento critico en los estudiantes de educacion inicial.

Por otro lado, se justifica la investigacion también desde su importancia
social, manifestando cual es su trascendencia y alcance social (Hernandez et al.,

2020). Por tanto, este estudio se justifica socialmente porque los futuros egresados



de la carrera profesional de educacion inicial son responsables no solo de la
formacion académica de los nifios de nuestra sociedad, sino que son responsables
de su integridad y durante el ejercicio de sus funciones van a tener que lidiar con
situaciones problematicas ante las cuales deberan tener criterio propio para actuar
adecuadamente.

Y, se justifica la investigacion desde en relacion a aspectos metodoldgicos
reconociendo su contribucion al establecimiento de relaciones a partir del uso de
instrumentos de recoleccién especificos (Hernandez et al., 2020). Segun esto, se
justifica la investigacibn metodologicamente porque la técnica usada para
recolectar la informacion de las variables se dirige a fuentes primarias de
informacion, y los instrumentos que se han empleado han sido reconocidos como
confiables tras el uso del Coeficiente de Alfa de Cronbach, asi como validos tras el
juicio de expertos, a partir de cuyos resultados se puede calcular la asociacion entre
las variables.

El objetivo general de la investigacion es determinar la relacion entre la
metodologia activa y el pensamiento critico en estudiantes de Educacién Inicial de
una universidad privada en Chimbote en el afio 2021, y los objetivos especificos
son los siguientes: a. Identificar la relacion entre la metodologia activa y la habilidad
interpretacion en estudiantes de Educacion Inicial de una universidad privada en
Chimbote en el afio 2021. b. Identificar la relacion entre la metodologia activa y la
habilidad andlisis en estudiantes de Educacion Inicial de una universidad privada
en Chimbote en el afio 2021. c. Identificar la relacion entre la metodologia activa y
la habilidad evaluacion en estudiantes de Educacion Inicial de una universidad
privada en Chimbote en el afio 2021. d. Identificar la relacion entre la metodologia
activa y la habilidad inferencia en estudiantes de Educacién Inicial de una
universidad privada en Chimbote en el afio 2021. e. Identificar la relacién entre la
metodologia activa y la habilidad explicacién en estudiantes de Educacioén Inicial de
una universidad privada en Chimbote en el afio 2021. f. Identificar la relacion entre
la metodologia activa y la habilidad autorregulacién en estudiantes de Educacion
Inicial de una universidad privada en Chimbote en el afio 2021.

La investigacién sostiene como hipotesis general: la relacion entre la
metodologia activa y el pensamiento critico es directa y significativa en estudiantes

de Educacion Inicial de una universidad privada en Chimbote en el afio 2021.



Y como hipotesis especificas: a. La relacidon entre la metodologia activa y la
habilidad interpretacion es directa y significativa en estudiantes de Educacion Inicial
de una universidad privada en Chimbote en el afio 2021. b. La relacién entre la
metodologia activa y la habilidad analisis es directa y significativa en estudiantes
de Educacion Inicial de una universidad privada en Chimbote en el afio 2021. c. La
relacion entre la metodologia activa y la habilidad evaluacion es directa y
significativa en estudiantes de Educacion Inicial de una universidad privada en
Chimbote en el afio 2021. d. La relacion entre la metodologia activa y la habilidad
inferencia es directa y significativa en estudiantes de Educacion Inicial de una
universidad privada en Chimbote en el afio 2021. e. La relacion entre la metodologia
activa y la habilidad explicaciébn es directa y significativa en estudiantes de
Educacién Inicial de una universidad privada en Chimbote en el afio 2021. f. La
relacion entre la metodologia activa y la habilidad autorregulacién es directa y
significativa en estudiantes de Educacion Inicial de una universidad privada en
Chimbote en el afio 2021.



ll. MARCO TEORICO

A fin de ampliar el contexto de la investigacion se han tomado en cuenta
investigaciones anteriores relacionadas con las variables metodologia activa y

pensamiento critico a nivel internacional.

Asi encontramos a los investigadores Uliyandari et al. (2021) realizada en
Indonesia, tuvieron por objetivo mejorar la comprension conceptual y el
pensamiento critico en los estudiantes a partir del aprendizaje basado en
problemas. Los investigadores consideraron un estudio de disefio cuasi
experimental con un solo grupo de control con pretest y postest, y seleccionaron
como poblacion a 27 estudiantes del cuarto semestre del Programa de Educacion
Cientifica, a quienes dirigieron un test para medir su pensamiento critico
considerandose este como su instrumento de investigacién. La investigacion
concluyo que el modelo de Aprendizaje Basado en Problemas contribuye a mejorar
los niveles pensamiento critico de los estudiantes, demostrando diferencias
significativas entre el pretest y postest (prueba t, p<0.05), explicando que esto
ocurre porque el aprendizaje basado en problemas presenta problemas con
condiciones reales que estimulan a los estudiantes no solo a pensar y comprender
usando la memoria, sino también la interpretacion.

Abdullah et al. (2020) quienes, en su investigacion realizada en Indonesia,
tuvieron por objetivo determinar la influencia de los métodos de aprendizaje
experimental en la capacidad de pensamiento critico de los estudiantes. Los
investigadores consideraron un estudio de disefio cuasi experimental con un solo
grupo de control con pretest y postest, y seleccionaron como poblaciéon a 11
estudiantes del tercer semestre académico de los afios 2019 y 2020 del Programa
de Educacién Matemética, a quienes dirigieron un test para medir las habilidades
del pensamiento critico considerandose este como su instrumento de investigacion.
La investigacion concluyé que existe diferencia significativa entre el grupo de
pretest y postest (p<0.05), y que existe un nimero creciente de estudiantes que
clasifican como muy criticos y criticos en la jerarquia de las habilidades del
pensamiento critico tras la aplicacion del método, por lo cual es posible afirmar que

las habilidades del pensamiento critico pueden desarrollarse por medio del



aprendizaje experimental en las dimensiones interpretacion, analisis, evaluacion y
elaboracion.

Dharma et al. (2020) quienes en su investigacion realizada en Indonesia,
tuvieron por objetivo determinar el efecto del aprendizaje basado en problemas en
los resultados de aprendizaje a través del pensamiento critico. Los investigadores
consideraron un estudio de disefio cuasi experimental con solo postest, y
seleccionaron como poblacién 56 estudiantes del décimo semestre de la modalidad
de educacion a distancia de una Escuela Vocacional, a quienes analizaron
mediante la técnica de analisis documental y el instrumento registro de datos a
partir de los ensayos solicitados a los estudiantes. La investigacion concluye que
las diferencias entre los resultados de aprendizaje medidos por el pensamiento
critico son significativas cuando se compara el método de aprendizaje basado en
problemas y el método convencional, por lo cual se afirma que el aprendizaje
basado en problemas influye en la capacidad del pensamiento critico y en los
resultados del aprendizaje.

Slameto (2020) quien en su investigacion realizada en Indonesia, tuvo por
objetivo determinar el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes a través
del aprendizaje basado en problemas. El investigador consideré un estudio de
disefio cuasi experimental con dos grupos y solo postest, y selecciond6 como
poblacion 47 estudiantes del Programa de Estudios de Educacién de Docentes de
Escuela Primaria, a quienes analizO mediante la técnica de encuesta y el
instrumento cuestionario. Los resultados del estudio muestran que algunas
caracteristicas del método empleado pueden actuar como predictores significativos
del pensamiento critico, asi el equilibrio puede predecir la variable con un r?=0.294
(29.4%), y la combinacion entre equilibrio y motivacion pueden predecir la variable
con un r?= 0.416 (41.6%). La investigacion concluye que el principal determinante
para el desarrollo del pensamiento critico en el contexto del aprendizaje basado en
problemas son el equilibrio y la motivacion de los estudiantes, por tanto, la
responsabilidad es completamente del docente porque es él quien posibilita las
situaciones que permiten el desarrollo de las habilidades de los estudiantes.

Ar-yuwat et al. (2019) en su investigacion realizada en Tailandia, tuvieron
por objetivo examinar los efectos del aprendizaje basado en problemas en el

pensamiento critico de estudiantes de enfermeria. Los investigadores consideraron



un estudio de disefio cuasi experimental con un solo grupo con pre prueba y post
prueba, y seleccionaron como poblacién a 142 estudiantes de enfermeria de cuarto
afo de licenciatura en una de las facultades de enfermeria, a quienes analizaron
mediante una prueba de pensamiento critico que se considera como su instrumento
de investigacion. Los resultados del estudio muestran que existe diferencia
significativa (p<0.05) entre las medias de las puntuaciones generales de
pensamiento critico para el pretest y postest. La investigacion concluy6 que el
aprendizaje basado en problemas es un enfoque eficaz para mejorar el
pensamiento critico, por tanto pueden usarse en todos los campos relacionados
con la enfermeria a fin de mantener el aprendizaje permanente de los estudiantes.

Setiyani et al. (2019) en su investigacién realizada en Indonesia, tuvieron por
objetivo determinar la implementacion del modelo de aprendizaje Prediccion-
Observacion-Explicacion (POE). El investigador considero un estudio de disefio pre
experimental con un solo grupo con pre prueba y post prueba, y seleccion6 como
poblacion a 35 estudiantes del décimo grado de Administracion de Oficina, a
quienes analizaron cuantitativamente con la técnica observacion, mediante el
instrumento guia de observacion. La investigacion concluye que el modelo de
aprendizaje POE es altamente eficaz porque mejora las habilidades del
pensamiento critico de los estudiantes a través de su participacion activa y
compromiso en el proceso de aprendizaje; por tanto, aunque POE suele usarse en
el aprendizaje de ciencias también es favorable usarlo en el aprendizaje social.

Del mismo modo, se han revisado investigaciones a nivel nacional
relacionadas con las variables metodologia activa y pensamiento critico en el
contexto peruano.

Trujillo (2021) en su investigacion realizada en Lima, tuvo por objetivo
determinar la relacion entre las estrategias metacognitivas y el pensamiento critico
en estudiantes de Arquitectura. La investigadora consider6 un estudio de disefio no
experimental correlacional de corte transversal, seleccion6 como poblacion a 280
estudiantes del Il ciclo de la Escuela de Arquitectura, y como muestra a 193 de
dichos estudiantes, a quienes aplic6 la técnica encuesta y el instrumento
cuestionario. La investigacion concluyd que existe una correlacion significativa
(p=0.00<0.05) y positiva demostrada por el resultado de Rho de Spearman,

calculado para las estrategias metacognitivas y el pensamiento critico (Rho=0.75),



y calculado también para las estrategias metacognitivas y las dimensiones del
pensamiento critico como son interpretacion (Rho=0.671), analisis (Rho=0.633),
evaluacion (Rho=0.597), inferencia (Rho=0.575), explicacion (Rho=0.559), y
autorregulacion (Rho=0.639) en los estudiantes de Arquitectura.

Esquén (2021) en su investigacion realizada en Lambayeque, tuvo por
objetivo proponer un modelo metacognitivo para el pensamiento critico de los
estudiantes. La investigadora consider6 un estudio de disefio no experimental
descriptivo proyectivo, seleccioné como poblacién a 28 estudiantes del | ciclo de
Formacion Inicial Docente, Programa de estudios de Educacion Secundaria
especialidad Ciudadania y Ciencias Sociales, a quienes aplicé la técnica encuesta
y el instrumento cuestionario. La investigacién concluyé que, aunque la mayoria de
estudiantes (50%) se ubican con capacidad de pensamiento critico en el nivel
medio, y esto se asemeja a las dimensiones como juicio (46.43%) e inferencia
(42.86%), los estudiantes demuestran tener mayores complicaciones en cuanto al
andlisis e interpretacion donde el nivel medio alcanza el valor de 39.29%.

Medina (2020) en su investigacion realizada en Lima, tuvo por objetivo
determinar la influencia de las estrategias metacognitivas sobre el pensamiento
critico en los estudiantes. La investigadora considerd un estudio de disefio no
experimental correlacional causal transversal, seleccion6 como poblacién a 75
estudiantes del Il ciclo de Arquitectura, y como muestra 44 de dichos estudiantes,
a guienes aplicé la técnica encuesta y el instrumento cuestionario para ambas
variables. La investigacion concluyé que existe una existe una relacién de
causalidad significativa, de acuerdo con los valores de la puntuacion de Wald, entre
las estrategias metacognitivas y el pensamiento critico (Wald 9.158; p=0.002<0.05),
al igual que entre las estrategias metacognitivas y las dimensiones del pensamiento
critico como son analisis (Wald 11.941; p=0.001<0.05), inferencia (Wald 13.413;
p=0.000<0.05), explicacion (Wald 13.847; p=0.000<0.05), interpretacion (Wald
7.427; p=0.006<0.05), autorregulacion (Wald 12.696; p=0.00<0.05), evaluacion
(Wald 7.041; p=0.008<0.05).

Valencia (2020) en su investigacion realizada en Lima, tuvo por objetivo
determinar la influencia de la educacion virtual en el pensamiento critico en los
estudiantes universitarios. El investigador consideré un estudio de disefio

cuasiexperimental con dos grupos con pretest y postest, donde el grupo de control



es sometido a la ensefianza tradicional por medios virtuales, mientras que el grupo
experimental es sometido al programa de ensefianza virtual por medio de la
herramienta foro de discusion. La muestra seleccionada consta de 68 estudiantes
del Il ciclo en el periodo 2020 — | del curso de Comunicacion Il, a quienes se aplicd
una prueba de pensamiento critico considerada como instrumento de investigacion.
La investigacion concluyo que la educacion virtual, por medio de métodos como el
foro de discusion, influye significativamente sobre el pensamiento critico en los
estudiantes y en cada una de las dimensiones de este (p=0.000<0.05), dadas las
diferencias significativas entre el grupo de control y el grupo experimental,
analizados por la Prueba U” de Mann-Whitney.

Aranguren (2018) quién en su investigacion realizada en Huanuco, tuvo por

objetivo determinar la relacién entre el pensamiento critico y el aprendizaje basado
en problemas en estudiantes universitarios. El investigador consider6 un estudio de
disefio no experimental correlacional, la muestra seleccionada consta de 20
estudiantes de la Facultad de Ciencias Farmacéuticas y Bioquimica de la
mencionada universidad, a quienes se dirigio la técnica encuesta y el instrumento
cuestionario para obtener los datos de tipo cuantitativo. La investigacion concluyé
gue existe una relacion (coeficiente phi= 0.801) significativa (p=0.002<0.05) entre
el pensamiento critico y el aprendizaje basado en problemas.
Por otro lado, se han revisado las teorias que fundamentan la investigacion y estan
relacionadas con las variables metodologia activa y pensamiento critico, no
obstante, se debe reconocer que la educacion a lo largo de los afios ha tomado
multiples connotaciones de acuerdo a las necesidades sociales que se han
presentado, a partir de las cuales, han surgido las teorias educativas que
conocemos hasta ahora, con el objeto de brindar un soporte a la sociedad (Vélez &
Moya, 2019); por lo cual, la educacion, desde su aparicion ha cambiado de enfoque,
inicialmente la educacion superior estaba centrada en los resultados con fines
industriales, mientras que ahora se enfoca en el alumno y en el desempefio que
este logre alcanzar para que sea un agente activo dentro de la sociedad (UNESCO,
2021).

En este contexto las teorias que fundamentan la investigacion son la Teoria
Educativa del Constructivismo, la Teoria Educativa del Conectivismo, Fundamentos

del Pensamiento Critico sostenidos por el Informe Delphi-APA.
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La Teoria Educativa del Constructivismo conforme al enfoque de Piaget, un
epistemaologo suizo, plantea que el conocimiento nunca se produce dentro de un
sujeto pasivo, sino que es necesaria la actividad e interaccion entre los objetos de
estudio y los sujetos, porque mediante este proceso se modifican las estructuras
cognitivas preconcebidas haciéndolas mas complejas y estables, denominandose
a ello como el principio de perfeccionamiento intelectual; y que, aunque el
pensamiento se subordina al desarrollo de la estructura intelectual conforme al
principio de estadios de evolucion del pensamiento; cada ser humano percibe,
comprende y atribuye una significancia diferente a la realidad (Mori, 2020).

La Teoria Educativa del Conectivismo es una teoria educativa bastante
nueva que en los ultimos afios ha cobrado especial importancia, propuesta por
Siemens, sostiene que el conocimiento puede estar contenido en objetos externos
al ser humano como ordenadores o la nube, y aunque en efecto el ser humano es
quien construye su aprendizaje no siempre se encuentra construyendo dicho
aprendizaje, es decir, no repite el proceso de construccion del conocimiento todo el
tiempo, sino que en ocasiones soOlo se conecta a la fuente de conocimientos y a
partir del conocimiento seleccionado reorganiza o deconstruye informacion para
construir sus propios conocimientos, o simplemente los adopta de acuerdo a sus
necesidades, separando la informacion con caracter critico (Sanchez et al., 2019).

La Declaracién de Expertos denominada Informe Delphi-APA promulgada
en 1990 bajo el consenso de 46 expertos de Estados Unidos y Canada que eran
parte de la Asociacion Filoséfica Americana, que al margen de la pertenencia a la
escuela, corriente o ideologia sobre el pensamiento critico (siendo las mas
resaltantes la corriente de la pedagogia critica y el movimiento pensamiento critico),
amplia las competencias de investigacion e innovacion cientifica (Canese, 2019)
sosteniendo en palabras expresadas por Peter A. Facione que el pensamiento
critico es la capacidad del ser humano de emitir un juicio autorregulado con un
propésito definido, explicar su resultado y la manera como se llega hasta él (Oviedo,
2020).

Se presentan también los fundamentos tedricos de la variable Metodologia
Activa.

La metodologia activa se define como el conjunto de estrategias de

ensefianza — aprendizaje que tienen como objeto promover la relacion entre la
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recuperacion de los saberes previos, la participacion constante y activa del
estudiante, el rol de orientador del docente para poder construir aprendizajes
significativos (Montealegre, 2019).

Por su parte Sola et al. (2021) sefala que dicho aprendizaje contempla
conocimiento, habilidades, competencias y valores que son importantes para que
el estudiante se pueda desenvolver exitosamente en el mercado laboral y dentro
de la sociedad, mas alla de sélo considerar buenos rendimientos académicos.

Allueva y Alejandre (2019), afiaden que con ello se fomenta un aprendizaje
auténomo y autorregulado, y, Jiménez (2018) dicen que dicho aprendizaje se
orienta hacia las competencias que se han planificado conseguir durante el proceso
educativo.

De acuerdo con lo descrito, la metodologia activa tiene mdultiples
caracteristicas que se enfocan sobre el papel del alumno, del docente, de los
contenidos, entre otros, y para evaluar su aplicacion a efectos de la presente
investigacion se hace uso del Modelo CIPP.

El modelo CIPP proporciona una orientacion en la evaluacion del contexto,
las entradas, el proceso y los productos de un programa educativo, evaluando no
solo resultados finales sino también entorno, metas, planes, recursos e
implementacion, facultando al investigador organizar o reorganizar la orientacion,
objetivos, estructura, planificacion, implementacién y aseguramiento de la calidad,
haciendo énfasis en la mejora continua (Stufflebeam y Zhang, 2017). Las
dimensiones que evalta el Modelo CIPP son cuatro segun Stufflebeam y Zhang
(2017):

Primera, contexto, evalla las necesidades del entorno e identifica las
oportunidades para cubrir esas necesidades (Stufflebeam y Zhang, 2017).

Segunda, entrada, evalla las estrategias y recursos empleados durante el
procedimiento para determinar si resultan suficientes (Stufflebeam y Zhang, 2017).

Tercera, proceso, identifica las necesidades no satisfechas en el proceso de
implementacion que pueden ajustarse del proyecto aplicado (Stufflebeam y Zhang,
2017).

Cuarta, producto, cuantifica, interpreta y juzga los resultados ya obtenidos

del proyecto (Stufflebeam y Zhang, 2017).
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Autores como Claudio et al. (2017) explican que el modelo CIPP constituye
un método de evaluacion de programas educativos que los analiza ofreciendo un
enfoque global y dinAmico, y aunque inicialmente estuvo dirigido hacia la evaluacién
curricular (Wu, 2018), se puede usar el mismo proceso para evaluar cualquier
practica educativa y forma de ensefianza. Respecto a las dimensiones de la
evaluacion CIPP, Claudio et. al. (2017) expresa que:

Primera, contexto, identifica la congruencia de los objetivos con las
necesidades de formacion de los sujetos seleccionados (Claudio et. al., 2017).

Segunda, entrada, en esta etapa se trata de determinar cdmo los recursos
son usados para conseguir el plan de trabajo (Claudio et. al., 2017).

Tercera, proceso, evalla la efectividad, los obstéaculos y otros factores de
interés no previstos para la investigacion (Claudio et. al., 2017).

Cuarta, producto, que considera, valorar la calidad en los procesos
evaluativos y las lecciones aprendidas, asimismo también se confirma si se lograron
los objetivos propuestos (Claudio et. al., 2017).

Asimismo, Pizano (2014), considera que el Modelo CIPP tiene la intencion
de delimitar, obtener y ofrecer informacién util del programa para juzgar decisiones
alternativas a fin de ofrecer mejoras. Pizano (2014) explica las dimensiones de la
siguiente manera:

Primera, contexto, refiere que cuando se evalla un programa en marcha la
evaluacion contextual aspira a ubicar en la poblacion a la que se ha enfocado el
programa las necesidades o aspiraciones que no se han incluido en los objetivos
del programa original Pizano (2014).

Segunda, entrada, refiere que ademas de conocer si los recursos empleados
son provechosos o la manera en que dicho aprovechamiento puede incrementarse
Pizano (2014).

Tercera, proceso, refiere que con esta evaluacion se busca determinar si el
contenido desarrollado durante el proceso educativo se esta aplicando
oportunamente o no y las dificultades que el proceso presenta Pizano (2014).

Cuarta, producto, refiere que en esta evaluacion el modelo busca conocer el
logro alcanzado por los objetivos en comparacién con las expectativas del

programa Pizano (2014).
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Algunos ejemplos de la aplicacion de este modelo para evaluar metodologias
educativas son las de Galvis y Padilla (2020) y Quinchia, et al. (2015).

Por su parte, Montealegre (2019) menciona que los principios sobre los que
se sostiene la metodologia activa estan relacionados con los aprendizajes y son:
construccion, significatividad, organizacion, integralidad, y necesidad de desarrollo
del lenguaje y el acompafiamiento; enfatizando que en este método la
responsabilidad del aprendizaje recae exclusivamente sobre el estudiante, dado
que tiene en cuenta como valores la libertad, la actividad, la individualidad, la
integralidad, la colectividad y la autonomia

A lo que Espejo y Sarmiento (2017) expresa que los principios sobre los que
se sustenta la metodologia activa son siete:

Primer principio, conocimiento previo, el conocimiento que el estudiante
posea antes del aprendizaje puede obstruir o contribuir al nuevo aprendizaje, por lo
cual es necesario que el docente active o regule dichos conocimientos con
pertinencia (Espejo y Sarmiento, 2017).

Segundo principio, organizacion del conocimiento, la manera en que los
estudiantes organizan el conocimiento influye sobre su aprendizaje y lo que
conocen, por lo que es necesario que los nuevos conocimientos se incorporen
mediante conexiones significativas (Espejo y Sarmiento, 2017) Por lo cual, las
actividades se encuentran relacionadas a los objetivos, y estos a su vez enfocados
en los resultados y proceso de formaciéon (Alonso et al., 2020), y usualmente se
recomienda partir de niveles basicos hacia niveles de aprendizaje deseados (Prieto
y Giménez, 2020).

Tercer principio, motivacién, un estudiante motivado por el aprendizaje
muestra intensidad y persistencia para conseguir todo el conocimiento posible, por
lo que el docente debe mostrar su apoyo constante y plantear actividades
coherentes que se relacionen con los objetivos de aprendizaje (Espejo y Sarmiento,
2017), y que contagien entusiasmo por contribuir al aprendizaje (Prieto y Giménez,
2020).

Cuarto principio, desarrollo de recursos cognitivos, actitudinales vy
procedimentales, dominar un tema implica aprender sobre un enfoque por
competencias, combinando cada uno de los componentes de la competencia a fin

de mantener una fluidez en el aprendizaje, propiciar esto es responsabilidad del
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docente (Espejo y Sarmiento, 2017). Esto se debe a que las disposiciones y las
actitudes resultan ser fundamentales para lograr desarrollar un pensamiento critico
(Krumm, 2021).

Quinto principio, préactica orientada, el estudiante responde mejor ante la
practica por metas que acople una retroalimentacion focalizada a manera de
potenciador de la calidad del aprendizaje, por lo que es responsabilidad del docente
disefiar un proceso gradual para la consecucién de los objetivos de aprendizaje
(Espejo y Sarmiento, 2017). El aprendizaje se produce por medio del ensayo-error
por lo que el docente siempre debe actuar como soporte educativo (Alonso et
al.,2020)

Sexto principio, desarrollo del clima social, intelectual y emocional, los
espacios de aprendizaje socialmente nutritivos y motivadores emocionales
permiten crear un entorno de aprendizaje implicando sobre los logros de los
estudiantes, por lo cual el docente debe tomar atencion a este aspecto (Espejo y
Sarmiento, 2017). En la mayoria de los casos se presta mucha atencién al
aprendizaje en colaboracion (Alonso et al.,2020).

Séptimo principio, autorregulacién del aprendizaje, el estudiante tiene la
capacidad para aprender por si mismo, por lo cual la funcién del docente se limita
a orientar al estudiante a la consecucion de un aprendizaje metacognitivo (Espejo
y Sarmiento, 2017).

La actual situacién educativa donde la tecnologia resulta ser un factor
mediador hace que los docentes deban replantearse revisando su rol, y el control
de las interacciones del conjunto de alumnos a los que se dirige; ademas de las
necesidades de construccion y deconstruccion de los contenidos conforme a los
procesos y conocimientos contextuales de los estudiantes (Pischetola y De
Miranda, 2019).

Las metodologias activas que se usan en la educacion superior a fin de
generar pensamiento critico son estudio de casos en 10.85% de frecuencia;
Aprendizaje basado en problemas y aprendizaje basado en proyectos en 7.82%,
aprendizaje colaborativo y cooperativo 8.68%, y conexién con el mundo real 8.44%
(Bezanilla et. al, 2019)
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Se presentan los fundamentos teoricos de la variable Pensamiento Critico.

El pensamiento critico se define en palabras de Peter A. Facione como la
capacidad del ser humano de emitir un juicio autorregulado con un propdésito
definido, explicar su resultado y fundamentar la manera como se llegé a él (Oviedo,
2020). Dicho de otra manera, es un proceso cognitivo que faculta al ser humano
de hacer juicios razonados y reflexivos sobre la credibilidad de alguna informacion
o la conveniencia de alguna accion (Krumm, 2021). Es entonces una accién
colaborativa y no competitiva con la que se emite un juicio a partir de la
interpretacion de lo que algo representa, con el fin de probar un argumento o
resolver un problema (Londofio, 2019).

En el mismo sentido, y enfocandolo desde la formacién universitaria, el
pensamiento critico es la capacidad de cada egresado para evaluar si los
razonamientos propios o ajenos tienen solidez, reconociendo cuando se trata de
falacias o contradicciones ante la presencia de una situacién o resolucién de
problemas (Olivares et. al, 2021), por lo cual representa una fuerza de
independencia educativa, y una capacidad que favorece poderosamente la vida
personal y social de cada ser humano (Patifio, 2014).

Finalmente, en apoyo a lo descrito se puede decir que se define como un
proceso metal disciplinado que faculta al sujeto de la capacidad para pensar con
claridad y racionalidad, reflexionando de manera independiente a fin de formular
juicios confiables sobre la credibilidad de alguna informacion o la conveniencia de
alguna accién (Campos, 2007).

Peter A. Facione ha revisado constantemente lo que en la bibliografia de
Oviedo (2020) se denominan habilidades de pensamiento critico: interpretacion,
analisis, evaluacion, inferencia, explicacion y autorregulacion, y que se consideran
las dimensiones de la presente investigacion.

Primera, habilidad interpretacion, esta habilidad refiere la capacidad de
comprender la situacion o hecho a criticar, y logra expresar lo que realmente
significa o la relevancia que tiene (Oviedo, 2020).

Segunda, habilidad analisis, esta habilidad refiere la capacidad de identificar
dentro de la informacion o hecho criticado, los elementos explicitos y los supuestos

gue se exponen (Oviedo, 2020).

16



Tercera, habilidad evaluacion, esta habilidad refiere la capacidad de valorar
que tan creible es la informacion a partir de la fuerza l6gica que tengan esas
inferencias (Oviedo, 2020).

Cuarta, inferencia, esta habilidad refiere la capacidad de identificar y verificar
los elementos dentro de la informacion o hecho criticado para formular supuestos,
aseveraciones y conclusiones (Oviedo, 2020).

Quinta, explicacion, esta habilidad refiere la capacidad de presentar y
argumentar los resultados del propio razonamiento de manera reflexiva y coherente
con la informacién o hecho criticado en una vision integral (Oviedo, 2020).

Sexta, autorregulacion, esta habilidad refiere la capacidad de autocriticar el
propio pensamiento, es decir, de monitorear conscientemente las propias
actividades cognitivas; ya que esta accidén permite mejorar el propio razonamiento,
sus indicadores son el autoexamen y la autocorreccion (Oviedo, 2020).

Escorcia y Rodriguez (2019) reconocen a estas dimensiones también, pero
bajo el nombre de componentes tras el Documento Delphi — APA, resolviendo que
cada una consiste en lo siguiente:

Primera, componente interpretacion, sostiene que ante una situacion o
circunstancia el sujeto sea capaz de comprender y expresar un significado; y esta
constituida por indicadores como decodificacién, categorizacién se significados y
clarificacion de significados (Campos, 2007).

Segunda, componente analisis, sostiene que el sujeto es capaz de identificar
relaciones de inferencia entre situaciones o0 circunstancias propuestas
relacionandolas con las actuales; por lo que los indicadores que la conforman son
examen de ideas, deteccién de argumentos, y analisis de argumentos (Campos,
2007).

Tercera, componente evaluacion, sostiene que el sujeto tiene la capacidad
de valorar la credibilidad de cualquier situacion o circunstancia real o propuesta, y
ademas puede valorar el grado de relacion inferencial entre lo que sucede y lo
previsto en dichas circunstancias; por lo cual los indicadores son reconocer y juzga
(Campos, 2007).

Cuarta, componente inferencia, sostiene que el sujeto es capaz de identificar

y garantizar razones deducibles hacia conclusiones relacionadas con la situacion o
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circunstancia real o propuesta; por lo cual sus indicadores son poner en duda la
evidencia, elaborar juicios sobre alternativas, derivar conclusiones (Campos, 2007).

Quinta, componente explicacion, sostiene que el sujeto es capaz de a partir
de su propio razonamiento enunciar resultados y justificarlos, demostrando
argumentos solidos; por lo cual los indicadores son recopilar evidencia, armar
conjeturas y proponer alternativas de solucién (Campos, 2007).

Sexta, autorregulacion, sostiene que el sujeto es capaz de regular su propio
proceso de pensamiento (Campos, 2007).

Otros autores como Carrasco y Riveros (2021) manifiestan que en efecto
son 6 las dimensiones relacionadas con el pensamiento critico:

Primera, interpretacion, no obstante, no define con claridad el rol de la
interpretacion para el pensamiento critico Carrasco y Riveros (2021).

Segunda, analisis, consiste en reconocer el propésito y relaciones
inferenciales producidas dentro de la informacion o hecho criticado (Carrasco y
Riveros, 2021).

Tercera, evaluacion, consiste en otorgar credibilidad o valor a la totalidad,
inferencias, o resultados producto de la informacion o hecho criticado (Carrasco y
Riveros, 2021).

Cuarta, inferencia, consiste en trazar hipotesis razonables a partir del
reconocimiento explicito de elementos dentro de la informacién o hecho criticado
(Carrasco y Riveros, 2021).

Quinta, explicacion, consiste en expresar su razonamiento mediante
argumentos coherentes, los cuales debe estar fundamentados sobre elementos
presentes en de la informacién o hecho criticado, y que pueden ser capaces de ser
probados (Carrasco y Riveros, 2021).

Sexta, autorregulacién, consiste en la supervision del proceso cognitivo y los
resultados a los que este proceso conduce, con la intencién de cuestionar dicho
resultado, confirmarlo, validarlo o corregirlo (Carrasco y Riveros, 2021). Asimismo,
al respecto Escorcia y Rodriguez (2019) sostienen que consiste en el proceso que

sigue el sujeto para planificar, monitorizar y evaluar lo que hace, piensa y siente.
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lIl. METODOLOGIA
3.1.Tipo y disefio de investigacion

Tipo de investigacion

La investigacién es de tipo aplicada, porque a partir de los conocimientos
tedricos puntuales sobre ambas variables busca correlacionarlas a fin de usar esa
informacion para mejorar la practica educativa de los estudiantes, esto en
concordancia con los descrito por Rodriguez (2020) quien sostiene que la
investigacion aplicada es una investigacion cientifica que pretende resolver
problemas practicos para lo que encuentra conocimientos que puedan aplicarse y
no solo conocimientos por el Unico hecho de saberlos, usando partes de los
conocimientos ya establecidos.
Nivel de investigacion

De nivel correlacional, porque pretende determinar si existe asociacion entre
las variables de estudio metodologia activa y pensamiento critico, como lo describe
Reguera (2008) la investigacion de nivel correlacional vincula los fenémenos entre
Si.
Enfoque de la investigacion

Con enfoque cuantitativo, porque la investigacion es secuencial desde la
seleccion del problema de investigacion hasta la presentacion de resultados en
tablas de frecuencia y figuras, siendo ademas probatoria porque comprueba las
hipétesis usando el método estadistico Rho de Spearman que nos permite concluir
con claridad, tal como lo describe Hernandez et. al (2020) quien sostiene que el
enfoque cuantitativo describe un conjunto de procesos secuenciales y probatorios
para la investigacion.
Método de la investigacion

De método hipotético — deductivo, porque se formula hipétesis sobre la
relacion entre la metodologia activa y el pensamiento critico, y luego a través de
una serie de acciones probatoria pretende deducir una conclusion sobre la
existencia de esta relacion; segun lo descrito por Cegarra (2012) quien sefiala que
el método hipotético deductivo consiste en que a partir de hipétesis planteadas por
el investigador, este realice una serie de comprobaciones a partir de los datos

disponibles para determinar la validez de las hipotesis.
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Disefio de la investigacion

Y con disefio no experimental, porque la investigacion no manipula ni la
variable metodologia activa ni la variable pensamiento critico porque ya han
ocurrido y solo se analizan tal y como se presentan en los estudiantes, asi como lo
describe Hernandez et. al (2020) quien sostiene que una investigacion no
experimental es una investigacion sistematica y empirica donde las variables no

sufren una intervencion directa por parte del investigador y solo se observan dentro

.

V2

de su contexto de ocurrencia.

Donde:

M : Muestra

Variable 1 Metodologia activa

Variable 2 Pensamiento critico

r : relacion existente entre las variables

3.2.Variables y operacionalizaciéon

Variable 1

La variable 1 de la investigacion es la metodologia activa

Definiciéon conceptual: Conjunto de estrategias de ensefianza — aprendizaje
gue tienen como objeto promover la relacion entre la recuperacion de los saberes
previos, la participacion constante y activa del estudiante, el rol de orientador del
docente para poder construir aprendizajes significativos (Montealegre, 2019).

Definicion operacional: La variable se mide a través de una encuesta que
evalla la Metodologia Activa con el Modelo CIPP desde dimensiones de contexto,
entrada, proceso y producto de la metodologia activa ejecutada durante las
experiencias educativas de la carrera de Educacion Inicial.

Indicadores: Investigacion de necesidades, congruencia de objetivos,

disponibilidad de recursos planificados, factibilidad de estrategias propuestas,
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organizacion de las actividades, pertinencia de los métodos, logro alcanzado,
contrastacion con expectativas.

Escala de medicion: La escala de medicion es ordinal, considero tres niveles:
Inadecuado, ni inadecuado ni adecuado, adecuado.
Variable 2

La variable 2 de la investigacion es el pensamiento critico

Definicion conceptual: Capacidad del ser humano de emitir un juicio
autorregulado con un proposito definido, explicar su resultado y fundamentar la
manera como se llego a él (Oviedo, 2020).

Definicion operacional: La variable se mide a través de una encuesta que
evalla el pensamiento critico desde dimensiones de interpretacion, anlisis,
evaluacion, inferencia, explicacion y autorregulacion como habilidades del
pensamiento critico ejecutadas durante las experiencias educativas de la carrera
de Educacion Inicial.

Indicadores: Decodificacion, categorizacion de significados, clarificacion de
significados; examen de ideas, deteccidon de argumentos, analisis de argumentos;
reconocer, juzgar; poner en duda la evidencia, elaborar juicios sobre alternativas,
derivar conclusiones; recopilar evidencia, armar conjeturas, proponer alternativas
de solucién; autoexamen y autocorreccion.

Escala de medicion: La escala de medicion es ordinal, considero tres niveles:

Bajo, Medio y Alto.
3.3. Poblacion, muestra, muestreo y unidad de anélisis

Poblacién

La poblacién es definida como la totalidad de unidades que conforman la
investigacion, que presentan caracteristicas comunes sefaladas por el investigador
como necesarias (Nifio, 2019). Entonces, la presente investigacion consideré como
poblacién a 216 estudiantes pertenecientes a la carrera de Educacion Inicial de una
universidad privada en el afio 2021.
Muestra

La muestra consiste en una porcion de la poblacion capaz de representar las

caracteristicas y propiedades a investigar (Nifio, 2019). Asi, la investigacion
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consider6é como muestra a 72 estudiantes pertenecientes al X ciclo de la carrera de
Educacion Inicial de una universidad privada en el afio 2021.
Muestreo

La técnica del muestreo por su parte consiste en la técnica con la cual se ha
determinado la muestra a fin de que esta sea representativa de la investigacion;
cuando se trata del muestreo no probabilistico por conveniencia se refiere a la
seleccion de la muestra haciendo uso de un criterio preestablecido y que sefiala
que es la muestra mas representativa de la poblacion por presentar caracteristicas
muy marcadas y necesarias para la investigacion (Nifio ,2019). Por tanto, el método
de muestreo es no probabilistico por conveniencia, porque los estudiantes de la
muestra han sido formados con la metodologia activa adaptada a la modalidad
virtual producto de la pandemia que hemos sufrido, y, ademas, porque el
pensamiento critico se adquiere de manera progresiva y es en este ultimo ciclo de
educaciéon profesional donde deberia estar totalmente desarrollado dado que los
estudiantes se encuentran proximos a egresar.

Unidad de anélisis

La unidad de andlisis la constituye cada uno de los estudiantes del X ciclo
de la carrera de Educacion Inicial de una universidad privada en el afio 2021.

Los criterios de inclusion consideraron a los estudiantes tanto de género
femenino y masculino, de todas las edades, y que pertenezcan a la carrera de
Educacion Inicial en la universidad privada seleccionada al momento en que se
toman los datos.

Los criterios de exclusion consideraron a los estudiantes que no se
encontraban registrados en la carrera de Educacion Inicial en la universidad privada
en el afio 2021.
3.4.Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
La técnica encuesta es una técnica que permite obtener informacion de manera
mas econdmica y en grandes proporciones, que no considera una adaptacion
individual, sino que esta dirigida a un colectivo; esta técnica se realiza con el uso
de instrumentos como el cuestionario, el cual puede contener preguntas abiertas o
cerradas, y que se responde de manera anénima (Cortés, 2018).

La variable 1 metodologia activa se midi6 a través de la técnica encuesta

con el instrumento cuestionario denominado Cuestionario sobre la Metodologia
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Activa, el cual estuvo conformado por 27 preguntas divididas en 4 dimensiones que
evaluaban a la metodologia activa de acuerdo al Modelo CIPP: Contexto (6
preguntas), entrada (5 preguntas), proceso (10 preguntas) y producto (6 preguntas),
cuya escala de Escala de Likert de 5 niveles media la frecuencia: Nunca (1), a
veces (2), regularmente (3), casi siempre (4), siempre (5). El cuestionario se aplico

a través de Google Forms con el enlace https://forms.gle/e7kayKKUaaRCq1lts9, de

manera individual y con una duracién promedio de 10 minutos por estudiante. La
confiabilidad fue calculada con el Alfa de Cronbach obteniendo como valor 0.976,
y se le otorgo validez por medio del Juicio de Expertos.

De la misma manera, la variable 2 pensamiento critico se midié a través de
la técnica encuesta con el instrumento cuestionario denominado Cuestionario sobre
el Pensamiento Critico, el cual estuvo conformado por 26 preguntas divididas en 6
dimensiones que evaluaban al pensamiento critico de acuerdo a Peter A. Facione:
Interpretacion (5 preguntas), analisis (4 preguntas), evaluacién (4 preguntas),
inferencia (5 preguntas), explicaciéon (4 preguntas) y autorregulacion (4 preguntas),
cuya Escala de Likert de 5 niveles media el grado de dificultad: Con mucha dificultad
(1), Con dificultad (2), Ni con dificultad ni con facilidad (3), con facilidad (4), con
mucha facilidad (5). El cuestionario se aplicé a través de Google Forms con el

enlace https://forms.gle/e7kayKKUaaRCqglts9, de manera individual y con una

duracion promedio de 10 minutos por estudiante. La confiabilidad fue calculada con
el Alfa de Cronbach obteniendo como valor 0.972, y se le otorgé validez por medio
del Juicio de Expertos.

3.5.Procedimientos

La investigacion inicia plateandose el problema de investigacion, elaborando las
matrices l6gicas y metodolégicas, fundamentandose sobre los antecedentes y
bases tedricas de cada una de las variables. En este punto se elaboran los
instrumentos de investigacion, que son validados y sometidos al célculo de su
confiabilidad con el Coeficiente de Alfa de Cronbach. Con instrumentos confiables
y validados el investigador envia el link por intermedio de Google Forms para
encuestar a los estudiantes de Educacion Inicial de una universidad privada.
Habiendo recolectado los datos estos se someten a las pruebas estadisticas
descriptivas e inferenciales correspondientes, para luego incluirse dentro del

informe de investigacion y poder realizar las conclusiones pertinentes.
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3.6. Método de anélisis de datos

Los datos se recolectaron por medio de Google Forms, y luego se descargaron ya
tabulados en una base de datos de Microsoft Excel, estos datos se pasaron al
programa estadistico IBM SPSS Statistic v.26 para codificarlos y con ello aplicar la
estadistica descriptiva con el calculo de las tablas de frecuencia y figuras de las
variables y sus dimensiones, asi como la aplicacion de la estadistica inferencial
mediante el calculo del Rho de Spearman para determinar la existencia de
correlacion, entre las variables y sus dimensiones.

3.7.Aspectos éticos

La investigacion es una investigacion auténtica sin constituir ni copia ni plagio de
otra investigacion, y que respeta ademas la autenticidad de otros autores por lo que
los referencia cuando se trata de sus aportes. La investigacion es respetuosa
ademas del anonimato de los participantes, y de los lineamientos que la

Universidad César Vallejo ha establecido para los informes de investigacion.
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V. RESULTADOS

Los resultados de la variable 1 Metodologia Activa y sus dimensiones, obtenidos
del instrumento Cuestionario sobre la Metodologia Activa aplicado a 72 estudiantes
de la carrera de Educacion Inicial de una universidad privada se muestran en la
Tablal, Tabla2, Tabla3, Tabla4, Tabla5.

Tablal.

Variable 1 Metodologia Activa

Nivel Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje
acumulado
Inadecuada 3 4,2 472 42
Regular 34 47,2 47,2 51,4
Adecuada 35 48,6 48,6 100,0
Total 72 100,0 100,0

50

40

30

Porcentaje

20

Inadecuado Reqular Adecuado

Metodologia Activa

Figural. Variablel Metodologia Activa

Nota. La tablal y figural permiten observar que cerca de la mitad de los estudiantes
(48.61%) consideran que la metodologia activa se ha aplicado adecuadamente, y
en una proporcién similar (47.22%) consideran que su desempefio ha sido regular;
sin embargo, hay estudiantes que consideran que la aplicacion de la metodologia
activa ha sido inadecuada (4.17%); con lo cual en relacién a lo descrito Montealegre
(2019) el conjunto de estrategias de ensefianza — aprendizaje usados le han
permitido al estudiante construir aprendizajes significativos a partir de su base

cognitiva, su participacion activa y el rol de orientador del docente.
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Tabla2.

Dimensiéon 1 Contexto

Nivel Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje
acumulado
Inadecuada 3 4,2 4,2 42
Regular 40 55,6 55,6 59,7
Adecuada 29 40,3 40,3 100,0
Total 72 100,0 100,0

Porcentaje

Inadecuado Reqgular Adecuado

Contexto
Figura2. Dimension 1 Contexto

Nota. La tabla2 y figura2 permiten observar que la mayoria de los estudiantes

(55.56%) consideran como regular la consideraciones sobre el contexto que la

metodologia activa ha tomado, sin embargo, una proporcion considerable (40.28%)

piensa que dichas consideraciones han sido adecuadas; no obstante aun hay

estudiantes que piensan que estas consideraciones han sido inadecuadas (4.17%);

con lo cual segun Stufflebeam y Zhang (2017) describen, significa que la

metodologia activa usada atiende solo parcialmente las necesidades de formacion

de los estudiantes, y sus objetivos no son congruentes con dichas necesidades.
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Tabla3.

Dimension 2 Entrada

Nivel Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje
acumulado
Inadecuada 3 4,2 4,2 42
Regular 37 51,4 51,4 55,6
Adecuada 32 44,4 44,4 100,0
Total 72 100,0 100,0
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Inadecuado Reqular
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Figura3. Dimension 2 Entrada

Adecuado

Nota. La tabla3 y figura3 permiten observar que la mayoria de los estudiantes

(51.39%) consideran regulares los recursos de ingreso planificados por la

metodologia activa, sin embargo, una proporcion considerable (44.44%) piensa que

dichos recursos solo son adecuados; no obstante adn hay estudiantes que piensan

que estas recursos han sido inadecuados (4.17%); con lo cual comprendiendo lo

que Stufflebeam y Zhang (2017) describen, significa que la metodologia activa

usada esta empleando los recursos digitales apropiados o dicho de otro modo estos

recursos son suficientes para llevar a cabo el proceso de enseflanza — aprendizaje

desde entornos virtuales con continuidad, y ademas sus recursos de contenido

llegan a ser adecuados para adaptarse al aprendizaje.
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Tabla4.

Dimension 3 Proceso

Nivel Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje
acumulado
Inadecuada 4 5,6 5,6 5,6
Regular 38 52,8 52,8 58,3
Adecuada 30 41,7 41,7 100,0
Total 72 100,0 100,0
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20

Inadecuado Regular

Proceso

Figura4. Dimension 3 Proceso

Adecuado

Nota. La tabla4 y figurad permiten observar que la mayoria de los estudiantes

(52.78%) consideran regular el proceso seguido por la metodologia activa, sin

embargo, una proporcién considerable (41.67%) piensa que el proceso es

adecuado; y una proporcion muy pequefia de estudiantes (5.56%) piensa que el

desarrollo del proceso ha sido inadecuado; con lo cual comprendiendo lo que

Stufflebeam y Zhang (2017) describen, significa que el desempefio del proceso de

la metodologia activa usada ha adaptado y ajustado sus estrategias de ensefianza

para activar los conocimientos de los estudiantes con un éxito reconocible.
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Tablab.

Dimension 4 Producto

Nivel Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje
acumulado
Inadecuada 9 12,5 12,5 12,5
Regular 24 33,3 33,3 45,8
Adecuada 39 54,2 54,2 100,0
Total 72 100,0 100,0
60
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Figura5. Dimension 4 Producto

Nota. La tabla5 y figura5 permiten observar que la mayoria de los estudiantes
(54.17%) consideran que los resultados evaluados con la metodologia activa
reflejan adecuadamente su progreso; mientras que un proporcion considerable
(33.33%) piensa que el producto obtenido o los resultados son solo un reflejo
regular; y, finalmente, una proporciéon pequefia (12.50%) considera que los
resultados obtenidos por la metodologia son inadecuados; lo cual de acuerdo con
lo que Stufflebeam y Zhang (2017) describen, significa que la metodologia activa
cuantifica, interpreta y juzga los resultados en congruencia con los objetivos
planificados, pero para un grupo considerable no existe dicha congruencia y es
necesario tomar en cuenta replantearlos.
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Los resultados de la variable 2 Pensamiento Critico y sus dimensiones, obtenidos
del instrumento Cuestionario sobre el Pensamiento Critico aplicado a 72
estudiantes de la carrera de Educacion Inicial de una universidad privada se
muestran en la Tabla6, Tabla7, Tabla8, Tabla9, Tabla10, Tablall, Tablal2.
Tablaé.

Variable 2 Pensamiento Critico

Nivel Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido  Porcentaje acumulado
Bajo 0 0,0 0,0 0,0
Medio 32 44,4 44,4 44,4
Alto 40 55,6 55,6 100,0
Total 72 100,0 100,0

Porcentaje

Medio Alto

Pensamiento Critico

Figura6. Variable 2 Pensamiento Critico

Nota. La tabla6 y figura6 permiten observar que la mayoria de los estudiantes
(55.56%) desarrollan pensamiento critico alto; mientras que los demas estudiantes
(44.44%) desarrollan pensamiento critico medio; y, no se presentan estudiantes
con pensamiento critico bajo, de acuerdo a los niveles que evaluo la investigacion;
lo cual resulta importante porque significa que como lo expresa Oviedo (2020) los
estudiantes se encuentran en capacidad de emitir un juicio autorregulado con un
propésito definido, explicar su resultado y fundamentar la manera en que llegaron

hasta él.
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Tabla?.

Dimension 1 Interpretacion

Nivel Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido  Porcentaje acumulado
Bajo 0 0,0 0,0 0,0

Medio 29 40,3 40,3 40,3

Alto 43 59,7 59,7 100,0

Total 72 100,0 100,0
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Figura7. Dimension 1 Interpretacion

Nota. La tabla7 y figura7 permiten observar que la mayoria de los estudiantes
(59.71%) desarrollan alta habilidad de interpretacion; mientras que solo la tercera
parte de los estudiantes (40.28%) desarrollan esta habilidad en el nivel medio; v,
no se presentan estudiantes con un desarrollo bajo; lo que resulta alentador, porque
manifiesta que segun Oviedo (2020) la mayoria de los estudiantes ha logrado ser
capaz de comprender realmente la informacién o circunstancia a la que debe
someter a critica, asegurando con esto mayor coherencia en el resultado de sus

juicios.
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Tabla8.

Dimension 2 Analisis

Nivel Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido  Porcentaje acumulado
Bajo 0 0,0 0,0 0,0
Medio 34 47,2 47,2 47,2
Alto 38 52,8 52,8 100,0
Total 72 100,0 100,0
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Figura8. Dimension 2 Andlisis

Alto

Nota. La tabla8 y figura8 permiten observar que la mayoria de los estudiantes

(52.78%) desarrollan alta habilidad de analisis; mientras que una menor proporcion

(47.22%) desarrolla medianamente esta habilidad; y, no se presentan estudiantes

en el nivel bajo; lo que significa conforme a lo explicado por (Oviedo, 2020) que la

mayoria de estudiantes es capaz de encontrar en la informacion sometida a critica

los elementos explicitos y los supuestos que se manifiestan con claridad.
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Tabla9.

Dimension 3 Evaluacion

Nivel Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido  Porcentaje acumulado
Bajo 3 4,2 4,2 4,2

Medio 31 43,1 43,1 47,2

Alto 38 52,8 52,8 100,0

Total 72 100,0 100,0
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Dimension 3 Evaluacion

Alto

Nota. La tabla9 y figura9 permiten observar que la mayoria de los estudiantes

(52.78%) desarrollan alta habilidad de evaluacion; mientras que una menor

proporcion (43.06%) desarrolla medianamente esta habilidad; y, finalmente, una

proporcion pequefia (4.17%) la desarrolla en el nivel bajo; lo que significa conforme

a lo explicado por (Oviedo, 2020) que la mayoria de estudiantes es capaz de

discernir sobre la credibilidad de la informaciéon que va a someterse a critica en

funcién de la fuerza l6gica que en ella se reconozca.
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Tablalo.

Dimension 4 Inferencia

Nivel Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido  Porcentaje acumulado
Bajo 3 4,2 4,2 4,2

Medio 32 44,4 44,4 48,6

Alto 37 51,4 51,4 100,0

Total 72 100,0 100,0
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Figural0. Dimension 4 Interpretacion

Alto

Nota. La tablal0 y figuralO permiten observar que la mayoria de los estudiantes

(51.39%) desarrollan alta habilidad de inferencia; mientras que una menor

proporcion (44.44%) desarrolla medianamente esta habilidad; y, finalmente, una

proporcién pequeia (4.17%) la desarrolla en el nivel bajo; lo que significa conforme

a lo explicado por (Oviedo, 2020) que la mayoria de estudiantes es capaz de

identificar y verificar los elementos dentro de la informacion sometida a critica para

formular supuestos, aseveraciones y conclusiones.
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Tablall.

Dimension 5 Explicacion

Nivel Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido  Porcentaje acumulado
Bajo 0 0,0 0,0 0,0

Medio 43 59,7 59,7 59,7

Alto 29 40,3 40,3 100,0

Total 72 100,0 100,0

Porcentaje

Medio Alto

Explicacién

Figurall. Dimension 5 Explicacion

Nota. La tablall y figurall permiten observar que la mayoria de los estudiantes
(59.72%) desarrollan habilidad de explicacion en nivel medio; mientras que una
menor proporcion (40.28%) desarrolla esta habilidad en nivel alto; y no se
encuentran estudiantes que tengan nivel bajo; lo que significa conforme a lo
explicado por (Oviedo, 2020) que la mayoria de estudiantes es capaz de expresar
con argumentos su propio razonamiento reflexionando de manera coherente e

integrada con la informacion sometida a critica.
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Tablal2.

Dimension 6 Autorregulacion

Nivel Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido  Porcentaje acumulado
Bajo 0 0,0 0,0 0,0

Medio 31 43,1 43,1 43,1

Alto 41 56,9 56,9 100,0

Total 72 100,0 100,0

Porcentaje

Medio

Autorregulacion

Figural2. Dimension 6 Autorregulacion

Alto

Nota. La tablal2 y figural2 permiten observar que la mayoria de los estudiantes

(56.94%) desarrollan alta habilidad de autorregulacion; mientras que una menor

proporcion (43.06%) desarrolla esta habilidad medianamente; y no se encuentran

estudiantes que tengan nivel bajo; lo que significa conforme a lo explicado por

(Oviedo, 2020) que la mayoria de estudiantes es capaz de autocriticar su

pensamiento, a través del monitoreo consciente de sus actividades cognitivas.
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Prueba de Normalidad

La prueba de normalidad para la variable 1 metodologia activa sostiene dos
hipoétesis:

Hipétesis Nula (HO): Los datos proceden de una poblacion con distribucion normal.

Hipotesis Alterna (H1): Los datos proceden de una poblacion con distribucion no

normal.
Tablal3.
Prueba de normalidad para la variable 1 Metodologia Activa
Kolmogorov-Smirnov Shapiro - Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Metodologia
] ,079 72 ,200 ,973 72 ,118
Activa

Grafico Q-Q normal de Metodologia Activa

Normal esperado
o

40 B0 80 100 120 140

Valor observado

Figura 13. Prueba de normalidad para la variable 1 Metodologia Activa

Nota. En la Tabla 13 y Figura 13 podemos observar que el nivel de significancia (p)
de 0.200 que resulta ser mayor que 0.05, por tanto, se acepta la hipétesis nulay se
rechaza la hipétesis alterna, expresando que los datos para la variable 1
metodologia activa proceden de una poblacién con distribucion normal, y deben ser

analizados a través de pruebas paramétricas.
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La prueba de normalidad para la variable 2 pensamiento critico sostiene dos
hipotesis:

Hipétesis Nula (HO): Los datos proceden de una poblacion con distribucion normal.
Hipétesis Alterna (H1): Los datos proceden de una poblacién con distribucion no

normal.
Tablal4.
Prueba de normalidad para la variable 1 Metodologia Activa
Kolmogorov-Smirnov Shapiro - Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico al Sig.
Pensamiento ,116 72 ,018 ,965 72 ,040

Critico

Grafico Q-Q normal de Pensamiento Critico

Normal esperaco

40 60 20 100 120 140

“Valor observado

Figura 14. Prueba de normalidad para la variable 2 Pensamiento Critico

Nota. En la Tabla 14 y Figura 14 podemos observar que el nivel de significancia (p)
de 0.018 que resulta ser menor que 0.05, por tanto, se rechaza la hipotesis nula 'y
se acepta la hipoétesis alterna, expresando que los datos para la variable 2
pensamiento critico proceden de una poblacién con distribucién no normal, y deben

ser analizados a través de pruebas no paramétricas.
La prueba de normalidad concluye que los datos deben ser analizados a través de

pruebas no paramétricas, por lo cual se ha seleccionado como Prueba de

Correlacion el Rho de Spearman.
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Prueba de Hipotesis

Hipotesis General: Existe relacion directa y significativa entre la metodologia activa

y el pensamiento critico en los estudiantes de la carrera de Educacion Inicial de una

universidad privada.
Hipotesis Nula (HO): No existe relacion entre la metodologia activa y el
pensamiento critico en los estudiantes de la carrera de Educacion Inicial de
una universidad privada.
Hipétesis Alterna (H1): Existe relacion entre la metodologia activa y el
pensamiento critico en los estudiantes de la carrera de Educacion Inicial de
una universidad privada.

La regla de decision esta en relacion al nivel de significancia (p) del 5%.

Tablal5.

Rho Spearman Hipotesis General

Metodologia  Pensamiento

Activa Critico

Coeficiente de correlacion 1,000 249

Metodologia Activa Sig. (bilateral) . 000

N 72 72

Rho de Spearman
Coeficiente de correlacion ,549 1,000
Pensamiento ) )
. Sig. (bilateral) ,000
Critico
N 72 72

Nota. En la Tabla 15 podemos observar un nivel de significancia (p) de 0.000 que
resulta ser menor que 0.05, por tanto, se rechaza la hipétesis nula y se acepta la
hipotesis alterna que expresa que existe relacion entre la metodologia activa y el
pensamiento critico en los estudiantes de la carrera de Educacion Inicial de una
universidad privada. Ademas, se observa que el nivel de correlacion (rho) es 0.549,
por tanto, la metodologia activa y el pensamiento critico tienen una relacion directa

y positiva moderada.
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Hipotesis Especifica 1: Existe relacion directa y significativa entre la metodologia
activa y la habilidad de interpretacion en los estudiantes de la carrera de Educacion
Inicial de una universidad privada.
Hipdtesis Nula (HO): No existe relacion entre la metodologia activa y la
habilidad de interpretacion en los estudiantes de la carrera de Educacion
Inicial de una universidad privada.
Hipdtesis Alterna (H1): Existe relacién entre la metodologia activa y la
habilidad de interpretacion en los estudiantes de la carrera de Educacion
Inicial de una universidad privada
Tablal6.
Rho Spearman Hipoétesis Especifica 1

Metodologia Habilidad
interpretacion

Activa
Coeficiente de correlacién 1,000 482
Metodologia Activa Sig. (bilateral) ,000
N 72 72
Rho de Spearman
Coeficiente de correlacién ,482 1,000
Habilidad ) )
) . Sig. (bilateral) ,000
interpretacion
N 72 72

Nota. En la Tabla 16 podemos observar un nivel de significancia (p) de 0.000 que
resulta ser menor que 0.05, por tanto, se rechaza la hipétesis nula y se acepta la
hipotesis alterna que expresa que existe relacion entre la metodologia activa y la
habilidad interpretacion en los estudiantes de la carrera de Educacion Inicial de una
universidad privada. Ademas, se observa que el nivel de correlacion (rho) es 0.482,
por tanto, la metodologia activa y la habilidad interpretacion tienen una relacion

directa y positiva moderada.
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Hipotesis Especifica 2: Existe relacion directa y significativa entre la metodologia
activa y la habilidad de andlisis en los estudiantes de la carrera de Educacion Inicial
de una universidad privada.
Hipdtesis Nula (HO): No existe relacion entre la metodologia activa y la
habilidad de analisis en los estudiantes de la carrera de Educacion Inicial de
una universidad privada.
Hipdtesis Alterna (H1): Existe relacién entre la metodologia activa y la
habilidad de andlisis en los estudiantes de la carrera de Educacion Inicial de
una universidad privada
Tablal7.

Rho Spearman Hipétesis Especifica 2

Metodologia Habilidad

Activa andlisis
Coeficiente de correlacion 1,000 295
Metodologia Activa Sig. (bilateral) . ,000
N 72 72
Rho de Spearman Coeficiente de correlacion ,595 1,000
Habilidad analisis Sig. (bilateral) ,000
N 72 2

Nota. En la Tabla 17 podemos observar un nivel de significancia (p) de 0.000 que
resulta ser menor que 0.05, por tanto, se rechaza la hipétesis nula y se acepta la
hipotesis alterna que expresa que existe relacion entre la metodologia activa y la
habilidad andlisis en los estudiantes de la carrera de Educacion Inicial de una
universidad privada. Ademas, se observa que el nivel de correlacion (rho) es 0.595,
por tanto, la metodologia activa y la habilidad andlisis tienen una relacion directa y

positiva moderada.
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Hipotesis Especifica 3: Existe relacion directa y significativa entre la metodologia
activa y la habilidad de evaluacion en los estudiantes de la carrera de Educacion
Inicial de una universidad privada.
Hipdtesis Nula (HO): No existe relacion entre la metodologia activa y la
habilidad de evaluacion en los estudiantes de la carrera de Educacion Inicial
de una universidad privada.
Hipdtesis Alterna (H1): Existe relacién entre la metodologia activa y la
habilidad de evaluacion en los estudiantes de la carrera de Educacion Inicial
de una universidad privada
Tablal8.
Rho Spearman Hipétesis Especifica 3

Metodologia Habilidad

Activa evaluacion
Coeficiente de correlacién 1,000 683
Metodologia Activa Sig. (bilateral) ,000
N 72 72
Rho de Spearman
Coeficiente de correlacién ,683 1,000
Habilidad ) )
. Sig. (bilateral) ,000
evaluacion
N 72 72

Nota. En la Tabla 18 podemos observar un nivel de significancia (p) de 0.000 que
resulta ser menor que 0.05, por tanto, se rechaza la hipétesis nula y se acepta la
hipoétesis alterna que expresa gque existe relacion entre la metodologia activa y la
habilidad evaluacion en los estudiantes de la carrera de Educacion Inicial de una
universidad privada. Ademas, se observa que el nivel de correlacién (rho) es 0.683,
por tanto, la metodologia activa y la habilidad evaluacion tienen una relacion directa

y positiva moderada.

42



Hipotesis Especifica 4: Existe relacion directa y significativa entre la metodologia
activa y la habilidad de inferencia en los estudiantes de la carrera de Educacion
Inicial de una universidad privada.
Hipdtesis Nula (HO): No existe relacion entre la metodologia activa y la
habilidad de inferencia en los estudiantes de la carrera de Educacion Inicial
de una universidad privada.
Hipdtesis Alterna (H1): Existe relacién entre la metodologia activa y la
habilidad de inferencia en los estudiantes de la carrera de Educacion Inicial
de una universidad privada
Tablal9.
Rho Spearman Hipétesis Especifica 4

Metodologia Habilidad

Activa inferencia
Coeficiente de correlacion 1,000 608
Metodologia Activa Sig. (bilateral) ,000
N 72 72
Rho de Spearman Coeficiente de correlacion ,608 1,000
Habilidad inferencia Sig. (bilateral) ,000
N 72 2

Nota. En la Tabla 19 podemos observar un nivel de significancia (p) de 0.000 que
resulta ser menor que 0.05, por tanto, se rechaza la hipétesis nula y se acepta la
hipoétesis alterna que expresa gque existe relacion entre la metodologia activa y la
habilidad inferencia en los estudiantes de la carrera de Educacion Inicial de una
universidad privada. Ademas, se observa que el nivel de correlacién (rho) es 0.608,
por tanto, la metodologia activa y la habilidad inferencia tienen una relacion directa

y positiva moderada.
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Hipotesis Especifica 5: Existe relacion directa y significativa entre la metodologia
activa y la habilidad de explicacion en los estudiantes de la carrera de Educacion
Inicial de una universidad privada.
Hipdtesis Nula (HO): No existe relacion entre la metodologia activa y la
habilidad de explicacion en los estudiantes de la carrera de Educacion Inicial
de una universidad privada.
Hipdtesis Alterna (H1): Existe relacién entre la metodologia activa y la
habilidad de explicacion en los estudiantes de la carrera de Educacion Inicial
de una universidad privada
Tabla20.
Rho Spearman Hipétesis Especifica 5

Metodologia Habilidad

Activa explicacion

Coeficiente de correlacion 1,000 562

Metodologia Activa Sig. (bilateral) ,000

N 72 72

Rho de Spearman
Coeficiente de correlacion ,562 1,000
Habilidad ) )
L Sig. (bilateral) ,000
explicacion
N 72 72

Nota. En la Tabla 20 podemos observar un nivel de significancia (p) de 0.000 que
resulta ser menor que 0.05, por tanto, se rechaza la hipétesis nula y se acepta la
hipoétesis alterna que expresa que existe relacion entre la metodologia activa y la
habilidad explicacion en los estudiantes de la carrera de Educacion Inicial de una
universidad privada. Ademas, se observa que el nivel de correlacién (rho) es 0.562,
por tanto, la metodologia activa y la habilidad explicacion tienen una relacion directa

y positiva moderada.
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Hipotesis Especifica 6: Existe relacion directa y significativa entre la metodologia
activa y la habilidad de autorregulacion en los estudiantes de la carrera de
Educacion Inicial de una universidad privada.
Hipdtesis Nula (HO): No existe relacion entre la metodologia activa y la
habilidad de autorregulacién en los estudiantes de la carrera de Educacion
Inicial de una universidad privada.
Hipdtesis Alterna (H1): Existe relacién entre la metodologia activa y la
habilidad de autorregulacion en los estudiantes de la carrera de Educacion
Inicial de una universidad privada
Tabla21.
Rho Spearman Hipétesis Especifica 6

Metodologia Habilidad
autorregulacion

Activa

Coeficiente de correlacién 1,000 1526

Metodologia Activa Sig. (bilateral) . ,000

N 72 72

Rho de Spearman
Coeficiente de correlacién ,526 1,000
Habilidad ) )
» Sig. (bilateral) ,000
autorregulacion
N 72 72

Nota. En la Tabla 21 podemos observar un nivel de significancia (p) de 0.000 que
resulta ser menor que 0.05, por tanto, se rechaza la hipétesis nula y se acepta la
hipoétesis alterna que expresa que existe relacion entre la metodologia activa y la
habilidad autorregulacion en los estudiantes de la carrera de Educacién Inicial de
una universidad privada. Ademas, se observa que el nivel de correlacién (rho) es
0.526, por tanto, la metodologia activa y la habilidad autorregulacién tienen una

relacion directa y positiva moderada.
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V.  DISCUSION

Primero, los resultados en respuesta al problema general y objetivo general de la
investigacion permiten observar que existe relacion entre la metodologia activa y el
pensamiento critico con nivel de significancia (p) de 0.000 y nivel de correlacion
(rho) es 0.549, estableciendo una relacion significativa y positiva moderada.

Este resultado tiene concordancia con Trujillo (2021) quien concluyé que
existe una correlacion significativa (p=0.00<0.05) y positiva demostrada por
resultado de Rho de Spearman, calculado para un tipo de metodologia activa como
son las estrategias metacognitivas, y el pensamiento critico (Rho=0.75). Asimismo,
se tiene concordancia con Medina (2020) quien no solo sefiala una relacién
significativa entre un tipo de metodologia activa como son las estrategias
metacognitivas, y el pensamiento critico, sino que demuestra una causalidad (Wald
9.158; p=0.002<0.05).

Por otro lado, estudios como el de Aranguren (2018) afirma que existe una
relacion (coeficiente phi= 0.801) significativa (p=0.002<0.05) entre un tipo de
metodologia activa como es el aprendizaje basado en problemas, y el pensamiento
critico. Y Valencia (2020) quien expresa que métodos como el foro de discusion
virtual influyen significativamente sobre el pensamiento critico (p=0.000<0.05),
comprendiendo el foro una metodologia activa.

En el mismo sentido, estudios como el de Ar-yuwat et al. (2019), estudios
experimentales con metodologia activa, concluyen el aprendizaje basado en
problemas influye significativamente sobre el pensamiento critico (p<0.05); algo
que es corroborado por Uliyandari et al. (2021) quien concluye que el modelo de
Aprendizaje Basado en Problemas contribuye a mejorar los niveles pensamiento
critico (prueba t, p<0.05), y por su parte, también, el estudio de Abdullah et al.
(2020) quien aplico la metodologia activa con una serie de métodos que permitieron
incremente el pensamiento critico de los estudiantes, por tanto sostuvo que la
metodologia activa incide sobre el pensamiento critico significativamente (p<0.05).

De acuerdo con esta informacion se puede afirmar que la metodologia
activa, entendida de acuerdo a lo descrito por Montealegre (2019), como el conjunto
de estrategias de ensefianza — aprendizaje usadas para construir aprendizajes
significativos; y, el pensamiento critico, entendido de acuerdo a lo descrito por
Oviedo (2020) como la capacidad de emitir un juicio autorregulado con un propdsito
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definido, explicar su resultado y fundamentar la manera en que llegaron hasta él;
estan relacionados, es decir, que aplicar estrategias de construccion de
aprendizajes a partir de la actividad del estudiante favorece el desarrollo del
pensamiento critico, pudiendo explicarse debido a que al proponer dentro de las
experiencias curriculares de los estudiantes, situaciones y contextos que requieren
gque se tome una posicion fomentan que se juzguen las circunstancias a fin de
generar una solucion, u opinién fundamentada.

Otra manera de explicar estos resultados es a partir del enfoque
constructivista de Piaget que se ha tomado en consideracion para la presente
investigacion, el cual plantea que el conocimiento nunca se produce dentro de un
sujeto pasivo, sino que es necesaria la actividad e interaccion entre los objetos de
estudio y los sujetos, dado que los alumnos mejoran su manera de pensar a partir
de actividades que involucran mucha de su participacion. Es asi que, a través de
algunas metodologias activas como el aprendizaje basado en problemas, el foro y,
las estrategias metacognitivas, o congruencia de estas metodologias el estudiante
al verse involucrado de manera activa, logra un desarrollo de su pensamiento
cuestionandose su proceder y regulandolo a fin de alcanzar un objetivo de
aprendizaje.

Desde la posicién de Abdullah et al. (2020) también se puede confirmar lo
expresado, quien con el analisis de la experimentacién con una combinacion de
métodos afirmar que las habilidades del pensamiento critico pueden desarrollarse
por medio del aprendizaje experimental. También lo reconfirma Uliyandari et al.
(2021) quien dice que el aprendizaje basado en problemas propone condiciones
reales que estimulan a los estudiantes no solo a pensar y comprender usando la
memoria, sino también a interpretar, o, la perspectiva de Ar-yuwat et al. (2019)
quien considera que mantener a un estudiante resolviendo un problema le ayudara
a tener un aprendizaje progresivo.

En esta investigacion lo ideal habria sido que se pueda confrontar en la
misma poblacion la aplicacion de la metodologia activa desde entornos
presenciales, y la metodologia activa desde entornos virtuales, contrastando de
este modo el resultado de la metodologia activa sobre el pensamiento critico desde
solo el enfoque constructivista, y desde la integracion del enfoque constructivista

con el enfoque conectivista, por lo que se considera que la restriccion del entorno
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educativo sobre el que se ha evaluado puede atribuirse como una limitacién para
esta investigacion.

Bajo este andlisis, la presente investigacion puede evidenciar no solo que la
metodologia activa en efecto se relaciona con el pensamiento critico, sino que
ademas resulta ser mejor que los métodos tradicionales donde el estudiante era un
receptor y no participaba en la construccion de su propio conocimiento, en
concordancia con Dharma et al. (2020) quien describe que existe diferencias entre
el pensamiento critico cuando este se desarrolla mediante las metodologias
tradicionales basadas en el conductismo y las metodologias activas basadas en el
constructivismo.

Por lo cual, se considera que es necesario que las instituciones de educacion
superior vean en la metodologia activa no so6lo un conjunto de estrategias
independientes que pueden usarse con un fin en especifico, como si se tratara de
escoger de un catalogo de estrategias, sino que vean en ellas la posibilidad de
integrarlas de manera congruente y coherente con el objeto de que estas sirvan al
desarrollo del pensamiento critico de cada profesional; y no sélo eso, sino que se
crean en capacidad de modificarlas, adaptarlas, recrearlas dentro de los entornos
virtuales, porque claro esta que su aplicacion dentro del entorno tecnoldgico nunca
sera de la misma manera que cuando se aplicaba desde entornos presenciales.

Segundo, los resultados en respuesta al problema especifico 1 y objetivo
especifico 1 de la investigacidon permiten observar que existe relacién entre la
metodologia activa y la interpretacion con nivel de significancia (p) de 0.000 y nivel
de correlacion (rho) es 0.482, estableciendo una relacién significativa y positiva
moderada.

Este resultado concuerda con Trujillo (2021) quien para la relacion entre la
interpretacion y el pensamiento critico encontrd el valor (Rho=0.671), que si bien
es un valor superior al obtenido en la universidad privada demuestra que en efecto
si existe una correlacion, y esto lo confirma Medina (2020) con su resultado para la
dimensién interpretacion del pensamiento critico (Wald 7.427; p=0.006<0.05).

Esto puede explicarse sefialando que la metodologia activa a partir de sus
principios de participacion activa fomenta que el estudiante reconozca las

situaciones que se le presentan y por las que se le preguntan, tratando de identificar
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de toda la informacién lo que resume o sintetiza la idea en general, a lo que en
pensamiento critico se denomina interpretacion.

Segundo, los resultados en respuesta al problema especifico 2 y objetivo
especifico 2 de la investigacion permiten observar que existe relacion entre la
metodologia activa y el analisis con nivel de significancia (p) de 0.000 y nivel de
correlacion (rho) es 0.595, estableciendo una relacion significativa y positiva
moderada.

Este resultado concuerda con Trujillo (2021) quien para la relacion entre el
analisis y el pensamiento critico encontro el valor (Rho=0.633), que si bien es un
valor superior al obtenido en la universidad privada demuestra que en efecto si
existe una correlacion, y esto lo confirma Medina (2020) con su resultado de
causalidad para la dimension andlisis del pensamiento critico (Wald 11.941;
p=0.001<0.05).

Esto puede explicarse sefialando que la metodologia activa no solo requiere
que se identifique la informacion o se resuma, sino que, fomenta que se determine
una solucién y en objetivo de conseguir eso, es necesario, bajo el segundo principio
de la metodologia activa denominado organizacién, que en el proceso del
pensamiento critico se revise una a una las ideas interpretadas y contextualizadas
para encontrar su relevancia, jerarquia, y orden.

Tercero, los resultados de la investigacion en respuesta al problema
especifico 3 y objetivo especifico 3 permiten observar que existe relacion entre la
metodologia activa y la evaluacion con nivel de significancia (p) de 0.000 y nivel de
correlacion (rho) es 0.685, estableciendo una relacion significativa y positiva
moderada.

Este resultado concuerda con Truijillo (2021) quien para la relacion entre la
evaluacion y el pensamiento critico encontré el valor (Rho=0.597), que si bien es
un valor superior al obtenido en la universidad privada demuestra que en efecto si
existe una correlacion, y esto lo confirma Medina (2020) con su resultado para la
dimensién evaluacion del pensamiento critico (Wald 7.041; p=0.008<0.05).

Esto puede deberse a que la metodologia activa tiene un proceso donde el
alumno debe dejar de lado alguna informacién para concentrar sus esfuerzos en el

problema principal; por tanto, al intentar esclarecer las ideas, es necesario que se
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evalle la credibilidad de lo que se esta usando como parte de la solucion de un
problema.

Cuarto, los resultados en respuesta al problema especifico 4 y objetivo
especifico 4 de la investigacion permiten observar que existe relacion entre la
metodologia activa y la inferencia con nivel de significancia (p) de 0.000 y nivel de
correlacion (rho) es 0.685, estableciendo una relacion significativa y positiva
moderada.

Este resultado concuerda con Trujillo (2021) quien para la relacion entre la
inferencia y el pensamiento critico encontro6 el valor (Rho=0.575), que si bien es un
valor superior al obtenido en la universidad privada demuestra que en efecto si
existe una correlacion, y esto lo confirma Medina (2020) con su resultado para la
dimension inferencia del pensamiento critico (Wald 13.413; p=0.000<0.05).

Esto puede explicarse en que la metodologia activa, bajo el cuarto principio,
el desarrollo de recursos cognitivos, actitudinales y procedimentales, al requerir
soluciones para las estrategias planteadas requiere entonces que se hagan
supuestos, que se imaginen escenarios probables, posibles e improbables, con el
fin de encontrar una solucidn éptima, y en este contexto es que el pensamiento
critico se desarrolla en la inferencia.

Quinto, los resultados en respuesta al problema especifico 5 y objetivo
especifico 5 de la investigacion permiten observar que existe relacion entre la
metodologia activa y la explicacion con nivel de significancia (p) de 0.000 y nivel de
correlacion (rho) es 0.502, estableciendo una relacion significativa y positiva
moderada.

Este resultado concuerda con Trujillo (2021) quien para la relacion entre la
explicacion y el pensamiento critico encontrd el valor (Rho=0.559), que si bien es
un valor superior al obtenido en la universidad privada demuestra que en efecto si
existe una correlacion, y esto lo confirma Medina (2020) con su resultado para la
dimensién explicacion del pensamiento critico (Wald 13.847; p=0.000<0.05).

Esto puede explicarse en que la metodologia activa, desde su principio de
autorregulacion, donde busca que el alumno sea capaz de aprender por si mismo,
fomenta entonces que las soluciones se fundamenten sobre bases coherentes y

pertinentes, que no solo sean buenas soluciones, o soluciones que se encontraron
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producto del azar, sino que sean soluciones adoptadas tras un proceso de analisis
donde ha primado el autoaprendizaje, y por ende, sean soluciones factibles.

Sexto, los resultados en respuesta al problema especifico 6 y objetivo
especifico 6 de la investigacion permiten observar que existe relacion entre la
metodologia activa y la autorregulacién con nivel de significancia (p) de 0.000 y
nivel de correlacion (rho) es 0.526, estableciendo una relacion significativa y
positiva moderada.

Este resultado concuerda con Truijillo (2021) quien para la relacion entre la
autorregulacion y el pensamiento critico encontro el valor (Rho=0.639), que si bien
es un valor superior al obtenido en la universidad privada demuestra que en efecto
si existe una correlacion, y esto lo confirma Medina (2020) con su resultado para la
dimension autorregulacién del pensamiento critico (Wald 12.696; p=0.00<0.05).

Esto puede explicarse en que el estudiante durante el desarrollo de la
metodologia activa debe revisar una y otra vez el proceso seguido para encontrar
la solucién a un problema, porque debe revalorar las fortalezas y limitaciones de
sus soluciones, hasta encontrar la ideal, atendiendo nuevamente al principio de
autorregulacion de la metodologia activa.

Conforme a lo descrito se puede expresar que un modelo de aprendizaje
sustentado sobre los principios de la metodologia activa, y que contenga una
combinacion pertinente, coherente y relevante de algunas de las estrategias
activas, podria resultar altamente eficaz sobre todo si se orientan a fomentar el
pensamiento critico a través del logro progresivo de capacidad del analisis, la
interpretacion, la evaluacion, la inferencia, la explicacion, y la autorregulacion. Ya
que, tal como lo sefiala Setiyani et al. (2019), la metodologia activa mejora las
habilidades del pensamiento critico de los estudiantes a través de su participacion
activa y compromiso en el proceso de aprendizaje.

Finalmente, podemos concluir que aplicar la metodologia activa es
fundamental en el proceso educativo, y que como lo sefiala Dharma et al. (2020)
se pueden conseguir mejores resultados de pensamiento critico cuando este se
desarrolla desde métodos activos que cuando se desarrolla desde métodos
tradicionales; y lo importante resulta ser la forma como esta metodologia se aplica
en los estudiantes, porque debe considerar siempre el respeto hacia los principios

que la sustentan, y al anadlisis del contexto, la planificacion, los recursos y
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contenidos, y la evaluacién de la aplicacion que se hace, con el propésito de mejorar
ciclicamente su aplicacion y en consecuencia, mejorar las variables que se

relacionan con ella, como es el caso del pensamiento critico.
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VI.

CONCLUSIONES

La metodologia activa tiene una relacion significativa (p<0.05), directa y positiva
moderada (0.549) con el pensamiento critico en los estudiantes de la carrera
de Educacion Inicial de una universidad privada.

La metodologia activa tiene una relacion significativa (p<0.05), directa y positiva
baja (0.482) con la habilidad interpretacion en los estudiantes de la carrera de
Educacion Inicial de una universidad privada.

La metodologia activa tiene una relacion significativa (p<0.05), directa y positiva
moderada (0.595) con la habilidad andlisis en los estudiantes de la carrera de
Educacion Inicial de una universidad privada.

La metodologia activa tiene una relacion significativa (p<0.05), directa y positiva
moderada (0.683) con la habilidad evaluacion en los estudiantes de la carrera
de Educacion Inicial de una universidad privada.

La metodologia activa tiene una relacion significativa (p<0.05), directa y positiva
moderada (0.608) con la habilidad inferencia en los estudiantes de la carrera
de Educacion Inicial de una universidad privada.

La metodologia activa tiene una relacion significativa (p<0.05), directa y positiva
moderada (0.502) con la habilidad explicacion en los estudiantes de la carrera
de Educacion Inicial de una universidad privada.

La metodologia activa tiene una relacion significativa (p<0.05), directa y positiva
moderada (0.526) con la habilidad autorregulacién en los estudiantes de la

carrera de Educacion Inicial de una universidad privada.
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VII.

1.

RECOMENDACIONES

A los directivos de la institucion, elaborar un modelo educativo que contenga
las metodologias activas més acordes a cada una de las carreras profesionales

para lo que es necesario contextualizar dichas metodologias.

. A los docentes, establecer métodos y casos que se contemplen dentro del

contexto nacional y local para que los estudiantes puedan comprender mejor
de lo que se trata, y dichas experiencias les sirvan ademas para su formacion
profesional.

A los docentes, fomentar métodos que puedan fomentar controversia entre los
estudiantes participantes, y de esta manera no todos consideren relevante la
misma informacién, sino que las posturas sobre lo importante o no sean
variadas.

A los docentes, orientar a los alumnos durante la fase de evaluacion del
pensamiento critico otorgandoles informacion adicional variada durante esta
fase, que favorezca un cambio de perspectiva en cada uno de los estudiantes.
A los docentes, promover en los estudiantes actividades que le ayuden a
canalizar la informacién y contribuyan a su proceso de inferencia.

A los docentes, permitir siempre a los estudiantes que argumenten sus posturas
y opiniones, aun cuando estas les parezcan poco ortodoxas, porque cada
estudiante tiene una manera diferente de observar y aunque no sean
ejecutables sus acciones, exponer sus ideas les otorga facilidad para
argumentar.

A los docentes, revisar constantemente el proceso de pensamiento critico
desarrollado por los estudiantes, pero llevar una guia de observacion respecto
de su desarrollo dentro de las experiencias educativas que demuestren

actitudes de autorregulacion.
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ANEXOS

ANEXO 1: Matriz de consistencia
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proactividad en su formacion
profesional?
Variable 2: Pensamiento Critico
Dimensiones Indicadores Items Niveles y rangos Engigsy
1. ¢ldentifico la informacién tal como se
Decodificacion presenta?
de sianificados 2. ¢Reconozco los aspectos  que
9 permiten contextualizar la
informacién?
Interpretacion 3. ¢0Ordeno la informacién conforme a su
Categorizacion trascendencia?
de significados 4. ¢Clasifico la informacion util conforme
a su relevancia?
Clarificacion de | 5. ¢Sintetizo la informacion de manera
significados que sea resumida y comprensible?
Examen de | 6. ¢Discierno entre ideas principales y
ideas secundarias en la informacion?
7. ¢ldentifico relaciones explicitas entre Escala de Likert
Deteccion  de las ideas dentro de la informacion?
Analisis argumentos 8. ¢Reconozco ideas o relaciones Con mucha Ordinal
explicitas que sugieran supuestos? dificultad (1)
Andlisis de | 9 ¢ldentifico argumentos que respaidan | Condificultad (2) | g o6 _ g0)
la informacion, las relaciones o | Nicon dificultad ni : _
argumentos . ilidad Medio (61 — 95)
supuestos sugeridos? con facilidad (3) Alto (96 — 130)
10. ¢Determino los factores que le | Con facilidad (4)
otorgan fuerza légica a la informacion, Con mucha
Reconocimiento las _rglac;ones o los supuestos facilidad (5)
sugeridos?
de elementos 11. ¢Determino la fuerza légica de la
informacion, las relaciones o los
Evaluacién supuestos sugeridos?
12. ¢Valoro la credibiidad de la
informacion, las relaciones o los
Valoracion  de supuestos sugeridos?
dibilidad 13. ¢Valoro la significancia de las
credioil debilidades presentes en la
informacion, las  relaciones o
supuestos?
Inferencia Duda de la |14. ¢Cuestiono la informacién, las

evidencia

relaciones o supuestos identificados?




15.

¢Busco informaciéon que refuerce la
fuerza légica de la informacion, las
relaciones o supuestos?

Elaboracién de
juicios sobre
alternativas

16.

17.

¢Estructuro una idea alternativa a la
informacion, las  relaciones o
supuestos cuestionados?

¢Formulo una hipétesis a partir de las
nuevas ideas alternativas?

Derivacion de
conclusiones

18.

JEmito una aseveracion sobre la
viabilidad de las alternativas probables
e hipétesis formuladas?

Explicacion

Recopilacion de

19.

¢Agrupo las evidencias necesarias
que garantizar la credibilidad de las
aseveraciones realizadas?

evidencia, 20. ¢Tolero la presencia de informacion,
relaciones o supuestos que no apoyan
mis aseveraciones?

Conjeturas 21. ¢Explico las aseveraciones a partir de
elementos detallados de las

armadas

evidencias recopiladas?

Propuesta de
alternativas de
solucion

22.

¢Expongo conclusiones a partir de la
validez y credibilidad otorgada a las
aseveraciones explicadas?

Autorregulacion

Autoexamen

23.

24.

¢Analizo durante todo el proceso la
validez y confiabilidad del
pensamiento critico?

¢Mantengo el deseo de llegar a una
conclusién que refleje la realidad y no
mi propia perspectiva?

Autocorreccion

25.

¢Corrijo el proceso de pensamiento
critco ante posibles sesgos o
incoherencias?

¢Reformulo las ideas, aseveraciones
0 conclusiones hasta que sean
totalmente claros y concisos?




Tipo y disefio de investigacién

Poblacién y muestra

Técnicas e instrumentos

Estadistica

Tipo: Aplicada

Nivel: Correlacional

Enfoque: Cuantitativo
Método: Hipotético - deductivo
Disefio: No experimental,

correlacional, transaccional.

Poblacién: 216 estudiantes
pertenecientes a la carrera de Educacion
Inicial de una universidad privada.
Muestra: 72 estudiantes pertenecientes al
X ciclo de la carrera de Educacion Inicial
de una universidad privada.

Muestreo: No probabilistico por
conveniencia, porque estos estudiantes
han sido formados con la metodologia
activa adaptada a la modalidad virtual
producto de la pandemia que hemos
sufrido, y, ademas, porque el pensamiento
critico se adquiere de manera progresiva
y es en este Ultimo ciclo de educacién
donde  deberia

profesional estar

totalmente desarrollado porque los
estudiantes se encuentran proximos a

egresar.

Variable 1: Metodologia Activa
Técnica: Encuesta

Instrumento: Cuestionario

Variable 2: Pensamiento Critico
Técnica: Encuesta
Instrumento: Cuestionario

Descriptiva: Tablas de frecuencia,

gréficos.

Inferencial: Rho de Spearman.




ANEXO 2: Matriz de Operacionalizacion

Matriz de Operacionalizacion de la variable 1 Metodologia Activa

Variable Definicion Definicién Operacional Dimensiones Indicadores Esca_la_ge
Conceptual medicion
— Investigacion de necesidades
Contexto — Congruencia de objetivos
Conjunto de — Disponibilidad de recursos
estrategias de | La variable se mide a planificados
- , Entrada o :
ensefanza — | través de una encuesta — Factibilidad de estrategias
aprendizaje que tienen | que evalla la propuestas
como objeto promover | Metodologia Activa con el
la relaciébn entre la | Modelo CIPP desde
Metodologia recuperacion de los | dimensiones de contexto, — Organizacioén de las actividades
olog saberes previos, la | entrada, proceso vy 9 Ordinal
Activa NN
participacion constante | producto de la Proceso

y activa del estudiante, | metodologia activa — Pertinencia de los métodos

el rol de orientador del | ejecutada durante las
docente para poder | experiencias educativas
construir aprendizajes | de la carrera de
significativos Educacién Inicial.

(Montealegre, 2019) — Logro alcanzado

Producto

— Contrastacion con expectativas




Matriz de operacionalizacion de la variable 2 Pensamiento Critico

Variable Definicion C . Dimensiones Indicadores Escala de
Definicion Operacional L
Conceptual medicién
Decodificacion de significados
Interpretacion Categorizacion de significados
Clarificacioén de significados
Examen de ideas
_ _ Analisis Det,e'c<.:|on de argumentos
La variable se mide a Analisis de argumentos
Capacidad del ser través de una encuesta que
P .. | evalla el pensamiento Reconocimiento de elementos
humano de emitir critico desde dimensiones Valoracién de credibilidad
un juicio ) - s Evaluacion
de interpretacion, analisis,
autorregulado con it . .
o evaluacion, inferencia,
Pensamiento | " proposito explicacion y Duda de | idenci
Criti definido, explicar su laci6 uda de la evidencia _ Ordinal
ritico resultado y autorregulacion como Inferencia Elaboracion de juicios sobre alternativas
fundamentar | | habilidades del Derivacién de conclusiones
pensamiento critico
manera  como  S€ | ejecutadas durante las . : ;
lleg6 a él (Oviedo, jecutaca: ducai q Recopilacion de evidencia,
experiencias educativas de ;
2020 L S, Conjeturas armadas
) la carrera de Educacion Explicacion )

Inicial.

Propuesta de alternativas de solucion

Autorregulacion

Autoexamen
Autocorreccion.




ANEXO 3: INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS
CUESTIONARIO PARA MEDIR LA VARIABLE 1 METODOLOGIA ACTIVA

Es muy grato presentarme ante usted, la suscrita Ing, Adriana Carolina Lozano
Correa de Maiz con DNI N° 70258695, de la Universidad César Vallejo. La presente

encuesta constituye parte de una investigacion de titulo: “Metodologia Activa y

Pensamiento Critico en estudiantes de Educacion Inicial de una universidad

privada, Chimbote, 2021, el cual tiene fines Unicamente académicos manteniendo

completa y absoluta discrecion.

Agradecemos su colaboracién por las respuestas brindadas de la siguiente

encuesta.

Instrucciones: Lea detenidamente las preguntas formuladas y responda con

seriedad marcando con un aspa en la alternativa correspondiente.

Variable 1: Metodologia Activa

Escala valorativa:

aa b~ W N

Nunca

A veces
Regularmente
Casi Siempre

Siempre

ltems

Escala
Valorativa

1/2]3]4]5

Dimensiéon 1: Contexto

=

¢La metodologia respeta la diversidad cultural del estudiante?

¢, La metodologia toma en cuenta las fortalezas y debilidades
personales que tienen los estudiantes?

¢ La metodologia es tolerante con las limitaciones en cuanto a
recursos de los estudiantes?

¢ El propdésito de la metodologia se relaciona con las
competencias del curso donde se ejecuta?

¢,Los objetivos de la metodologia se orientan a desarrollar
habilidades cognitivas, procedimentales y actitudinales?

¢, Los objetivos de la metodologia consideran las necesidades
formativas de los estudiantes?




Dimensiéon 2: Entrada

7. ¢Los recursos digitales de texto, imagen o video se
encuentran accesibles para los estudiantes en el momento
adecuado?

8. ¢Los contenidos de los recursos digitales usados son
relevantes para los temas tratados por los estudiantes?

9. ¢La plataforma digital seleccionada soporta la actividad digital
de todos los estudiantes?

10. ¢La plataforma digital seleccionada permite la interaccion
ininterrumpida entre los estudiantes y el docente?

11. ¢La plataforma digital permite la carga y descarga de archivos
digitales de texto, imagen y video sin interrupciones?

Dimensién 3: Proceso

12. ¢La metodologia desarrolla estrategias de acuerdo al
momento de aprendizaje?

13. ¢Eltiempo asignado a cada una de las actividades que
forman parte de la metodologia es suficiente?

14. ¢Los estudiantes actian como agentes activos durante la
practica educativa mientras el docente es solo un orientador?

15. ¢Los métodos usados activan los conocimientos previos de
los estudiantes?

16. ¢La metodologia propone la organizacion o reorganizacion de
los conocimientos adquiridos por los estudiantes?

17. ¢La metodologia motiva el aprendizaje de los estudiantes a
partir de sus propios intereses?

18. ¢Los métodos usados incluyen actividades de
retroalimentacion de contenidos?

19. ¢La metodologia fomenta el aprendizaje autbnomo, pero
también el aprendizaje colectivo?

20. ¢La metodologia le permite a los estudiantes reconocer su
nivel de aprendizaje y autoevaluar sus progresos?

21. ¢La evaluacion de los estudiantes fomenta la evaluacion
progresiva?

Dimension 4: Producto

22. ¢La metodologia usada satisface las necesidades formativas
de los estudiantes?

23. ¢La metodologia apoya al aprendizaje de las competencias
de cada curso?

24. ¢Los estudiantes logran alcanzar los objetivos de
aprendizaje?

25. ¢Los aprendizajes de los estudiantes son significativos?

26. ¢ Los estudiantes tienen autonomia y autorregulacion en su
aprendizaje?

27. ¢Los estudiantes muestran interés en la busqueda de nueva

informacién relacionada con su formacion?

Muchas gracias.




Es muy grato presentarme ante usted, la suscrita Ing, Adriana Carolina Lozano
Correa de Maiz con DNI N° 70258695, de la Universidad César Vallejo. La presente
encuesta constituye parte de una investigacion de titulo: “Metodologia Activa y
Pensamiento Critico en estudiantes de Educacion Inicial de una universidad

privada, Chimbote, 2021, el cual tiene fines Unicamente académicos manteniendo

CUESTIONARIO PARA MEDIR LA VARIABLE 2 PENSAMIENTO CRITICO

completa y absoluta discrecion.

Agradecemos su colaboracién por las respuestas brindadas de la siguiente

encuesta.

Instrucciones: Lea detenidamente las preguntas formuladas y responda con

seriedad marcando con un aspa en la alternativa correspondiente.

Variable 2: Pensamiento Critico.

Escala valorativa:

a b~ W N P

Con mucha dificultad

Con dificultad

Ni con dificultad ni con facilidad
Con facilidad

Con mucha facilidad

ltems

Escala
Valorativa

1

2

3

4

5

Dimension 1: Interpretacion

=

¢ldentifico la informacion tal como se presenta?

¢,Reconozco los aspectos que permiten contextualizar la
informacion?

w

¢ Ordeno la informacién conforme a su trascendencia?

¢ Clasifico la informacién util conforme a su relevancia?

ok

¢ Sintetizo la informacion de manera que sea resumida y
comprensible?

Dimensiéon 2: Anélisis

¢ Discierno entre ideas principales y secundarias en la
informacion?

¢ldentifico relaciones explicitas entre las ideas dentro de la
informacion?




8. ¢Reconozco ideas o relaciones explicitas que sugieran
supuestos?
9. ¢ldentifico argumentos que respaldan la informacion, las
relaciones o supuestos sugeridos?
Dimension 3: Evaluacion
10. ¢Determino los factores que le otorgan fuerza logica a la
informacion, las relaciones o los supuestos sugeridos?
11. ¢Determino la fuerza légica de la informacion, las relaciones o
los supuestos sugeridos?
12. ¢ Valoro la credibilidad de la informacion, las relaciones o los
supuestos sugeridos?
13. ¢Valoro la significancia de las debilidades presentes en la
informacion, las relaciones o supuestos?
Dimension 4: Inferencia
14. ¢ Cuestiono la informacion, las relaciones o supuestos
identificados?
15.  ¢Busco informacién que refuerce la fuerza logica de la
informacion, las relaciones o supuestos?
16. ¢ Estructuro una idea alternativa a la informacion, las
relaciones o supuestos cuestionados?
17.  ¢Formulo una hipétesis a partir de las nuevas ideas
alternativas?
18. ¢Emito una aseveracion sobre la viabilidad de las alternativas
probables e hipétesis formuladas?
Dimension 5: Explicacion
19.  ¢Agrupo las evidencias necesarias que garantizar la
credibilidad de las aseveraciones realizadas?
20. ¢Tolero la presencia de informacion, relaciones o supuestos
gue no apoyan mis aseveraciones?
21. ¢Explico las aseveraciones a partir de elementos detallados
de las evidencias recopiladas?
22.  ¢Expongo conclusiones a partir de la validez y credibilidad
otorgada a las aseveraciones explicadas?
Dimensioén 6: Autorregulacién
23.  ¢Analizo durante todo el proceso la validez y confiabilidad del
pensamiento critico?
24.  ¢Mantengo el deseo de llegar a una conclusion que refleje la
realidad y no mi propia perspectiva?
25. ¢ Corrijo el proceso de pensamiento critico ante posibles
sesgos o incoherencias?
26. ¢Reformulo las ideas, aseveraciones o conclusiones hasta

gue sean totalmente claros y concisos?

Muchas gracias.




VALIDEZ
Certificados de Validez
CARTA DE PRESENTACION

Sefior:

Presente
Asunto: Validacion de instrumento a través de juicio de expertos

Me es muy grato comunicarme con usted para expresarle mi saludo y asi mismo,
hacer de su conocimiento que siendo estudiante del programa de Maestria en
Docencia Universitaria de la Universidad César Vallejo, en la sede Lima Norte,
promocién 2021, aula 7, requiero validar el instrumento con el cual recogeré la

informacion necesaria para poder desarrollar mi trabajo de investigacion.

El titulo nombre del proyecto de investigacion es Metodologia Activa y Pensamiento
Critico en estudiantes de Educacion Inicial de una universidad privada, Chimbote,
2021, y siendo imprescindible contar con la aprobacion de docentes especializados
para poder aplicar los instrumentos en mencion, he considerado conveniente
recurrir a usted, ante su connotada experiencia en temas educativos y/o

investigacion educativa.

El expediente de validacion, que le hago llegar contiene:
— Carta de presentacion.
— Definiciones conceptuales de las variables y dimensiones.
— Matriz de operacionalizacion de las variables.

Expresandole mis sentimientos de respeto y consideracién me despido de usted,

no sin antes agradecerle por la atencién que dispense la presente.

Atentamente.

Adriana Carolina Lozano Correa de Maiz
DNI 70258695



DEFINICION CONCEPTUAL DE LAS VARIABLES Y DIMENSIONES

VARIABLE 1: Metodologia Activa

Conjunto de estrategias de ensefilanza — aprendizaje que tienen como objeto
promover la relacién entre la recuperacion de los saberes previos, la participacion
constante y activa del estudiante, el rol de orientador del docente para poder

construir aprendizajes significativos (Montealegre, 2019).

DIMENSIONES DE LA VARIABLE 1: Metodologia Activa
Dimension 1. Contexto: Evaluacion de la correspondencia de la
metodologia activa con las necesidades del entorno e identifica las oportunidades

para cubrir esas necesidades (Stufflebeam y Zhang, 2017).

Dimension 2: Entrada: Evaluacién de las estrategias y recursos empleados
por la metodologia activa durante el procedimiento para determinar si resultan

suficientes (Stufflebeam y Zhang, 2017).

Dimensidn 3: Proceso: Evaluacion de la identificacion de las necesidades
no satisfechas en el proceso de implementacion que pueden ajustarse del proyecto
aplicado (Stufflebeam y Zhang, 2017).

Dimension 4 - Producto: Cuantificacion, interpretacion y juzgamiento de los

resultados ya obtenidos por la metodologia activa (Stufflebeam y Zhang, 2017).

VARIABLE 2: Pensamiento Critico

Capacidad del ser humano de emitir un juicio autorregulado con un propdsito
definido, explicar su resultado y fundamentar la manera como se llego a él (Oviedo,
2020).

DIMENSIONES DE LA VARIABLE 2: Pensamiento Critico

DIMENSION 1 - Interpretacién: Capacidad de comprender la situacion o
hecho a criticar, y logra expresar lo que realmente significa o la relevancia que tiene
(Oviedo, 2020).



DIMENSION 2 — Anélisis: Capacidad de identificar dentro de la informacion
o hecho criticado, los elementos explicitos y los supuestos que se exponen (Oviedo,
2020).

DIMENSION 3 - Evaluacion: Capacidad de valorar que tan creible es la

informacion a partir de la fuerza logica que tengan esas inferencias (Oviedo, 2020).

DIMENSION 4 -Inferencia: capacidad de identificar y verificar los elementos
dentro de la informacion o hecho criticado para formular supuestos, aseveraciones

y conclusiones (Oviedo, 2020).

DIMENSION 5 —Explicacién: Capacidad de presentar y argumentar los
resultados del propio razonamiento de manera reflexiva y coherente con la

informacion o hecho criticado en una vision integral (Oviedo, 2020).

DIMENSION 6 — Autorregulacion: Capacidad de autocriticar el propio
pensamiento, es decir, de monitorear conscientemente las propias actividades
cognitivas (Oviedo, 2020).



MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES

Matriz de Operacionalizacion de la variable 1 Metodologia Activa

Variable Definicién S . Dimensiones Indicadores Escala de
Definiciéon Operacional L
Conceptual medicién
Investigacion de necesidades
Contexto Congruencia de objetivos
Conjunto de Disponibilidad de recursos
estrategias de | La variable se mide a Entrada planificados
ensefianza — | través de una encuesta Factibilidad de estrategias
aprendizaje que tienen | que evalla la propuestas
como objeto promover | Metodologia Activa con el
la relaciébn entre la | Modelo CIPP desde
Metodologia recuperacion _de los | dimensiones de contexto, Organizacion de las actividades :
Activa sab(_ar_es _previos, la | entrada, proceso vy Ordinal
participacion constante | producto de la Proceso . . .
y activa del estudiante, | metodologia activa Pertinencia de los métodos
el rol de orientador del | ejecutada durante las
docente para poder | experiencias educativas
construir aprendizajes | de la carrera de
significativos Educacién Inicial.
(Montealegre, 2019) Logro alcanzado
Producto

Contrastacion con expectativas




Matriz de operacionalizacion de la variable 2 Pensamiento Critico

Variable Definicion C . Dimensiones Indicadores Escala de
Definicion Operacional L
Conceptual medicién
Decodificacion de significados
Interpretacion Categorizacion de significados
Clarificacioén de significados
Examen de ideas
L b i Andlisis Deteccion de argumentos
a variable se mide a Analisis de argumentos
. través de una encuesta que
Capacidad del ser A .
humano de emitir evalla el pensamiento o
~ . .| critico desde dimensiones L Reconocimiento de elementos
un JUICIO 1 ye interpretacion, analisis Evaluacion Valoracion de credibilidad
autorregulado con P N S
o evaluacion, inferencia,
. un proposito ST
Pensamiento definido, explicar su explicacion y Duda de | idenci Ordinal
Critico | d, autorregulacion como . uda e_{:lew encia _
resultado y o Inferencia Elaboracion de juicios sobre alternativas
fundamentar a habilidades del Jora )
pensamiento critico Derivacion de conclusiones
manera como se | .
lego a él (Oviedo ejecutadas durante las o _ ]
2020) * | experiencias educativas de o Recopilacion de evidencia,
la carrera de Educacion Explicacion Conjeturas armadas

Inicial.

Propuesta de alternativas de solucion

Autorregulacion

Autoexamen
Autocorreccion.




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE 1 METODOLOGIA ACTIVA

N Dimensiones / Items Pertinencia!|Relevancia?|Claridad?® Sugerencias

Dimension 1: Contexto Si No Si No | Si | No

1 | ¢La metodologia respeta la diversidad cultural del estudiante?

¢La metodologia toma en cuenta las fortalezas y debilidades personales que tienen

2 los estudiantes?

3 ¢La metodologia es tolerante con las limitaciones en cuanto a recursos de los
estudiantes?

4 ¢ El propésito de la metodologia se relaciona con las competencias del curso donde
se ejecuta?

5 ¢ Los objetivos de la metodologia se orientan a desarrollar habilidades cognitivas,
procedimentales y actitudinales?

6 ¢Los objetivos de la metodologia consideran las necesidades formativas de los
estudiantes?
Dimensidn 2: Entrada Si No | Si No | Si| No

7 ¢ Los recursos digitales de texto, imagen o video se encuentran accesibles para los
estudiantes en el momento adecuado?

8 ¢Los contenidos de los recursos digitales usados son relevantes para los temas
tratados por los estudiantes?

9 ¢La plataforma digital seleccionada soporta la actividad digital de todos los
estudiantes?

10 ¢La plataforma digital seleccionada permite la interaccion ininterrumpida entre los
estudiantes y el docente?

11 ¢La plataforma digital permite la carga y descarga de archivos digitales de texto,

imagen y video sin interrupciones?

Dimension 3: Proceso Si No Si No | Si| No

12 | ¢La metodologia desarrolla estrategias de acuerdo al momento de aprendizaje?

13 ¢El tiempo asignado a cada una de las actividades que forman parte de la
metodologia es suficiente?

¢ Los estudiantes actian como agentes activos durante la practica educativa mientras

14 .
el docente es solo un orientador?

15 | ¢Los métodos usados activan los conocimientos previos de los estudiantes?

16 ¢La metodologia propone la organizacion o reorganizacion de los conocimientos
adquiridos por los estudiantes?

17 | ¢La metodologia motiva el aprendizaje de los estudiantes a partir de sus propios




intereses?

18 | ¢Los métodos usados incluyen actividades de retroalimentacion de contenidos?

19 ¢La metodologia fomenta el aprendizaje autbnomo, pero también el aprendizaje
colectivo?

20 ¢La metodologia le permite a los estudiantes reconocer su nivel de aprendizaje y
autoevaluar sus progresos?

21 | ¢Laevaluacion de los estudiantes fomenta la evaluacién progresiva?

Dimension 4: Producto Si No Si No | Si | No

22 | ¢La metodologia usada satisface las necesidades formativas de los estudiantes?

23 | ¢La metodologia apoya al aprendizaje de las competencias de cada curso?

24 | ¢Los estudiantes logran alcanzar los objetivos de aprendizaje?

25 | ¢Los aprendizajes de los estudiantes son significativos?

26 | ¢Los estudiantes tienen autonomia y autorregulacion en su aprendizaje?

27 ¢ Los estudiantes muestran interés en la basqueda de nueva informacion relacionada
con su formacion?

Observaciones (precisar si hay suficiencia):
Opinién de aplicabilidad Aplicable [ ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador: Dr. / Mg. DNI:
Especialidad del validador:

, de del 2021

Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado
’Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimensién especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo.

: o . . _ Firma del experto informante
Nota: Se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la

dimensioén.



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE 2 PENSAMIENTO CRITICO

N Dimensiones / Items Pertinencial|Relevancia®Claridad?® Sugerencias

Dimensioén 1: Interpretacion Si No | Si No | Si | No

¢ldentifico la informacién tal como se presenta?

¢, Reconozco los aspectos que permiten contextualizar la informacién?

¢ Ordeno la informacién conforme a su trascendencia?

¢ Clasifico la informacion util conforme a su relevancia?

QB WIN[F

¢ Sintetizo la informacién de manera que sea resumida y comprensible?

Dimension 2: Analisis Si No | Si No | Si| No

¢ Discierno entre ideas principales y secundarias en la informacién?

¢ldentifico relaciones explicitas entre las ideas dentro de la informacion?

¢, Reconozco ideas o relaciones explicitas que sugieran supuestos?

© |0|N[OD

¢ldentifico argumentos que respaldan la informacion, las relaciones o supuestos
sugeridos?

Dimension 3: Evaluacién Si No | Si No | Si| No

¢, Determino los factores que le otorgan fuerza légica a la informacion, las relaciones
0 los supuestos sugeridos?

¢Determino la fuerza logica de la informacion, las relaciones o los supuestos

11 sugeridos?

12 | ¢Valoro la credibilidad de la informacion, las relaciones o los supuestos sugeridos?

13 ¢ Valoro la significancia de las debilidades presentes en la informacion, las relaciones
0 supuestos?

Dimension 4: Inferencia Si No | Si No | Si| No

14 | ¢Cuestiono la informacién, las relaciones o supuestos identificados?

¢Busco informacion que refuerce la fuerza l6gica de la informacidn, las relaciones o

15
supuestos?

16 ¢Estructuro una idea alternativa a la informacion, las relaciones o supuestos
cuestionados?

17 | ¢Formulo una hipétesis a partir de las nuevas ideas alternativas?

¢Emito una aseveracion sobre la viabilidad de las alternativas probables e hipotesis

18 formuladas?
Dimension 5: Explicacion Si No | Si No | Si| No
19 JAgrupo las evidencias necesarias que garantizar la credibilidad de las

aseveraciones realizadas?

20 | ¢Tolero la presencia de informacion, relaciones o supuestos que no apoyan mis




aseveraciones?
21 c',Epr_ico las aseveraciones a partir de elementos detallados de las evidencias
recopiladas?
22 g,Expongp conclus_iones a partir de la validez y credibilidad otorgada a las
aseveraciones explicadas?
Dimension 6: Autorregulacién Si No | Si No | Si| No
23 | ¢Analizo durante todo el proceso la validez y confiabilidad del pensamiento critico?
o ¢Mantengo el deseo de llegar a una conclusion que refleje la realidad y no mi propia
perspectiva?
25 | ¢Corrijo el proceso de pensamiento critico ante posibles sesgos o incoherencias?
26 ¢ Reformulo I_as ideas, aseveraciones o conclusiones hasta que sean totalmente
claros y concisos?

Observaciones (precisar si hay suficiencia):
Opinién de aplicabilidad Aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador: Dr. / Mg.
Especialidad del validador:

Aplicable después de corregir [ ]

No aplicable [ ]
DNI:

Pertinencia: El item corresponde al concepto teérico formulado
’Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo.

Nota: Se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la
dimension.

, de del 2021

Firma del experto informante



CERTIFICADO DE VALIDEZ DEL JUEZ 1

CERTIFICADOQ DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE

1 METODOLOGIA

ACTIVA

N Dimensiones | ltems Pertinencia'| Relevancia®|Claridad® Sugerencias
Dimension 1: Contexto Si Mo | i Mo | 5i | No

1 | :la metodologia respeta la diversidad cultural del estudiante? X X

2 iLa metodologia toma en cuenta las fortalezas v debilidades personales gue tignen ® x
loz estudiantes?

3 iLa metodologia es tolerante con las limitacionss en cuanto a recursos de los | x kY X
estudiantes?

4 £ El proposito de la metodologia se relaciona con las competencias del curso donde | x ® X
se gjecuta?

5 iLos objetivos de la metodologia se origntan a desarrollar habilidades cognitivas, | X x
procedimentales v aclitudinales?

6 iLos objetivos de la metodologia consideran las necesidades formativas de los | x ® x
estudiantes? |
Dimension 2: Entrada 5  No | S Mo | S| Mo

7 iLos recursos digitales de texto, imagen o video se encuentran accesibles para los | x ® X
estudianies en el momento adecuado?

8 Loz contenidos de los recursos digitales usados son relevantes para los temas | x X X
fratados por los estudiantes?

9 iLa plataforma digital seleccionada soporta |3 actividad digital de todos los ¥ ¥ b4
estudiantes?

10 iLa plataforma digital seleccionada permite la interaccion ininterrumpida entre los | x ® x
estudiantes v el docente?

11 _{;La plataf[_:rma qig_ital perm_'rte la carga v descarga de archivos digifales de texto, | x X X
imagen y video sin interrupciones?
Dimension 3: Proceso Si No | 5i Mo | S| Mo

12 | ;La metodologia desarrolla estrategias de acuerdo al momento de aprendizaje?

13 iEl tiemp? asignado a cada una de las actividades que forman pare de la | ¥ X x
metodologia es suficiente?

14 iLos estudiantes aq:tLiar'! como agentes activos durante la practica educativa mientras ¥ X, X
el docente es solo un origntador?

15 | iLlos metodos usados activan los conocimientos previos de los estudiantes? ¥ X X

16 iLa metodologia propone la organizacion o reorganizacion de los conocimientos | x ® x
adquiridos por los estudiantes?




17 iLa metodologia motiva el aprendizaje de los estudiantes a parfir de sus propios | x ® x
intereses? |
18 | ;ilos metodos usados incluyen actividades de retroalimentacion de contenidos? ¥ | % X
19 iLa metodologia fomenta el aprendizaje autonomo, pere tambien el aprendizaje | = ¥ X
colectiva?
20 iLa metodologia le permite a los estudiantes reconocer su nivel de aprendizaje v | x ¥ X
autoevaluar sus progresos?
21| ilaevaluacion de los estudiantes fomenta la evaluacion progresiva? S ¥ x
Dimension 4: Producto Si No | Si Mo | 5i | No
22 | ilLa metodologia usada satisface las necesidades formativas de los estudiantes? ® * x
23 | ila metodologia apova al aprendizaje de las competencias de cada curso? ¥ ¥ X
24 | ilos estudiantes logran alcanzar los objetivos de aprendizaje? S ¥ X
25 | ilos aprendizajes de los estudiantes son significativos? s ¥ X
26 | ilos estudiantes tienen autonomia v autorregulacion en su aprendizaje? ® * x
57 iLlos estudiarrt@-.s muestran interés en la busguada de nueva informacion relacionada | x kS X
con su formacion?
Ohzervaciones {precisar si hay suficiencia): El instrumento es suficiente
Cipinidn de aplicabilidad Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ] Mo aplicable [ ]
Apellidos v nombres del juez validador: Dr. / Mg. Octavio Fermin Bada Quispe DMI: 32986485
Especialidad del validador: D En Administracion de la Educacion

'Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado
’Relevancia: El item es apropiado para representar al componente
o dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificuliad alguna el enunciado del item,
5 conciso, exacto y directo.

Nota: Se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir
la dimension.

Chimbote, 28 de Noviembre del 2021

Firma dﬁl expeiito informante




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE 2 PENSAMIENTO
CRITICO

N Dimensiones [ ltems Pertinencia’ Relevancia®/Claridad Sugerencias
Dimension 1: Interpretacion Si | No | Si | No | Si| No

1 | ¢ldentifico la informacion tal como se presenta? X X *

2 | iReconozco los aspectos gue permiten contextualizar 1a informacion? X X *

3 | ¢ Crdeno la informacion conforme a su trascendencia? X X *

4 | ;Clasifico la informacion Gtil conforme a su relevancia? X X x

5 | ¢Sintetizo 1a informacion de manera gue sea resumida y comprensible? X X x
Dimension 2: Analisis Si | No | §i | No | 5 No

6 | ;Discierno entre ideas principales v secundarias en la informacion? X ¥ X

7 | ¢ldentifico relaciones explicitas entre las ideas dentro de la informacion? X ¥ X

8 | jReconozoo ideas o relaciones explicitas gue sugieran supuestos? X ¥ X

9 gldentifico argumentos gue respaldan |a informacion, las relaciones o supuestos | x X X
sugeridos?
Dimension 3: Evaluacion Si No | Si No | Si| No

10 & Determino los factores gue e otorgan fuerza 1gica a la informacion, las relaciones | x X X
0 los supuesios sugeridos?

14 ;Determing la fuerza logica de la informacion, las relaciones o los supuestos | x X X
sugeridos?

12 | i\Valoro [a credibilidad de la informacion, las relaciones o los supuestos sugeridos? | x ® X

13 JValoro la significancia de las debilidades presentes en la informacion, las relaciones | x ® X
0 supuestos?
Dimension 4: Inferencia Si No | Si Mo | %i| No

14 | ;Cuestiono la informacion, 1as relaciones o supuestos identificados? X s X

15 ;Busco informacion gue refuerce la fuerza logica de la informacion, las relaciones o | % ® X
supuesios?

16 ;Estructure una idea alternativa a la informacion, las relaciones o supuestos | x ® X
cuestionados?

17 | ¢Formulo una hipdtesis a partir de las nuevas ideas alternativas? X ¥ x

18 & Emito una aseveracion sobre la viabilidad de las alternativas probables e hipotesis | x ® x
formuladas?
Dimension 5: Explicacion S [ No | Si | Mo | Si| No

19 JAgrupo las evidencias necesarias que garantizar la credibilidad de las | x ® X
aseveraciones realizadas?




20 & Tolero I;l presencia de informacion, relaciones o supuestos que no apoyan mis | X ¥ X
Aseveracionss? |
21 AExplico las aseveraciones a parir de elementos detallados de las evidencias | x ¥ X
recopiladas?
22 JExpongoe conclusiones a partir de |a wvalidez v credibilidad oftorgada a las | x ¥ X
aseveracionss explicadas?
Dimension 6: Autormegulacion Si | No | S | No | Si| No
23 | ;Analizo durante todo el proceso la validez v confiabilidad del pensamiento critico? | = ¥ X
24 .J;Manten_go el deseo de llzgar a una conclusion que reflgje la realidad y no mi propia | = ¥ X
perspeciiva?
25 | ;iCormjo el proceso de pensamiento critico ante posibles sesgos o incoherencias? X ¥ x
26 JReformulo a5 ideas, aseveraciones o conclusiones hasta gue sean totalmente | x ¥ x
claros v concisos?
Chservaciones (precisar si hay suficiencia): El instrumento es suficiente
Cpinion de aplicabilidad Aplicable [ X] Aplicable después de corregir[ ] Mo aplicable [ ]
Apellidos v nombres del juez validador: Dr./ Mg. Bada Quispe Cctavio Fermin DMl 32085485
Especialidad del validador: Dr. En Administracion de la Educacion

Chimbote, 28 de Noviembre del 2021

'Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado
ZRelevancia: El item es apropiado para representar al componente
o dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item,
€5 conciso, exacto y directo.

Nota: Se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir
la dimension.




CERTIFICADO DE VALIDEZ DEL JUEZ 2

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INTRUMENTO QUE MIDE LA VARIAELE

1 METODOLOGIA

ACTIVA

N Dimensiones | ltems Pertinencia’ Relevancia?|Claridad® Sugerencias
Dimension 1: Contexto Si No Si No | §i | No
:La metodologia respeta la diversidad cultural del estudiante? X X x

2 :La metodolegis toma en cuenta las fortalezas v debilidades personales gue tienen | x ¥ iy
los estudianies?

3 iLa metodologia es tolerante con las limitaciones en cuanto 8 recursos de los | x ® Ey
estudiantes?

4 AEl proposito de la metodologia se relaciena con las competencias del curso donde | x ® Ey
se gjecuta?

5 :Llos objetivos de la metodelegia se orientan & desarrollar habilidades cognitivas, | x ® w
procedimentales y actitudinales?

5 iLlos objetivos de la metodologia consideran las necesidades formativas de los | x ¥ ¥
estudiantes? |
Dimension 2: Entrada §i | No | §i No | Si| No

7 Zlos recursos digitales de fexto, imagen o video se encuentran accesibles para los | x ® ¥
estudiantes en el momento adecuado?

g Zlos contenidos de los recursos digitales usados son relevantes para los temas | x ® Ey
fratados por los estudiantes?

g ila plataforma digital seleccionada soporta la actividad digital de todos los ® b X
estudiantes?

10 iLa plataforma digital seleccionada permite la interaccion ininterrumpida entre los | x ® ®
estudiantes v el docente?

11 ZlLa plataforma digital permite la carga v descarga de archivos digitales de fexto, | x ® w
imagen vy video sin intermupciones?
Dimension 3: Proceso Si Mo 8 Mo Si| Mo

12 | ila metodologia desarrolla estrategias de acuerdo al momento de aprendizaje? E ® ¥

13 ZEl tiempo asignado a cada una de las actividades gue forman pare de la | x ® W
metodologia es suficiente?

14 iLos estudiantes actian como agentes activos durants la practica educativa mientras ¥ by X
el docente es solo un orientador?

15 | :ilos metodos usados activan los conocimientos previos de los estudiantes? Ed ® w

16 :La metodologia propone la organizacion o reorganizacion de los conocimientos | x ¥ iy
adquiridos por los estudiantes?




17 ;‘,La metodologia motiva el aprendizaje de los estudiantes a parfir de sus propios | x % ¥
intereses? | |
18 | ;Los metodos usados incluyen actividades de retroalimentacion de contenidos? X | ¥
19 iLa metodologia fomenta el aprendizaje autonomo, pero tambien el aprendizaje | x % ¥
colectivo?
20 iLa metodologia le permite a los estudiantes reconocer su nivel de aprendizaje y | x ¥ kA
autoevaluar sus progresos?
21| ;laevaluacion de los estudisntes fomenta la evaluacion progresiva? ¥ ¥ ¥
Dimension 4: Producto Si No Si No | 5i | No
22 | ;La metodologia usada safisface las necesidades formativas de los estudiantes? ¥ % ¥
23 | ila metodologia apoya al aprendizaje de las competencias de cada curso? ¥ % ¥
24 | ilos estudiantes logran alcanzar los objefivos de aprendizaje? ¥ Ed ¥
25 | jilos aprendizajes de los estudiantes son significativos? ¥ ¥ "
26 | ilos estudiantes tienen autonomia v autorregulacion en su aprendizaje? ¥ % X
27 ZLos estudia r'rtg_as muestran interés en la busgueda de nueva informacion relacionada | x ¥ ¥
con su formacion?
Chservaciones (precisar si hay suficiencia): Fresenta suficiencia v puede aplicarse
Cpinidn de aplicabilidad Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir[ ] Mo aplicable [ ]
Apellidos v nombres del juez validador: Dr. / Mg.____Wilmz Diego Mostacero Zarate DM 47338864
Especialidad del validador: ___Mg. En Docencia Universitaria e Investigacion
Trujillo, 24 de Moviembre del 2021
'Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado
ZRelevancia: El item es apropiado para representar al componente
o dimension especifica del constructo
*Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item,
es Cconciso, exacto Y directo.
Nota: Se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir Firma del experto informante

la dimension.



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE 2 PENSAMIENTO
CRITICO

N Dimensiones / ltems Pertinencia’|Relevancia® Claridad Sugerencias
Dimension 1: Interpretacion Si | Mo | S5i | Mo | Si|No

1 | ildentifico la informacion tal como se presenta? X ¥ %

2 | iReconozco los aspectos gue permiten contextualizar 1a infarmacion? X ¥ %

3 | :iOrdeno la informacion conforme a su trascendencia? X ¥ ¥

4 | iClasifico la informacion atil conforme a su relevancia? X ¥ %

& | iSintetizo la informacion de manera gque sea resumida v comprensible? X ¥ ¥
Dimension 2: Analisis Si | No | 85 | Mo  Si| No

& | ¢Discierno entre ideas principales v secundarias en la informacion? X ¥ ¥

7 | ildentifico relaciones explicitas entre las ideas dentro de la informacion? X ¥ %

& | iReconozcoideas o relaciones explicitas gue sugieran supuestos? X ¥ ¥

9 ildentifico argumentos que respaldan |a informacion, |as relacionss o supuestos | x ¥ %
sugeridos?
Dimension 3: Evaluacion Si | No | 5 | No | Si| No

10 & Determino los factores que le oforgan fuerza logica a la informacion, las relaciones | x ¥ ¥
0 los supuestos sugeridos?

14 iDetermino la fuerza logica de la informacion, las relaciones o los supuestos | x ¥ ¥
sugeridos?

12 | iValoro la credibilidad de la informacion. las relaciones o los supuestos sugeridos? | x ¥ ¥

13 & Valoro la significancia de las debilidades presentes en la informacion, las relaciones | x ¥ %
0 supuestos?
Dimension 4: Inferencia Si No | Si Mo | Si| No

14 | ; Cuestiono la informacion, las relaciones o supuestos idenfificados? X ¥ %

15 &Busco informacion gue refuerce I fuerza 1ogica de la informacion, las relaciones o | x ¥ %
Supuestos?

16 iEstructuro uma idea alternativa & la informacion, las relaciones o supuestos | x ¥ %
cuestionados?

17 | ;Formulo una hipotesis a partir de las nusvas ideas alternativas? X ¥ %

18 & Emito una aseveracion sobre la viabilidad de las alternativas probables e hipotesis | x ¥ ¥
formuladas?
Dimension 5: Explicacion Si | No | Si | No | Si| No

19 sAgrupo las evidencias necesarias gque garantizar la credibilidad de las | x ¥ %
aseveraciones realizadas?




20 & Tolero |:‘:'I presencia de informacion, relaciones o supuestos que no apoyan mis | x ¥ ¥
aseveraciones?

21 ;sExplico las aseveraciones a parir de elementos detallados de las evidencias | x ¥ ¥
recopiladas?

22 ¢Expongo conclusiones a partir de la validez y credibilidad otorgada a las | x ¥ ¥
aseveracionss explicadas?
Dimension 6 Autorregulacion Si No | Si | No | Si| No

23 | ;Analizo durante todo el proceso |2 validez v confizbilidad del pensamiento critico? | = ¥ ¥

24 ¢r'.-1:1nter1_gu el deseo de ll2gar a una conclusion gue refleje 1a realidad y no mi propia | x ¥ kS
perzpectiva?

25 | ;iComjo el proceso de pensamiento critico ante posibles sesgos o incoherencias? X ¥ ¥

76 ¢Reformulo las ideas, aseveracionss o conclusiones hasta que sean totalmente | x ¥ X
claros v concisos?

Chservaciones (precisar si hay suficiencia): FPresenta suficiencia y puede aplicarse

Opinion de aplicabilidad Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir[ ] Mo aplicable [ ]

Apellidos v nombres del juez validador: Dr./ Mg.___ Wilmz Diego Mostacero Zarate
Especialidad del validador: __ Mg. En Docencia Universitaria e Investigacion

'Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado
ZRelevancia: El item es apropiado para representar al componente
o dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item,
£s Conciso, exacto y directo.

DRI 47339864

Trujillo, 24 de Moviembre del 2021

Nota: Se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir
la dimensian.

Firma del experto informante



CERTIFICADO DE VALIDEZ DEL JUEZ 3

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDC DEL INTRUMENTO QUE MIDE LA VARIAELE

1 METODOLOGIA

ACTIVA

M Dimensiones ! ltems Pertinencia’ Relevancia?|Claridad® Sugerencias
Dimension 1: Contexto Si Mo Si Ne | Si| No

1 ;La metodologia respeta la diversidad cultural del estudiante? X X X

2 +La metodologia toma en cuenta las fortalezas v debilidades personales gue tienen ¥ ¥ Y
los estudiantes?

3 :La metodologia es tolerante con las limitaciones en cuanto a recursos de los | % ® Y
estudiantes?

4 LEI proposito de |a metodologia se relaciona con las competencias del curso donde | x ¥ X
ze gjecuta?

5 :Los objetivos de |a metodelogia se orientan & desarrellar habilidades cognitivas., ® ® o
procedimentales v actitudinales?

6 iLos objetivos de la metodologia consideran las necesidades formativas de los ® ® Y
estudianies? |
Dimension 2: Entrada §i  No | Si Mo | 5| Mo

7 iLos recursos digitales de texto, imagen o video se encuentran accesibles para los » ¥ o
estudiantes en el momento adecuado?

g ilos confenidos de los recursos digitales usados son relevantes para los temas ® ® o
fratados por los estudiantes?

g isLa plataforma digital seleccionada soporta la actividad digital de todos los ® S ®
estudiantes?

10 sLa plataforma digital seleccionada permite la interaccion inimterrumpida entre los | x ¥ ¥
estudiantes v &l docentae?

11 sLa plataforma digital permite la carga v descarga de archivos digitales de texto, | x ¥ 4
imagen v video sin interrupciones?
Dimension 3: Proceso &i No Si MNo %51 MNo

12 | ;La metodologia desarrolla estrategias de acuerdo al momente de aprendizaje? X X ¥

13 ZiEl tiempo asignado a cada una de las actividades gue forman parte de la ® ® o
metodologia es suficiente?

14 Los estudiantes actdan como agentes activos durante la practica educativa mientras s Y x
el docenie es solo un orientador?

15 | ;Los metodos usados activan los conocimientos previos de los estudiantes? ® ® A

16 :La metodologia propone la organizacion o reorganizacion de los conocimientos » Ed o
adquinidos por los estudiantes?




17 iLa metodologia motiva el aprendizaje de los estudiantes a partir de sus propios | = ¥ X
intereses?
18 | ;Los metodos usados incluyen actividades de retroalimentacion de contenidos? ¥ ¥ X
19 iLa metodologia fomenta el aprendizaje autonomo, pero tambien el aprendizaje | = ¥ ¥
colectivo?
30 iLa metodologia le permite a los estudiantes reconocer su nivel de aprendizaje v | = ¥ X
autoevaluar sus progresos?
21| ilaevaluacion de los estudiantes fomenta la evaluacion progresiva? % % %
Dimension 4: Producto Si S [ No | §i | No
22 | ilLa metodologia usada satisface las necesidades formativas de los estudiantes? ¥ ¥ ¥
23 | ilLa metodologia apoya al aprendizaje de las competencias de cada curso? ¥ ¥ ¥
24 | 7los estudiantes logran alcanzar los objetivos de aprendizaje? ¥ ¥ ¥
26 | ;los aprendizajes de los estudiantes son significativos? ¥ ¥ ¥
26 | ;los estudiantes tienen autonomia v autorregulacion en su aprendizaje? ¥ ¥ X
57 £Los estudiantes muestran interés en la busguada de nueva informacion relacionada | x % %
con =u formacion?
Observaciones (precisar si hay suficiencia)
Cipinidn de aplicabilidad Aplicable [ X ] Aplicable después de correqir [ ] Mo aplicable [ ]
Apellidos v nombres del juez validador: Dr./Mg.__ Milagros del Carmen Teresa Honores Mavarmro _ DML __18090108__

Especialidad del validador: _ Mag. En Educacion con Mencion en Pedagogia Universitaria

'Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado
ZRelevancia: El item es apropiado para representar al componente
o dimension especifica del constructo

*Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item,
€5 conciso, exacto y directo.

Nota: Se dice suficiencia cuando los items planteadas son suficientes para medir
la dimensian.

Trujille, 28 de Moviembre del 2021

<
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Firma del experto informante




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE 2 PENSAMIENTO
CRITICO

§| Dimensiones ! ltems Pertinencia' Relevancia® Claridad Sugerencias
Dimension 1: Interpretacion S5i | No | S5i  No | 5| No

1 | ¢ldentifico la informacion tal como se presenta? X ¥ ¥

2 | iReconozco los aspectos gue permiten contextualizar la informacion? X £ £

3 | #Ordeno la informacion conforme a su trascendencia? X ¥ ¥

4 | iClasifice la informacion util conforme & su relevancia? X £ £

5 | iSintetizo |2 informacion de manera gue sea resumida y comprensible? X ¥ ¥
Dimension 2: Andlisis Si [ No | 85 | No | Si No

6 | &Discierno entre ideas principales v secundarias en la informacion? X X X

7 | ildentifico relaciones explicitas entre las ideas dentro de la informacion? X £ £

8 | iReconozco ideas o relaciones explicitas gue sugieran supuestos? X ¥ ¥

9 ildentifico argumentos que respaldan la informacion, las relaciones o supuestos | = ¥ ¥
sugeridos?
Dimension 3: Evaluacion Si | No | 8 | No | 8 No

10 i Determino los factores gue le otorgan fuerza logica a la informacion, las relaciones | = ¥ ¥
0 los supuestos sugeridos?

11 iDetermino la fuerza logica de la informacion, las relaciones o los supuestos | = k3 k3
sugeridos?

12 | iValoro la credibilidad de la informacion, las relaciones o los supuestos sugeridos? | x ¥ ¥

13 i \Waloro [a significancia de las debilidades presentes en |3 informacion, las relaciones | x ¥ ¥
0 supuestos?
Dimension 4: Inferencia Si No | Si Mo | Si| No

14 | ;Cuestiono la informacidn, las relaciones o supuestos identificados? X X X

15 i Busco informacion gue refuerce la fuerza logica de la informacion, las relaciones o | = k) k)
Supuesios?

16 iEstructuro una idea alternativa a la informacion, las relaciones o supuestos | = X X
Ccuestionados?

17 | iFormulo una hipotesis a partir de las nusvas ideas alternativas? X X X

18 i Emito una aseveracion sobre |a viabilidad de las alternativas probables e hipotesis | = ¥ ¥
formuladas?
Dimension 5: Explicacion S§i | No | 5 | No 5 No

19 LAgrupo las evidencias necesarizs gue garantizar la credipiidad de las | x X X
aseveraciones realizadas?




30 i Tolero I:a presencia de informacién, relaciones o supuestos que no apoyan mis | = k) X
ASeveraciones?
71 iExplico las aseveracienes a parir de elemenios detallados de las evidencias | x X ¥
recopiladas?
72 .iExpnngq_} n:nnclus_innes a partir de la validez vy credibilidad otorgada a las | = ¥ ¥
aseveraciones explicadas?
Dimension 6: Autorregulacion 8i | No | Si Mo | S No
23 | ;Analize durante todo el proceso |2 validez v confiabilidad del pensamiento critico? | x ¥ ¥
24 .e;r'.flanten_gc- el deseo de llegar a una conclusion gue refleje 1a realidad v no mi propia | ® X X
perspectiva’?
25 | iCorjo el proceso de pensamiento critico ante posibles sesgos o incoherencias? X X ¥
26 sReformuln las ideas, aseveraciones o conclusiones hasta que sean totalmente | = ¥ ¥
claros v concisos?
Chzervaciones (precisar si hay suficiencial:
Cpinion de aplicabilidad Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ] Mo aplicable [ ]
Apellidos v nombres del juez validador: Dr./ Mg.___ Milagroes del Carmen Teresa Honores Mavamo DMl __ 18090108 __

Ezpecialidad del validador ___

'Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado
ZRelevancia: El item es apropiado para representar al componente
o dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item,
&5 conciso, exacto y directo.

Nota: Se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir
la dimensigan.

Ma. En Educacion con Mencion en Pedagogia Universitaria

Trujille, 28 de Noviembre del 2021
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Firma del experto informante



CONFIABILIDAD

Resultados de la Confiabilidad Variable 1 Metodologia Activa

1@ *Resultado? [Documentol] - IBM SPSS Statistics Visor

Archivo Editar Ver Datos Transformar Insertar Formato Analizar Graficos Ltilidades Ampliaciones Ventana  Ayuda

SRaR M = & ELS

= » B
B {g Resultado VERUUULU VAROUULL VARUUULZ VAROOULS VARUUULZ VARUUULS VARUUULE VARUUULT VARUOULS VARUUULD VARUUUZO
VAROOQOZ21 vVAROOQOZZ VAROO0Z3 VAROO024 VAROOOZS VARO00Ze VAROOOZY
& {E] Fiabilidad /SCALE ('ALL VARIABLES"') ALL
+{E] Thulo /MODEL=RLPHA.
Notas
Conjunto de datos
=--{E] Escala: ALLVARK(| # Fiabilidad
Titulo
(& Resumen de
e @ Estadisticas [ConjuntoDatosl]
Escala: ALL VARIABLES
Resumen de procesamiento de
casos
] %
H
Casos  Valido 24 100,0
Excluido® 0 0
Total 24 100,0
a. La eliminacidn por lista se basaen
todas las variables del
procedimiento.
Estadisticas de
fiabilidad
Alfa de Mde
Cronbach elementos
878 27
ey ]

[IBM SPSS Statistics Processor esta listo |

|Unicode:oN




Resultados de la Confiabilidad Variable 2 Pensamiento Critico

ﬁ *Resultado? [Documentol] - IBM SPS5 Statistics Visor

=

Archivo  Editar VWer Datos  Transformar  Insertar  Formato  Analizar  Graficos  Ufilidades  Ampliaciones  Ventana — Ayuda
SHe” & AL =5
FHHE Q Qg e <3 = » I
&+ {E] Resultado RELIABILITY

foe @ Registro /VERIZBLES=VARO0001l VRAR00002 VAROO003 VAROQQO4 VAROOCQOS VAROOOOE VAROOOOT VEROQO08 VAROO009

& {E] Fiabilidad

+{E Titulo

Motas

Titulo

El-{&] Escala: ALL VARI

[ Resumen de
(& Estadisticas 1

VARO0021 VAROOO2Z VAR0002Z3 VARO(O024 VAROO025 VAROD026
/SCALE ('ALL VARIABLES') ALL
/MODEL~=ALPHA .

= Fiabilidad
Escala: ALL VARIABLES

Resumen de procesamiento de

casos
I %
Casos  Valido 24 100,0
Excluido® 0 0
Total 24 100,0

a. La eliminacion por lista se basa en
todas las variables del
procedimiento.

Estadisticas de

fiabilidad
Alfa de Mde
Cronbach elementos
4872 26

VAROQQLO VAROOOQLL VAROOQQL2 VARQOOL3 VARQQOQL4 VAROQQLS VAROOQOle VAROOOL7 wARQQOlEe vaROO0019 varR00020

-

[IBM SPSS Statistics Processor estd listo |

[Unicode:on |



Base de datos de prueba piloto Variable 1 Metodologia Activa

N |P1L|P2|P3|P4[P5[P6|P7]|P8]|P9|[P10[P11|P12|P13|P14|P15[P16[(P17|P18|P19|P20|P21{P22(P23|P24|P25|P26[(P27

10
11
12

13
14
15
16
17

18
19
20
21

22
23
24




Base de datos de prueba piloto Variable 2 Pensamiento Critico

N |PL|P2|P3|P4|P5|P6|P7[P8|P9([P10|P11|P12|P13|P14|P15|P16|P17(P18[P19(P20|P21|P22|P23|P24|P25|P26

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
23
24




ANEXO 4. BASE DE DATOS

BASE DE DATOS METODOLOGIA ACTIVA

Producto

P24

P27

P26

P25

P23

P22

Proceso

P21

P20

P19

P18

P17

P16

P15

P14

P13

P12

Entrada

P11

P10

P9

P8

P7

Contexto

P6

P5

P4

P3

P2

P1

10
11

12
13

14
15
16
17
18
19
20
21

22

23
24

25

26

27

28

29

30
31

32

33




34
35

36

37

38

39

40

41

42

43

44
45

46

47

48

49

50
51

52

53

54
55

56

57

58

59

60
61

62

63
64

65

66

67

68

69

70
71

72




BASE DE DATOS PENSAMIENTO CRITICO

P26

P25

P24

Autorregulacién

P23

P22

P21

Explicacién

P20

P19

P18

P17

P16

Inferencia

P15

P14

P13

P12

Evaluaciéon
P11

P10

P9

P8

Andlisis
pP7

P6

P5

P4

P3

Interpretacion

P2

P1

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
23
24
25
26
27
28
29
30
31

32
33
34
35




36
37
38
39
40

41

42

43

44
45

46

47

48

49

50
51

52
53
54
55
56
57
58
59
60
61

62
63
64
65
66
67
68
69
70
71
72






