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Resumen

El presente trabajo de investigacidn tuvo como objetivo general construir una
sistematizacién descriptiva sobre la importancia de la practica pedagdégica y
desarrollo del pensamiento critico, a partir de articulos cientificos de las revistas
indexadas mas importantes. El tipo de investigacion fue tedrica con disefio
descriptivo analitico, identificando y revisando articulo por articulo, por medio de la
lectura e identificacion de estrategias y dimensiones manejadas por los autores
para desarrollar el pensamiento critico a través de las practicas pedagdgicas. La
poblacion estuvo conformada por un total de 60 articulos cientificos, del 2017 al
2021, obtenidos de las revistas indexadas Dialnet, Proquest, Redalyc,
ResearchGate y Scielo, que al pasar por los criterios de inclusion y de exclusion,
se obtuvo una muestra de 20 investigaciones. La técnica empleada fue Revisiones
Sistematicas, cuyos instrumentos fueron las tablas estructuradas para la
recoleccion de informacion. Finalmente, los resultados indican que el 55% de los
estudios reportaron que la practica de curriculos incide con el desarrollo del
pensamiento critico, seguido de la practica de investigacion con un 40% y se vincula
con el pensamiento pragmatico en un 5%. Concluyendo que la practica pedagodgica

es significativamente importante para el desarrollo del pensamiento critico.

Palabras clave: Pedagogia, formacion de docentes, estudiantes, pensamiento

critico.
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Abstract

This investigation work had as a genral objective to construct a descriptive
systematization about the importance of pedagogical practice and development of
critical thinking, it is based on scientific articles from the most important indexed
journals. The type of this investigation was theoretical with analytical descriptive
design, identifying and reviewing article by article, by the method of reading and
identifying strategies and dimensions managed by authors to develop critical
thinking through pedagogical practices. The population was a total of 60 scientific
articles, from 2017 to 2021, obtained from the indexed journals Dialnet, Proquest,
Redalyc, ResearchGate and Scielo, which went through the inclusion and exclusion
criteria, obtained a sample of 20 investigations. The technique of this investigation
was Systematic Reviews, whose instruments were the structured tables for the
collection of information. Finally, the results indicate that 55% of the studies reported
that the practice of curricula affects the development of critical thinking, followed by
the practice of research with 40% and it is linked to pragmatic thinking by 5%.
Concluding that pedagogical practice is significantly important for the development

of critical thinking.

Key words: Pedagogy, Teacher training, Students, Critical thinking.
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I. INTRODUCCION

Se anhela un pais con ciudadanos criticos, participativos y reflexivos para su
realizacion plena en una sociedad cambiante, capaces de adaptarse a las nuevas
exigencias que el mundo de hoy requiere, competentes para interactuar con
democracia y solucionar problemas en forma proporcionada. Esta necesidad
ineludible debe ser abordada desde la accion educativa, desarrollando en los
estudiantes competencias, capacidades, actitudes y especialmente el pensamiento
critico con el fin de estudiar, comprender y gestionar el cimulo de informacién que
se expone en el ambiente social actual. EI mundo de hoy requiere docentes
dispuestos a un cambio de pensamiento y actitud que permitan mejorar su practica
pedagodgica e implementar estrategias de aprendizaje y modelos pedagogicos
acordes a la coyuntura actual y nuestro pais no es ajeno a esta necesidad. Unesco
(2009, citado en Betancourth Zambrano et al., 2017) resalta a la educacién superior
como aquella potencia de gran importancia que permite generar las condiciones
necesarias para investigar, innovar y crear. Es la opcion ideal capaz de contribuir
al desarrollo, al progreso, a la paz, al bienestar, al respeto de cada derecho
humano, asi como a la sostenibilidad.

En la actualidad las distintas disciplinas en la formacion de los docentes
requieren una preparacion exhaustiva en procesos complejos que exigen una
postura critica y reflexiva debido a la gran cantidad de conocimientos e informacion
gue deben manejar los egresados para una formacién profesional sdlida y
competitiva, capaces de responder a los desafios de las nuevas tendencias
educativas y sociales. Ademas, las marcas, signos y huellas que el profesor ejerce
en su practica pedagdgica son los responsables de los cambios positivos a partir
de un proceso reflexivo y permanente capaz de ser fuente de inspiracion para otros
maestros y comunidad educativa en general.

El Pensamiento critico, es considerado la competencia fundamental del siglo
XXI. Sin embargo, los profesores de las casas de estudios superiores atraviesan
aun serias dificultades en su practica de ensefianza para lograr promoverla. Esto
se debe a las carencias en su formacion pedagoégica (Cruz et al., 2019)

Efectivamente, la formacion docente se relaciona directamente con los éxitos
o fracasos en la implementacion de practicas pedagogicas innovadoras para

desarrollar el pensamiento critico; por ende, en el logro de cada aprendizaje y en
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formar de manera integral a los estudiantes desde todas sus dimensiones. Por otra
parte, cada politica del MINEDU es mejorar la gestiéon pedagdgica formando
directivos lideres capaces de obtener logros de aprendizajes en los estudiantes,
siendo necesario implementar propuestas pertinentes y de mejora, abiertos a la
innovacion y reestructurando el sistema educativo.

En este sentido, la mision de cada institucion educativa debe contemplar la
implementacion de practicas pedagogicas innovadoras dirigidas al desarrollo del
pensamiento critico y a la formacion integral de los estudiantes.

Al respecto, Betancourth-zambrano et al., (2020) sefialan que en Chile se
han realizado estudios para evaluar el pensamiento critico en estudiantes, los
cuales han permitido determinar la relevancia de implementar propuestas para su
desarrollo, enfatizando la urgencia de mejorar la practica pedagogica y el
intercambio de experiencias para su medicién y evaluacion.

En efecto, es necesario que los docentes reflexionen en funcion al proceso
de ensefianza aprendizaje, a su practica pedagogica y al desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes, destacando la importancia de disefiar una
propuesta innovadora con soporte cientifico y empirico. Esta nueva propuesta les
permitira ajustar la ensefianza a las necesidades de aprendizaje identificadas para
la apropiacion critica - reflexiva del pensamiento y fortalecer el rol protagénico de
los estudiantes, caracterizado por la combinacion de diferentes habilidades del
pensamiento critico, las mismas que se haran evidentes en sus producciones,
interacciones y actuaciones en un espacio y contexto determinado.

Cuando se habla de practicas pedagdgicas, se esta haciendo mencion a las
actuaciones de los docentes en el aula, reconociendo y comprendiendo cada
necesidad de aprendizaje de los estudiantes, para hacer el acompafamiento,
mediacién y retroalimentacion permanente, fomentando todo tipo de estrategias
para un Optimo aprendizaje.

Silva (2019) sefiala que un modelo propuesto mas acertado para desarrollar
el pensamiento critico es el enfoque de competencias de Sergio Tobon. En el
mismo sentido, el Curriculo Nacional de la Educacion Béasica sefiala que los
estudiantes desarrollan competencias a lo largo de su vida mediante una
permanente, intencional y consciente construccion promovida por los docentes,

instituciones y programas educativos; permitiéndoles responder a las demandas



actuales y apostando por una educacion de calidad que propicie la formacion
integral y el logro de los aprendizajes de los estudiantes. Por las razones antes
expuestas, se propone al pensamiento critico como competencia transversal del
aprendizaje y de la formacién integral de los estudiantes. El cual debe ser
desarrollado desde las diversas areas curriculares de los diferentes niveles
educativos; propiciando indiscutiblemente la actuacion protagonica de los
estudiantes y la responsabilidad de los docentes.

En ese sentido, el rol del docente es vital y no es primordial la figura de un
nuevo docente. Basta que éste, autoevalie su desempefio, reflexione y tome
decisiones que generen gran impacto en su practica pedagdgica; pues, es quien
guia, orienta, conduce y disefia las estrategias pedagdgicas innovadoras y
pertinentes para orientar el proceso de ensefianza aprendizaje que lleven a cada
estudiante a interesarse y participar de él en un intercambio que ofrezca mas,
buenas preguntas que respuestas, que permita desarrollar un pensamiento que
vaya mas alla de lo correcto y lo incorrecto, que permita el poder cuestionar, que
potencie la amplitud de respuestas y la diversidad de opiniones, que provoque
indagacién y respeto por los demas.

De esta manera, la practica pedagogica permitira que los estudiantes desde
sus inicios tengan la oportunidad de pensar criticamente, cuestionar, argumentar,
problematizar y construir su aprendizaje. Por ende, desarrollar, fortalecer y
consolidar su pensamiento critico.

De acuerdo a ello, el propésito de esta investigacion es realizar una
descripcion sobre la importancia de la practica pedagodgica y el desarrollo del
pensamiento critico a partir de una revision sisteméatica de articulos cientificos, lo
cual permitira dar un sustento coherente, pertinente y relevante al tema de estudio.

La investigacion es un tema de importancia y significatividad, aportara a otros
estudios posteriores al determinar y comprender el impacto de la formacién docente
en el quehacer educativo. Por ello, es pertinente realizar una revision sistematica
de diversas teorias, enfoques y fuentes bibliograficas que contribuyan a establecer
la importancia de la practica pedagogica y desarrollo del pensamiento critico.

Se considera de responsabilidad social porque ayudara a comprender la
pertinencia, segun las condiciones sociales, geograficas, culturales, linguisticas,

académicas; asi como también las necesidades de aprendizaje y caracteristicas de



los estudiantes para su formacion integral. Ademdas, ayudar4d a renovar
pedagdgicamente la ardua labor del docente en su rol de investigador, cuyo
resultado sera la implementacién de practicas pedagdgicas innovadoras, las cuales
develaran nuevos aportes relacionados al pensamiento critico.

En funcién a la implicancia préctica, el estudio busca proponer un modelo de
intervencion de formacion docente; mediante la implementacién de practicas
pedagdgicas innovadoras, orientadas a desarrollar el pensamiento critico en los
estudiantes.

Su valor tedrico radica en el andlisis y sistematizacion de la informacién, de
las variables de estudio “practica pedagodgica y pensamiento critico” lo cual
permitira abordar el propdsito de la investigacion mediante el dominio de las
variables. Asimismo, el estudio busca plantear un modelo de intervencion de
formacion docente sobre practicas pedagogicas y pensamiento critico, enmarcado
en un desarrollo sostenible en educacion, caracterizado por el cambio y
transformacion permanente de la ideologia docente a la vanguardia de los nuevos
retos y desafios globales; pero sobre todo que aseguren una educacion incluyente,
justa y de calidad, que generen situaciones para aprender a lo largo de toda la vida
y contribuyan a conseguir un futuro sostenible para todos.

Se justifica epistemolégica en el pensamiento de Dewey (1967), quien
considera que la educacion es el método primordial del progreso, dandole al
docente un papel fundamental al considerar que sus estrategias de ensefianza
educan al individuo, pero sobre todo contribuye a la conformacion de una vida social
justa. Su obra, es considerada la influencia mas notable del enfoque experiencial
del curriculo. Del mismo modo, también se justifica en el Criticismo de Immanuel
Kant, siendo su aporte mas relevante la evaluacion de la construccién del
conocimiento humano, el proceso del razonamiento y los limites de la razon
humana. Kant otorga al pensamiento una nueva mision, la de transformar el mundo.

Por todo lo expuesto, se formula un Gnico objetivo general, el cual consiste
en construir una sistematizacién descriptiva acerca de la importancia de la practica
pedagogica y desarrollo del pensamiento critico, a partir de articulos cientificos de
las revistas indexadas mas importantes. A su favor, se establecen objetivos
especificos: Sistematizar los hallazgos en la investigacion de cada articulo cientifico

de las principales fuentes de datos como Redalyc, Dialnet, Scielo, ProQuest y



ResearchGate con el fin de que cumplan con cada criterio de inclusién y puedan
ser consideradas dentro de la unidad de analisis del estudio vinculados con la
practica pedagogica y desarrollo del pensamiento critico, donde se describe que
cada criterio fue necesario para la seleccibn de cada articulo de estudio.
Comprender las dimensiones priorizadas para aportar con la teoria de las variables
de estudio sobre practica pedagodgica y desarrollo del pensamiento critico con
informacion confiable. Describir el trabajo realizado por los diversos autores para
analizar la importancia de la practica pedagogica y desarrollo del pensamiento
critico. Por ultimo, proponer un modelo de intervencion de formacion docente a
través de la implementacion de practicas pedagogicas innovadoras para el

desarrollo del pensamiento critico en la educacion bésica regular.



II. MARCO TEORICO

Existen diversos estudios que demuestran la relevancia de disefiar nuevas
propuestas para desarrollar el pensamiento critico, enfatizando el mejoramiento de
la practica pedagdgica desde las instituciones educativas y la formacion docente.
Por ende, los estudios e investigaciones responsables de ambas variables de
estudio en el &mbito internacional y nacional contribuyeron a realizar la revision
sistematica, determinando la importancia de ambas variables y sustentar la
elaboracion de un modelo de intervencion de formacion docente que permita
implementar practicas pedagdgicas innovadoras para el desarrollo del pensamiento
critico en la educacion bésica regular.

Al respecto, Alvarez, et al. (2020) en su estudio de investigacion doctoral
elaborado en Colombia, tuvo como objetivo analizar el alcance que tiene leer de
manera critica y pensar reflexivamente en la practica pedagogica en docentes de
educacion basica secundaria. El estudio tuvo como metodologia, un estudio con
disefio no experimental de enfoque cualitativo. Se aplicaron instrumentos como
entrevistas semiestructuradas. La muestra estuvo conformada por 489 estudiantes
y 32 docentes, llegando a concluir que cada participante en la practica pedagdgica
se relaciona con la lectura critica y el pensamiento reflexivo.

Por su parte Madrid (2018) cuyo estudio realizado en Colombia, tuvo como
objetivo analizar cada representacion social vinculadas en el desarrollo del
pensamiento critico de cada profesor. La metodologia empleada fue no
experimental con un enfoque cualitativo de tipo de investigacion descriptiva. La
muestra estuvo conformada por 12 profesores y el instrumento aplicado a cada
grupo focal fueron entrevistas semiestructuradas. La conclusion fue que se debe
implementar estrategias en la practica pedagogica para obtener resultados
favorables y permita el desarrollo del pensamiento critico y las competencias de
cada maestro en las escuelas de educacion basica.

Segun Prieto et al (2020) en su investigacion realizada en Colombia, el cual
tuvo como objetivo informar la importancia del pensamiento critico, cOmo lo viven
estudiantes y profesores en diversas areas del conocimiento. La metodologia de la
investigacion presentd una descripcion fenomenoldgica-hermenéutica de la
experiencia de pensar criticamente, desarrollada como parte de una investigacion

fenomenoldgica. La muestra de estudio lo conformaron 25 docentes, 16 estudiantes
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y los instrumentos aplicados fueron fichas de observacion y entrevistas
estructuradas, llegando a concluir que las experiencias de pensamiento descritas y
analizadas nos ayudan a recordar algunos escenarios de pensamiento critico en el
mundo de la educacion. El cual permitié identificar cuando un estudiante que
escucha, ve a un maestro dando una conferencia, escuchando comentarios o
verificando unatareay leyendo un articulo. Aunque la investigacion fenomenoldgica
no se encuentra orientada a generalizar resultados ni a controlar el fenémeno, el
vivido de las experiencias presentadas e interpretadas aqui pueden dar a los
maestros pistas para reflexionar sobre cuando se ensefia el pensamiento critico.

Benitez (2018) en su estudio realizado en Colombia plante¢ la finalidad de
potenciar el pensamiento critico del alumnado por medio de la practica pedagdgica
interdisciplinaria de cada docente superior. La metodologia considero un disefio no
experimental de investigacion de tipo cualitativa, asi como estuvo desarrollada por
el método etnografico. La muestra estuvo conformada por 60 jovenes y 5 docentes
de una escuela superior donde se aplicaron instrumentos de trabajo de campo para
recolectar informacion a través fichas de observacion, didlogo por medio de
entrevistas estructuradas, el cual se realizé en cuatro etapas. La conclusion fue que
se logro identificar la concepcidn sobre el significado del pensamiento critico al igual
gue se establecieron que caracteristicas presentan como habilidad.

Segun, Salica (2018) de acuerdo a su investigacion realizada en Argentina
tuvo como finalidad someter a prueba cada habilidad desarrollada por el
pensamiento critico a través de un discurso didactico fundamentado de manera
espontanea evaluando cada resultado de cada disposicion pre-test y post-test. La
metodologia del estudio fue no experimental con enfoque cualitativo y se desarrollo
un analisis deductivo. La muestra de estudio estuvo conformada por 58 docentes
activos donde se aplicaron técnicas como sesiones de capacitaciones en un
programa de fortalecer la ensefianza y aprendizaje. La conclusion fue que luego de
conocer y caracterizar los patrones de razonamiento y l0os recursos cognitivos que
los docentes utilizan a partir de cada habilidad del pensamiento critico, permitié
avanzar para desarrollar el conocimiento didactico basado en temas relacionados
con la pedagogia del profesorado. Convincentemente, se recomienda que la
formacion del profesorado en ciencias naturales oriente aquellas competencias que

deben formar parte del conjunto del conocimiento didactico critico que se desee



promover en los futuros docentes.

Aycicek (2021) en su estudio realizado en Turquia que tuvo como proposito
identificar cada opinién del profesorado en la sesion de aprendizaje del
pensamiento critico. La metologia de investigacion fue aplicada mediante un disefio
del estudio de caso, con enfoque cualitativo. Esta investigacion tuvo como muestra
28 docentes de un programa de pregrado de una Universidad. El instrumento
aplicado fue un cuestionario para luego hacer la revisibn documental de
informacion obtenida. La conclusion fue que se lograron evidenciar resultados
positivos con los docentes que realizaron el curso mejorando cada habilidad del
pensamiento critico, aumentando su conciencia en el sector de la eduacion.

Chacoén y Chacon (2018) en su investigacion realizada en Venezuela, tuvo
como finalidad analizar cada concepcion de manera grupal a los docentes
universitarios sobre el desarrollo del Pensamiento Critico en alumnos de
universidad. La metodologia fue a través de un disefio de investigacion no
experimental de tipo cualitativa con una Optica de investigacion de caso que permite
el desarrollo del pensamiento critico mediante la opinion de cada profesor
universitario. La muestra estuvo conformada por 11 profesores de 3 universidades
del sector publico. Asimismo, se utilizO como instrumento la entrevista para
recolectar informacion, llegando a la conclusion que se logré demostrar que los
profesores universitarios se encuentran comprometidos con la formacion
académica, ademas se desarroll6 el pensamiento critico, asi como también se di6
importancia al analisis de la practica pedagogica.

Rombout et al. (2021) en su estudio que tuvo como finalidad que los
estudiantes aprendan a pensar criticamente sobre los valores morales, asi también
cémo los profesores de filosofia de secundaria implementan y evaltan el disefio de
cada principio encargado de fomentar el pensamiento critico cargado de valores en
los dialogos de toda la clase. Concluyeron que los profesores estaban utilizando
una gama mas amplia de estrategias de ensefianza para cada principio de disefio
después de que participaron en la colaboracion a través de reuniones. Ademas, los
profesores no solo estaban utilizando estrategias de ensefianza de la literatura que
se sugirieron en las reuniones, sino que también habian desarrollado sus propias
formas de traducir los principios de disefio en la practica, como explicar la

importancia de la carga de valor del pensamiento critico y hacer conexiones con



consideraciones éticas de otras lecciones.

Silva (2019) en su estudio realizado en Chile plante6 como propdsito explorar
un modelo curricular de la educacion del arte propuesto y su relacién con la
concepcién de pensamiento critico. El método realizado en esta investigacion fue
una revision bibliogréfica de tipo exploratorio. La muestra estuvo conformada por el
total de cada programa de estudios asignados en 4 niveles de aprendizaje, como
instrumento se propuso la construccién de cuadros comparativos a través de un
indicador curricular del pensamiento critico. La conclusiéon fue que el pensamiento
critico es requerido y viceversa del pensar creativamente, por ello ocurre una
interdependencia, donde su complemento sobreviene de un pensamiento complejo.

Bezanilla et al. (2018) en su estudio realizado en Colombia que tuvo como
objetivo generar el pensamiento critico incursionado por la ensefianza y aprendizaje
segun el entorno universitario. EIl método de investigacion fue de un disefio no
experimental con enfoque mixto cualitativo y cuantitativo. La muestra estuvo
constituida por 230 profesores de universidad de las diferentes facultades
académicas profesionales, donde se aplicaron cuestionarios como instrumento de
la investigacion. Se llegd a concluir que en la propuesta de organizar el
pensamiento critico se concibe un proceso que difiere de cada nivel desarrollado
de la ensefianza y aprendizaje, demostrando de forma gradual la madurez del
alumnado.

Macareno (2019) en su estudio realizado en Colombia tuvo como finalidad
elaborar una propuesta a través de estrategias que resulten vinculadas a cada
principio de la teoria del pensamiento critico para desarrollar el aprendizaje del
inglés por medio de la comunicacion. La metodologia del estudio aplicado fue
cuantitativa de tipo pre experimental en el ambito de pruebas pre-test y pos-test. La
muestra lo conformaron un equipo de 12 profesores de educacion inicial, se
aplicaron tratamientos en diferentes escenarios que consta de observar la
competencia profesional del profesor en cada sesion de clase. La conclusion fue
gue la utilizacién de un disefio sobre cada caracteristica intelectual del pensamiento
critico incide en las competencias profesionales del profesorado de formacion
intelectual para desarrollar el aprendizaje comunicativo.

Tobo6n et al. (2021) en su investigacion realizada en México, donde la

finalidad fue la validacién del instrumento SOCME-10 para la evaluacion de la



practica pedagolgica basada en la socioformacién de profesores que se
incorporaron de forma reciente al sector educativo del estado. La técnica
desarrollada fue por medio del andlisis factorial y de manera exploratoria. La
muestra lo conformaron 532 docentes que participaron en el instrumento
denominado rubrica SOCME-10, quienes validaron la rdbrica con un nivel
apropiado de comprension, satisfaccion y pertinencia, corroboraron la objetividad
del Unico elemento en la rabrica, “mediacién de la formacion basada en problemas,
la colaboracion y la inclusion”, llegando a concluir que, en el proceso de validez de
la rubrica, los profesores que recién se incorporan en la ensefianza en la practica
pedagdgica muestran una puntuacién superior al esperado en lo que respecta a la
comprensién, idoneidad y satisfaccion.

Por su parte Hong et al. (2020) en su investigacion realizado en China tuvo
como proposito determinar las percepciones de los profesores sobre el
pensamiento critico y su ensefianza. La metodologia tuvo un disefio no
experimental cualitativo. La muestra de estudio lo conformaron 25 profesores donde
a través de un cuestionario y entrevistas de seguimiento permitio recolectar la
informacion. La conclusién fue que afirmaron necesitar mas apoyo con su
ensefanza del pensamiento critico. El estudio exige un desarrollo profesional mas
personalizado. Opcion sobre la integracion de pensamiento critico en el idioma
inglés del curriculo, desarrollo de materias y practica pedagogica.

Dominguez (2019) en su estudio realizado en Portugal, tuvo como objetivo
desarrollar el Pensamiento Critico prioritario y transversal a cada institucion de
Educacion Superior (IES). ElI método fue cuantitativo con disefio cuasi
experimental. La muestra lo constituyeron 7 docentes universitarios, donde se le
aplicaron entrevistas estructuradas como instrumento. La conclusién fue que se
espera que los investigadores / profesores puedan familiarizarse mas con algunas
de las préacticas docentes actuales que promueven el pensamiento critico que se
han desarrollado en la educacion superior en Portugal. De esta forma, tendran la
oportunidad de reflexionar sobre su propia practica e investigacion con el fin de
promover el pensamiento critico de una manera mas explicita y sistematica en las
unidades curriculares que imparten.

Noula (2018) en su estudio realizado en Inglaterra, tiene como objetivo

resaltar el papel del pensamiento critico en las practicas escolares cotidianas y su
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entrelazamiento con la ensefianza y las practicas para la ciudadania democratica.
La metodologia fue Etnografica - estudio de caso mdltiple. La muestra lo
conformaron 120 docentes donde se aplicaron entrevistas semiestructuradas como
instrumento para la recoleccion de informacion. La conclusién fue que en la practica
pedagdgica a través del aprendizaje colocan a las relaciones pedagodgicas
resultantes y a los estudiantes en desventaja y los subordinan a la autoridad del
docente y al dominio de los discursos curriculares.

Makoumbou et al. (2020) en la investigacién que realizaron en La Republica
del Congo, tuvo como finalidad la percepcién de los profesores universitarios de
primer ciclo de secundaria de Brazzaville con respecto a la naturalezay el papel del
pensamiento critico, asi como estrategias didactico-pedagogicas para su desarrollo
en primer ciclo de secundaria en estudiantes universitarios. La metodologia fue
cualitativo y cuantitativo. La conclusion se ha asignado a dos funciones del
pensamiento critico: la funcion productiva y la funcion evaluativa. Esto, esta en linea
con el trabajo de Kpazai (2015) sobre la doble utilidad del pensamiento critico; Se
ve como: 1) una herramienta para desarrollar y mejorar sus practicas, y 2) una
herramienta de evaluacion. Ademas, los docentes enumeraron dos dispositivos
didactico-pedagogicos: el dispositivo afectivo y el dispositivo cognitivo.

Entre los antecedentes nacionales se consulté a Lopez et. al (2021), tuvo
como proposito establecer un analisis de cada aporte académico para desarrollar
el pensamiento critico del alumnado universitario. El método que se desarroll6 para
su estudio es una revision sistematica de forma descriptiva, por medio del PRISMA,
efectuando busquedas en principales revistas indexadas de forma virtual de
Scopus, Ebsco, Proquest y Eric. Para el estudio se considerd los docentes
universitarios, cada estrategia didactica, habilidad para el desarrollo del
pensamiento critico, asi como el entorno de manera adecuada en su
fortalecimiento. Se logré analizar 13 articulos cientificos, donde 5 articulos tuvieron
un disefio no experimental descriptivo, 5 cuasi experimentales y 3 de disefio mixto.
La conclusién fue que si se desarrolla el pensamiento critico entonces necesita de
la educacion superior, ya que se considera imprescindiblemente habil para hacer
frente a cada reto mundialmente globalizado. Asimismo, se logré permitir al
profesorado y alumnado, destacarse mediante un proceso de ensefanza-

aprendizaje que obliga ser claros y eficaces para solucionar la probleméatica.
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Nufiez (2020) en su estudio realizado en la ciudad de Lima tuvo como
finalidad la evaluacion de cada estrategia didactica utilizada en cada sesion de
aprendizaje del sector de comunicacion para el desarrollo del pensamiento critico
del alumnado de educacion secundaria de cada centro educativo de la jurisdiccion
de Ocros. El método de estudio tuvo un enfoque cualitativo y cuantitativo, ya que
logré investigar en el &mbito de la educacion. La muestra estuvo conformada por
20 docentes de educacién para el arte, donde se aplicaron como instrumento un
cuestionario que permite medir el grado de desempefio que alcanza el profesorado
en la observacion de su practica pedagodgica. Llegando a concluir que el
pensamiento critico en el sector educativo peruano y especificamente en la
provincia de Ocros-Huaraz, no se ha desarrollado cuando fue previsto por el ente
rector, aunque se realizaron procesos de capacitacion e induccion, no se logré que
el profesorado pueda desarrollar cada metodologia y estrategia que le permita al
alumnado, impulsar cada competencia, asi como su capacidad necesaria para tales
cometidos.

Guevara (2018). En su estudio realizado en la Region de Madre de Dios que
tuvo como propaosito establecer el desarrollo del estudio y su relacion con el ejercicio
para mejorar la practica pedagdégica del profesorado formador. Por su enfoque, este
estudio fue de tipo basico y de manera descriptiva relacional. La muestra lo
conformaron 90 profesores dedicados a formar y acompafar pedagogicamente,
donde aleatoriamente se eligieron. En la recoleccion de la informacion se utilizaron
cuestionarios como instrumento de recopilacion. La conclusion fue que la aplicacion
del estudio se relaciona significativamente con el ejercicio y la practica pedagogica
a través del pensamiento reflexivo (r = 0,871) asi como la aplicacién del estudio se
relaciona significativamente con la accién y cada implicancia pedagogica a través
de la reflexion (r = 0,773).

La practica pedagdgica presenta aspectos conceptuales de los cuales segun
Echeverry (2016) define como conocimiento referente: a) cada modelo pedagogico,
de formas tedrica y practica, asi como distintamente para cada nivel de ensefianza.
b) Conjunto de aspectos conceptuales que pertenece a cada campo heterogéneo
de conocimiento, retomado y aplicado por la pedagogia. ¢) La manera de
funcionamiento de cada discurso en cada institucion educativa, donde se desarrolla

la practica pedagdgica. d) Cada caracteristica social adquirida por la practica
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pedagdgica, en cada institucion educativa para una comunidad socialmente
establecida que designa una funcién a cada persona de esa practica”. Segun Alanis
(2011) sobre el profesorado tiene aprendizaje en cada escuela formadora de
profesores.

Para Lanza (2007) la practica pedagogica es concebida por los resultados
de una innovacion reflexiva, es decir, conocimiento que se forma, razona y juzga;
asi como se produce conocimiento, formando de forma idonea, que son posibles
por la teoria y practica.

P4jaro (2020) entiende a la préactica pedagdgica como practica social con
sentido a partir de las interacciones entre los individuos y su medio. Resulta poco
suficiente e ilégico concebir una préactica pedagdgica estética, lineal y simplista. Al
contrario, las demandas actuales exigen practicas pedagogicas de caracter
emergente, irreverentes, dinamicas, investigativas, reflexivas, meta cognitivas y
orientadas a la formacion de personas con capacidad de auto dirigir su forma de
aprender, de vivir y desenvolverse en una compleja sociedad.

Pineda y Loaiza (2018), considera un instrumento dinamico y complejo, que
cambia constantemente y es utilizado como estrategia de sabiduria, que se
relaciona de manera directa con el contexto sociocultural, en el cual se da el
desempeiio del profesorado, cada relacion con la practica politica, cada teoria o
disciplina que le sirven como apoyo, entre otros.

Esta investigacion presenta epistemologias, enfoques y teorias que
sustentan el estudio de la variable practica pedagogica. Desde la epistemologia
podemos considerar que los docentes son capaces de transformar su practica
pedagdgica, en la mayoria de veces rutinaria y lineal, a través de una profunda
reflexion de su desempefio con el fin de construir cada conocimiento novedoso que
contribuyan al fortalecimiento y desarrollo de su practica pedagogica, donde se
manifieste en su totalidad, su proceso formativo. (Diaz Quero, 2013)

Segun Piaget (1987) establece una contribucién importante para revelar de
gué manera se produce el conocer de forma general, y cientificamente de manera
particular; estableciendo asi el punto de partida del aprendizaje como proceso
constructivo individual, interno y activo de los estudiantes.

El cambio epistemolégico orientado a la pedagogia para la educacion en

valores comprende una transformacion curricular a partir el conductismo, siendo
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vital reconocer el pensamiento de Dewey (1967), como la mas valiosa influencia del
enfoque experiencial del curriculo.

El logro del modelo pedagdgico en cada préactica pedagdgica es un proceso
gue se encarga de revisar permanentemente, de observar, analizar, para que cada
actor distinto del otro y que integran la comunidad educativa puedan sefalar la
necesidad de una Re contextualizacién del mismo. (Micolta Quintero & Bastidas
Portilla, 2018)

Para ello, se necesita sensibilizar e involucrar a toda la comunidad educativa
e implementar una propuesta pedagogica innovadora fundada en el conocimiento
y en el intercambio de experiencias que contribuyan a desarrollar el pensamiento
critico.

De acuerdo a la enseflanza de ciencias naturales, Daboin (2008), en su
estudio sobre practica pedagogica en la elaboracién del conocimiento de las
ciencias naturales, establece una relacion exitosa entre la practica pedagoégicay la
elaboracion del conocimiento del area en mencion, bajo la perspectiva positivista.

Segun Betancourth (2020) determina la necesidad de investigar y
comprender la importancia del pensar docente en su labor como un recurso que
permita lograr los objetivos en la gestion pedagogica a partir de un enfoque
cualitativo que vislumbre la comparacion entre una pedagogia tradicional con una
pedagogia constructivista.

Ramos (2015) considera que existen concepciones de los docentes sobre la
practica pedagogica sustentada en la identidad formada en las interacciones con
sus estudiantes, en el desempefio docente y experiencias exitosas de una
pedagogia tradicional o normalizadora.

Entre las teorias relacionadas con la practica pedagdgica se cuenta con la
Pedagogia de la autonomia de Freire (2004) la cual invita a reflexionar sobre lo que
los docentes necesitan conocer y necesitan hacer durante el proceso de ensefianza
y aprendizaje para educar en igualdad e inclusién y aspirando a una transformacion
de la sociedad.

En el estudio realizado por Loaiza & Duque et .al (2017) se menciona que
una practica pedagoégica es considerada como la actuacién del docente en el
desafio de formar integralmente de los estudiantes, implementando estrategias

para ensefar, comunicar, compartir e intercambiar experiencias, reflexionar desde
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su vida diaria al interactuar con sus pares y reflexionando en funcién a sus procesos
cognitivos.

Echeverria & Méarquez (2020) plantean la idea que desde el sistema
educativo se deben respetar las diferentes formas de pensar de los demas,
atendiendo aspectos indispensables para la formacion integral de las personas,
recogiendo los multiples productos del conocimiento universal y adaptandolos a las
necesidades, tendencias y demandas del contexto. Asimismo, manifiesta que la
labor del docente no solo consiste en desarrollar habilidades para demostrar el
manejo y dominio de diversos conocimientos e informacién, sino que radica
principalmente en demostrar multiples caminos posibles para alcanzar nuevos
aprendizajes en los estudiantes.

Letelier et al. (2017) sostienen que ademas de ver las aulas como espacio
educativo y de desarrollo curricular, debe ser sobre todo personal y debe reflejar la
complejidad de lo que alli acontece e insta al reconocimiento de que el quehacer
en el aula y la escuela estan guiados por el curriculo. El sistema no es neutral,
cuando al menos existe ideologia, valor y propoésito que han sido elegidos con la
intencién de replicar ensefianzas, aprendizajes y la formacion integral de los
estudiantes impregnados de buenas actitudes y valores.

Insuasty & Jaime (2020) aseveran que es posible cambiar las practicas
pedagodgicas de los docentes empleando un método de estudio colaborativo,
empleando cada técnica como: directamente una observacion, escribiendo un
diario de reflexion, encuestas y entrevistas con docentes y estudiantes. Ademas,
sefala la importancia de establecer las carencias de una practica pedagoégica con
la finalidad de disefiar, implementar y proponer acciones de mejora.

Giraldo et al. (2020) mencionan que la practica pedagodgica es una actividad
gue se desarrolla en aulas de clase o laboratorios y cuyo objetivo es formar
estudiantes a partir de una estructura curricular. Para tal efecto, propone capacitar
a los profesionales para la innovacion y el cambio de conocimientos pedagdgicos,
los saberes disciplinares especificos acordes a las exigencias de una sociedad
heterogénea y cambiante. Por tales razones, cada programa de formacion del
profesorado debera estar incluido en mayor proporcion cada linea de
profundizacién y practica pedagdgica reflexiva vinculada a los intereses de los

estudiantes (TIC, proyectos, juegos, resolucion de problemas, entre otros).
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Impulsando la interaccién con la comunidad y proporcionando una ruta para la
implementacion de cada experiencia formativa orientada al profesorado y
alumnado.

Bolivar (2019) menciona que los docentes deben trabajar juntos en
colaboracion para disefiar cada practica efectiva de ensefianza, con una
responsabilidad significativa por mejorar la practica pedagogica.

Burbules (2019) la phronesis para Aristételes, es la capacidad de pensar en
funcion a cada materia practica. Sabiendo que esto se puede traducir como
"sabiduria practica" y también se relaciona con la forma de decidir actuar de alguna
manera en lugar de otra.

Para Saker y Correa, citado en Pajaro (2020) comprende la préctica
pedagodgica como un vinculo de teorias, didacticas, estrategias relacionadas a la
labor educativa y a las interacciones docente estudiantes, que permiten mejorar la
condicion humana.

Pacheco & Alatorre (2018) mencionan que las personas que se involucran
en la labor pedagogica, tienen la responsabilidad de promover un cambio social,
actualizandose en aspectos fundamentales del saber y adaptandose a las nuevas
exigencias consideradas en la gestién educativa, siendo necesario para ello una
constante actualizacion pedagogico-didactica, tecnoldgica, disciplinar vy
transdisciplinar. Frente a ello, es evidente que en la actualidad urge que los
docentes sean capacitados en pensamiento critico y practicas pedagogicas
innovadoras de tal manera que contribuyan al desarrollo del pensamiento critico en
cada alumno; demostrando un buen desempefio para orientar el proceso de
ensefianza aprendizaje.

Maccario (2017) determina que el triunfo del proceso de aprendizaje recae
en la didactica y en la implementacion de diversas estrategias metodolégicas y a la
vez motivadoras para aprender. El docente en su proceso de formacion continua,
debe seguir mejorando su didactica y formando estudiantes criticos y reflexivos. Al
respecto, Manayay (2018) propuso implementar un programa de Aprendizaje
Basado en Problemas, su estudio tuvo éxito para el desarrollo del pensamiento
critico en estudiantes de enfermeria. En consecuencia, se considera pertinente
orientarlo a la formacion docente.

Por su parte, Zelaieta et al. (2019) recoge las opiniones de sus estudiantes,
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quienes consideran que los debates académicos les motivan a desarrollar su
pensamiento critico y declara que los juegos de roles dirigidos contribuyen a la
comunicacion, reflexion y criticidad de los estudiantes.

Para Angulo Y Alvarez (2010) establecen la organizacion de la préactica
pedagdgica en una Escuela de Educacion en relacion a 3 dimensiones: curriculo,
proyeccion social e investigativa, que ayuda a construir los saberes pedagogicos.

La dimension curriculo, se comprende como una nocion abierta e
integradora, alejada de conceptos simplemente instrumentales;mas bien
sustentada en el concepto de critica emancipatoria. (Avila, 1988)

La dimensién proyeccién social, De Lella (1999) considera que las
interacciones que se dan entre las personas que aprenden o ensefian deben ser
respetadas considerando las caracteristicas sociales, culturales y las diferentes
experiencias de vida.

La dimension investigativa, se orienta a construir nuevos conocimientos
pedagogicos y estrategias metodologicas a través de procesos de investigacion que
faciliten la interpretacion de contextos, la comprension y resolucion de problemas
del ambito didactico, pedagdgico y educativo.

El pensamiento critico presenta aspectos conceptuales, el cual se encuentra
definida como un tipo de pensamiento, que se elabora por medio de un proceso
cognitivo el cual resulta evaluar y reflexionar (Daniel & Auriac, 2011)

Otro aspecto conceptual de maneral general fue elaborado por Robert
Sternberg, donde afirma que el pensamiento critico viene hacer cada proceso,
estrategia, y representacion que la comunidad usa para solucionar cada problema,
toma de decision, asi como el aprendizaje de cada concepto novedoso. (Sternberg,
1986)

Bloom resalta 6 categorias del pensamiento critico: Conocimiento,
Comprension, Aplicacién, Analisis, Sintesis y Evaluacion; las cuales estan
gradualmente vinculadas al proceso de aprendizaje. (Bloom, 1971). La taxonomia
viene a partir de un nivel menor a un nivel mayor: desde el recojo de datos hasta el
juzgamiento de un resultado (Anderson & Krathwohl, 2001).

El pensamiento critico segun Petress, abarca la evaluacion de todo proceso
gue permita tomar decisiones, estando sujeto a “tiempo, energia, habilidad y
dedicacion” (Petress 2004: 463)
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Paul & Elder, refieren que el pensamiento critico es una manera de pensar
en donde el individuo pensante logra mejorar la calidad de su pensamiento al
apropiarse de las estructuras propias de las acciones del pensar y al someterlas a
estandares intelectuales”. (Paul & Elder 2003: 4).

Cada buen pensador critico se conceptualiza en relacién con lo que
desarrollan, de qué manera lo realizan y como llegan a un analisis. Llegando a
concluir que el pensamiento critico es “algo intencional que se regula por si mismo
a través del proceso de un juicio” (Facione, 2007)

En el concepto de pensamiento critico se diferencian 7 categorias: emitir
juicios; poseer una mirada escéptica y cuestionadora de la realidad; ser original y
producir conocimiento; leer de forma sensata y cuidadosa un texto; racionalidad y
forma de razonamiento; adoptar una postura ética y activista; y como autorreflexion
y autoconciencia. (Moore, 2013)

En las epistemologias, enfoques y teorias que sustentan el estudio de la
variable pensamiento critico. Podemos decir que segun Immanuel Kant (1724 -
1804), en cada obra: Critica de la razon pura y la razon practica (Kant, 2001), se le
considera como el creador del pensamiento critico desde una concepcion
investigativa y de discusion filosofica. Su contribucion mas relevante se ubica en el
aspecto epistemoldgico, introduciendo la forma de evaluacion de cada condicion de
valor en la construccion del conocimiento humano como base y condicion necesaria
para el razonamiento, comprendiendo sus limitaciones.

Para Kant (2002), lo critico de razonar es el medio para mejorar el
pensamiento y la ampliacion de cada proceso de construccion del conocimiento.

Karl Marx (1989) da al pensamiento una cualidad y mision novedosa: una
transformacion mundial. Marx emplea una critica a cada filosofo y cientifico que
solo tuvieron preocupacion por interpretar al universo, mientras que el auténtico
propdsito de la ciencia es trascender en el mundo.

Enfoques y controversias en el estudio del Pensamiento Critico de acuerdo
con Isaza (2012), dos serian las corrientes actuales del pensamiento critico en el
ambito universitario: la corriente de la Pedagogia Critica (PC), con bases teoricas
neomarxistas y el Movimiento Pensamiento Critico (MPC), con bases teoricas
neoliberales, que cuestiona el conocimiento establecido y busca ampliar las

competencias de investigacion e innovacion cientifica.
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Giroux (1998) considera al didlogo como la principal herramienta para el
desarrollo educativo, comunicativo y social de este tipo de pensamiento. Identifica
a la esperanza mediatizada por el lenguaje de posibilidades, siendo el elemento
gue moviliza individual y colectivamente esa construccion.

Esta corriente pone énfasis en la persona como ser social, y la interaccion
social como &mbito privilegiado del pensamiento. Sus fundamentos tedricos y
epistemoldgicos se encuentran en la teoria interaccionista de Lev Vygotsky (1978),
gue se desenvuelve en lo relevante del ambito social para desarrollar cada proceso
psicolégico de orden superior: el lenguaje, el pensamiento y el razonamiento, desde
una postura socio-histérica.

Teoria de la pedagogia critica de Paulo Freire (1978, citado en Barragan et
al., 2018) sefalan que la educacion permite la transformacion de una comunidad
oprimida, buscando revelar lo oculto de la realidad y alcanzar una educacion
liberadora. Ademas, indica que lo trascendente es conseguir terminar con el temor
para la transformacion, actuando con valentia en busca del cambio del proceso de
ensefanza-aprendizaje.

Para Freire (1978) lo pedagdgico debe permitir la transformacion de la
enseflanza mediante un proceso reflexivo y critico; esbozando un proyecto social,
gue ademas de oponerse a las formas opresion, también tenga la capacidad de
cultivar una fe sélida para la humanizacion de la vida misma.

Para Morin (2005) en su teoria del pensamiento, resalta la necesidad de
desarrollar la reflexividad, permitiendo observar el mundo real desde otra éptica 'y
considerando las distintas perspectivas o planos de la realidad. Lo cual permite
tener una opinidn bien formada sobre los datos que se recoge, siendo necesario
validar los datos recogidos antes de ser considerados como ciertos. Las multiples
dimensiones del conocimiento nos acercan y hacen posible un pensamiento
complejo, pero no completo, haciendo propia la frase: la totalidad es la no verdad.

La Pedagogia basada en competencias desde el pensamiento complejo,
(Tobdn, 2004) desde el paradigma sistémico de manera compleja y a partir de la
perspectiva de la Declaracién de Derechos Humanos (1948) asume en forma
integral una didactica competencial cooperativa. Ademas, propone un proyecto de
aprendizaje psicocultural donde todos puedan aprender en igualdad, libertad y

fraternidad.
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Ossa et al. (2018) afirma que el pensamiento critico constituye un
instrumento primordial para formar docentes capaces de desarrollar sus
competencias, lo cual les permitird responder a diversas situaciones que acontecen
en los retos del mundo actual.

Prieto, (2018) considera que el objetivo principal en los sistemas educativos
modernos es la formacion de personas criticas y resalta dos componentes
principales del pensamiento critico. En un primer momento habla de la existencia
de un componente evaluativo, el cual busca desarrollar habilidades del
pensamiento como: evaluar, analizar, sintetizar, etc., y en un segundo momento
habla del componente disposicional, en el cual se combinan diversas
particularidades antropol6gicas como: las emociones, el caracter, los habitos, etc.

Silva, (2019) propone al pensamiento critico como metacompetencia,
sefialando que el modelo educativo mas adecuado para su desarrollo le
corresponde al enfoque por competencias de Tobon, que surge como la propuesta
mas pertinente. Gracias al enfoque por competencias que sustenta al Curriculo
Nacional, se ha generado mayor interés por el pensamiento critico en el contexto
educativo y en la formacion integral de los estudiantes.

El pensamiento critico es un proceso cognitivo y complejo que considera
cada disposicion y capacidad que lo constituye en 3 dimensiones: la logica, la
criterial y la pragmatica. (Ennis 1991, 2011, 2016)

La dimension logica, es desde donde el individuo juzga y relaciona cada
palabra con los enunciados.

La dimension criterial, juzga cada enunciado frente a las diferentes opiniones
de cada individuo.

La dimensién pragmatica, se caracteriza por la comprension del juicio y la

decision para la construccién y transformacion del contexto.
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1. METODOLOGIA.

3.1. Tipo y disefio de investigacion

Este estudio fue de tipo de investigacion tedrica que se disefa
descriptivamente de forma analitica, estableciendo la revision de los
articulos cientificos, a través de la lectura y la determinacion de cada
estrategia y dimension que son elaborados por cada autor en el
desarrollo del pensamiento critico a través de las practicas
pedagdgicas.

3.2. Variables y operacionalizacion

Estuvo conformado por las variables practica pedagoégica y
pensamiento critico.

Variable 1: Practica pedagogica

Loaiza & Duque et .al (2017) definen a la practica pedagogica
como la actuacion del docente en busca de la formacion integral de los
estudiantes, implementando estrategias para ensefiar, comunicar,
compartir e intercambiar experiencias, reflexionar desde su vida diaria
al interactuar con sus pares y reflexionando en funcién a sus procesos
cognitivos.

Segun, Angulo Y Alvarez (2010) establece tres dimensiones de
la practica pedagogica: curriculo, proyeccion social e investigativa.
Variable 2: Pensamiento critico

Ennis (1991, 2011, 2016), define el pensamiento critico como un
proceso complejo que implica disposiciones y capacidades para decidir,
creer y actuar de manera reflexiva, razonable y evaluativa; buscando la

verdad y analizando criterios y evidencias para llegar a un juicio de

valores.

Considera tres dimensiones del pensamiento critico: La ldgica,

la criterial y la pragmatica.
3.3. Poblacién y muestra

Poblacién: constituida por 60 articulos cientificos en la

modalidad cualitativa y cuantitativa, de cada revista indexada que



3.4.

fueron buscadas por estas bases de datos: REDALYC, DIALNET,
SCIELO, PROQUEST y RESEARCHGATE. Ademéas, se ha
considerado cada articulo de las diferentes revistas Iberoamericanas
del &mbito educativo, donde se tomo en cuenta para seleccionar cada
criterio similar a las referentes revistas anteriormente indicadas y por
cierto en base a cada variable correspondiente. En ambos casos, cada
articulo respondié a cada investigador experto, donde le permitio
deducir que las préacticas pedagogicas y pensamiento critico se
complementan entre si, teniendo en cuenta el grado de estudio cada

alumno, asi como de los contextos.

En cuanto a los criterios de inclusion, segun el analisis se tuvo
en cuenta, publicaciones en idiomas espafiol e inglés a partir del 2017
al 2021 de distintos antecedentes nacionales e internacionales y que
se encuentren relacionados con cada variable referente a las practicas

pedagogicas y pensamiento critico.

En cuanto a los criterios de exclusion, de acuerdo al periodo de
publicacioén, la metodologia, por no presentar objetivos y conclusiones
en la investigacion, asi como no guardar relevancia con las variables

relacionadas al tema de estudio.

Muestra: De acuerdo a los filtros de seleccion, estuvo
constituida por 20 articulos cientificos de las principales revistas
indexadas en la base de datos, asi como de los ultimos tres afios por

medio de los criterios de inclusion y exclusion.
Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Este estudio presenta la técnica de revision sistematica que se
encuentra en una base de datos, desde cada criterio sefialado en la
busqueda de informacion, donde permitié encontrar dichas fuentes de
datos: REDALYC, DIALNET, SCIELO, PROQUEST vy
RESEARCHGATE. También se aplicaron tablas estructuradas como
instrumento para la recopilacion de informacion. Se usaron diferentes
tablas para el registro de cada articulo seleccionado segun las fuentes

de informacion que presenta los siguientes criterios de seleccién:
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3.5.

Numeracién del titulo del articulo, periodo, tipo de articulo, pais, revista,
indexacion, tema revisado, cada cita revisada, comentario, posible
redaccion de un articulo, cada referencia en (APA); y otra tabla que
sefiala: cada dimension y habilidad, donde considera a cada base
indicada, creado por cada autor.

Procedimientos

A través de las revisiones sisteméticas se estableci6 un
planteamiento por medio de un propésito de caracter especifico y
estructurado que ayudé en gran medida para las busquedas de
informacion para lograr lo esperado. Por medio de este proceso se
logro identificar, seleccionar y evaluar cada investigacion referida al
estudio. Se recolect6 lainformacidn requerida en cada articulo cientifico
segun el tema, revisando en cada fuente de informacion por medio de
cada plataforma, teniendo el conocimiento de forma sintetizada de cada
resultado de estudio. Se utilizaron 2 tablas que se disefiaron en hoja de
célculo que sirvio para el registro de informacion; la tabla primera
permitio registrar informacion mas trascendente de los articulos
cientificos; la tabla segunda se encargd de tabular cada dato de la
muestra seleccionada, donde fue identificada por la obtencién de cada

articulo cientifico, por medio de un analisis estadistico y manera critica.
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Diagrama de flujo.

Revistas indexadas para
analizar los criterios de
exclusion (60)

Investigaciones eliminadas : (38)

v

l - Carece de metodologia (38)

22 articulos para
seleccionar por cada
criterio de exclusion

v

l Investigaciones eliminadas: (1)

- Antes del 2017 (1)

21 articulos para
seleccionar por cada

criterio de exclusion

Investigaciones eliminadas: (1)

l ~ | - Carece de conclusién (01)

20 articulos se incluyeron
como muestra

Figura 1 Algoritmo de cada articulo segun criterios de seleccion

3.6. Método de analisis de datos.

Para analizar los datos que se obtuvieron en la recoleccion, se
aplicé el método de contenido. Segun, Berelson (1952), sirve para
describir de manera analitica, sistematizada y cualitativa; el método de
contenido se manifiesta de acuerdo a la comunicacion. Después de
realizar las busquedas de cada articulo cientifico que se encuentran
incluidas en la muestra, se pasd a estructurar organizadamente la

informacion a través de tablas en la hoja de calculo.



3.7. Aspectos éticos:

Este estudio presenta la responsabilidad de manejar la informacién
obtenida de cada articulo cientifico con la finalidad de investigar, donde se
determiné las normas de ética de la Universidad Cesar Vallejo, el cual el
articulo 15 de la politica anti plagio, donde establece que se encuentra
prohibido tomar como duefio en la totalidad o parcialidad un estudio
investigativo ajeno ya que si se manifiesta se considera un delito. Por
ende, para no frecuentar con esta prohibicion considerado plagio,
debemos citar de forma correcta en el estudio cada fuente de consulta,
ajustandose a las publicaciones con estandares internacionales, asi como
cada exigencia de la universidad. El Articulo 16 referido al derecho de
autor, que tiene el reconocimiento como autor o coautor al que investiga
gue producto de ello origina o crea un estudio que se le adjudica el
derecho de autoria. (RCU N°0126-2017/UCV). En ese sentido, se ha
logrado citar correctamente a cada autor de la referencia bibliografica en
consideracion como derecho de autor, asi cada dato no fue manipulado

deliberadamente.
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IV. RESULTADOS

Tabla 1

Publicaciones seleccionadas por cada criterio y filtro, segun 2017 -2021

Por cada criterio

Criterios Articulos Porcentaje
Idioma espaiiol u otro 60 100
Periodo del 2017 al 2021 60 100
Relacion de ambas variables 22 36.7
Explica Metodologia 24 40
Presenta objetivo 24 40
Presenta conclusiones 20 33.3

Total 60 100

Por cada filtro

Filtros Articulos Porcentaje
Seleccionados 20 33

No seleccionados 40 67

Total 60 100

Nota. Fuentes de datos de las revistas Dialnet, Proquest, Redalyc, ResearchGate

y Scielo.

Observamos que un 36.7% de los articulos tienen en cuenta ambas
variables, 40% explican su metodologia y presentan objetivos; sin embargo, solo el
33.3% de los articulos presentan conclusiones. Por lo tanto, tenemos el 33.3% del

total de articulos como seleccionados para la investigacion y se descarto el 66.7%
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Tabla 2

Publicaciones seleccionadas por la cantidad de cada autor, base de datos,

pais y afio

Seleccion por numero de autores

Autores Articulos Porcentaje
1 autor 8 40
2 autor 2 10
3 autor a mas 10 50
Total 20 100
Seleccion por base de datos

Base de datos Articulos Porcentaje
Dialnet 6 30
Redalyc 2 10
Proquest 2 10
Scielo 8 40
ResearchGate 2 10
Total 20 100
Seleccidn por periodo de publicacion

Afo Articulos Porcentaje
2017 1 5
2018 3 15
2019 8 40
2020 6 30
2021 2 10
Total 20 100
Segun el pais de investigacion

Pais Articulos %
Colombia 6 30
Argentina 1 5
Espafa 6 30
Peru 1 5
Chile 3 15
México 1 5
Costa Rica 1 5
Brasil 1 5
Total 20 100

Nota. Fuentes de datos de las revistas Dialnet, Proquest, Redalyc, ResearchGate

y Scielo.

Observamos que un 40% de los articulos cuentan con una autoria y el 50%
de tres a mas autorias; el 40% fue seleccionada de la revista Scielo y el 30% de
Dialnet; un 40% se publicaron en el afio 2019 y el 10% fueron difundidos para el

2021; un 30% de los articulos se difundieron en Colombia al igual que en Espafia.
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Tabla 3

Publicaciones seleccionadas por el tipo de investigacién, método, instrumento y

muestra

Publicaciones de acuerdo el tipo de investigacion

Tipo de investigacion Publicaciones Porcentaje
Cualitativa 11 55
Cuantitativa 3 15

No precisa 6 30

Total 20 100
Articulos por método de investigacion

Método Publicaciones Porcentaje
Descriptivo 5 25
Descriptivo correlacional 3 15
Revision bibliografica 12 60

Total 20 100
Publicaciones por cada instrumento

Instrumentos aplicados Publicaciones Porcentaje
Cuestionario 6 30
Registro de calificaciones 3 15

Test 1 5
Pruebas 2 10

Escala 2 10

Guia de observacion 6 30

Total 20 100
Publicaciones de acuerdo a la muestra de investigacion

Muestra Publicaciones Porcentaje
1 a 50 docentes 6 30

51 a 100 docentes 9 45

Mas de 101 docentes 3 15

No precisa 2 10

Total 20 100

Nota. Fuentes de datos de las revistas Dialnet, Proquest, Redalyc, ResearchGate

y Scielo

Observamos que un 55% pertenecen a cada investigacion de forma
cualitativa; un 25% son descriptivos y 15% son descriptivos de manera
correlacional; el 30% utilizaron cuestionarios para la recoleccién de informacion y
un 15% usaron el de registro de calificaciones, mientras que un 30% obtuvieron una

muestra inferior a 50 docentes y el 15% presenta mas 101 docentes.
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Tabla 4

Publicaciones seleccionadas por definicion conceptual y dimensiones de la practica

pedagdgica.

Publicaciones segun su definicion conceptual

Definicién conceptual Publicaciones Porcentaje
Proceso formativo 9 45
Practica formacién docente, 6 30
Practica social. 2 10

No precisa 3 15

Total 20 100
Articulos segun dimensiones consideradas

Dimensiones consideradas Publicaciones Porcentaje
Curriculo 11 55
Proyeccioén social 5 25
Investigativa 4 20

Total 20 100

Nota. Fuentes de datos de las revistas Dialnet, Proquest, Redalyc, ResearchGate

y Scielo

Observamos que un 45 % define la practica pedagdgica como proceso

formativo, el 30 % como practica formacion docente, el 10% como practica social y

el 15% no precisa. En cuanto a sus dimensiones, el 55 % |lo dimensiona a la practica

pedagodgica como curriculo, el 25% como proyeccion social y el 20% como

investigativa.
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Tabla 5

Publicaciones seleccionadas segun definicibn conceptual y dimensiones de

desarrollo del pensamiento critico.

Articulos segun su definicién conceptual

Definicién conceptual Publicaciones  Porcentaje
Proceso cognitivo 9 45
Habilidades de uso en la evaluacién 6 30
Estandares especificos de adecuacion 4 20

Reglas formales de I6gica 1 5

Total 20 100
Articulos segun dimensiones consideradas

Dimensiones consideradas Publicaciones  Porcentaje
Pragméatico 9 45

Logico 7 35
Criterial 4 20

Total 20 100

Nota. Fuentes de datos de las revistas Dialnet, Proquest, Redalyc, ResearchGate
y Scielo

Observamos que un 45% define el desarrollo del pensamiento critico como
proceso cognitivo, el 30% como habilidades de uso en la evaluacion, el 20% como
estandares especificos de adecuacion y el 5% como reglas formales de I6gica. En
cuanto a sus dimensiones, el 45 % lo dimensiona como pragmatico, el 35% como

l6gico y el 20% como dimensidn criterial.
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Tabla 6

Articulos seleccionados de acuerdo a la medicion y hallazgos de relacion de

variables.

De acuerdo a la técnica de estudio

Técnica

Publicaciones Porcentaje

Spearman 9 45
Prueba de independencia de criterios 8 40
Odd Ratio 1 5
No registra 2 10
Total 20 100
De acuerdo a los hallazgos de estudio

Hallazgos Publicaciones Porcentaje
Relacion altamente significativa. 5 25
Relacion significativa 11 55
No relaciona significativamente 4 20
Total 20 100

Nota. Fuentes de datos de las revistas Dialnet, Proquest, Redalyc, ResearchGate

y Scielo

Observamos que el 45% de los articulos usaron la correlacion de Spearman

para la asociacion de variables y el 40% la prueba de independencia de criterios.

Ademas, se encontro que en un 55% de los articulos existe una relacion significativa

entre ambas variables y en un 25% existe una relacion altamente significativa.
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Tabla 7

Articulos seleccionados sobre las conclusiones reportadas

Articulos segun sus conclusiones

Conclusiones Publicaciones Porcentaje
La préactica de curriculos incide con el desarrollo 11 55
del pensamiento critico
La practica de investigacion incide con el

. o 8 40
desarrollo del pensamiento critico
La practica pedagbgica se vincula con el 1 5
pensamiento pragmatico
Total 20 100

Nota. Fuentes de datos de las revistas Dialnet, Proquest, Redalyc, ResearchGate

y Scielo.

Observamos que el 55 % de los articulos sefiala que la practica de curriculos

incide con el desarrollo del pensamiento critico, seguido del 40 % que sefiala que la
practica de investigacion incide con el desarrollo del pensamiento critico. Por otro

lado, se hallé que el 5 % de las investigaciones sefialan que la practica pedagdgica

se relaciona con el pensamiento pragmatico.
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V. DISCUSION

Este estudio tiene el objetivo general de construir una sistematizacion
descriptiva sobre la importancia de la practica pedagogica y desarrollo del
pensamiento critico por medio de una revision sistematica, por lo tanto, se realizé
una investigacion rigurosa del tema, encontrando 60 investigaciones que dentro de
ellas incluimos 20 segun cada criterio de seleccion.

El objetivo general del estudio esta ligado a cada hallazgo que se observa
en la tabla 7, donde un 55% de los estudios describieron que la practica de
curriculos incide con el desarrollo del pensamiento critico, seguido de la practica de
investigacion que incide con el desarrollo del pensamiento critico en un 40% y por
ultimo la practica pedagogica se vincula con el pensamiento pragmatico en un 5%.

Esta informacion concuerda con la investigacion de Chacén & Chacon (2018)
donde refiere el reto de cada universidad de construir y lograr la revision de cada
disefio curricular tomando como referencia en la transaccionalidad y la ensefianza
globalizada de los planes de estudio.

De otra forma, el pensamiento critico deberia estar considerado en la
totalidad de los curriculos, donde la ensefianza del pensamiento critico no tiene la
exclusividad de diferentes sectores del conocimiento, sino que es responsable de
cada disciplina académica.

Asimismo, Prieto et al (2020) en su investigacion realizada en Colombia
establece que las experiencias de pensamiento descritas y analizadas nos ayudan
a recordar algunos escenarios de pensamiento critico en el mundo de la educacion.
El cual nos permite identificar cuando un estudiante que escucha, ve a un maestro
dando una conferencia, escuchando comentarios o verificando una tarea. Aunque
la investigacion fenomenoldgica no se encuentra orientada a generalizar resultados
ni a controlar el fendmeno, el vivido las experiencias presentadas e interpretadas
aqui pueden dar a los maestros pistas para reflexionar sobre como se ensefia el
pensamiento critico.

Por otro lado, Benitez (2019) en su estudio realizado en Colombia nos
permite identificar la concepcion sobre el significado del pensamiento critico al igual
gue se establecieron las caracteristicas que se presentan como habilidad.

Por dltimo, Silva (2019) propone explorar un modelo curricular de la

educacion del arte y su relacién con el pensamiento critico mediante cuadros
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comparativos a través de un indicador curricular del pensamiento critico.

Luego de haber analizado estos resultados podemos deducir que para
desarrollar el pensamiento critico es fundamental que las casas de estudios
superiores promuevan su practica tanto en estudiantes como en docentes, dado
gue se le considera una habilidad necesaria para asumir retos, desafios y metas en
un contexto global y tecnoldgico.

Asimismo, promueve la interaccion entre los docentes y estudiantes al
participar de un proceso de ensefianza aprendizaje 6ptimo, el cual nos obliga a ser
claros, eficaces, precisos y equitativos en la solucién de cada problema.

Entonces, podemos decir que la practica pedagogica y el pensamiento critico
son interdependientes y se complementan en la formacién docente y en el quehacer
educativo.

El primer objetivo especifico fue sistematizar los hallazgos en la investigacion
de cada articulo cientifico de las principales fuentes de datos como Redalyc,
Dialnet, Scielo, ProQuest y ResearchGate con el fin de que cumplan con cada
criterio de inclusion, y puedan ser consideradas dentro de la unidad de andlisis del
estudio vinculados con la practica pedagogica y el desarrollo del pensamiento
critico, donde se describe que cada criterio fue necesario para la seleccion de cada
articulo de estudio.

Por lo tanto, dichos articulos se encontraban en espariol o inglés, oscilando
entre los afios 2017 y 2021. De aquellos, el 36.7% de los articulos consideraron
ambas variables, un 40% son explicados con su metodologia, asi como muestra
cada objetivo, pero, solamente un 33.3% de los articulos llegan a concluir en sus
investigaciones. Puesto que, se tiene un 33% de la totalidad de las publicaciones
seleccionadas en el estudio y se excluyeron un 66.7%. (Tabla 1).

Los hallazgos de nuestro estudio se relacionan con Lépez et. al (2021), quién
utiliz6 como método para su estudio, una revision sistematica de forma descriptiva,
por medio del PRISMA, efectuando busquedas en principales revistas indexadas
de forma virtual de Scopus, Ebsco, Proquest y Eric. Para el estudio se considero a
los docentes universitarios, estrategias didacticas, habilidad para el desarrollo del
pensamiento critico, asi como el entorno de manera adecuada en su
fortalecimiento. Se logré analizar 13 articulos cientificos, donde 5 articulos tuvieron

un disefio no experimental descriptivo, 5 cuasi experimentales y 3 de disefio mixto.
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Asimismo, coincide con el estudio de Rombout et al. (2021), quien sefala
que los profesores estaban utilizando una gama mas amplia de estrategias de
ensefianza para cada principio de disefio, después de que participaron en la
colaboracion a través de reuniones. Ademas, los profesores no solo estaban
utilizando estrategias de ensefianza de la literatura que se sugirieron en las
reuniones, sino que también habian desarrollado sus propias formas de traducir los
principios de disefio en la practica, como explicar la importancia de la carga de valor
del pensamiento critico y hacer conexiones con consideraciones éticas de otras
lecciones.

El segundo objetivo especifico fue comprender las dimensiones priorizadas
para aportar con la teoria en las variables de estudio sobre practica pedagdgica y
desarrollo del pensamiento critico con informacion confiable. De acuerdo a la tabla
4 podemos describir con validez, donde un 45% de los veinte articulos
seleccionados definen practicas pedagogicas como “proceso formativo”

Dicha definicibn concuerda con Diaz (2013) donde considera desde la
epistemologia que los docentes son capaces de transformar su practica
pedagogica, en la mayoria de veces rutinaria y lineal, a través de una profunda
reflexion de su desempefio con el fin de construir cada conocimiento novedoso que
contribuyan al fortalecimiento y desarrollo de su practica pedagogica, donde se
manifieste en su totalidad, su proceso formativo.

Al respecto, Alanis (2011) sefiala que el profesorado tiene aprendizaje en
cada escuela formadora de profesores.

Por otro lado, Echeverry (2016) asume que la practica pedagdgica presenta
aspectos conceptuales que define como conocimiento referente: a) Cada modelo
pedagogico, de formas tedrica y practica, asi como distintamente para cada nivel
de ensefianza. b) Conjunto de aspectos conceptuales que pertenece a cada campo
heterogéneo de conocimiento, retomados y aplicados por la pedagogia. c) La
manera de funcionamiento de cada discurso en cada institucion educativa, donde
se desarrolla la practica pedagdgica. d) Cada caracteristica social adquirida por la
practica pedagogica, en cada institucion educativa para una comunidad
socialmente establecida, que designa funciones a los sujetos de esa practica”.

En controversia, Lanza (2007) sostiene que la practica pedagobgica es

concebida por los resultados de una innovacion reflexiva, es decir, conocimiento
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que se forma, razona y juzga; asi como se produce conocimiento, formando de
forma idonea, que son posibles por la teoria y practica.

En esta misma tabla, se observa que un 10% de los articulos seleccionados
definen a la préactica pedagdgica como practica social, tal hallazgo se encuentra
relacionado con la investigacion de Pajaro (2020), que entiende a la practica
pedagdgica como una practica social y con sentido a partir de las interacciones
entre los individuos y su medio. Resulta poco suficiente e ilégico concebir una
practica pedagdgica estatica, lineal y simplista.

Al contrario, las demandas actuales exigen practicas pedagdgicas de
caracter emergente, irreverentes, dinamicas, investigativas, reflexivas, meta
cognitivas y orientadas a la formacion de personas con capacidad de auto dirigir su
forma de aprender, de vivir y desenvolverse en una compleja sociedad.

Igualmente se asocia al estudio de Ramos (2015) quien considera que
existen concepciones de los docentes sobre la practica pedagogica sustentada en
la identidad formada en las interacciones con sus estudiantes, en el desempeiio
docente y experiencias exitosas de una pedagogia tradicional o normalizadora.

Sin embargo, segun Pineda y Loaiza (2018), consideran la practica
pedagodgica como un instrumento dindmico y complejo, que cambia constantemente
y es utilizado como estrategia de sabiduria, que se relaciona de manera directa con
el contexto sociocultural, en el cual se da el desempefio del profesorado, cada
relacion con la préactica politica, cada teoria o disciplina que le sirven como apoyo,
entre otros. Tal aporte se asemeja al 30% de los estudios seleccionados que
definen a la practica pedagogica como practica de formacion docente.

También identificamos en nuestro estudio, que la variable practica
pedagodgica en los articulos seleccionados presenta 3 dimensiones. Un 55%
presentan la dimension curriculo, un 25% la dimensidén proyeccion social y solo un
20 % la dimension investigativa.

Este hallazgo guarda congruencia con Angulo y Alvarez (2010) que
consideran en la practica pedagdgica con cada dimensién de forma curricular,
proyeccién social e investigativa.

Este hallazgo también lo considera Letelier et al. (2017) quienes sostienen
gue ademas de ver las aulas como espacio educativo y de desarrollo curricular,

debe ser sobre todo personal y debe reflejar la complejidad de lo que alli acontece
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e insta al reconocimiento de que el quehacer en el aula y la escuela estan guiados
por el curriculo.

De la misma manera Giraldo et al. (2020) menciona que la préctica
pedagdgica es una actividad que se desarrolla en aulas de clase o laboratorios y
cuyo objetivo es formar estudiantes a partir de una estructura curricular. Para tal
efecto, propone capacitar a los profesionales para la innovacion y el cambio de los
conocimientos pedagdgicos, los saberes disciplinares especificos acordes a las
exigencias de una sociedad heterogénea y cambiante.

Ademas, en la tabla 5 identificamos tedricamente la otra variable que es el
desarrollo pensamiento critico, donde un 45% de las investigaciones seleccionadas
lo define como “proceso cognitivo”, un 30% considera habilidades de uso en
evaluacion, un 20% considera estandares especificos de adecuacion y solo el 5%
como reglas formales de l6gica.

Este hallazgo concuerda con la definicion de Daniel & Auriac (2011) que
define al pensamiento critico como un tipo de pensamiento, que se elabora por
medio de un proceso cognitivo el cual resulta evaluar y reflexionar.

Al igual, se relaciona con la definicion de Petress (2004:463) quien alega que
el pensamiento critico abarca la evaluacion de todo proceso que permita tomar
decisiones, estando sujeto a “tiempo, energia, habilidad y dedicacién” Concuerda
también, con lo sefialado por Paul & Elder (2003:4) al precisar que el pensamiento
critico es una manera de pensar en donde el individuo pensante logra mejorar la
calidad de su pensamiento al apropiarse de las estructuras propias de las acciones
del pensar y al someterlas a estandares intelectuales”.

También se observa, que un 45% de los estudios, dimensionan el
pensamiento critico como pragmatico, mientras que un 35% lo dimensionan como
I6gico y un 20% de estudios lo dimensionan como criterial.

Este hallazgo guarda congruencia con las dimensiones en la investigacion
de Ennis (1991) donde mencionan el pensamiento critico como légico (juzga,
relaciona una palabra con cada enunciado), Pragmatico (comprende juicios y
decisiones para elaborar y convertir el ambito) y criterial (utiliza una opinién de
juzgar en cada enunciado).

El tercer objetivo especifico fue describir el trabajo realizado por los diversos

autores para analizar la importancia de la practica pedagogica y desarrollo del
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pensamiento critico. En este aspecto, se muestran los resultados de la tabla 6,
determinandose que el 55% de las investigaciones relacionan significativamente las
practicas pedagogicas y el desarrollo del pensamiento critico.

Al respecto, este resultado concuerda con el estudio de Alvarez, et al. (2020)
al establecer la importancia que tiene la lectura critica y el pensamiento reflexivo en
la practica pedagdgica en docentes de educacion basica secundaria.

Del mismo modo, coincide con Madrid (2018) al concluir que se debe
implementar estrategias en la practica pedagégica para obtener resultados
favorables y permita el desarrollo del pensamiento critico y las competencias de
cada maestro en las escuelas de educacion basica.

Ademas, se relaciona con la investigacion de Dominguez (2019) en la cual
argumenta que es necesario que los investigadores / profesores se familiaricen con
practicas docentes actuales para promover el pensamiento critico. Asi, tendran la
oportunidad de reflexionar sobre su propia practica e investigacion con el fin de
generar un pensamiento critico mas explicito y sistematico en las unidades
curriculares que imparten.

De la misma manera, sintoniza con el estudio de Noula (2018) quien resalta
el papel del pensamiento critico en las practicas escolares cotidianas y su
entrelazamiento con la ensefianza y las practicas para la ciudadania democréatica.

Asimismo, encaja con Betancourth (2020) al determinar la necesidad de
investigar y comprender la importancia del pensar docente en su labor como un
recurso que permita lograr los objetivos en la gestion pedagdgica a partir de un
enfoque cualitativo que vislumbre la comparacion entre una pedagogia tradicional
con una pedagogia constructivista.Finalmente, en la tabla 6 observamos también
gue existe una relacion significativa entre las variables practica pedagogica y
pensamiento critico con un 55%; mientras que otro hallazgo es que existe una
relacion altamente significativa entre ambas variables con un 25%.

En ese sentido, tenemos a Guevara (2018) quien determiné la aplicacion de
la investigacion y su relacion con la accion para la mejora de la practica pedagogica
del profesorado formador, llegando a concluir que la aplicacién del estudio se
relaciona significativamente con la accion y la practica pedagodgica a través del
pensamiento reflexivo, asi como la aplicacion del estudio se relaciona

significativamente con la accién y cada implicancia pedagdgica a través de la
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reflexion.

En el ultimo objetivo planteamos, proponer un modelo de intervencion de
formacion docente a través de la implementacion de practicas pedagogicas
innovadoras para el desarrollo del pensamiento critico en la educacién basica
regular. Para ello, se desarrollaran estrategias formativas dirigidas a docentes y
directivos de educacion basica regular en el marco del enfoque por competencias
de la formacion docente.

Este objetivo se sustenta en el pensamiento de Freire (2004) “Quien ensefa
aprende al ensenar y quien aprende ensefia al aprender”. Asimismo, precisa que el
conocimiento se produce, se construye y no se transmite, siendo los docentes y
estudiantes los actores activos. Por ende, esta posicion es relevante para todo
proceso de formacion, el cual siempre debera estar caracterizado por la presencia
activa de un sujeto que investiga y construye su conocimiento.

Esta informacion se relaciona con la investigacion de Aycicek (2021) quien
realizé un programa, en el cual aplico un cuestionario para luego hacer la revision
documental de la informacion obtenida. Este estudio tuvo como proposito identificar
cada opinidn del profesorado en la sesion de aprendizaje del pensamiento critico,
llegando a concluir que se lograron evidenciar resultados positivos con los docentes
gue realizaron el curso mejorando cada habilidad del pensamiento critico,
aumentando su conciencia en el sector de la eduacion.

En la misma linea, hallamos coincidenia con la investigacion de Macareno
(2019) en relacion a la elaboracion de una propuesta a través de estrategias que
resulten vinculadas a los principios de la teoria del pensamiento critico para
desarrollar el aprendizaje del inglés por medio de la comunicacion y la observacion
de la competencia profesional del profesor en cada sesidon de clase, llegando a
concluir que el pensamiento critico es importante en las competencias
profesionales del profesorado.

A diferencia, Nufiez (2020) realizé un estudio, cuya finalidad fue evaluar cada
estrategia didactica utilizada en cada sesion de aprendizaje del sector de
comunicacion para el desarrollo del pensamiento critico del alumnado de educacion
secundaria de cada institucion educativa de la jurisdiccion de Ocros. Como
instrumento, se aplic6 un cuestionario para medir el grado de desempefio que

alcanza el profesorado en la observacion de su practica pedagdgica. Llegando a
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concluir que el pensamiento critico en el sector educativo peruano y
especificamente en la provincia de Ocros-Huaraz, no se ha desarrollado cuando
fue previsto por el ente rector. Aunque se realizaron procesos de capacitacion e
induccion, no se logré que el profesorado pueda desarrollar cada metodologia y
estrategia que le permita al alumnado, impulsar cada competencia, asi como su
capacidad necesaria para tales cometidos.

En coincidencia, Insuasty & Jaime (2020) sefialan la importancia de
establecer las carencias de una practica pedagdgica con la finalidad de disefar,
implementar y proponer acciones de mejora. No obstante, aseveran que es posible
cambiar las préacticas pedagdgicas de los docentes empleando un método de
estudio colaborativo, empleando técnicas de observacion, escribiendo un diario de
reflexion, encuestas y entrevistas con profesores y estudiantes.

Bolivar (2019) resalta el trabajo colaborativo de los docentes para disefiar
una practica de ensefianza efectiva, que implique responsabilidad significativa por
mejorar la practica pedagogica.

Asimismo, Echeverria & Marquez (2020) manifiesta que la labor del docente
no solo consiste en desarrollar habilidades para demostrar el manejo y dominio de
diversos conocimientos e informacion, sino que radica principalmente en demostrar
multiples caminos posibles para alcanzar nuevos aprendizajes en los estudiantes.

Macario (2017) apoya esta postura fundamentando que el triunfo del proceso
de aprendizaje recae en la didactica y en la implementacién de estrategias
metodolégicas a cargo del docente en su proceso de formacion continuo para la
mejora de su didactica formando estudiantes criticos y reflexivos. Entre estos
caminos, se propone la implementacién de un modelo de intervencién de formacién
docente “Aplicaciéon del Programa Formativo PRAPEIN para Desarrollar el
Pensamiento Critico”

En efecto, otro hallazgo es el de Manayay (2018) con la implementacion del
programa de ABP para el desarrollo del pensamiento critico. Como complemento,
encontramos el estudio de Zelaieta et al. (2019) con los debates académicos y los
juegos de roles dirigidos para fortalecer la comunicacion, la reflexion y el
pensamiento critico.

Cerramos la discusion de resultados enfatizando que los docentes tienen la

responsabilidad de promover un cambio social, actualizando sus contenidos
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disciplinares y adaptandose a las nuevas exigencias de la gestion educativa.
Participando permanentemente de actualizaciones pedagodgicas, didacticas,
tecnoldgicas, disciplinares y transdisciplinares; tal y como lo sefiala (Pacheco &
Alatorre 2018).

Es evidente que en la actualidad urge que los docentes sean capacitados en
practicas pedagoégicas innovadoras y pensamiento critico, lo cual justifica la
implementacion de un programa de formacion docente, en atencion a la

problemética identificada y en concordancia con los resultados del estudio.

41



VI.

CONCLUSIONES

1. La practica pedagogica viene siendo investigada desde afios
atrds, por su importancia para el desarrollo del pensamiento critico; sin
embargo, a pesar de haber establecido que existen estudios que sefialan
gue la préactica pedagdgica forma parte del curriculo, hoy en dia es
necesario proponer al pensamiento critico como competencia transversal
del aprendizaje y de la formacion integral de los estudiantes. El cual debe
ser desarrollado desde las diversas areas curriculares de los diferentes
niveles educativos; fomentando la actuacion protagonica de los estudiantes

y el desempefio responsable de los docentes.

2. Se hallaron diversas investigaciones de articulos cientificos de
revistas indexadas que han cumplido con cada criterio de inclusion
establecido para determinar la muestra de estudio vinculada con la practica
pedagodgica y desarrollo del pensamiento critico precisando objetivos,

metodologias, instrumentos, resultados y conclusiones.

3. Es relevante comprender las dimensiones priorizadas con la
finalidad de tener un mayor conocimiento y manejo de informacion confiable
de las variables de estudio, para implementar practicas pedagogicas

innovadoras para el desarrollo del pensamiento critico.

4. En el proceso de describir el trabajo realizado por los diversos
autores con la finalidad de analizar la importancia de la practica pedagoégica
y el desarrollo del pensamiento critico, y de acuerdo a los hallazgos se ha
llegado a determinar que existen estudios que develan que la practica
pedagdgica es significativamente importante para el desarrollo del

pensamiento critico.

5. A partir de las investigaciones realizadas, se ha logrado proponer
un modelo de intervencion de formacién docente a través de practicas
pedagdgicas innovadoras para el desarrollo del pensamiento critico en la
EBR, mediante estrategias formativas dirigidas a docentes y directivos,
como: Talleres Formativos, Comunidades Profesionales de Aprendizaje,
Asesorias Pedagdgicas, Reuniones de Trabajo Colegiado, Cursos

Virtuales, Grupos de interaprendizaje y Asistencia Técnica a Directivos.
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VIl. RECOMENDACIONES

Se recomienda al Ministerio de Educacion, que a través de la
Direccién de Formacion Docente en Servicio brinde una capacitacion
permanente y efectiva a los docentes para la investigacion, innovacion,
cambio y transformacion de los conocimientos y practicas pedagdgicas;
asi como también los saberes disciplinares especificos que contribuyan a
la reestructuracion del sistema educativo y que respondan a las nuevas
exigencias que el mundo de hoy requiere para formar estudiantes

competentes, criticos, reflexivos y con valores.

A la Gerencia Regional de Educacion, se le recomienda
implementar mesas de trabajo articuladas para la elaboracion de un
curriculo regional que permita la implementacion de practicas
pedagogicas innovadoras para garantizar el desarrollo del pensamiento
critico como competencia transversal a los aprendizajes de los

estudiantes desde las diversas areas curriculares.

A las instancias de gestion educativa descentralizadas, se les
recomienda propiciar espacios formativos con la finalidad de fortalecer las
competencias profesionales de docentes y directivos; asi como también
identificar las buenas practicas docentes, sobre todo aquellas orientadas

al desarrollo del pensamiento critico.

Se les recomienda a las instituciones educativas, replicar el modelo
de intervencion realizando la contextualizacion, adecuacion y adaptacion
correspondiente, de tal forma que sea coherente, pertinente y de

relevancia para los docentes y estudiantes de su comunidad educativa.

A los docentes, de los diferentes niveles educativos se les
recomienda, participar en los programas formativos o ciclos de
autoformacion docente para el fortalecimiento de su practica pedagdgica,
mediante el desarrollo de sus competencias profesionales para el
desarrollo del pensamiento critico a fin de potenciar la formacién integral

de los estudiantes y maximizar sus aprendizajes.
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VIII.

PROPUESTA

El modelo de intervencion de formacion docente titulado
“Aplicacion del Programa Formativo PRAPEIN (Practica Pedagdgica
Innovadora) para el Desarrollo del Pensamiento Critico en la Educacion
Bésica Regular’, tiene como objetivo general fortalecer la practica
pedagdgica de los docentes, mediante el desarrollo de competencias
profesionales del MBDD para el desarrollo del pensamiento critico en
la educacion basica regular, a fin de potenciar la formacién integral de

los estudiantes y maximizar sus aprendizajes.

La secuencia metodolégica que se detalla a continuacién, sera
la utilizada para la aplicacion del modelo de intervencion:

> ldentifica: Momento en el que se formulan preguntas que permiten
movilizar sus saberes, experiencias y posturas con respecto a la
situacion significativa.

» Analiza: Momento en el que se genera la construccion de
conocimientos que promuevan la vinculacion de la teoria con la
practica representada en la situacion significativa.

» Propone: Momento en el que se genera espacios de reflexion para
proponer mejoras a partir de la confrontacion de su practica
pedagogica.

El modelo de intervencion de formacion docente: “Aplicacion del

Programa Formativo PRAPEIN para el desarrollo del pensamiento

critico en la educaciéon basica regular” se desarrollara mediante

estrategias formativas, dirigidas a docentes y directivos:

1.Talleres Formativos

2. Comunidades Profesionales de Aprendizaje

3. Asesorias Pedagdgicas
ESTRATEGIAS

FORMATIVAS

4. Reuniones de Trabajo Colegiado

5. Cursos Virtuales

6. Grupos de Interaprendizaje

7. Asistencia Técnica a Directivos.
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ANEXO 1

MATRIZ DE CONSISTENCIA

PROPOSITO OBJETIVOS VARIABLES METODOLOGIA
General: Tlpp_ de investigacion:
Tedrica
Construir una sistematizacién descriptiva acerca de la importancia de la Disefio de investigacion: no
practica pedagogica y desarrollo del pensamiento critico, a partir de experimental descgri tivo-
articulos cientificos de las revistas indexadas mas importantes P pHVO.
Corte: transversal.
Especificos:
1. sistematizar los hallazgos en la investigacién de cada articulo
cientifico de las principales fuentes de datos como Redalyc, Dialnet,
El propésito de esta investigacion es Scielo, ProQuest y ResearchGate con el fin de que cumplan con cada Variable-1: Poblacién: 60 trabajos de

realizar una descripcion sobre la
importancia de la practica
pedagdgica y el desarrollo del
pensamiento critico a partir de una
revision sistematica de articulos
cientificos, lo cual permitird dar un
sustento coherente, pertinente y
relevante al tema de estudio.

criterio de inclusion, y puedan ser consideradas dentro de la unidad
de andlisis del estudio vinculados con la practica pedagdgica y
desarrollo del pensamiento critico, donde se describe que cada
criterio fue necesario para la seleccién de cada articulo de estudio.

2. Comprender las dimensiones priorizadas para aportar con la teoria

de las variables de estudio sobre préactica pedagdgica y desarrollo
del pensamiento critico con informacion confiable

3. Describir el trabajo realizado por los diversos autores para analizar la

importancia de la practica pedagdgica y el desarrollo del

pensamiento critico.

4. Proponer un modelo de intervencion de formacion docente a través

de la implementacion de practicas pedagdgicas innovadoras para el
desarrollo del pensamiento critico en la educacion basica regular.

Practica pedagdgica

Variable-2:
Pensamiento critico

investigacion revisados.

Muestras: 20 trabajos de
investigacion seleccionados




ANEXO 2

MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

Variables de N . .
; Definicion conceptual Dimensiones
estudio
Loaiza & Duque et .al (2017) definen a la practica pedagogica como Curriculo
la actuacion del docente en busca de la formacion integral de los
Practica estudiantes, implementando estrategias para ensefiar, comunicar,
. compartir e intercambiar experiencias, reflexionar desde su vida i6 '
pedagdgica p P Proyeccion social

diaria al interactuar con sus pares y reflexionando en funcion a sus

procesos cognitivos. o
Investigativa

Ennis (1991, 2011, 2016), define el pensamiento critico como un Pragmético

proceso complejo que implica disposiciones y capacidades para
Pensamiento decidir, creer y actuar de manera reflexiva, razonable y evaluativa;

o . o ; : Logico
critico buscando la verdad y analizando criterios y evidencias para llegar a 9

un juicio de valores.
Criterial




ANEXO 3

BASE DE DATOS DE LAS VARIABLES PRACTICA PEDAGOGICA Y PENSAMIENTO CRITICO

BASE DE

TEORIAS DE

VARIA

N | DaToS AUTOR/ES TITULO ANO PAIS IDIOMA | OBJETIVOS | CONCLUSIONES PALABRAS CLAVE METODOLOGIA INVESTIGACION MUESTRA | "o =" | INSTRUMENTOS LINK
Experiencia de la
ractica .
. P . Pensamiento
Ricardo Rafael | pedagdgica y los L
critico, docentes . o . .
Macareno procesos ., . Auto-socio- Rubrica de https://dialnet.unir
. - en formacion | Cuantitativo, . .. . .
. Flores; investigativos en . L . s constructivos 12 evaluacion ioja.es/servlet/arti
1 | Dialnet ., 2019 | Colombia 2 1 2 inicial, insercién | pre 2 .
Benjamin la normal .. . del docentes dela culo?codigo=7528
) . a la practica, | experimental L -
Gutiérrez superior de conocimiento. practica. 279
.. . . enfoque
Gutiérrez Sincelejo para el .
comunicativo
desarrollo del
pensamiento
Desarrollo del . .
ensamiento Pensamiento file:///C:/Users/JO
Hacéon  Corzo, (F:)rl'tico critico, Cualitativo, EL/AppData/Local
Maria universidad, desde el . Temp/Dialnet-
. . desde la ., Cronstructi- 11 .
2 | Dialnet Auxiliadora / . 2018 | Venezuela 2 1 2 formacion enfoque de| . 2 Entrevistas DesarrolloDelPens
. perspectiva de . . vista docentes -
Chacon Corzo, profesional, estudio de amientoCriticoDes
un grupo o o m
Carmen Teres de docentes aprendizaje €asos delaPerspectivaD-
. o cooperativo 7442971.pdf
universitarios
Practicas
pedagdgicas
del docente de Ciencias sociales,
ciencias practica Investigacion
sociales para el edagdgica de tipo Entrevistas
P pedagoglca, o ) https://www.redal
Joan  Manuel | desarrollo pensamiento descriptiva tipo . semiestructu .
3 | Redalyc | Madrid del pensamiento| 2018 | Colombia 2 1 1 critico descriptivo Cronstructi_ 12 2 radas yc.org/journal/134
4 . L . P ! . P vista docentes y 1/134156702009/
Hincapié critico y competencias corresponde al grupos html/
competencias ciudadanas, paradigma focales
ciudadanas en vulnerabilidad cualitativo

contextos de
vulnerabilidad
social

social.



file:///C:/Users/JOEL/AppData/Local/Temp/Dialnet-DesarrolloDelPensamientoCriticoDesdeLaPerspectivaD-7442971.pdf
file:///C:/Users/JOEL/AppData/Local/Temp/Dialnet-DesarrolloDelPensamientoCriticoDesdeLaPerspectivaD-7442971.pdf
file:///C:/Users/JOEL/AppData/Local/Temp/Dialnet-DesarrolloDelPensamientoCriticoDesdeLaPerspectivaD-7442971.pdf
file:///C:/Users/JOEL/AppData/Local/Temp/Dialnet-DesarrolloDelPensamientoCriticoDesdeLaPerspectivaD-7442971.pdf
file:///C:/Users/JOEL/AppData/Local/Temp/Dialnet-DesarrolloDelPensamientoCriticoDesdeLaPerspectivaD-7442971.pdf
file:///C:/Users/JOEL/AppData/Local/Temp/Dialnet-DesarrolloDelPensamientoCriticoDesdeLaPerspectivaD-7442971.pdf
file:///C:/Users/JOEL/AppData/Local/Temp/Dialnet-DesarrolloDelPensamientoCriticoDesdeLaPerspectivaD-7442971.pdf

Gustavo Alonso

Representacione
3 sobre el
desarrollo del

Cuantitativa,
de campo,

https://www.scielo

) Gonzalez ) . Pensamiento . 41 . . .br/j/rbedu/a/JKfw
| 201 [ - [ , N
Scielo Valencia Solbey pe’n.samlento 018 | Colombia critico exp o_rat_orla o presenta docentes Cuestionario VavBpfMXyXhNKvZ
. critico en descriptiva e
Morillo Puente . . Cath/?lang=es
maestros en inferencial.
formacién
Caracterizacién
de las
habilidades Pensamiento
del pensamiento critico; https://revistas.us
riti r | nocimien |.es/index.php/02
critico para e cc_> ,OCI. lento Cualitativa, Sociocons- s al-es/index.php/0
Marcelo desarrollo . didactico del A . 58 Analisis 12-
Proquest . . 2018 | Argentina . analisis tructivo del . .
Augusto Salica | del conocimiento contenido; inductivos conocimiento docentes documental | 5374/article/view/
didactico del formacion ’ et2018361199221/
contenido docente; ciencias 19131
en profesores de naturales
ciencias
naturales
Implementacion
y evaluacion de
los principios de . .
P '3 inclpl Cualitativo e https://www.scien
. F. Rombout*, | disefio por parte , . . . - -
Science . Paises Pensamiento interpretativo 5 . cedirect.com/scien
. J.A. Schuitema, | de los profesores | 2021 . L No presenta Entrevistas - "
Direct M.LL Volman ara Bajos critico - docentes ce/article/pii/S088
b P . hermenéutico 303552100001
pensamiento
critico  cargado
de valores
Pensamiento
critico y practicas Pensamiento
pedagdgicas critico, practicas
entre los pedagodgicas N . .
» ! Cualitativo, S . https: tory.
. maestros de habilidades de u'al atvo oclo . Entrevista ps://repository
. Jeimy Paola . . método constructivo 12 . udem.edu.co/hand
Scielo . tercero y| 2019 | Colombia orden superior, e semiestructu
Donato Pérez . ! etnografico vy | del docentes le/11407/6311%loc
quinto grado de pedagogia . - rada. .
. descriptivo conocimiento. ale-attribute=en
la I.LE. San Juan de tradicional,
Uraba durante preguntas
los afos 2016- socraticas
2017
Maria José . Educacion . Socio https://scielo.conic
Bezanilla El pensamiento superior, Mixta constructivo 230 t.cl/scielo.php?pi
Scielo . critico desde la| 2018 | Colombia P - cuantitativa/cu Cuestionario vt PP
Albisuaa, erspectiva de competencia alitativa del docentes d=S0718-
Manuel persp profesional, conocimiento. 070520180001000



https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S088303552100001X
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S088303552100001X
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S088303552100001X
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S088303552100001X

Poblete Ruizb,
Donna
Fernandez
Nogueirac,
Sonia  Arranz
Turnesd, Lucia
Campo
Carrasco

los docentes
universitarios

pensamiento,
aprendizaje,
docencia

89&script=sci_artt
ext

Palacios
Valderrama,
Walter Nicolas;
Alvarez Aviles,

Una mirada al
pensamiento

Miguel . Pensamiento, Constructivism .
critico en el o o http://scielo.sld.cu
. Edmundo; aprendizaje, . o del | No Anilisis
Scielo . proceso docente | 2017 | Ecuador . Cualitativos o . /pdf/edu/vIn4/ed
Moreira . educacién conocimiento. | precisa documental
educativo de la . s ul4417.pdf
Bolanos, ., superior Positivismo
educacidn
Jhonny superior
Secundino vy P
Moran Flores,
Carmen
Annie  Julieth
Alvarez
Maestrea
Lectura critica y
Miryan Teresa | pensamiento . https://www.scielo
. Pedagogia; s . . .
Mendoza reflexivo en la Historico- Constructivism | 489 . .cl/scielo.php?scrip
- lectura; - . La entrevista . .
. Mezaa practica . . hermenéutico |o del | estudian- . t=sci_arttext&pid=
Scielo . . 2020 | Colombia pensamiento - L semiestructu
pedagdgica de critico: cualitativo  y | conocimiento. |tes y 32 rada S0718-
Lida Mercedes | profesores de = descriptiva. Positivismo docentes 070520200002000
. ensefianza
Moreno Rozoa | basica 39&lang=pt
secundaria
José Joan
Garavito
Patifiob
Cartografia, e .
Desarrollar el Biografico http://www.scielo.
. estrato duro, . .
pensamiento narrativo, el - org.mx/scielo.php?
" formador de . Constructivism . . .
. .| critico: , cual se ubica La entrevista | script=sci_arttext&
Research | Araceli Garcia , - docentes, lineas o) del | No . .
Gate Gonzélez cartografia 2020 | México de fuga dentro del conocimiento. | precisa semiestructu | pid=S2007-
minima de . " | campo de s ’ rada 746720200002001
pensamiento . . .. | Positivismo .
los formadores s la investigacion 28&Ing=es&nrm=is
critico, o
de docentes cualitativa, o&tlng=es

simulacro.




Pensamiento

critico, Pensamiento,
estrategias para pensamiento
imularl riti
Mairis - Yaireth ?:ctideisiaoen |§ zoacc:ciones Paradigma
Ayola . _p ! . g . Constructivism https://dialnet.unir
practica reflexivo, interpretativo L .
) Mendoza, L . . o - o del| 11 . ioja.es/servlet/arti
Dialnet . ,_ | pedagégica en el | 2018 | Colombia habilidad, hermenéutico . Entrevista .
Eufemia Maria o conocimiento. | docentes culo?codigo=6729
programa de implicaciones y|con enfoque .
Moscote . . L L Positivismo 425
. Licenciatura en asociaciones de | cualitativo
Riveira L. i
Educacion pensamiento y la
Infantil  de la practica
Universidad de la pedagdgica.
Guajira
Importancia del
desarrollo del Pensamiento
Maria José | pensamiento critico, educacién
Bezanilla, critico en superior, . Constructivism https://dialnet.unir
- . . Mixta . . . .
. Manuel educacién , universidad, L o) del | 142 Cuestionario | ioja.es/servlet/arti
Dialnet , . 2021 | Canada . cuantitativa/cu L .
Poblete, Héctor | superior y curriculum alitativa conocimiento. | docentes ad-hoc culo?codigo=7887
Galindo dificultades universitario, Positivismo 244
Dominguez existentes segln perspectiva
la vision  del docente
docente
Investigando las
percepciones de Profesores
los  profesores universitarios
. . . L https://www.pro
universitarios de chinos de inglés . -
Hon Zhang: | inglés como como lenaua Constructivism uest.com/docview
ne &1 18 : . . & - o del | No Analisis /24313952462pq-
Proquest | Rui Yuan; | lengua extranjera | 2020 | China extranjera; Cualitativa - . .
. . conocimiento. | precisa documental | origsite=gscholar&
Xiaoyan He sobre el percepciones de o -
. Positivismo fromopenview=tru
pensamiento los profesores; o
critico 'y su practicas =
ensefianza: voces docentes
de China
. Concepciones Epistemologia,
Karla  Castillo . P . p’ . g .
. epistemoldgicas practica docente, - http://www.scielo.
Villapudua; . . . Constructivism
Karla Ruiz | Y practica historia, Narrativa o dell 6 Anilisis org.pe/pdf/educ/v
Scielo docente de los| 2020 | México educacién media L . 30n58/2304-4322-
Mendoza; ma. . cualitativa conocimiento. | docentes documental
. docentes de superior, . educ-30-58-
Miramontes . . . . Positivismo
" historia en nivel pensamiento 128.pdf
Arteaga

medio superior:

critico, narrativa



https://www.proquest.com/docview/2431395246?pq-origsite=gscholar&fromopenview=true
https://www.proquest.com/docview/2431395246?pq-origsite=gscholar&fromopenview=true
https://www.proquest.com/docview/2431395246?pq-origsite=gscholar&fromopenview=true
https://www.proquest.com/docview/2431395246?pq-origsite=gscholar&fromopenview=true
https://www.proquest.com/docview/2431395246?pq-origsite=gscholar&fromopenview=true
https://www.proquest.com/docview/2431395246?pq-origsite=gscholar&fromopenview=true

un estudio

narrativo
Practicas -
. . L. Practicas
Sergio Tobodn, | pedagogicas: edagégicas
Luis Gibran | disefio y pedagog - https://journals.co
. s Enfoque s Constructivism .
Juarez validacion de la . . Analisis g pmadrid.org/psed/
. . . - socioformativo . o del | 532 Analisis .
Dialnet Hernandez, rabrica SOCME- | 2021 | México factorial % . archivos/1135_755
. . . conocimiento. | docentes documental
Sergio Raul | 10 en profesores . exploratorio . X_psed_27_2 015
) Ruabrica Positivismo
Herrera Meza, | de reciente 5.pdf
Cesar Nuiiez ingreso a la
. Profesores
educacién basica
Pensamiento
critico, ensino Constructivism
. Pensamiento superior, Cuantitativo https://www.redal
Caroline . " - .|o del | 7 . .
Redalyc . critico, erraticas| 2019 | Portugal proceso de | disefio  cuasi . Entrevista yc.org/journal/349
Dominguez - . conocimiento. | docentes
pedagdgicas Bolonha, experimental o /34962082013/
- Positivismo
practicas
pedagdgicas.
Luis Alberto
Nufez-Liral
Dall Mayer | Estrategias Pensamiento
v v . 'g critico; . http://www.scielo.
Gallardo- didacticas en el . Cognotivismo .
estrategias L " org.co/scielo.php?
Lucas2 desarrollo del s . constructivism La bitacora o 8 .
. . , didacticas; Cuantitativo y 20 script=sci_arttext&
Scielo pensamiento 2021 | Peru . . o del cuaderno de| .
Alicia eritico en razonamiento; cualitativo conocimiento docentes campo pid=S2011-
. . argumentacion; e ’ 453220200002000
Agromelis estudiantes de Positivismo
> Ll toma de 31
Aliaga-Pacore3 | educacién basica .
decisiones
Jorge  Rafael
Diaz-Dumont
Pensamiento Pensamiento
critico y desafios critico;
en la educacién ciudadania . .
- . Constructivism . https://www.scielo
para la democratica; Etnografico La entrevista .
. . , . . o del | 120 . .br/j/edreal/a/lYm
Scielo loanna Noula ciudadania 2018 | Inglaterra practica estudio de caso L semiestructu
- .. - conocimiento. | docentes TTngs4DKH6kfVNJJ
democratica: un pedagégica; multiple s rada
. , Positivismo DnJr/?lang=pt
estudio Pedagogia

etnografico en
escuelas

critica; educacion
primaria




primarias en
Grecia

Exaucet Lemvo
Makoumbou; P

Pensamiento

critico en la
ensefianza de la
PSE: perspectivas

Percepcion,
pensamiento

Cognotivismo

https://www.resea
rchgate.net/public
ation/338500585_
La_pensee_critiqu

Mandoumou; " o constructivism La entrevista | e_dans_I%27ensei
Research de los profesores critico, PSE, | Cualitativo vy 18 .
Bancketh 2020 | Congo . . . o del semiestructu | gnement_de_1%27
Gate . de las universidad, Cuantitativo . docentes )
Kodia; Georges . . S conocimiento. rada EPS_perspectives_
" universidades de Republica del . )
Kpazai . Positivismo des_enseignants_d
Brazzaville en la Congo.
L es_colleges_de_Br
Republica del ;
Congo azzaville_en_Repu
g bliqgue_du_Congo
Potencializacion
del
pensamiento
critico en
Vilma Luz | los estudiantes o
, cualitativo,
Benitez desde las . . .
C . bajo los . https://dialnet.unir
. Salgado. practicas . 5 Analisis .
Dialnet . . 2019 | Colombia sustentos de la | No presenta ioja.es/descarga/ar
Ingris  Johana | pedagogicas . docentes documental .
, . A etnografia ticulo/7528249.pdf
Benitez interdisciplinaria .
educativa.
Salgado s de
los docentes: un
estudio
interpretativo-
comprensivo
Analizar las
Acti L
prac |c'as' Exposicion de
pedagdgicas de . . .
los docentes del Practica Cualitativo, Socio los ejes
Maritza . pedagogica, enmarcado en . 149 temdticos de | https://revista.redi
. . grado transicion . . . constructivo . .
Dialnet Tenorio S 2018 | Colombia pensamiento el discurso de estudian- los pe.org/index.php/
de la Institucion . , del . h .
Troncoso . critico, un método . tes contenidos: | 1/article/view/675
Educativa . - conocimiento. s
. competencias. hermenéutico Anélisis
Normal Superior AP
. R dialdgico.
de Sincelejo afio
2016-2017
Critical Thinking . s
. Pensamiento Investigacion
Experienced by o L
, critico, de descripcion P
Fredy Herndn | Students: , S s No Anadlisis
Proquest . . 2020 | Canadd experiencia, hermenéutica | No presenta .
Prieto Galindo | A , . precisa documental
. escuela, fenomenoldgic
Phenomenologic -
educacion. a

al Approach
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Carlos Ossa- pensamiento L
. . pedagdgica; .
Cornejo, criticoy > https://www.scielo
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. Maritza Palma- | cientifico en . . s . . . .sa.cr/pdf/ree/v22
Scielo . 2018 | Chile critico; cuantitativo y estudian Cuestionario
Luengo, Nelly | estudiantes de cognicién: transversal tes n2/1409-4258-ree-
Lagos-San pedagogia de g L 22-02-204.pdf
, . . conocimiento
Martin una universidad S
. cientifico
chilena
Cartografia, g .
Desarrollar el Biografico http://www.scielo.
. estrato duro, . ;
pensamiento narrativo, el org.mx/scielo.php?
o formador de . . > .
. , | critico: , cual se ubica - La entrevista | script=sci_arttext&
Research | Araceli Garcia , . docentes, lineas Cognotivismo y | No . .
Gate Gonzdlez cartografia 2020 | México de fuea dentro del constructivista recisa semiestructu | pid=52007-
minima de _TUB ] ampo de P rada 746720200002001
pensamiento . S !
los formadores L la investigacién 28&Ing=es&nrms=is
critico, .
de docentes . cualitativa, o&tIng=es
simulacro.
https://www.resea
Desarrollo  del L ps:// )
ensamiento Biografico rchgate.net/public
P e Ciencias sociales, | narrativo, el ation/326434595_
critico desde el . . .
Joan  Manuel | | practica cual se ubica L La entrevista | Desarrollo_del_pe
. area de o . Cognotivismo y | No . . o
Proquest | Madrid L . 2018 | Espaia pedagdgica, dentro del . . semiestructu | nsamiento_critico_
. L, ciencias sociales o constructivista | precisa
Hincapié on Ia ensefanza, papel | campo de rada desde_el_area_de
., L. docente la investigacidn _Ciencias_Sociales
educacién basica o .
. cualitativa, _en_la_educacion_
secundaria ; .
basica_secundaria
Percepcion  del Pensamiento
desarrollo de las critico,
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Scopus Canese de | critico en la|2020 |Paragua habilidad descriptiva y de Cognotivismo y estudiant Guia de 22201/iisue.24486
P . - . . guay e P y constructivista indicadores 167e.2020.169.592
Estigarribia Universidad cognitiva, corte es 95
Nacional de proceso mental, | transversal.
Asuncion, interpretacion
Paraguay autéonoma
Practica
Retos del edagogica,
Esquerre " pedagog .
,_ | desempefio competencias . - - https://www.redal
Ramos, Lucia Sistemética Constructivis- - ;
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ANEXO 4: MODELO DE INTERVENCION DE FORMACION DOCENTE

APLICACION DEL PROGRAMA FORMATIVO PRAPEIN “PRACTICA
PEDAGOGICA INNOVADORA” PARA EL DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO CRITICO EN LA EDUCACION BASICA REGULAR.

DATOS INFORMATIVOS:
1. Participantes : Docentes y Directores de la EBR
2. Estrategias de intervencion: Estrategias Formativas

3. Tiempo de ejecucion : 12 meses
4. Lugar : Ambientes de las IIEE
5. Responsable : Lourdes del Rosario Zavaleta Guevara
6. Equipo de apoyo : Docentes y Directores de la EBR
. ANTECEDENTES:

Luego de haber realizado una revision sistematica de las variables
de estudio, creemos firmemente en la necesidad de implementar
propuestas pertinentes y de mejora, abiertas a la investigacion,
innovacion y reestructuracion de practicas educativas. Por ende, la
mision de cada institucion educativa debe contemplar la implementacion
de practicas pedagdgicas innovadoras dirigidas al desarrollo del
pensamiento critico y a la formacidn integral de los estudiantes.

Betancourth-zambrano et al., (2020) sefialan que en Chile se han
realizado estudios para evaluar el pensamiento critico en estudiantes, los
cuales han permitido determinar la relevancia de implementar propuestas
para su desarrollo, enfatizando la necesidad de mejorar la practica
pedagodgica y el intercambio de experiencias para su medicion y
evaluacion. Para ello, es primordial generar las condiciones necesarias
para investigar, innovar y crear. En ese sentido, es innegable que hoy en
dia se requiere docentes dispuestos a un cambio de pensamiento y
actitud que permitan trasformar su practica pedagdgica e implementar

estrategias de aprendizaje y modelos pedagdgicos acordes a la



coyuntura actual.

Por su parte Chacon y Chacoén (2018) refieren el reto de cada
universidad de construir y lograr la revision de cada disefio curricular
tomando como referencia en la transaccionalidad y la ensefianza
globalizada de los planes de estudio. De otra forma, el pensamiento
critico deberia estar considerado en la totalidad de los curriculos, donde
la enseflanza del pensamiento critico no tiene la exclusividad de
diferentes sectores del conocimiento, sino que es responsable de cada
disciplina académica.

Al respecto, Macareno (2019) en su estudio realizado en
Colombia tuvo como finalidad elaborar una propuesta a través de
estrategias que resulten vinculadas a cada principio de la teoria del
pensamiento critico, se aplicaron tratamientos en diferentes escenarios
gue consta de observar la competencia profesional del profesor en cada
sesion de clase. La conclusion fue que la utilizacion de un disefio sobre
cada caracteristica intelectual del pensamiento critico incide en las
competencias profesionales del profesorado de formacion intelectual

para desarrollar aprendizajes.

Por otro lado, Dominguez (2019) en su estudio realizado en
Portugal, tuvo como objetivo desarrollar el Pensamiento Critico
prioritario y transversal a cada institucion de Educacion Superior,
aplicandose entrevistas estructuradas como instrumento. La conclusion
fue que se espera que los investigadores / profesores puedan
familiarizarse mas con algunas de las practicas docentes actuales que
promueven el pensamiento critico que se han desarrollado en la
educacion superior. De esta forma, tendran la oportunidad de
reflexionar sobre su propia practica e investigaciéon con el fin de
promover el pensamiento critico de una manera mas explicita y

sistematica en las unidades curriculares que imparten.

Asimismo, cada politica del MINEDU busca mejorar la gestion
pedagdgica formando directivos lideres capaces de orientar y fortalecer

el rol de los docentes en su accionar pedagdgico para obtener logros



de aprendizajes favorables en los estudiantes. En tal sentido y luego de
haber realizado una revision sistematica de las variables de estudio,
creemos firmemente en la necesidad de implementar propuestas
pertinentes y de mejora, abiertas a la investigacion, innovacién y
reestructuracion de practicas educativas. En efecto, la mision de cada
institucién educativa debe contemplar la implementacion de practicas
pedagdgicas innovadoras dirigidas al desarrollo del pensamiento critico
y a la formacion integral de los estudiantes.

FUNDAMENTACION:

El modelo de intervencion expresa claramente la relevancia del
ambito social para las interacciones entre los diferentes actores
educativos para desarrollar cada proceso psicolégico de orden superior:
el lenguaje, el pensamiento y el razonamiento, desde una postura socio-
historica. (Vygotsky 1978)

Asimismo, otro motivo principal para la implementacién de este
modelo pedagdgico es la importancia de comprender que cada practica
pedagodgica es un proceso que se encarga de revisar permanentemente,
de observar, analizar, para que cada actor distinto del otro y que integran
la comunidad educativa puedan sefalar la necesidad de una Re
contextualizacion del mismo. (Micolta Quintero & Bastidas Portilla, 2018).
Motivo por el cual debemos sensibilizar e involucrar a toda la comunidad
educativa para la implementacion de una propuesta pedagdgica
innovadora fundada en el conocimiento y en el intercambio de
experiencias que contribuyan a desarrollar el pensamiento critico.

Paulo Freire (1967, citado en Barragan et al., 2018) sefalan que
la educacién permite la transformacién de una comunidad oprimida,
buscando revelar lo oculto de la realidad y alcanzar una educacion
liberadora. Ademas, indica que lo trascendente es conseguir terminar
con el temor para la transformacién, actuando con valentia en busca del
cambio del proceso de enseflanza-aprendizaje. Para Freire lo

pedagoégico debe permitir la transformacién de la ensefianza mediante



un proceso reflexivo y critico; esbozando un proyecto social, que ademas
de oponerse a las formas de opresion, también tenga la capacidad de
cultivar una fe sdlida para la humanizacién de la vida misma.

El disefio e implementacion del programa, se sustenta en el
enfoque por competencias de la formacion docente. (UNESCO 2019) y
en la Pedagogia basada en competencias desde el pensamiento
complejo, quien ademds propone un proyecto de aprendizaje
psicocultural donde todos puedan aprender en igualdad, libertad y
fraternidad (Tobdn, 2004).

UNESCO (2019), valida que un programa de formacion es una
intervencién educativa cuyo objetivo es desarrollar las competencias
profesionales establecidas en el Marco de Buen Desempeiio Docente y
el Marco de Buen Desempefio del Directivo, mediante la combinacion de
diferentes tipos de acciones, estrategias y recursos formativos.
Asimismo, establece que una estrategia formativa es una manera
especifica de establecer y brindar oportunidades de aprendizaje
mediante una accion formativa, segun su contexto. En ese sentido, entre
las estrategias formativas a desarrollar tenemos: Talleres Formativos,
Comunidades Profesionales de Aprendizaje, Asesorias pedagogicas,
Reuniones de Trabajo Colegiado, Cursos Virtuales, Grupos de
interaprendizaje. Asimismo, la RVM N° 014-2021 MINEDU, define a las
estrategias de soporte como la forma de organizacion que se plantea
para atender de manera diferenciada al directivo de una institucion
educativa, quien desde el fortalecimiento de su liderazgo pedagogico y
su rol directivo asegura las condiciones, en este caso para la
implementacion de un modelo de intervencion de practicas pedagogicas
innovadoras para el desarrollo del pensamiento critico en la educacion
basica regular. Al respecto, se tendra en cuenta la Asistencia Técnica a
Directivos. En relacion a lo expuesto, consideremos que, los procesos de
formacion a implementar deben encaminar al docente a trabajar por
competencias en sus espacios aulicos o espacios de formacién, asi como
lo determina el Curriculo Nacional.

Al respecto, Silva (2019) sefiala que un modelo propuesto mas



acertado para desarrollar el pensamiento critico es el enfoque de
competencias de Sergio Tobon. En el mismo sentido, el Curriculo
Nacional de la Educacion Basica sefiala que los estudiantes desarrollan
competencias a lo largo de su vida mediante una constante, deliberada
y consciente construccién promovida por los docentes, instituciones y
programas educativos; permitiéndoles responder a las demandas
actuales y apostando por una educacién de calidad que propicie la
formacion integral y el logro de los aprendizajes de los estudiantes.

. JUSTIFICACION

Esta propuesta, es de gran relevancia y significatividad, aportara
a otros estudios posteriores al determinar y comprender lo importante de
formar integralmente a los estudiantes en todas sus dimensiones.

Es pertinente, porque ayudara a renovar pedagogicamente la
ardua labor del docente en su rol de investigador, cuyo resultado sera la
implementacion de practicas pedagogicas innovadoras, las cuales
develaran nuevos aportes para el desarrollo del pensamiento critico.

Es practico, porque busca poner en marcha un modelo de
intervencion de formacion docente; en donde a través de la
implementacion de practicas pedagogicas innovadores se logre
desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes.

Este modelo de intervencion de formacion docente sobre practicas
pedagdgicas y pensamiento critico, esta elaborado en el marco de un
desarrollo sostenible en educacion, caracterizado por el cambio y
transformacion permanente de la ideologia docente a la vanguardia de
los nuevos retos y desafios globales; con la finalidad de asegurar una
educacion inclusiva, equitativa y de calidad, que generen oportunidades
de aprendizaje a lo largo de toda la vida y contribuyan a conseguir un
futuro sostenible para todos.

Por ultimo, se justifica epistemoldgica en el pensamiento de
Dewey (1967), quien considera que la educacion es el método primordial

del progreso, dandole al docente un papel fundamental al considerar que



sus estrategias de ensefianza educan al individuo, pero sobre todo
contribuye a la conformacion de una vida social justa. Su obra, es
considerada la influencia mas notable del enfoque experiencial del
curriculo. Del mismo modo, también se justifica en el Criticismo de
Immanuel Kant, siendo su aporte mas relevante la evaluacién de la
construccién del conocimiento humano, el proceso del razonamiento y
los limites de la razén humana. Kant otorga al pensamiento una nueva

mision, la de transformar el mundo.

. OBJETIVOS DE LA PROPUESTA
5.1. Objetivo General

» Fortalecer la practica pedagogica de los docentes,
mediante el desarrollo de competencias profesionales del MBDD para
el desarrollo del pensamiento critico en la educacion basica regular,
a fin de potenciar la formacion integral de los estudiantes y maximizar
sus aprendizajes.

5.2. Objetivos Especificos

» Sensibilizar a la comunidad educativa para la
implementacion del modelo de intervencion de formacién docente
mediante la aplicacion del programa educativo PRAPEIN “Practica
Pedagogica Innovadora” para el desarrollo del pensamiento critico en
la educacion basica regular.

» Desarrollar estrategias formativas dirigidas a docentes y
directivos: Talleres Formativos, Comunidades Profesionales de
Aprendizaje, Asesorias pedagogicas, Reuniones de Trabajo
Colegiado, Cursos Virtuales, Grupos de interaprendizaje y Asistencia
Técnica a Directivos, mediante un proceso critico, reflexivo y
formativo para la transformacién de sus practicas pedagdgicas y
desarrollo del pensamiento critico.

» Desarrollar las orientaciones pedagogicas para el
desarrollo de competencias, de manera transversal a las estrategias
formativas y de soporte que se abordaran en la aplicacion del

programa formativo.



> Propiciar la evaluacién y reflexion como proceso formativo
para la identificacion de nudos criticos, toma de decisiones e
implementacion de practicas pedagogicas innovadoras para el
desarrollo del pensamiento critico.

VI. METODOLOGIA

El modelo de intervencion de formacion docente: “Aplicacion del
Programa Formativo PRAPEIN para el desarrollo del pensamiento critico
en la educacion basica regular” se desarrollara mediante estrategias
formativas, dirigidas a docentes y estrategias de soporte dirigidas a
directivos.

El itinerario formativo del programa se encuentra dirigido al
desarrollo progresivo de competencias profesionales de los docentes y
directivos de la educacion basica regular.

La secuencia metodologica que se detalla a continuacion,
permitira desarrollar las estrategias formativas las cuales aportaran a la
mejora de la practica pedagogica y el desarrollo del pensamiento critico.

Identifica: Momento en el que se formulan preguntas que
permiten movilizar sus saberes, experiencias posturas con respecto a la
situacion significativa.

Analiza: Momento en el que se genera la construccion de
conocimientos que promuevan la vinculacién de la teoria con la practica
representada en la situacién significativa.

Propone: Momento en el que se genera espacios de reflexion
para proponer mejoras a partir de la confrontacion de su préactica
pedagogica.

Desarrollar competencias involucra el desafio pedagdgico del
como y para qué ensefar, con la finalidad de que los estudiantes
aprendan a actuar de manera competente. Al respecto, tomaremos en
cuenta las orientaciones para aplicar el enfoque pedagogico del Curriculo

Nacional de la Educacion Basica, las cuales seran trabajadas de manera



transversal a las estrategias formativas y de soporte que se abordaran
desde la implementacion de este programa formativo:

+ Partir de situaciones significativas

* Generar interés y disposicién como condicion para el aprendizaje

» Aprender haciendo

» Partir de los saberes previos

» Construir el nuevo conocimiento

* Aprender del error o el error constructivo

» Generar el conflicto cognitivo

* Mediar el progreso de los estudiantes de un nivel de aprendizaje a

otro superior

* Promover el trabajo cooperativo

* Promover el pensamiento complejo

Por las razones antes expuestas, se propone al pensamiento
critico como competencia transversal del aprendizaje y de la formacion
integral de los estudiantes. El cual debe ser desarrollado desde las
diversas areas curriculares de los diferentes niveles educativos;
propiciando indiscutiblemente la actuacion protagonica de los
estudiantes y la responsabilidad de los docentes.

Giraldo et al. (2020) sostiene que la practica pedagdgica es una
actividad que se desarrolla en aulas de clase o laboratorios y cuyo
objetivo es formar estudiantes a partir de una estructura curricular. Para
tal efecto, propone capacitar a los profesionales para la innovacion y el
cambio de conocimientos pedagogicos, los saberes disciplinares
especificos acordes a las exigencias de una sociedad heterogénea y
cambiante. Por tales razones, cada programa de formacion del
profesorado debera estar incluido en mayor proporcién cada linea de
profundizacion y practica pedagogica reflexiva vinculada a los intereses
de los estudiantes (TIC, proyectos, juegos, resolucion de problemas,
entre otros). Impulsando la interaccion con la comunidad vy
proporcionando una ruta para la implementacion de cada experiencia

formativa orientada al profesorado y alumnado.



6.1 Estrategias del Programa Formativo

Estrategias Formativas

1.- Talleres Formativos

Los talleres formativos son reuniones teorico practicas y de
reflexion, dirigidas a los docentes, con la finalidad de actualizar sus
conocimientos vinculados a las competencias priorizadas del MBDD
para el 2022.

Para el desarrollo de los dos primeros talleres, se recogen los
tutoriales de los cursos virtuales de la plataforma web PERUEDUCA
como proceso de autoformacion docente, los mismos que seran
trabajados por los docentes y directores durante sesiones teorico
practicas.

En los talleres se priorizaran las competencias 1, 2, 3,4, 5,6, 7y 8
del MBDD.

Caracteristicas de los Talleres Formativos:

eContribuye a generar nuevos conocimientos para tomar
decisiones para la mejora de la préactica pedagoégica y desarrollo
del pensamiento critico.

e Promueve el andlisis de los problemas de la practica pedagdgica
y la generacion de propuestas de mejora para el desarrollo del
pensamiento critico.

e Permite identificar, comprender, profundizar y reflexionar sobre
los marcos conceptuales y conocimientos pedagdgicos y

disciplinares.

2.- Comunidades Profesionales de Aprendizaje.

Una CPA se define como un grupo de docentes de la misma institucion
o red de instituciones que comparten y evallan su practica de modo
continuo, reflexivo, colaborativo, en favor de la mejora de los
aprendizajes de sus estudiantes. Supone una escuela comprometida

con el desarrollo de una cultura de aprendizaje colectivo y creativo, que

comparte una misma visién y cuenta con un liderazgo pedagogico




efectivo, que fomenta y facilita la indagacion sobre la propia practica.
Las CPA empoderan a los docentes en la disposicién a trabajar de
manera conjunta y constituye un modelo de organizacion escolar donde

la institucion invierte tiempo en el desarrollo profesional de su personal

3.- Asesoria Pedagogica
Tiene como proposito fortalecer en los docentes las competencias
profesionales priorizadas en el programa, a partir de espacios de
reflexion critica de la practica pedagoégica. Con el fin de desarrollar el
pensamiento critico y mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje
a través del uso y aprovechamiento de las recursos disponibles y
herramientas digitales. Para el desarrollo de Asesoria Pedagdgica se
consideran los siguientes momentos:

e Soporte socio-emocional

e Reflexion de la practica pedagogica

e Compromiso del docente y el directivo

4.- Reuniones de Trabajo Colegiado

El trabajo colegiado constituye una dimension de la profesion
docente mediante la cual el docente desarrolla su labor dentro de
una organizacion, para asegurar que los estudiantes aprendan y
adquieran las competencias previstas en el Curriculo Nacional. El
docente interacta con sus pares docentes y directivos para
coordinar, planificar, ejecutar y evaluar los procesos pedagoégicos en
la institucion educativa. Esta situacion posibilita el trabajo colectivo
y la reflexion sistematica sobre las caracteristicas y alcances de sus
practicas de ensefianza y hace posible que las mejoras se instalen

de manera permanente en la IE o red educativa.

5.- Cursos Virtuales

Es una estrategia formativa que permite el analisis y comprension de
marcos tedricos, curriculares y/o disciplinares, relacionados a las
competencias priorizadas para orientar la practica pedagogica del
docente optimizando el uso y aprovechamiento de las diversas

herramientas digitales. Los cursos se desarrollan en formato online, a




través de la plataforma virtual de la IE, para aquellos docentes que se

encuentren en escenarios con conectividad.

6.- Grupos de Interaprendizaje
Los GIA se desarrollaran mediante la aplicacién de herramientas de
educacion a distancia: entornos virtuales (Zoom, Classroom,
Videollamadas, llamadas telefonica entre otros) a fin de garantizar la
participacion activa de todos los participantes. La convocatoria a los
directivos y docentes respondera a las caracteristicas de las IIEE. Por
ello, los GIA pueden ser Intistucionales o Interinstitucionales y deben
ser desarrollado en un dia distinto a los previstos para la asesoria
pedagdgica. Para su desarrollo se consideran los siguientes momentos:
e Dialogo de apertura.
e Presentacion e intercambio de las experiencias de aprendizaje.

e Cierre y compromisos

7.- Asistencia Técnica a Directivos

Es una estrategia de soporte que tiene como propodsito generar un
entorno de aprendizaje para que directivos y/o directores compartan y
analicen practicas docentes vinculadas a la practica pedagogica y
pensamiento critico; asi como el uso y aprovechamiento de los diversos
recursos digitales. Las AT buscan, ademas, fortalecer el liderazgo

pedagdgico y la toma de decisiones orientadas a la gestion de la |.E

centrada en el logro de aprendizajes.

6.2. Competencias Priorizadas del MBDD

Para la aplicacion del Programa Formativo PRAPEIN, para el desarrollo
del pensamiento critico en la educacion basica regular, se establece la

priorizaciéon de las siguientes competencias y dominios del MBDD.



DOMINIO

COMPETENCIA

DESEMPENO

1

Preparacién
para el
aprendizaje de

los estudiantes

1. Conoce y comprende las
caracteristicas de todos
sus estudiantes y sus
contextos, los contenidos
disciplinares que ensefia,
los enfoques y procesos
pedagdgicos, con el
propésito de promover
capacidades de alto nivel y

su formacién integral.

3.Demuestra

conocimiento actualizado
y comprensién de las
teorias y practicas
pedagégicas y de la
didactica de las areas que

ensena.

2. Planifica la ensefanza
de forma colegiada, lo que
garantiza la coherencia
entre los aprendizajes que
quiere lograr en sus
estudiantes, el proceso
pedagdgico, el uso de los
recursos disponibles y la
evaluacion, en una
programacion curricular en

permanente revision.

6.Disefia  creativamente
procesos pedagogicos
capaces de despertar
curiosidad, interés vy
compromiso en los
estudiantes, para el logro
de los aprendizajes

previstos

2

Ensefianza
para el
aprendizaje de

los estudiantes

3. Crea un clima propicio
para el aprendizaje, la
convivencia democratica y
la vivencia de la diversidad
en todas sus expresiones,
con miras a formar
ciudadanos  criticos e

interculturales.

11.Construye de manera
asertiva 'y  empatica
relaciones

interpersonales con vy
entre los estudiantes,
basadas en el afecto, la
justicia, la confianza, el
respeto mutuo y la

colaboracion

4. Conduce el proceso de

ensefanza con dominio de

19. Propicia

oportunidades para que




los contenidos disciplinares
y el uso de estrategias y
recursos pertinentes para
que todos los estudiantes
aprendan de manera
reflexiva y critica lo que
concierne a la solucion de
problemas  relacionados
con sSus experiencias,

intereses y contextos.

los estudiantes utilicen los
conocimientos en la
solucion de problemas
reales con una actitud
reflexiva y critica.

22. Desarrolla estrategias

pedagdgicas y
actividades de
aprendizaje que
promuevan el

pensamiento critico 'y
creativo en sus
estudiantes y que los
motiven a aprender.

23. Utiliza recursos vy
tecnologias diversas vy
accesibles asi como el
tiempo requerido en
funcién al propdsito de la

sesion de aprendizaje.

5.Evalta

permanentemente el
aprendizaje de acuerdo a
los objetivos institucionales
previstos, para tomar
decisiones y retroalimentar
a sus estudiantes y a la
comunidad educativa,
teniendo en cuenta las
diferencias individuales y
los diversos contextos

culturales.

27.Sistematiza los
resultados obtenidos en
las evaluaciones para la
toma de decisiones y la
retroalimentacion

oportuna.

6. Participa activamente

32. Desarrolla individual y




Participacion

en la gestion
de la escuela
articulada a la

con actitud democratica,
critica y colaborativa en la
gestion de la escuela,
contribuyendo a la

colectivamente proyectos
de investigacion,
propuestas de innovacion

pedagdgicay mejora de la

comunidad construccion 'y  mejora | calidad del servicio
continua del Proyecto | educativo de la escuela.
Educativo Institucional
para que genere
aprendizajes de calidad.
7. Establece relaciones de | 33. Fomenta
respeto, colaboracién vy | respetuosamente el
corresponsabilidad con las | trabajo colaborativo con
familias, la comunidad y |las familias en el
otras instituciones del | aprendizaje de los
Estado y la sociedad civil. | estudiantes,
Aprovecha sus saberes y | reconociendo sus
recursos en los procesos | aportes.
educativos y da cuenta de
los resultados.
8. Reflexiona sobre su | 36. Reflexiona en
practica y experiencia | comunidades de
institucional y desarrolla | profesionales sobre su
procesos de aprendizaje | practica pedagogica e
4 continuo de modo | institucional y el

Desarrollo de
la

profesionalidad
y la identidad

docente

individual y colectivo, para
construir 'y afirmar su
identidad y responsabilidad

profesional.

aprendizaje de todos sus
estudiantes.

37. Participa en
experiencias significativas
de desarrollo profesional,
en concordancia con sus
necesidades, las de los
estudiantes y las de la

escuela.




6.3.

Actividades previas

Jornada de sensibilizacion y difusibn del modelo de

intervencién de formacion docente para la aplicacion del programa

educativo PRAPEIN “Practica Pedagdgica Innovadora” para el

desarrollo del pensamiento critico en la educacion bésica regular.

6.4. TEMATICA A DESARROLLAR
N° | Estrategias de | M6dulos de Trabajo
Formacion
01 | Talleres Formativos e Primer Taller: “Desarrollo del
Pensamiento Critico”
e Segundo Taller: “Pensamiento Critico y
Metacognicion”
e Tercer Taller: Practica Pedagdgica y
Desarrollo del Pensamiento Critico
02 | Comunidades e Circulos de lectura critica a través de

Profesionales

Aprendizaje

de

moédulos de practica pedagodgica y
pensamiento critico

e Formulacion de preguntas basadas en
el pensamiento

e Dilemas morales

e Debates

e PNI (LO POSITIVO, LO NEGATIVO Y
LO INTERESANTE)

e Actividad de lectura “ALAD”

e Juego de roles

e Analisis de textos y noticias

e Analisis y solucion de problemas

e Aprendizaje basado en el dialogo

participativo




Estrategias de pensamiento critico en
Matematica

03

Asesorias pedagodgicas

Observacion de la practica pedagdgica
Diélogo reflexivo

Deconstruccién y construccion de la
practica pedagodgica y pensamiento
critico

Toma de decisiones

Propuestas de mejora

04

Reuniones de Trabajo
Colegiado

El enfoque por competencias en la
practica pedagogica.

Trabajo colaborativo

Aprendizaje Basado en Problemas
Aprendizaje Activo

Aprendizaje Significativo
Aprendizaje Situado

Inteligencia Practica

inteligencias Multiples

Pensamiento Lateral

Pensamiento Critico Reflexivo
Pensamiento Complejo

Exploracién de Modelos Curriculares
Juego dirigido vs Juego libre

Evaluacién Formativa

05

Cursos Virtuales

Asesoria y desarrollo de cursos
virtuales

Fortalecimiento de competencias
digitales en el marco del enfoque por

competencias y evaluacion formativa.

06

Grupos de

interaprendizaje

Aprendizaje Reflexivo

La pedagogia de la reflexion




Hacia una pedagogia de la pregunta

¢, Como deberian desenvolverse los
docentes con este tipo de
metodologias?

Intercambio de buenas précticas
docentes.

Pasantias

Debates

Juegos de Analogias

Interpretacion de Metaforas

e Simulaciones

07 | Asistencia Tecnica a| e Soporte Socioemocional
Directivos e Liderazgo Directivo
e Clima Institucional

e Trabajo en equipo

VIl. CRONOGRAMA
Se determinara en consenso con todos los actores educativos
involucrados con la finalidad de asegurar su participacion, predisposicion
y actitud positiva para la implementacion y ejecuciéon del modelo de
intervencion de formacion docente, el mismo que se desarrollara en 6

meses de arduo trabajo.

VIII. EVALUACION
La evaluacion permitira diagnosticar, retroalimentar y posibilitar
acciones para el fortalecimiento de competencias de docentes y
directivos; asi como también el progreso del aprendizaje de los
estudiantes durante todo el proceso de ejecucion del programa y sera de
permanente comunicacién y reflexion sobre los resultados. Este proceso
se considera formativo, integral y continuo, y busca identificar los

avances, dificultades y logros con el fin de brindarles el apoyo



pedagdgico que necesiten para impulsar la mejora de los resultados
educativos y de la practica docente.

El proposito de la evaluaciébn es que tanto docentes como
directivos y estudiantes sean mas autonomos en su aprendizaje al tomar
conciencia de sus dificultades, necesidades y fortalezas. Asimismo,
pretende aumentar su confianza para asumir desafios, errores,
comunicar lo que hacen, lo que saben y lo que desconocen.

La evaluacién permitird que docentes y directivos tengan presente
la diversidad de necesidades de aprendizaje de los estudiantes
brindando oportunidades diferenciadas en funcion de los niveles
alcanzados por cada uno, a fin de acortar brechas y evitar el rezago, la
desercion o la exclusion.

Otro punto muy importante es que permite retroalimentar
permanentemente la enseflanza en funcion de las diferentes
necesidades de los docentes, directivos y estudiantes. Esto supone
modificar las practicas de ensefianza para hacerlas mas efectivas y
eficientes, usar una amplia variedad de métodos y formas de ensefiar

con miras al desarrollo y logro de las competencias.
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