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Resumen 

El trabajo de investigación tuvo como objetivo establecer la influencia de la conciencia 

fonológica para mejorar de los procesos lectores en los estudiantes de primer grado de 

la institución educativa, Chorrillos 2021. El enfoque fue cuantitativo de tipo aplicativo y 

diseño experimental - cuasi experimental. La población estuvo conformada por 30 

estudiantes del grupo de control y grupo experimental, para evaluar los procesos lectores 

se empleó el PROLEC-R (Batería de Evaluación de los procesos lectores), y se realizó 

la validez de contenido mediante juicio de expertos. Además, se determinó la 

consistencia interna del instrumento a partir del KR-20, donde el coeficiente fue 0.89, 

siendo el instrumento fiable. Los resultados indicaron que el 73% de los participantes se 

encontraron en el nivel de logro esperado y el 27% en el nivel logro destacado, pero 

ninguno de los participantes se encontró en el nivel de inicio ni en progreso de la variable 

procesos lectores luego de la intervención de la conciencia fonológica, el resultado 

inferencial fue sobre la prueba de U-Mann Whitney se obtuvieron los valores de ρ = ,000 

que fue menor a ,05 y Z = - 3.985.  

Palabras clave: Conciencia fonológica, procesos perceptivos, procesos léxicos, 

procesos sintácticos y procesos semánticos. 
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Abstract 

The aim of the research work was to establish the influence of phonological awareness 

to improve reading processes in first grade students at the educational institution, 

Chorrillos 2021. The approach was quantitative and applied, with an experimental-quasi-

experimental design. The population consisted of 30 students in the control group and 

the experimental group. The PROLEC-R (Reading Processes Assessment Set)  was 

used to evaluate the reading processes, and content validity was assessed by means of 

expert judgement. In addition, the internal consistency of the instrument was determined 

on the basis of the KR-20, where the coefficient was 0.89, making the instrument reliable. 

The results indicated that 73% of the participants were in the achievement level and 27% 

in the outstanding achievement level, but none of the participants were in the beginning 

or progress level of the reading processes variable after the phonological awareness 

intervention, the inferential result was on the U-Mann Whitney test values of ρ = ,000 

which was less than ,05 and Z = - 3.985 were obtained.  

 

Keywords: Phonological awareness, perceptual processes, lexical processes, syntactic 

processes and semantic processes.  
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I.      INTRODUCCIÓN 

                  Sadurní et al. (2007) elaboró una definición sobre la conciencia fonológica 

la cual indica que esta es una habilidad para que los estudiantes puedan segmentar 

y hacer explícito las palabras a través de unidades menores que la sílaba. Asimismo, 

se tomó en consideración que esta habilidad les permite a los estudiantes poder 

reconocer que las palabras se encuentran compuestas por rimas y fonemas. 

También, se sostuvo que los estudiantes con una elevada conciencia fonológica no 

presentan dificultades con las actividades de iniciación de la lectura y escritura, por 

ende, no tienen dificultades con los procesos lectores. Por otro lado, Cuetos (2014) 

sostuvo que los procesos lectores son aquellos procesos cognitivos que participan 

en la actividad de comprender los materiales escritos, como por ejemplo los procesos 

léxicos, semánticos, sintácticos y perceptivos.  

         Además, a nivel mundial ha cobrado importancia el uso varios métodos 

pertinentes para trabajar y generar una mejora en el desarrollo de la conciencia 

fonológica, se han reportado índices muy altos que muestran una dificultad en la 

comprensión lectora en los niños durante su etapa escolar primaria. Por otro lado, 

según Gutiérrez (2020) existen evidencias que indican que los niveles de conciencia 

fonológica en Latinoamérica se encuentran asociados con nivel socioeconómico de 

los estudiantes. Por lo tanto, más del 50% de niños en Latinoamérica no tienen las 

condiciones suficientes para un adecuado desarrollo de la conciencia fonológica, 

ocasionando que exista una mayor dificultad en que los estudiantes puedan adquirir 

las habilidades de lectura y escritura. De igual modo, esto está relacionado con el 

índice de alfabetización que tiene cada país. Por otra parte, existe una gran cantidad 

de estudiantes con edades entre 4 y 8 años cuyos reportes indican la presencia de 

problemas para el reconocimiento de sílabas, sonidos iniciales, fonemas y los 

sonidos finales de las palabras, lo cual les impide comprender cualquier tipo de texto 

escrito.  

El Perú también presenta dificultades semejantes, debido a que hay un gran 

porcentaje de estudiantes que carecen de las condiciones socioculturales para que 

puedan desarrollar adecuadamente la conciencia fonológica, ocasionándoles 

complicaciones en los diferentes procesos lectores. Lo anterior se puede evidenciar 

en los reportes elaborados por la Evaluación Censal de Estudiantes. En estos 

reportes se indica que 7 de cada 10 estudiantes de segundo grado no comprenden 
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las lecturas, esto se debe a que presentan deficiencias en algunos de procesos 

lectores, es por ello que cada año se vienen realizando cambios en entorno a la 

enseñanza para un mejor progreso de las habilidades de lectura y escritura, haciendo 

mayor énfasis en la correcta evolución de la conciencia fonológica (Collana, 2016). 

Esta realidad no es ajena a la institución educativa privada “José Joaquín 

Inclán” ya que se encontró que los niños que se encuentran cursando el primer grado 

en primaria manifestaron tener problemas en relación al progreso de la conciencia 

fonológica que se evidencian en los siguientes hechos: No pueden reconocer los 

grafemas y fonemas; dificultades en la división de fonemas y sílabas; deficiencias en 

la supresión de fonemas iniciales y finales; cambio de fonema inicial y final. En 

relación a lo anterior, indica que existen dificultades para el desarrollo de los 

procesos lectores, como, por ejemplo: procesos perceptivos para el reconocimiento 

de las letras, léxicos, semánticos y sintácticos (Cuetos, 2014). 

En consecuencia, para el problema general de investigación se formuló la 

siguiente interrogante: ¿Cómo influye la conciencia fonológica en la mejora de los 

procesos lectores en los estudiantes de primer grado de la institución educativa, 

Chorrillos,2021? Los problemas específicos son: ¿Cómo influye la conciencia 

fonológica en la mejora de los procesos perceptivos en los estudiantes de primer 

grado de la institución educativa, Chorrillos,2021? ¿Cómo influye la conciencia 

fonológica en la mejora de los procesos léxicos en los estudiantes de primer grado 

de la institución educativa, Chorrillos, 2021? ¿Cómo influye la conciencia fonológica 

en la mejora de los procesos sintácticos en los estudiantes de primer grado de la 

institución educativa, Chorrillos,2021? ¿Cómo influye la conciencia fonológica en la 

mejora de los procesos semánticos en los estudiantes de primer grado de la 

institución educativa, Chorrillos,2021? 

En relación a la justificación teórica de la variable conciencia fonológica se 

tomó en cuenta la teoría de Vygotsky (1978) quien trabajó la teoría sobre la zona de 

desarrollo próximo. Considerando esta teoría, se tomó en cuenta el espacio que 

existe entre las capacidades que tiene un estudiante y lo que este puede llegar 

aprender. Por otro parte, el enfoque sociocultural de Vygotsky (1978) indicó que los 

estudiantes presentan un proceso de aprendizaje que se da a partir de la interacción 

con otros y el docente tiene un rol de mediador. De modo que los estudiantes 

construyen su propio aprendizaje en base a experiencias y la mediación docente. 

Asimismo, se tomará en cuenta el enfoque comunicativo propuesto por el Ministerio 
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de Educación, debido a que los estudiantes emplean el lenguaje como una 

herramienta para comunicarse con sus pares. En relación a la justificación práctica, 

los estudiantes al consolidar la conciencia fonológica podrán mejorar en los procesos 

lectores, logrando comprender cualquier tipo de texto. Por otro lado, en la 

justificación metodológica se aplicó un instrumento que cumplió con las evidencias 

de validez y confiabilidad, por lo tanto, se empleó la prueba de PROLEC-R (Batería 

de Evaluación de los Procesos lectores), al comienzo y al finalizar el estudio.  

En referencia, el objetivo del trabajo es: Establecer la influencia de la 

conciencia fonológica para mejorarlos procesos lectores en los estudiantes de primer 

grado de la institución educativa, Chorrillos, 2021. Acorde con los objetivos 

específicos, se plantearon los siguientes: Determinar la influencia de la conciencia 

fonológica para mejorar los procesos perceptivos en los estudiantes de primer grado 

de la institución educativa, Chorrillos, 2021. Determinar la influencia de la conciencia 

fonológica para mejorar los procesos léxicos en los estudiantes de primer grado de 

la institución educativa, Chorrillos, 2021. Determinar la influencia de la conciencia 

fonológica para mejorar los procesos sintácticos en los estudiantes de primer grado 

de la institución educativa, Chorrillos, 2021. Determinar la influencia de la conciencia 

fonológica para mejorar los procesos semánticos en los estudiantes de primer grado 

de la institución educativa, Chorrillos, 2021. 

         Por otro lado, se planteó la siguiente hipótesis: La conciencia fonológica 

influye significativamente en la mejora de los procesos lectores en los estudiantes de 

primer grado de la institución educativa, Chorrillos, 2021.Las hipótesis específicas 

son: La conciencia fonológica influye significativamente en la mejora de los procesos 

perceptivos en los estudiantes de primer grado de la institución educativa, Chorrillos, 

2021. La conciencia fonológica influye significativamente en la mejora de los 

procesos léxicos en los estudiantes de primer grado de la institución educativa, 

Chorrillos, 2021. La conciencia fonológica influye significativamente en la mejora de 

los procesos sintácticos en los estudiantes de primer grado de la institución 

educativa, Chorrillos, 2021. La conciencia fonológica influye significativamente en la 

mejora de los procesos semánticos en los estudiantes de primer grado de la 

institución educativa, Chorrillos, 2021 
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II.      MARCO TEÓRICO 

Acorde con los estudios previos realizados en el Perú acerca de las variables 

como conciencia fonológica y procesos lectores, se tiene a Cosme et al. (2020) 

quienes realizaron una investigación en Ucayali y evidenciaron que el programa de 

conciencia fonológica empleado en su estudio presentó un impacto en el 

mejoramiento del aprendizaje de una segunda lengua, tomando en consideración los 

procesos lectores. El estudio presentó un diseño cuasiexperimental y junto con un 

enfoque cuantitativo. Los participantes se encontraron conformados por 50 

estudiantes de los cuales se formó un grupo de control y otro experimental con 

cantidad de participantes iguales. Los resultados del estudio indicaron que, acorde 

con el pretest, el 70% de los participantes obtuvieron puntajes bajos en los procesos 

lectores. Sin embargo, luego de la ejecución del programa, el 90% de los estudiantes 

obtuvieron puntajes algos que los ubicaban en el nivel alto en relación a los procesos 

lectores. El estudio concluyó en que la ejecución de un programa enfocado 

netamente en trabajar la conciencia fonológica permite lograr la adecuada formación 

en una segunda lengua, haciendo énfasis en los procesos lectores.   

También, Piñas et al. (2020) elaboraron una investigación en Huancavelica 

que demostró que el trabajo de un programa de conciencia fonológica generó un 

impacto positivo en el proceso de formación de niños de 5 años en relación al nivel 

de escritura y lectura. En relación al enfoque del estudio, este fue cuantitativo y tuvo 

un diseño cuasiexperimental. Su población fue de 573 niños de cinco años, con una 

muestra de 100 alumnos, con un grupo control y experimental conformado por 50 

estudiantes cada uno. Aplicaron la prueba de PECO a 271 niños pertenecientes al 

distrito de Huancavelica. El estudio indicó en sus evidencias que el 39,85% de niños 

presentaron un nivel intermedio de conciencia fonológica previo a la ejecución del 

programa. Luego de llevar a cabo el programa, más del 50% de niños alcanzaron un 

nivel alto de conciencia fonológica. Los resultados del estudio concluyeron que 

trabajar un programa basado en la conciencia fonológica podrá mejorar 

significativamente los procesos que implican el aprendizaje de lectura y escritura.  

Asimismo, Rojas y Susanibar (2019) realizaron un estudio en Lima y 

encontraron que la conciencia fonológica influye en la adecuada evolución de los 

procesos semánticos de niños en primer grado de primaria. El estudio presentó un 
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diseño cuasiexperimental y un enfoque cuantitativo. Los participantes se encontraron 

conformados por 40 niños de primer grado. De esta muestra se formaron dos grupos 

(control y experimental) con 20 participantes en cada uno. Los resultados del pretest 

mostraron que más del 80% de estudiantes tiene un nivel bajo en los procesos 

semánticos y en el post test alrededor del 90% de estudiantes se encuentra en un 

nivel alto, de dicha investigación ponen en manifiesto que la capacidad de manipular 

y acceder a la conciencia fonológica depende de algunos procesos cognitivos como 

la memoria y atención. Las conclusiones del trabajo fueron que los procesos 

cognitivos presentan una asociación estrecha con la evolución de la conciencia 

fonológica. Por lo tanto, se recomienda que se evalúe en qué medida los diferentes 

procesos lectores se encuentran asociados con la conciencia fonológica. 

Además, se tiene a Rojas y López (2018) quienes llevaron a cabo estudio en 

Ucayali del cual obtuvieron que, en los niños de una comunidad de shipibos de 

Ucayali de la Amazonía peruana, la conciencia fonológica presenta una asociación 

estadísticamente significativa con la lectura inicial. El enfoque del estudio fue 

cuantitativo y con diseño cuasiexperimental. Los participantes se encontraron 

conformados por 32 estudiantes de la cual se formaron dos grupos (control y 

experimental) con 16 participantes en cada uno de ellos. Se empleó como 

instrumento el test de conciencia fonológica y también una lista de cotejo con el 

objetivo de evaluar los componentes de la lectura y escritura. El estudio indicó en 

sus resultados que en el pretest más del 90% de los participantes se encontraron 

con dificultades para el reconocimiento de letras y procesos léxicos, mientras que en 

el postest se observó que el 93% de estudiantes mejoró significativamente su 

habilidad para el reconocimiento de las letras y los procesos léxicos. Por lo tanto, el 

estudio llegó concluyó que la lectura y escritura inicial presenta una asociación 

estadísticamente significativa con la conciencia fonémica en niños que forman parte 

de la comunidad de shipibos y del primer grado de primaria. 

Por otra parte, se tiene a Soto (2017) quien realizó una investigación en Lima 

y encontró que la ejecución de un programa sobre la evolución de la conciencia 

fonológica incrementó las habilidades en los procesos lectores a partir de una 

aplicación informática fonológica en niños que cursan el primer grado. La presente 

investigación indicó un diseño cuasiexperimental y tuvo un enfoque cuantitativo. Los 

participantes se conformaron por 64 estudiantes y el muestreo fue no probabilístico. 
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Asimismo, se llevó a cabo un programa basado en herramientas tecnológicas para 

desarrollar la conciencia fonológica. El estudio indicó que el programa basado en 

una aplicación informática sobre la conciencia fonológica incrementó los niveles de 

los procesos lectores. Lo anterior puede confirmarse los puntajes del pretest, debido 

a que solo el 10% de estudiantes se encontraron en un nivel alto en los diferentes 

procesos lectores. Mientras que, en el postest, el 90% de estudiantes reportaron 

encontrarse en el nivel alto. Por lo tanto, se llegó a la conclusión de que el programa 

demostró tener mejoras significativamente respecto a los procesos lectores logrando 

evitar a futuros problemas relacionados con la lectura y escritura.  

Como antecedentes internacionales se tiene el trabajo de Huaraca (2020) en 

Ecuador el cual encontró que el trabajo de un programa basado en la conciencia 

fonológica fue eficaz para incrementar los procesos léxicos. Además, se tuvo una 

población de 271 estudiantes quienes se agruparon en dos subgrupos (control y 

experimental) con 133 participantes para el primero, mientras que 138 para el 

segundo, respectivamente. El instrumento empleado para la evaluación de los 

participantes fue la Batería de evaluación de los procesos lectores (PROLEC-R). Las 

evidencias del estudio indicaron lo siguiente: Previo a la aplicación del programa, el 

70% de los participantes mostraron tener problemas en los procesos léxicos. Pero 

luego de haberse efectuado el programa, el 90% de los participantes obtuvieron 

puntajes altos en los procesos léxicos, lo que indica que por medio de estrategias 

pictofónicas se puede desarrollar la conciencia fonológica ayudando a la adquisición 

del código alfabético, facilitando la lectura rápida y automatizada.  

Además, se tuvo el trabajo de investigación de Gutiérrez et al. (2020) en 

España cuyo objetivo general fue estudiar las diferentes facetas de la conciencia 

fonológica cuando el estudiante está iniciando en los procesos lectores. El enfoque 

del estudio fue cuantitativo, mientras que su diseño fue cuasiexperimental. Además, 

los participantes se encontraron conformados por 166 alumnos a quienes se les 

aplicó una prueba para evaluar los procesos lectores. Teniendo como resultado que, 

dentro de la conciencia fonológica, es más sencillo fomentar el progreso de la 

conciencia silábica en comparación con la conciencia léxica y la fonémica, siendo la 

ultima la que tiene un mayor grado de dificultad de adquisición, esto se evidencia en 

la diferencia que se observa en los resultados del pretest y postest. La conclusión 

del trabajo fue que los estudiantes que no desarrollen actividades de conciencia 
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fonológica presentarán mayores problemas en el desarrollo de los procesos lectores 

y es necesario asegurar el desarrollo fonológico desde el primer contacto con el 

código escrito(escritura). 

Por otro lado, se tiene el estudio de Gutiérrez y Díez (2018) elaborado en 

España y el cual indicó que la ejecución de un programa basado en la conciencia 

fonológica influye en los procesos lectores en las primeras edades de los 

estudiantes. El estudio fue cuantitativo con diseño cuasiexperimental, donde la 

población fue 166 alumnos entre los 4 y 6 años.  Las evidencias reportaron que se 

presentó una influencia estadísticamente significativa de la conciencia fonológica 

hacia los diferentes procesos lectores significativas (F=0.008, P <.05). La conclusión 

fue que se debe implementar estrategias que permitan un adecuado desarrollo 

acerca de la conciencia fonológica para asegurar los procesos lectores. 

          Asimismo, la tesis de Muñoz (2017) en Madrid tuvo como propósito poder 

evaluar el grado en que las estrategias de la conciencia fonológica influyen en los 

procesos semánticos. Los participantes se constituyeron por 200 estudiantes. El 

estudio indicó que los métodos para el trabajo de la conciencia fonológica tienen una 

asociación estadísticamente significativa con los procesos semánticos. Las 

evidencias del estudio indicaron que el 90% de los participantes obtuvieron un 

puntaje alto en el postest al aplicarles el instrumento que mide los procesos 

semánticos. Sin embargo, luego de la haber llevado a cabo el programa, el 90% de 

los estudiantes obtuvieron puntajes altos en los procesos semánticos. La conclusión 

de la investigación fue que es de gran relevancia implementar estrategias que 

pongan en práctica actividades que permitan a los estudiantes incrementar su nivel 

de conciencia fonológica y que esto logre una mejora en los procesos semánticos.  

Además, en el trabajo de investigación de Fresneda y Díez (2017) realizado 

en España obtuvo evidencias acerca de encontrar un efecto en la ejecución de un 

programa de conciencia silábica para incrementar el nivel de los procesos de 

aprendizaje en la lectura y escritura. Los participantes se conformaron por 435 

estudiantes. Se tuvo como resultado que la conciencia silábica presenta una 

influencia estadísticamente significativa en el mejoramiento del proceso de 

aprendizaje, específicamente sobre la lectura y escritura (F=0.001, p<.05). Se llegó 

a la conclusión de que la evolución de la conciencia silábica presenta un efecto 

estadísticamente significativo en el proceso de aprendizaje de la lectura y escritura.  
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Vygotsky desarrolló una teoría que habla acerca de la zona de desarrollo 

próximo y se tomó en cuenta como una pieza esencial para la comprensión de la 

inteligencia infantil, específicamente para el desarrollo de la conciencia fonológica. 

Por lo tanto, esta teoría hace referencia al espacio que existe entre las habilidades 

y/o capacidades que el estudiante tiene y lo que puede llegar a conseguir a través 

de la mediación docente. Por otro lado, en ese espacio se emplean diferentes 

materiales, instrumentos, códigos, símbolo entre otros, donde el conocimiento es 

compartido y reflexivo, siendo el docente un mediador de proceso de enseñanza-

aprendizaje (Vygotsky, 1978). 

En referencia a lo anterior, la zona de desarrollo próximo se encuentra en el 

plano interpsicológico, es decir se encuentra fuera del estudiante, esencialmente en 

la cultura, quien por medio de la mediación se internalizará, durante la interacción 

del docente con el estudiante. Además, dentro de esta teoría, se tiene la zona de 

desarrollo real, la cual hace referencia a lo que el estudiante puede hacer solo, es 

decir es su desarrollo intelectual en dicho momento, sin requerir el apoyo de otras 

personas, siendo las capacidades y/o habilidades que el estudiante posee. Además, 

se tiene la zona de desarrollo potencial, que hace referencia al logro del estudiante 

sin la mediación del docente. Asimismo, está relacionado con la teoría sociocultural 

de Vygotsky el cual hace referencia a que el desarrollo de aprendizaje deriva de la 

internalización del estudiante, siendo este un proceso internalización científica, 

cultural y tecnológica que evoluciona constante la actividad psicológica, para que se 

de este proceso es de gran relevancia la se encuentre presente la mediación, los 

cuales son establecidos por el medio sociocultural. Por otro lado, también se 

menciona a la ley de la doble formación del desarrollo cultural, la cual surge en la 

escala social y luego, a de manera individual (Vygotsky, 1978).    

En relación a la variable conciencia fonológica, esta se define como un 

proceso abstracto, debido a que busca relacionar cada fonema con su grafema 

(Cuadro, 2017). Gutiérrez y Diéz (2018) conceptualizan a la conciencia fonológica 

como una habilidad metalingüística que le brinda al estudiante las herramientas para 

reflexionar acerca del lenguaje oral para identificar y combinar las unidades 

subléxicas (sílabas), las unidades intrasilábicas y los fonemas, por lo que le permite 

que tome en consideración los segmentos fonológicos del lenguaje oral. Además, 

esta se encuentra integrada por diversos componentes, los cuales tienen diferentes 
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niveles de complejidad de acuerdo al tipo de unidad lingüística en relación a la acción 

que realice la persona, así como de los procesos que se lleven a cabo sobre ella.  

En cuanto a la conciencia fonológica, este término hace referencia al hecho 

de que las palabras se encuentran compuestas por rimas y fonemas dando la 

capacidad para que se tenga la comprensión lectora y convirtiéndose en un 

prerrequisito para consolidarlo (Sadurní et al. 2017). Además, Muñoz (2017) sustenta 

que es una habilidad metalingüística debido a que brinda la capacidad para distinguir 

el lenguaje oral en palabras, silabas y fonemas. Estas habilidades que forman parte 

de la conciencia fonológica son necesarias para el comienzo y afianzamiento del 

proceso de lectura y escritura. Para Defior y Serrano (2017) la conciencia fonológica 

se desarrolla desde las unidades pequeñas (fonema) a las más grandes (sílaba). La 

sílaba se define como la unidad que es percibida y producida de forma aislada, 

mientras que el fonema, se considera como la unidad más abstracta, ya que 

demanda un mayor ejercicio para su reconocimiento.  

En relación a lo mencionado anteriormente, las características de la 

conciencia fonológica son: Su desarrollo implica la identificación de rimas ya sea al 

inicio o al final de una palabra, es una habilidad que permite trabajar y reconocer los 

sonidos que componen el lenguaje escrito y oral; permite la identificación de los 

fonemas que forman parte de una palabra en el lenguaje oral y la capacidad para 

poder percibirlas individualmente como fonemas (Esteves, 2017). Además, las 

unidades mínimas de la conciencia fonológica son el fonema, la sílaba y las unidades 

léxicas (palabras).  

Por otro lado, los niveles de conciencia fonológica están divididos en cuatro: 

conciencia léxica, silábica, intrasilábica y fonémica. Según Andrade y Guayasamín 

(2018), la conciencia léxica, es la destreza para reconocer las palabras que integran 

una frase y emplearlas de forma deliberada. Es decir, permite conocer como está 

estructurada una oración, de modo que tenga coherencia y cohesión (Riffo et al. 

2018). Por otro lado, para lograr desarrollar una conciencia léxica requiere el 

desarrollo de la memoria auditiva inmediata. Además, viene a ser la primera reflexión 

sobre la producción verbal, por lo que se consigue que los estudiantes sean 

conscientes que la oración es la unidad de expresión de ideas, permitiéndoles 

manipular las palabras. De acuerdo con Suárez et al. (2019), la conciencia silábica 

es definida como la habilidad que permite manipular y dividir las sílabas que integren 

las palabras, para lo cual se debe preguntar o consultar el número de las sílabas que 
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integra una palabra. Para lograr lo anterior, se debe realizar actividades de lúdicas 

que permitan al estudiante poder separar las palabras en sílabas mediante 

movimientos rítmicos (Ajuriaguerra, 2018).  

        Asimismo, la conciencia intrasilábica se logra definir como una habilidad que 

permite manipular y separar la consonante antes de la vocal de la rima de las sílabas; 

es decir, hace referencia a los rasgos contrastivos. Por otra parte, la conciencia 

fonémica se conceptualiza como la habilidad para manipular y dividir los fonemas, 

ya que son consideradas como las unidades más pequeñas del lenguaje oral, para 

ello se puede preguntar por el número de sonidos que se oyen en una palabra 

(Doman, 2021). En referencia, el análisis fonológico, permite conocer si un estudiante 

ha logrado comprender la equivalencia entre los grafemas y fonemas al pronunciar 

una palabra (Sánchez y Fidalgo, 2020). Además, la conciencia fonológica es de 

carácter explícito, y requiere de otras habilidades fonológicas de carácter implícito 

con un rol esencial para la obtención de la lectura y escritura. Asimismo, esta variable 

también requiere de las habilidades de memoria fonológica a corto plazo y de 

representaciones fonológicas almacenadas en la memoria de largo plazo (Gallegos 

et al. 2017). 

En síntesis, la conciencia fonológica es esencial para lograr los procesos 

lectores, por lo que se debe trabajar desde temprana edad. La mejora de la 

conciencia fonológica se puede fomentar con la puesta en marcha de actividades 

sencillas, con actividades orales procurando causar el interés de los niños por la 

adquirió de la lectura y la escritura. Para ello se pueden realizar actividades como 

rimas, trabalenguas, poemas, canciones, cuentos, entre otros para luego desarrollar 

las habilidades de pensar, manipular y reconocer cada uno de los sonidos del 

lenguaje.  

En relación con la teoría que brindará explicación a los procesos lectores, se 

tendrá en cuenta el enfoque comunicativo textual para la obtención de la capacidad 

de la lectura y escritura, ya que el aprendizaje parte de situaciones reales 

permitiéndole lograr una mejor comprensión. De acuerdo Ministerio de Educación 

(MINEDU, 2020), el enfoque comunicativo textual busca que se desarrollen 

competencias comunicativas mediante prácticas sociales del lenguaje oral, las 

cuales se basan en el enfoque sociocultural de Vygotsky. De modo que, en este 

enfoque se parte del uso del lenguaje en la vida real (situaciones comunicativas) 

para comunicarse con sus pares, comprender y producir textos escritos y orales.  
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De la misma forma, este enfoque tiene en cuenta que las prácticas sociales 

del lenguaje presentan suma relevancia en la integración de la vida de los 

estudiantes en el entorno social y cultural, permitiendo reflexionar sobre el lenguaje 

y tecnología que permite al estudiante aprender, crear, apreciar y desenvolverse. El 

enfoque comunicativo textual está integrado por las siguientes competencias: se 

realiza la comunicación de manera oral empleando su lengua materna, se consigue 

leer distintas redacciones en su lengua materna. Para el desarrollo de las 

competencias se debe tomar en consideración la movilización de capacidades 

(MINEDU, 2020). 

En relación a la variable procesos lectores, Cuetos et al. (2014) sostiene que 

esta se enfoca en los métodos que están involucrados en la comprensión de 

materiales escritos. Asimismo, refiere que para que un estudiante aprenda a leer 

primero debe afianzar las reglas de conversión, luego el uso de los componentes 

semánticos y sintácticos, para que no solo logre decodificar sino comprender el 

significado de lo que está leyendo. Por otro lado, los procesos lectores inician con 

algunos procesos básicos hasta alcanzar a los más complejos, esto lo logrará de 

acuerdo a su desarrollo evolutivo.  

Según, Cayhualla et al. (2017), sostienen que leer es una actividad 

trascendental y compleja para la vida de toda persona, ya que, con el lenguaje oral, 

le permiten generar interacciones y dominios dentro de su cultura y en la obtención 

de nuevos conocimientos. Además, la adquisición de la lectura se considera como 

un desarrollo diverso que involucra el progreso de varias habilidades cognitivas que 

permitirá transitar de la decodificación a la comprensión. De acuerdo al nivel de 

complejidad, estos procesos se clasifican en básicos que se representan mediante 

los procesos léxicos y perceptivos, mientras que los superiores hacen referencia a 

los procesos sintácticos y semánticos. 

Por otro lado, Rodríguez et al. (2018) refieren que el proceso lector es un 

camino cognitivo, es decir vienen a ser lo pasos que deben seguir los niños al leer 

para lograr comprender. De modo que, lo que sucede en esos pasos que se dan al 

momento de leer, determina el nivel de comprensión de un texto. Dichos pasos, están 

relacionados a procesos mentales, actividades y estrategias que facilitan alcanzar 

las competencias lectoras, entendidas como la capacidad de comprender, analizar y 

utilizar diversos tipos de textos escritos.  
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Cabe señalar que las dimensiones de la variable procesos lectores son los 

procesos básicos y superiores que intervienen en la lectura de un texto, siendo estos: 

procesos perceptivos, es la percepción visual de palabras y letras; procesos léxicos, 

es la decodificación de las palabras; procesos sintácticos, es el cual se debe 

establecer relaciones sintácticas con el texto; y los procesos semánticos, es la 

comprensión del texto Cuetos et al. (2014).  

En tal sentido, Cuetos et al. (2014) sostiene que los procesos perceptivos 

permiten evaluar los rasgos del grafema para realizar su categorización y colocarla 

en el vocabulario léxico. Asimismo, Aldazabal (2019) refiere que este proceso inicia 

cuando el cerebro decodifica estímulos visuales y posteriormente los asocia con 

conocimientos lingüísticos. Además, Calonge y Quevedo (2018) manifiestan que los 

procesos perceptivos son considerados como un proceso de bajo nivel, ya que 

involucra actividades de relación de grafema – fonema. La realización del análisis 

visual involucra una discriminación visual, atención y almacenamiento en la memoria 

sensorial, ya que la información que presenta mayor relevancia se dirige hacia la 

memoria de corto plazo para su análisis. Por otro lado, Tinta (2020) indica que para 

poder reconocer una palabra se requiere de pequeños movimientos oculares que 

van de izquierda a derecha con un tiempo de 25 a 50 milisegundos, los cuales se 

denominan movimientos sacádicos.  

En cuanto a la segunda dimensión de procesos léxicos, Coveñas (2020) 

refiere que este proceso consiste en la capacidad del estudiante para lograr el 

reconocimiento de las unidades lingüísticas, para lo cual debe encontrar la noción 

con el que se asocia esa unidad lingüística. Asimismo, Aranda y Córdova (2018) 

sostienen que los procesos léxicos son de gran importancia, debido a que indican la 

velocidad lectura y su comprensión, por lo que el principal trabajo es lograr la 

asociación de un grafema con su fonema.  

En relación a lo anterior Cuetos et al. (2014), señala que dentro de los 

procesos léxicos se presenta la lectura de palabras y pseudopalabras. Por otro lado, 

para la lectura de palabras se emplea una vía léxica o visual, por lo que funciona 

sólo cuando el lector conoce visualmente la palabra. Asimismo, requiere de una 

revisión visual de la palabra, léxico visual y la unidad léxica actividad que activa la 

unidad de significado en el sistema semántico. La lectura de pseudopalabras, 

requiere que además de la comprensión de las palabras, se debe poder leer en voz 

alta para conseguir la activación del léxico fonológico. Esta tarea, requiere de una 
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batería de lectura, puesto que el estudiante debe tener la capacidad para pronunciar 

palabras desconocidas que implican un procedimiento diferente (Rodríguez et al. 

2018).   

Asimismo, de acuerdo con Cuetos et al. (2014) la dimensión de procesos 

sintácticos, consiste en el reconocimiento de las unidades sintácticas que integran 

un texto (frases, oraciones, párrafos, sintagmas, entre otros). Esta capacidad no 

suele darse en los primeros años de edad, sino que va desarrollándose en la medida 

que un niño va perfeccionando su lenguaje y con los conocimientos que recibe de su 

medio sociocultural, puesto que al tener más significados podrá interpretar más 

oraciones. Por otro lado, Dávila y Martínez (2021) y Gordillo (2020) sostienen que 

los procesos sintácticos buscan la relación que existe entre las palabras, para 

descifrar el mensaje del texto. De modo que, los procesos sintácticos son los 

encargados de construir las relaciones sintácticas entre los elementos de un texto. 

Dichas relaciones, están asociadas al uso de los signos de puntuación, al orden de 

las ideas, uso de las palabras funcionales como preposiciones y conjugaciones.  

También, Cuetos et al. (2014) refiere que los procesos semánticos, que vienen 

a ser el proceso de comprensión del texto, permitiendo diferenciar lo principal de lo 

irrelevante en un texto, facilitando la construcción del significado de la estructura de 

un escrito. En ese sentido, Buenafuentes (2017) sostiene que a medida que un niño 

se va desarrollando cognitivamente va adquiriendo las macrorreglas y la 

macroestructura de un texto, así como la generalización y construcción. Además, 

Vergara y Tapia (2018) sostienen que un niño va pasando por tres etapas: la primera 

es en donde desconoce las macrorreglas; la segunda, en la que las posee, pero no 

las emplea y, la tercera, al fin hace uso de ellas de manera consistente y eficaz. 

Asimismo, Caamaño (2019) y Bizama (2017) refieren que este proceso, es el más 

complejo de todos puesto que requiere de la incorporación de la información 

brindada por el texto con la que información que se posee del mundo. Asimismo, los 

principales factores para lograr la comprensión son: segmentación fonológica, 

factores cognitivos y factores lingüísticos.  
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III.      METODOLOGÍA 

3.1 Tipo y diseño de investigación 

Tipo   

El presente estudio fue de tipo aplicada, debido a que va acorde con la 

definición de Sánchez et al. (2018) la cual es que este tipo de investigaciones se 

identificó como utilitaria o pragmática, ya que se emplea los conocimientos de la 

teoría para dar solución a una problemática identificada. Asimismo, fue de nivel 

explicativo, puesto que no solo de pretender explicar un evento sino ir más allá, 

haciendo énfasis en la respuesta de acontecimientos, fenómenos físicos y sociales 

(Hernández y Mendoza, 2018).  

Diseño  

 El diseño del presente estudio se indica como experimental, ya que se define 

a este diseño como la manipulación intencional una conducta para poder evaluar las 

consecuencias del posible efecto propuesto a partir de una causa que fue 

manipulada (Hernández y Mendoza, 2018). También, es cuasi experimental, ya que 

tuvo como finalidad investigar la relación efecto y causa entre la variable dependiente 

e independiente (Sousa et al. 2017).  

El diagrama que corresponde al estudio es el siguiente:  

G.E.: O1 X O3 
----------------------------------------- 

G.E.: Grupo experimental 

G.C.: Grupo control  

O1 O2: Resultados Pre-Test. 

O3 O4: Resultados Post Test. 

X: Aplicación de la variable independiente a los sujetos del grupo. 

                                             G.C.: O2 -          O4 

Dónde:  
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-: No aplicación de la variable independiente 

3.2 Variables y operacionalización 

Variable dependiente: Procesos lectores 

Definición conceptual:  

       Los procesos lectores son definidos como procesos cognitivos que toman 

participación en la comprensión de diversos materiales escritos (Cuetos 2014). 

Definición operacional: 

         Los procesos lectores se encuentran compuestos por cuatro dimensiones: 

procesos perceptivos, sintácticos, léxicos, y semánticos (Cuetos 2014).  

Indicadores:  

        Para la dimensión procesos perceptivos sus indicadores son:  nombre de las 

letras e igual-diferente. En la dimensión procesos léxicos sus indicadores son: lectura 

de palabras y lectura de pseudopalabras. Asimismo, la dimensión procesos 

sintácticos: sus dimensiones son: estructuras gramaticales y signos de puntuación. 

Además, en la dimensión procesos semánticos sus indicadores son: comprensión de 

oraciones , comprensión de texto y  comprensión oral. 

Escala: Ordinal   

3.3 Población 

Población 

         Se define a la población como la agrupación de sujetos que lograron ser 

seleccionados a partir del cumplimiento de las especificaciones que requiere la 

investigación (Hernández y Mendoza, 2018). Por lo tanto, para el estudio la población 

se conformó por 150 estudiantes del nivel primario pertenecientes a la Institución 

Educativa José Joaquín Inclán en Chorrillos, Lima. 

Criterios de inclusión: 

Para la inclusión se tomó en cuenta a estudiantes de la Institución Educativa 

José Joaquín Inclán cuya edad esta entre 6 y 7 años y se encuentren en el primer 
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grado de primaria. Además, se tomó en cuenta aquellos estudiantes que participaban 

activamente de las clases virtuales, evitando faltar a las sesiones de clases, así como 

aquellos que tenían a su disponibilidad herramientas tecnológicas (laptop, tablet, 

conexión a internet entre otros) y aquellos cuyos padres autorizaron su participación.  

Criterios de exclusión:  

Se consideró que aquellos estudiantes que no pertenecen a la Institución 

Educativa José Joaquín Inclán, no se encontraban en el primer grado de primaria, 

no tenían una asistencia continúan a clases, no disponían de herramientas 

tecnológicas y cuyos padres no firmaron la autorización fueron excluidos del presente 

estudio. 

Unidad de análisis 

Asimismo, se consideró que la unidad de análisis es definida como la 

información que se examina durante la investigación, debido a que se tiene en cuenta 

a los individuos y organizaciones (Hernández y Mendoza, 2018).  Además, la 

presente investigación tomó en consideración que su unidad de análisis fueron los 

estudiantes de la Institución Educativa José Joaquín Inclán que cursen el primer 

grado de primaria. 

Muestra 

Se tuvo como definición que la muestra es una agrupación perteneciente de 

la población y fue seleccionada para el estudio de una investigación con el propósito 

de conseguir resultados específicos (Hernández y Mendoza, 2018). Además, en la 

presente investigación, se indicó que la muestra fue seleccionada por igualdad inicial 

lo que significa que tanto el grupo de control como el grupo experimental presentaron 

igual cantidad de participantes antes y después de la aplicación del programa. 

Acorde con el grupo control se tuvo 15 participantes y para el grupo experimental 

también se tuvo 15 participantes teniendo un total de 30 participantes en todo el 

estudio. 
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Muestreo 

Por otro lado, de acuerdo con Sánchez et al. (2018) se empleará el muestreo 

no probabilístico, debido a que se utilizó el criterio del investigador para seleccionar 

a los participantes tomando en cuenta disposición de los sujetos que se encontraban 

conformando la muestra. Además, se hizo uso del muestreo por conveniencia, 

debido a que los elementos conformados en la muestra representan ser simples y 

para muestrear (Muñoz, 2015).  

3.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos: 

Técnica 

De acuerdo con Hernández y Mendoza (2018), se define como técnica a la 

forma de la recolección de información a través de herramientas que permitan la 

evaluación del fenómeno encaminado a un problema específico. La técnica usada 

fue una la observación, lo que a través de ella se pudo percibir de manera natural 

todo lo que rodea a las personas a la vez los hechos como elementos fundamentales 

de la investigación basadas en metas planificadas 

Instrumentos  

Según Bernal (2016), un instrumento es un recurso que facilita la observación 

y medición de una variable. Por otro lado, para este estudio de investigación se 

empleó el uso de la lista de cotejo, la cual es definida como un instrumento que 

permite obtener evidencias sobre la existencia o carencia de un tema o conducta que 

se trabajó (Arias, 2016). 

Además, se utilizó la Batería de Evaluación de los Procesos Lectores 

(PROLEC-R), el cuál puede definirse como un instrumento que permite recolectar 

deficiencias especificas en la lectura. El instrumento fue elaborado inicialmente en 

Oviedo (España) por Cuetos et al. (2007)  

Ficha técnica 

Nombre Original: PROLEC-R. Batería de Evaluación de los procesos lectores, 

revisada.  
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Autor: Cuetos et al. (2007) 

Objetivo: Determinar el nivel de los procesos lectores a través de 9 índices 

principales, 10 índices secundarios y 5 índices de habilidad normal. 

Ámbito de aplicación: De los 6 a 12 años de edad (1ro a 6to grado de primaria9 

Administración: Individual  

Duración: 40 minutos de 1ro a 4to grado de primaria 

Validez del instrumento 

        Se define que la validez es un procedimiento que tiene como objetivo cuantificar 

eficazmente según está evaluando, la validez que aplicó fue la de juicio de expertos, 

que refiere el grado que posee un instrumento en relación a la medición de la 

variable, es conocida como validez de juicio de expertos (Sánchez et al. 2018). En 

relación a la validación del instrumento, este fue aprobado por tres expertos de la 

materia con grado de maestro o doctor y quienes determinaron que el instrumento 

posee claridad y pertenencia para ser utilizada.  

Confiabilidad del instrumento 

          La confiabilidad es la precisión de los datos recogidos por medio del 

instrumento aplicado, en la cual a menor margen de error habrá mayor confiabilidad 

(Sánchez et al. 2018). Asimismo, para confirmar la validez del instrumento se tomó 

en cuenta a 20 estudiantes como parte del grupo piloto. Por otro lado, como se utilizó 

una variable dicotómica, de la cual se puro obtener el coeficiente de confiabilidad, 

específicamente el de Kuder-Richardson logrando obtener un valor de 0.89, que se 

interpreta como una confiabilidad alta. 

3.5 Procedimientos 

La investigación comenzó con la recolección de información a partir de 

diferentes fuentes y posteriormente se emplearon para la elaboración el marco 

teórico. Luego, se empezó con la redacción de la metodología señalando cada 

sección dentro de ella. Posterior a todo ello, se realizó modificaciones en los 

instrumentos para facilitar su corrección e interpretación tomando en consideración 



19 
 

los baremos obtenidos a partir del Ministerio de Educación. Por otra parte, se tuvo 

contacto con la directora de la Institución Educativa para la solicitud del permiso para 

poder elaborar el trabajo de investigación empleando la Batería de Evaluación de los 

Procesos Lectores (Prolec R) el cual sirvió para evaluar la variable procesos lectores 

a través de sus 4 dimensiones y fue de manera individual. Los datos obtenidos a 

partir de la recolección de datos se emplearon para elaborar los resultados mediante 

el uso del programa SPSS 26. Finalmente, se elaboró la discusión, conclusiones y 

recomendaciones como también la sección de Anexos que se encuentra en la parte 

final del presente trabajo. 

3.6 Método de análisis de datos 

Acorde con los datos analizados, se trabajó en primer lugar con los 

estadísticos descriptivos, debido a que se buscó presentar de forma sencilla los 

valores numéricos por medio de tablas de frecuencia y también con la elaboración 

de figuras como gráficos de barras. Luego, se tuvo como criterio el empleo de la 

prueba de normalidad de Shapiro-Wilk, ya que permite conocer si la variable 

mantiene una distribución normal a partir de la evaluación de las hipótesis (Sánchez 

et al. 2018). Después, para la estadística inferencial se empleó la Prueba U de Mann-

Whitney, ya que nos brinda la capacidad de comprar dos muestras diferentes, ya que 

se organizan los datos en forma ascendente para obtener las diferencias a partir de 

la observación. Por último, la sección de los resultados del estudio fue elaborados 

mediante el SPSS 26, el cual es un programa estadístico que facilita el análisis de 

tablas y graficas con datas complejas.  

3.7 Aspectos éticos 

Acerca de los aspectos éticos, se tomó en cuenta las normas éticas de la 

norma APA séptima edición, asegurando la autenticidad en la elaboración del 

estudio, citando las diferentes fuentes de información; también se respetó los datos 

confidenciales de los participantes que estuvieron en el estudio y a quienes se les 

indicó que su información se empleará solo con fines de investigación. Finalmente, 

se cumplió con los lineamientos metodológicos que dirigen una investigación y la 

forma de redacción brindada en el código de ética de investigación expresada en la 

Resolución de Consejo Universitario N.°0262-2020/UCV. 
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IV. RESULTADOS  

4.1 Prueba de normalidad  

Tabla 1 

Resultados de la prueba de bondad de ajuste para la variable procesos lectores  

  
Shapiro-Wilk 

Estadístico gl Sig. 

Procesos lectores pre test ,801 30 ,000 

Procesos lectores post test ,919 30 ,003 

Procesos perceptivos pre test ,810 30 ,001 

Procesos perceptivos post test ,910 30 ,002 

Procesos léxicos pre test ,861 30 ,001 

Procesos léxicos post test ,909 30 ,002 

Procesos sintácticos pre test ,750 30 ,000 

Procesos sintácticos post test ,919 30 ,002 

Procesos semánticos pre test ,784 30 ,000 

Procesos semánticos post test ,939 30 ,004 

 

Nota: Reporte SPSS 26.0 

 

Acorde con la tabla 1, se reporta que la prueba de normalidad de Shapiro-Wilk obtuvo 

puntajes de los procesos lectores y sus dimensiones en el pre test y postest que no 

se aproximaron a una distribución normal (p<0,05). En consecuencia, para la 

validación de la hipótesis general y específicas se emplearon pruebas no 

paramétricas, específicamente se trabajó con la Prueba U de Mann-Whitney. 

4-2.- Contrastación de hipótesis  

Prueba de hipótesis general  

La prueba de hipótesis general se evaluó a partir de las hipótesis estadísticas que 

aparecen a continuación: 

En todo análisis estadístico se considera lo siguiente: 

95% de confianza 
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Formulación de la hipótesis 

Ho: La conciencia fonológica no influye significativamente en la mejora de los 

procesos lectores en los estudiantes de primer grado de la institución educativa, 

Chorrillos 2021. 

Ha: La conciencia fonológica influye significativamente en la mejora de los procesos 

lectores en los estudiantes de primer grado de la institución educativa, Chorrillos 

2021. 

Tabla 2 

Procesos lectores del grupo control y experimental según pre test y post test  

Procesos Lectores  

Estadístico  Grupo control (n=15) Grupo experimental (n=15) 

Test U de 
Mann - 
Whitney 

 Pre test   

   U=112.500 

Rango promedio 15.50 15.50 Z=0,000 

Suma de rangos 232.50 232.50 p=1,000 

 Post test  

   U=16.5 

Rango promedio 9.10 21.90 Z= -3.985 

Suma de rangos 136.50 328.50 P=0,000 
 

En la tabla 2, se reporta que el promedio de los procesos lectores de los participantes 

presenta una diferencia pequeña al 95% de confiabilidad en el pretest. Respecto al 

grupo control, se tuvo un puntaje de 15,50, mientras que el grupo experimental 

obtuvo un puntaje de 15,50. Respecto a la prueba de U de Mann-Whitney, se obtuvo 

un valor de U= 112,500, Z= 0,000, ρ = 1,000 y ρ > 0,05. Por otra parte, en relación 

al postest, con un 95% de confiabilidad, se logró obtener un puntaje promedio de los 

procesos lectores en los estudiantes. En el grupo control, se logró un puntaje de 9,10. 

Por otro lado, en el grupo experimental su puntaje fue de 21,90. También se reportó 

que acorde con la prueba U de Mann-Whitney se obtuvo valores de U= 16,5 y Z= -

3,985 ρ = ,000 y ρ < 0,05. En conclusión, se indicó que los estudiantes pertenecientes 

al grupo experimental obtuvieron puntajes mayores en los procesos lectores luego 

de haberse llevado a cabo el programa de conciencia fonológica en los estudiantes 

de la institución educativa José Joaquín Inclán- Chorrillos,2021. 
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Figura 1 

Procesos lectores en los estudiantes del control y experimental según pre test y 

post test 

 

En relación a la figura 1, se reporta que los puntajes en el pretest de los procesos 

lectores se encuentran similares en los participantes pertenecientes del grupo de 

control como también los que forman parte del grupo experimental. Sin embargo, hay 

una diferencia estadísticamente significativa en los puntajes finales del postest, ya 

que los puntajes obtenidos del grupo control resultan ser mayores que los del grupo 

experimental. Por lo tanto, se concluyó que el grupo experimental presentó mayor 

puntaje que el grupo control en relación con la variable procesos lectores. 

Ho: La conciencia fonológica no influye significativamente en la mejora de los 

procesos perceptivos en los estudiantes de primer grado de la institución educativa, 

Chorrillos 2021. 

Ha: La conciencia fonológica influye significativamente en la mejora de los procesos 

perceptivos en los estudiantes de primer grado de la institución educativa, Chorrillos 

2021. 

 

Prueba de hipótesis específica 1 
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Tabla 3 

Procesos perceptivos del grupo control y experimental según pre test y post test  

 

En la tabla 3, se reporta que el promedio de los procesos perceptivos de los 

participantes presenta una diferencia pequeña al 95% de confiabilidad en el pretest. 

El grupo control tuvo un puntaje de 15,50, mientras que el grupo experimental obtuvo 

un puntaje de 15,50. Respecto a la prueba de U de Mann-Whitney, se obtuvo un 

valor de U= 112,500, Z= 0,000, ρ = 1,000 y ρ > 0,05. Por otra parte, en relación al 

postest, con un 95% de confiabilidad, se logró obtener un puntaje promedio de los 

procesos perceptivos en los estudiantes. En el grupo control, se logró un puntaje de 

11,83. Por otro lado, en el grupo experimental su puntaje fue de 15,50. También se 

reportó que acorde con la prueba U de Mann-Whitney se obtuvo valores de U= 

57,500 y Z= -2,384, ρ = ,021 y ρ < 0,05. En conclusión, se indicó que los estudiantes 

que formaron parte del grupo experimental obtuvieron puntajes mayores en los 

procesos perceptivos después de la ejecución del programa de conciencia fonológica 

en los estudiantes de la institución educativa José Joaquín Inclán- Chorrillos,2021.  

Procesos perceptivos  

Estadístico Grupo control (n=15) Grupo experimental (n=15) 

Test U de 
Mann - 
Whitney 

 Pre test  

   U=112.5 

Rango promedio 15.50 15.50 Z=0,000 

Suma de rangos 232.50 232.50 p=1,000 

 Post test  

   U=57.500 

Rango promedio 11.83 19.17 Z= -2.384 

Suma de rangos 177.50 287.50 p=0,021 
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Figura 2 

Procesos perceptivos en los estudiantes del control y experimental según pre test y 

post test 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

En la figura 2, se reporta que los puntajes en el pretest de los procesos perceptivos 

se encuentran similares en los participantes pertenecientes del grupo de control 

como también los que forman parte del grupo experimental. Sin embargo, hay una 

diferencia estadísticamente significativa en los puntajes finales del postest, ya que 

los puntajes obtenidos del grupo control resultan ser mayores que los del grupo 

experimental. Por lo tanto, se concluyó que el grupo experimental presentó mayor 

puntaje que el grupo control en relación con la variable procesos perceptivos. 

 

Ho: La conciencia fonológica no influye significativamente en la mejora de los 

procesos léxicos en los estudiantes de primer grado de la institución educativa, 

Chorrillos 2021. 

Ha: La conciencia fonológica influye significativamente en la mejora de los procesos 

léxicos  en los estudiantes de primer grado de la institución educativa, Chorrillos 

2021. 

  

Prueba de hipótesis específica 2 
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Tabla 4 

Procesos léxicos del grupo control y experimental según pre test y post test  

Procesos Léxicos  

Estadístico  Grupo control (n=15) Grupo experimental (n=15) 

Test U de 
Mann - 
Whitney 

 Pre test   

   U=112.500 

Rango promedio 15.50 15.50 Z=0,000 

Suma de rangos 232.50 232.50 p=1,000 

 Post test  

   U=31.000 

Rango promedio 10.07 20.93 Z= -3.436 

Suma de rangos 151.00 314.00 p=0,000 
 

En la tabla 4, se reporta que el promedio de los procesos léxicos de los participantes 

presenta una diferencia pequeña al 95% de confiabilidad en el pretest. El grupo 

control tuvo un puntaje de 15,50, mientras que el grupo experimental obtuvo un 

puntaje de 15,50. Respecto a la prueba de U de Mann-Whitney, se obtuvo un valor 

de U= 112,500, Z= 0,000, ρ = 1,000 y ρ > 0,05. Por otra parte, en relación al postest, 

con un 95% de confiabilidad, se logró obtener un puntaje promedio de los procesos 

léxicos en los estudiantes. En el grupo control, se logró un puntaje de 10,07. Por otro 

lado, en el grupo experimental su puntaje fue de 20,93. También se reportó que 

acorde con la prueba U de Mann-Whitney se obtuvo valores de U= 31,000 y Z= -

3,436, ρ = ,000 y ρ < 0,05. En conclusión, se indicó que los estudiantes 

pertenecientes al grupo experimental obtuvieron puntajes mayores en los procesos 

léxicos después de la ejecución del programa de conciencia fonológica en los 

estudiantes de la institución educativa José Joaquín Inclán- Chorrillos,2021. 
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Figura 3  

Procesos léxicos en los estudiantes del control y experimental según pre test y post 

test 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

En la figura 3, se reporta que los puntajes en el pretest de los procesos léxicos se 

encuentran similares en los participantes pertenecientes del grupo de control como 

también los que forman parte del grupo experimental. Sin embargo, hay una 

diferencia estadísticamente significativa en los puntajes finales del postest, ya que 

los puntajes obtenidos del grupo control resultan ser mayores que los del grupo 

experimental. Por lo tanto, se concluyó que el grupo experimental presentó mayor 

puntaje que el grupo control en relación con la variable procesos léxicos. 

 

Ho: La conciencia fonológica no influye significativamente en la mejora de los 

procesos sintácticos en los estudiantes de primer grado de la institución educativa, 

Chorrillos 2021 

Ha: La conciencia fonológica influye significativamente en la mejora de los procesos 

sintácticos en los estudiantes de primer grado de la institución educativa, Chorrillos 

2021- 

Prueba de hipótesis específica 2 

Prueba de hipótesis específica 3 
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Tabla 5 

Procesos sintácticos del grupo control y experimental según pre test y post test 

Procesos Sintácticos  

Estadístico Grupo control (n=15) Grupo experimental (n=15) 

Test U de 
Mann - 
Whitney 

 Pre test  

   U=112.5 

Rango promedio 15.50 15.50 Z=0,000 

Suma de rangos 232.50 232.50 p=1,000 

 Post test  

   U=39.000 

Rango promedio 10.60 20.40 Z= -3.123 

Suma de rangos 159.00 306.00 p=0,002 

 

En la tabla 5, se reporta que el promedio de los procesos sintácticos de los 

participantes presenta una diferencia pequeña al 95% de confiabilidad en el pretest. 

El grupo control tuvo un puntaje de 15,50, mientras que el grupo experimental obtuvo 

un puntaje de 15,50. Respecto a la prueba de U de Mann-Whitney, se obtuvo un 

valor de U= 112,500, Z= 0,000, ρ = 1,000 y ρ > 0,05. Por otra parte, en relación al 

postest, con un 95% de confiabilidad, se logró obtener un puntaje promedio de los 

procesos sintácticos en los estudiantes. En el grupo control, se logró un puntaje de 

10,60. Por otro lado, en el grupo experimental su puntaje fue de 20,40. También se 

reportó que acorde con la prueba U de Mann-Whitney se obtuvo valores de U= 

39,000 y Z= -3,123, ρ = 0,002 y ρ < 0,05. En conclusión, se indicó que los estudiantes 

pertenecientes al grupo experimental obtuvieron puntajes mayores en los procesos 

sintácticos después de la ejecución del programa de conciencia fonológica en los 

estudiantes de la institución educativa José Joaquín Inclán- Chorrillos,2021. 
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Figura 4 

Procesos sintácticos en los estudiantes del control y experimental según pre test y 

post test 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

En la figura 4, se reporta que los puntajes en el pretest de los procesos sintácticos 

se encuentran similares en los participantes pertenecientes del grupo de control 

como también los que forman parte del grupo experimental. Sin embargo, hay una 

diferencia estadísticamente significativa en los puntajes finales del postest, ya que 

los puntajes obtenidos del grupo control resultan ser mayores que los del grupo 

experimental. Por lo tanto, se concluyó que el grupo experimental presentó mayor 

puntaje que el grupo control en relación con la variable procesos sintácticos. 

Ho: La conciencia fonológica no influye significativamente en la mejora de los 

procesos semánticos en los estudiantes de primer grado de la institución educativa, 

Chorrillos 2021 

Ha: La conciencia fonológica influye significativamente en la mejora de los procesos 

semánticos en los estudiantes de primer grado de la institución educativa, Chorrillos 

2021 

  

Prueba de hipótesis específica 3 

Prueba de hipótesis específica 4 
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Tabla 6 

Procesos semánticos del grupo control y experimental según pre test y post test 

Procesos Semánticos  

Estadístico Grupo control (n=15) Grupo experimental (n=15) 

Test U de 
Mann - 
Whitney 

 Pre test  

   U=112.5 

Rango promedio 15.50 15.50 Z=0,000 

Suma de rangos 232.50 232.50 p=1,000 

 Post test  

   U=16.5 

Rango promedio 11.07 19.93 Z= -2.803 

Suma de rangos 166.00 299.00 p=0,005 

 

En la tabla 6, se reporta que el promedio de los procesos semánticos de los 

participantes presenta una diferencia pequeña al 95% de confiabilidad en el pretest. 

El grupo control consiguió un puntaje de 15,50, mientras que el grupo experimental 

también alcanzó un puntaje de 15,50. Respecto a la prueba de U de Mann-Whitney, 

se obtuvo un valor de U= 112,500, Z= 0,000, ρ = 1,000 y ρ > 0,05. Por otra parte, en 

relación al postest, con un 95% de confiabilidad, se logró obtener un puntaje 

promedio de los procesos semánticos en los estudiantes. En el grupo control, se 

logró un puntaje de 11,07. Por otro lado, en el grupo experimental su puntaje fue de 

19,93. También se reportó que acorde con la prueba U de Mann-Whitney se obtuvo 

valores de U= 16,500 y Z= -2,803, ρ = 0,002 y ρ < 0,05. En conclusión, se indicó que 

los estudiantes pertenecientes al grupo experimental obtuvieron puntajes mayores 

en los procesos semánticos después de la ejecución del programa de conciencia 

fonológica en los estudiantes de la institución educativa José Joaquín Inclán- 

Chorrillos,2021. 
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Figura 5 

Procesos semánticos en los estudiantes del control y experimental según pre test y 

post test 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

En la figura 5, se reporta que los puntajes en el pretest de los procesos semánticos 

se encuentran similares en los participantes del grupo control y en los del grupo 

experimental. Sin embargo, hay una diferencia estadísticamente significativa en los 

puntajes finales del postest que comparan los del grupo control y los del grupo 

experimental. Por lo tanto, se concluyó que el grupo experimental presentó mayor 

puntaje que el grupo control en relación con la variable procesos semánticos. 

 

 

 

 

 

 

  

Prueba de hipótesis específica 4 
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V.   DISCUSIÓN 

Respecto a la hipótesis general que indica si la conciencia fonológica influye 

significativamente en la mejora de los procesos lectores en los estudiantes de primer 

grado de la institución educativa, Chorrillos 2021, se puede afirmar con los resultados 

del análisis inferencial donde la prueba U-Mann Whitney brindó los valores de ρ = 

,000 que fue menor a ,05 y Z = - 3.985; por lo tanto, se pudo rechazar la hipótesis 

nula y aceptar la alterna, lo que indica que la conciencia fonológica influye 

significativamente en mejorar los procesos lectores. 

Acerca a la comparación con las evidencias encontradas en otras 

investigaciones, se encontró semejanza con el estudio de Soto (2017) donde se 

empleó una aplicación informática sobre la conciencia fonológica para incrementar 

los procesos lectores de estudiantes que cursan el primer grado. El autor indicó que 

el programa informático de la conciencia fonológica resultó ser efectivo para mejorar 

los procesos lectores en niños debido a que a partir de la prueba T de Student logró 

obtener un valor ρ = .000, por lo que al ser menor de α = .05 se logró rechazar la 

hipótesis nula, por consecuente, se aceptó la hipótesis de investigación. Además, el 

10% de los estudiantes se encontraron en la categoría de Alto, mientras que luego 

de la aplicación del programa, estos resultados se incrementaron mostrando que el 

90% logró encontrarse en la categoría de Alto en sus diferentes procesos lectores.  

Un estudio que también obtuvo resultados similares fue el de Cosme et al. 

(2020) quienes determinaron que la ejecución de un programa sobre conciencia 

fonológica generó un impacto incrementando las habilidades del aprendizaje de una 

segunda lengua tomando en consideración los procesos lectores. Los autores 

reportaron que 70% de los participantes en el pretest presentaron un nivel bajo en la 

variable de los procesos lectores; sin embargo, luego de la ejecución del programa 

acerca de conciencia fonológica, se reportó que un 90% de participantes se 

encontraron en el nivel alto de los procesos lectores. Por lo tanto, se pudo concluir 

que la ejecución de un programa que trabaje la conciencia fonológica resultó ser 

eficaz para incrementar las habilidades en el aprendizaje de una segunda lengua, 

haciendo énfasis en los procesos lectores. 

También se encontró similitud con el estudio de Guitérrez y Díez (2018) 

quienes indicaron que el un programa enfocado en la conciencia fonológica tuvo 

influencia sobre los distintos procesos lectores en niños de las primeras edades. Los 
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resultados del estudio mostraron el programa mostró una influencia estadísticamente 

significativa para incrementar los diferentes procesos lectores (F=0.008, ρ < .05). Por 

lo que se pudo afirmar que el trabajo con la conciencia fonológica mejoró los distintos 

procesos lectores y se deben implementar estrategias que permiten su desarrollo 

optimo en niños en las primeras edades. Estos resultados se asemejan con el estudio 

de Gutiérrez et al. (2020) quienes evaluaron las diferentes facetas involucradas en 

el progreso de la conciencia fonológica cuando el estudiante está iniciando en los 

procesos lectores. Las evidencias del estudio reportaron que se pudo encontrar que, 

en relación con la conciencia fonológica, la conciencia léxica y fonémica resultaron 

ser variables con las que se podía trabajar de mejor forma, debido a que los 

participantes mostraron un incremento de sus habilidades antes y después de haber 

aplicado el programa. Se llegó a la conclusión de que los estudiantes que no logran 

desarrollan actividades de conciencia fonológica presentan mayores problemas 

cuando se trata de adquirir habilidades enfocadas en la obtención de los procesos 

lectores.  

En relación con la primera hipótesis específica que refiere a que la conciencia 

fonológica influye significativamente en la mejora de los procesos perceptivos en los 

estudiantes de primer grado de la institución educativa, Chorrillos 2021, se puede 

afirmar con los resultados del análisis inferencial donde la prueba U-Mann Whitney 

brindó los valores de ρ = ,021 que fue menor a ,05 y Z = - 2.384, por lo que se rechazó 

la hipótesis nula y se aceptó la hipótesis de investigación. Consecuentemente, se 

concluyó que la conciencia fonológica influye significativamente en la mejora de los 

procesos perceptivos. De las evidencias anteriormente mencionadas, un estudio 

similar cuyos resultados son semejantes con el presente estudio, fue el de Rojas y 

López (2018) quienes tuvieron como meta demostrar que la conciencia fonológica 

se encuentra asociado y presenta una significancia estadística con la lectura inicial 

en los niños de una comunidad de shipibos en Ucayali. Se reportó que los respecto 

al pretest, más del 90% de los niños se encontraron en el nivel bajo, pero después 

del trabajo con la conciencia fonológica, se encontró que los participantes mejoraron 

sus habilidades en la identificación de letras y procesos léxicos, por lo que el 93% 

del total se encontró en el nivel alto. Además, el estudio reportó que existe una 

asociación positiva, alta y estadísticamente significativa entre la lectoescritura y la 

conciencia fonológica (r = .578, ρ = ,001).  Debido a lo anterior, se pudo afirmar que 
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hay una asociación entre la lectura inicial y la conciencia fonológica en los en los 

niños que forman parte de una comunidad de shipibos en Ucayali. 

También se reportó un estudio con resultados semejantes al presente estudio 

fue el de Piñas et al. (2020). Los autores evaluaron la eficacia de trabajar un 

programa sobre la conciencia fonológica que permita incrementar las habilidades 

que se encuentran en el desarrollo del aprendizaje enfocados en la lectura y escritura 

en estudiantes de cinco años. Los resultados indicaron que el 39.95% de los 

participantes se encontraron en el nivel medio, pero luego de la ejecución del 

programa, el 50% de los participantes obtuvieron un nivel alto de conciencia 

fonológica. Por lo tanto, se pudo afirmar que la ejecución del programa sobre la 

conciencia fonológica resultó ser eficaz para la mejora significativa de las habilidades 

que aparecen en el desarrollo de la lectura y escritura en niños de 5 años. 

Acorde con la segunda hipótesis específica que indica que la conciencia 

fonológica influye significativamente en la mejora de los procesos léxicos en los 

estudiantes de primer grado de la institución educativa, Chorrillos 2021. Además, 

otro resultado obtenido fue sobre la prueba de U-Mann Whitney se obtuvieron los 

valores de ρ = ,000 que fue menor a ,05 y Z = - 3.436, por lo que se rechazó la 

hipótesis nula y se aceptó la hipótesis de investigación. Consiguientemente, se 

concluyó que la conciencia fonológica influye significativamente en la mejora de los 

procesos léxicos. Un estudio adicional semejante fue el de Fresneda y Díez (2017) 

quienes evaluaron el impacto de la conciencia silábica en el proceso de formación 

de lectura y escritura. Los resultados reportaron que hay una influencia 

estadísticamente significativa entre el proceso de lectura y escritura y la conciencia 

silábica (F=0.001, p<.05), por lo que se pudo concluir que el desarrollo de la 

conciencia silábica tiene un efecto estadísticamente significativo la mejora de los 

procesos cognitivo de la lectura y escritura.  

Además, un estudio con resultados similares fue el de Herrera y Defior (2005) 

quienes tuvieron como objetivo el poder evaluar las habilidades de conciencia 

fonológica, específicamente las de segmentación silábica, ya que se ven influenciada 

por aspectos asociados con rasgos únicos del sistema lingüístico del español. Las 

evidencias indicaron el conocimiento en letras presentó una asociación muy baja, 

opositiva y estadísticamente significativa con las dimensiones de segmentación 

silábica (r = .206, ρ ≤ ,005) y la recepción de pseudopalabras (r = .248, ρ ≤ ,005), 
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pero negativa con la dimensión denominación (r = - .220, ρ ≤ ,005). Además, el 

conocimiento en letras también presentó una asociación baja, positiva y 

estadísticamente significativa con las dimensiones de clasificación del sonido inicial 

(r = .319, ρ ≤ ,005), rimas (r = .375, ρ ≤ ,005) y repetición de dígitos (r = .356, ρ ≤ 

,005). Por lo tanto, se concluyó que las habilidades de conciencia fonológica 

presentaron una asociación estadísticamente significativa con conocimiento en 

letras.  

Acerca de la tercera hipótesis específica que nos refiere si la conciencia 

fonológica influye significativamente en la mejora de los procesos sintácticos en los 

estudiantes de primer grado de la institución educativa, Chorrillos 2021. Además, 

otro resultado obtenido fue sobre la prueba de U-Mann Whitney se obtuvieron los 

valores de ρ = ,002 que fue menor a ,05 y Z = - 3.123, por lo tanto, se rechazó la 

hipótesis nula y se aceptó la hipótesis de investigación. En conclusión, la conciencia 

fonológica influye significativamente en la mejora de los procesos sintácticos. 

Acerca de las evidencias del estudio de Aguilar et al. (2010) se reportó 

similitudes con la presente investigación. El estudio indicó que hay presencia de una 

asociación entre la rapidez de nombrar en la formación de la lectura y la conciencia 

fonológica. Las evidencias del estudio indicaron que la conciencia fonológica 

presenta asociaciones estadísticamente significativas con el índice de eficacia de las 

palabras (r= .38; ρ < 0,01), el tiempo de lectura (r= - .24; ρ < 0,05), y la lectura de 

palabras (r= .29; ρ < 0,01). Sin embargo, la relación entre la lectura de 

pseudopalabras y la conciencia fonológica es pequeña y estadísticamente 

significativa (r= .29; ρ < 0,01) cuando la medida se hace en términos de eficacia. Por 

lo tanto, se pudo concluir que existe una asociación entre la rapidez de nombrar en 

la formación de la lectura y la conciencia fonológica. 

Otro estudio similar fue el estudio de Huaraca (2020) quien evaluó el nivel de 

significatividad entre los procesos léxicos y la conciencia fonológica. Las evidencias 

indicaron que, en el pretest, el 70% de los participantes tuvieron dificultades en el 

pretest. Luego del trabajo con la conciencia fonológica, se pudo reportar una mejora 

en las habilidades de los participantes sobre los procesos léxicos debido a que el 

90% de ellos se encontró en el nivel alto. Por lo tanto, se concluyó que la ejecución 

de estrategias para mejorar la conciencia fonológica influye significativamente en los 

procesos léxicos. También se encontró similitud con los resultados del estudio de 
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Castro (2018) quien aplicó un plan estratégico teniendo como énfasis la evolución de 

la conciencia fonológica para obtener mejores resultados en la formación de los 

procesos de lectura y también de escritura en estudiantes de 5 y 6 años. Los 

resultados indicaron que un gran porcentaje de los niños se encontraron con 

dificultades para el trabajo con fonemas iniciales, la segmentación de fonemas, las 

rimas y la sintaxis de fonemas; sin embargo, posterior a la aplicación del plan 

estratégico, el porcentaje de los niños que lograron adquirir las habilidades 

aumentaron, por lo que se pudo confirmar que el plan estratégico de la conciencia 

fonológica mejoró el comienzo de los estudiantes en el proceso de formación de la  

lectura y escritura. Un estudio cuyos resultados fueron de Gutiérrez-Fresneda et al. 

(2020), ya que el estudio analizó las etapas que participan en la evolución de la 

conciencia fonológica cuando los niños se encuentran en el inicio de las primeras 

acciones decodificadoras. Los resultados indicaron que la evolución de la conciencia 

fonológica se aumenta a partir del comienzo del proceso de aprendizaje en la lectura. 

Además, un factor que debe tomarse en cuenta es el tipo de habilidades fonológicas 

a trabajar, debido a que cada una de ellas presenta diferente grado de complejidad 

en el momento que se inicia su aprendizaje en la lectura. 

Sobre la cuarta hipótesis específica nos indica si la conciencia fonológica 

influye significativamente en la mejora de los procesos semánticos en los estudiantes 

de primer grado de la institución educativa, Chorrillos 2021. Se obtuvo un resultado 

el cual consideró la prueba de U-Mann Whitney y del cual se obtuvieron los valores 

de ρ = ,005 que fue menor a ,05 y Z = - 2.803, por lo que se rechazó la hipótesis nula 

y se aceptó la hipótesis de investigación. Por lo tanto, se concluyó que a conciencia 

fonológica influye significativamente en la mejora de los procesos semánticos. 

Acerca de las evidencias, se encontró semejanza con el estudio de Fresneda 

y Díez (2018) quienes evaluaron la asociación entre las habilidades que benefician 

la conciencia fonológica con la formación de la escritura. Las evidencias del estudio 

reportaron que se obtuvo que el aprendizaje de la escritura obtuvo una asociación 

baja, moderada y estadísticamente significativa con la dimensión conciencia silábica 

(r = .239, ρ ≤ ,005) y asociaciones moderadas, positivas y estadísticamente 

significativas con la conciencia intrasilábico (r = .341, ρ ≤ ,005) y la conciencia 

Fonémica (r = .315, ρ ≤ ,005). Por lo que se pudo concluir que existe una asociación 

estadísticamente significativa entre las habilidades que permiten mejores resultados 
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en la conciencia fonológica y la formación en el proceso de la escritura. Un estudio 

que también presentó evidencias similares fue el de Muñoz (2017) quien determinó 

el grado de influencia de las estrategias de la conciencia fonológica para los procesos 

semánticos. Sus resultados indicaron que en el pretest los participaron mostraron 

encontrarse en niveles bajos de los procesos semánticos, pero después de la 

ejecución de las estrategias de conciencia fonológica estos se incrementaron 

indicando que el 90% de los participantes se encontró en el nivel alto. Se concluyó 

las estrategias de la conciencia fonológica presentaron una influencia significativa en 

el progreso de los procesos semánticos.  

Finalmente, se encontró similitud con el estudio de Galicia et al. (2015) 

quienes evaluaron los efectos de estrategias de la conciencia fonológica para 

mejorar el vocabulario y las habilidades psicolingüísticas junto con las lectoras en 

estudiantes que cursan el primer grado. Los autores encontraron que, debido a la U 

de Mann-Whitney (ρ ≤ 0,05), la conciencia fonológica de los participantes al inicio de 

la instrucción fue un elemento relevante con el que se pudo conseguir la meta de la 

actividad. Además, los niños que no presentaban habilidades de lectura obtuvieron 

un rendimiento menor en la realización de las actividades que implicaban hacer uso 

del canal auditivo en lugar del canal visual. Se concluye que el nivel de logro fue 

obtenido por el apoyo de los padres en el hogar y también de los docentes en la 

educación preescolar. Además, los niños presentan habilidades comunicativas que 

pueden emplear para poder interpretar, percibir y/o emitir un mensaje, por lo que se 

sugiere que no presentan dificultades en el aspecto comunicativo y estos no 

conllevarán a problemas de aprendizaje. Otro estudio semejante fue el de Rojas y 

Suasnabar (2019) quienes evaluaron el impacto de la evolución de la conciencia 

fonológica en progreso de los procesos semánticos en estudiantes que cursan el 

primer grado. Sus resultados indicaron que, del total de los participantes, el 80% se 

encontró en el nivel bajo. Después de haber trabajado con la conciencia fonológica, 

el 90% del total de participantes se encontraron en el nivel alto en relación a los 

procesos semánticos. Por lo que llegó al a conclusión de que la conciencia fonológica 

presentó una influencia significativa para mejorar los procesos semánticos.  
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VII.   CONCLUSIONES 

Acorde con las evidencias del estudio, se cumplió con el objetivo general que 

hace referencia a que la conciencia fonológica logró influir significativamente 

en la mejora de los procesos lectores en los estudiantes de primer grado de 

la institución educativa, Chorrillos 2021, ya que luego de haberse ejecutado el 

programa de conciencia fonológica se consiguió incrementar sustancialmente 

los procesos lectores. Por lo tanto, se puede confirmar que el trabajo con la 

conciencia fonológica presenta repercusiones positivas y esenciales en el 

progreso de los procesos lectores que fomenten una autonomía de los niños 

durante toda su etapa de formación académica. 

En relación con los resultados obtenidos con el primer objetivo específico, la 

conciencia fonológica logró influir significativamente en la mejora de los 

procesos perceptivos en los estudiantes de primer grado de la institución 

educativa, Chorrillos 2021. Ello se puede confirmar, debido a que luego de las 

sesiones del programa de conciencia fonológica, los participantes mostraron 

una mejora eficaz en los procesos perceptivos. Por lo que se puede concluir 

que la aplicación de actividades referentes a la conciencia fonológica reporta 

una mejora de los procesos perceptivos. Por lo tanto, los niños podrán percibir 

de mejor forma visual las letras y palabras. 

Sobre los resultados obtenidos con el segundo objetivo específico, la 

conciencia fonológica consiguió influir significativamente en la mejora de los 

procesos léxicos en los estudiantes de primer grado de la institución 

educativa, Chorrillos 2021. Ello puede confirmar que los estudiantes 

incrementaron sus habilidades en los procesos léxicos gracias al haberse 

llevado a cabo una serie de sesiones enfocadas en el trabajo de la conciencia 

fonológica. Entonces, se concluyó que los participantes podrán reconocer y 

leer mejor las palabras conocidas y desconocidas en las lecturas. 

Acorde con los resultados obtenidos con el tercer objetivo específico, la 

conciencia fonológica pudo influir significativamente en la mejora de los 

procesos sintácticos en los estudiantes de primer grado de la institución 

educativa, Chorrillos 2021. Ello puede afirmar que se incrementó el nivel de 

los participantes en relación a sus procesos sintácticos, debido a la ejecución 
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de un programa basado en tareas sobre la conciencia fonológicas. Por lo que 

se puede inferir que los estudiantes podrán tener mejores habilidades en la 

actividad de leer, ya que podrán establecer asociaciones de palabras y 

comprenderlas con mayor facilidad. 

Por último, sobre los resultados obtenidos con el cuarto objetivo específico, la 

conciencia fonológica consiguió influir significativamente en la mejora de los 

procesos semánticos en los estudiantes de primer grado de la institución 

educativa, Chorrillos 2021. Ello se puede corroborar, ya que después de la 

ejecución de las sesiones del programa de conciencia fonológica, el estudio 

reportó un incremento de las habilidades en los procesos semánticos por parte 

de los estudiantes. Por lo que se concluyó que los participantes podrán 

mejorar sus habilidades con la comprensión de textos. 
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RECOMENDACIONES 

En referencia con el director de la Institución Educativa “José Joaquín Inclán”, 

se brinda la recomendación de facultar a los profesores de inicial y primaria 

mediante profesionales especialistas del ministerio de educación y solicitar al 

Ministerio de Educación (MINEDU) que considere trabajar el área del lenguaje 

(la conciencia fonológica), debido a que en la actualidad no se están tomando 

en cuentan al momento de la realización de las sesiones de clases tanto a 

nivel inicial como a nivel primario, todo ello bajo sustento del Currículo 

Nacional. Además, se conoce que los docentes están trabajando solo a nivel 

silábico, por lo que se descuida de los otros niveles que también resultan de 

gran relevancia como lo es el nivel intrasilábico y el nivel fonémico. 

Se debe tener en consideración que la ejecución del programa sobre la 

conciencia fonológica obtuvo resultados muy significativos, por lo que se 

sugiere al profesorado de nivel inicial y de primaria que se enfoquen en la 

aplicación del programa en sus aulas tomando en consideración el trabajo 

lúdico y que promueva de manera constante la participación de los 

estudiantes, ya que, si lo estudiantes se muestran cómodos y con deseos de 

aprender, se podrá lograra un aprendizaje significativo. 

Se debe tomar en consideración una capacitación frecuente de los docentes 

a nivel inicial y de primaria acerca de aspectos primordiales en la iniciación de 

los estudiantes en el proceso lector, por lo que el programa elaborado servirá 

para que ello se cumpla y será de gran utilidad para los niños a nivel de inicial 

y de primaria. 

Se recomienda a los profesores que realicen una capacitación de manera 

constante sobre los métodos fonéticos y en el proceso de alfabetización de 

los estudiantes, debido a que la conciencia fonológica se muestra como un 

aspecto esencial dentro de la zona de desarrollo próximo con el objetivo de 

abordar aspectos como la lectura y escritura. 

Se recomienda a los padres que puedan tener actividades junto con sus hijos 

tales como cantar canciones sencillas que impliquen el uso de rimas. Para 

esta actividad de canto se pueden emplear diversos métodos entre los que se 

Segunda:  

Tercera:  

Cuarta:  

Primera:  



40 
 

encuentra el uso de CDs con recopilaciones de canciones para los niños que 

en el nivel de inicial y primaria como también el uso del internet para encontrar 

canciones ideales para sus edades en sitios web como YouTube. Se 

recomienda que se puedan buscar canciones sobre conciencia fonética en 

internet o consultar con los docentes sobre este tipo de músicas para fomentar 

la actividad lúdica con sus hijos. 
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ANE 

 

Variable Definición 
Conceptual 

Definición 
Operacional 

Dimensiones Indicadores Ítems Escala de 
Medición 

Niveles y Rango 

Procesos 
lectores 

Los procesos 
lectores según 
Cuetos (2014) 
son los 
procesos 
cognitivos que 
intervienen en 
la comprensión 
de un material 
escrito. 

Los procesos 
lectores están 
integrados por 
cuatro 
dimensiones: 
procesos 
perceptivos, 
léxicos, sintácticos 
y semánticos 
(Cuetos, 2014). 

Procesos 
perceptivos 

 

 

Procesos 
léxicos  

 

 

 

Procesos 
sintácticos  

 

 

Procesos 
semánticos  

Nombre de letras 

Igual-diferente 

 

Lectura de 

palabras 

Lectura de 
Pseudopalabras 

 

Estructuras 
gramaticales  

Signos de 
puntuación  

 

Comprensión de 
oraciones  

Comprensión de 

textos  

Comprensión oral  

01-20 

21-40 

 

41-80 

81-120 

 

 

 

121-136 

137-147 

 

 

148-163 

164-179 

180-187 

Acierto (1) 
Error (0) 

 

 

Acierto (1) 
Error (0) 

 

 

Acierto (1) 
Error (0) 

 

 

 

Acierto (1) 
Error (0) 

 

Índices principales  

Logro destacado 

(144-187) 

Logro 

(96-143) 

En proceso 

(48-95) 

En Inicio 

(0-47) 

 

Anexo N°1: Operacionalización de la variable procesos lectores  

ANEXOS



 

Matriz de consistência 

Título: Conciencia fonológica para mejorar los procesos lectores en estudiantes de primer grado de primaria, Chorrillos, 2021 

Problema  Objetivo  Hipótesis  Variable dependiente 

Problema 

General: 

¿Cómo influye la 

conciencia 

fonológica en la 

mejora de los 

procesos 

lectores en los 

estudiantes de 

primer grado de 

la institución 

educativa, 

Chorrillos 2021? 

Problemas 

Específicos: 

PE1: ¿Cómo 

influye la 

Objetivo 

general: 

Establecer la 

influencia de la 

conciencia 

fonológica para 

mejorar de los 

procesos 

lectores en los 

estudiantes de 

primer grado de 

la institución 

educativa, 

Chorrillos 2021. 

Objetivos 

específicos: 

Hipótesis general: 

La conciencia 

fonológica influye 

significativamente en 

la mejora de los 

procesos lectores en 

los estudiantes de 

primer grado de la 

institución educativa, 

Chorrillos 2021. 

Hipótesis 

específicas: 

HE1: La conciencia 

fonológica influye 

significativamente en 

la mejora de los 

procesos 

Variable dependiente: Procesos Lectores  

Dimensiones Indicadores Ítems Escala de 

Medición 

Niveles y Rango 

Procesos 

perceptivos 

 

 

 

 

 

Procesos 

léxicos  

 

Nombre de letras 

Igual-diferente 

 

 

 

 

Lectura de 

palabras 

Lectura de 

Pseudopalabras 

01-20 

21-40 

 

 

 

 

 

41-80 

81-120 

 

Acierto (1)  

Error (0) 

 

 

 

 

Acierto (1)  

Error (0) 

 

 

Índices 

principales  

Logro destacado 

(144-187) 

Logro 

(96-143) 

En proceso 

(48-95) 

Anexo N°2: Matriz de consistencia   



 

conciencia 

fonológica en la 

mejora de los 

procesos 

perceptivos de 

letras en los 

estudiantes de 

primer grado de 

la institución 

educativa, 

Chorrillos 2021? 

PE2: ¿Cómo 

influye la 

conciencia 

fonológica en la 

mejora de los 

procesos léxicos 

en los 

estudiantes de 

primer grado de 

la institución 

OE1: Determinar 

la influencia de 

la conciencia 

fonológica para 

mejorar los 

procesos 

perceptivos en 

los estudiantes 

de primer grado 

de la institución 

educativa, 

Chorrillos 2021. 

OE2: Determinar 

la influencia de 

la conciencia 

fonológica para 

mejorar los 

procesos léxicos 

en los 

estudiantes de 

primer grado de 

la institución 

perceptivos en los 

estudiantes de 

primer grado de la 

institución educativa, 

Chorrillos 2021.  

 

HE2: La conciencia 

fonológica influye 

significativamente en 

la mejora de los 

procesos léxicos en 

los estudiantes de 

primer grado de la 

institución educativa, 

Chorrillos 2021. 

HE3: La conciencia 

fonológica influye 

significativamente en 

la mejora de los 

procesos sintácticos 

en los estudiantes de 

 

 

 

 

 

 

Procesos 

sintácticos  

 

 

 

 

 

Procesos 

semánticos  

 

 

 

 

 

 

Estructuras 

gramaticales  

Signos de 

puntuación  

 

 

 

Comprensión de 

oraciones  

Comprensión de 

textos  

Comprensión oral  
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137-147 

 

 

 

 

 

148-163 

 

164-179 

 

180-187 

 

 

 

 

 

 

Acierto (1)  

Error (0) 

 

 

 

 

 

 

 

Acierto (1)  

En Inicio 

(0-47) 

 



 

educativa, 

Chorrillos 2021? 

PE3: ¿Cómo 

influye la 

conciencia 

fonológica en la 

mejora de los 

procesos 

sintácticos en 

los estudiantes 

de primer grado 

de la institución 

educativa, 

Chorrillos 2021? 

 

PE4: ¿Cómo 

influye la 

conciencia 

fonológica en la 

mejora de los 

procesos 

educativa, 

Chorrillos 2021.  

OE3: Determinar 

la influencia de 

la conciencia 

fonológica para 

mejorar los 

procesos 

sintácticos en los 

estudiantes de 

primer grado de 

la institución 

educativa, 

Chorrillos 2021. 

 

OE4: Determinar 

la influencia de 

la conciencia 

fonológica para 

mejorar los 

procesos 

primer grado de la 

institución educativa, 

Chorrillos 2021. 

HE4: La conciencia 

fonológica influye 

significativamente en 

la mejora de los 

procesos semánticos 

en los estudiantes de 

primer grado de la 

institución educativa, 

Chorrillos 2021. 

 

 

 

 

 

 

 

Error (0) 

 



 

 

semánticos en 

los estudiantes 

de primer grado 

de la institución 

educativa, 

Chorrillos 2021? 

semánticos en 

los estudiantes 

de primer grado 

de la institución 

educativa, 

Chorrillos 2021. 

Nivel – diseño de investigación Población y muestra Técnica e instrumentos Estadística a utilizar 

Tipo: Aplicativo 

Diseño: Experimental- Cuasi 

experimental. 

 Método: Hipotético - deductivo 

Población: 150 estudiantes del primer 

grado de secundaria  

Tamaño de la muestra: 30 estudiantes 

(15 de grupo de control y 15 de grupo 

experimental)  

Tipo de muestreo: No probabilístico 

Variable dependiente: Procesos 

lectores 

Técnica: Observación  

Instrumento: Batería de Evaluación 

de los procesos lectores (PROLEC-R) 

Autor: Fernando Cuetos, Blanca 

Rodríguez, Elvira Ruano y David 

Arribas. 

Año: 2007  

Forma de administración: Remota – 

síncrona 

Estadística descriptiva: Tabla y 

figuras Tablas de frecuencia y figuras 

de barras Prueba de normalidad 

Shapiro – wilk 

 ESTADÍSTICA INFERENCIAL: 

Prueba de hipótesis U de Mann-

Whitney 



 

Anexo N°3: INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

ANEXO N°4: Validación del instrumento 

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LOS PROCESOS LECTORES 

Nº DIMENSIONES / ítems  Pertinencia1 Relevancia2 Claridad3 Sugerencias 

 DIMENSIÓN 1: PROCESOS PERCEPTIVOS Si No Si No Si No  

01-40 

 

Prácticamente silabea. No comprende las palabras   x  x  x   

En general comprende las palabras, aunque a veces 

tiene errores  

x  x  x   

Comprende todas las palabras sin dificultad  x  x  x   

 DIMENSIÓN 2: PROCESOS LÉXICOS  Si No Si No Si No  

41-120 Prácticamente silabea. No comprende las palabras   x  x  x   

En general comprende las palabras, aunque a veces 

tiene errores  

x  x  x   

Comprende todas las palabras sin dificultad  x  x  x   

 DIMENSIÓN 3: PROCESOS SINTÁCTICOS  Si No Si No Si No  

121-147 Comprende frases sencillas   x  x  x   



 

 Comprende frases de cierta complejidad estructural   x  x  x   

 DIMENSIÓN 4: PROCESOS SEMÁNTICOS Si No Si No Si No  

148-187 Comprende textos propios de su nivel y responde a 

preguntas sobre ellos, aunque no respeta todos los 

signos de puntuación y , a veces, no tiene fluidez en 

las palabras que le son infrecuentes.  

x  x  x   

Comprende y lee textos propios de su nivel con 

fluidez y entonación adecuada, respetando los 

signos de puntuación  

x  x  x   

Comprende y lee todo tipo de texto con fluidez y 

entonación adecuada, incluso los que son superiores 

a su nivel académico  

x  x  x   

OBSERVACIONES (PRECISAR SI HAY SUFICIENCIA): Existe suficiencia 

OPINIÓN DE APLICABILIDAD:   Aplicable (x) Aplicable después de corregir (  )    No aplicable (   ) 

APELLIDOS Y NOMBRES DEL JUEZ: Dra. Jessica Palacios Garay DNI: 00370757 

ESPECIALIDAD DEL EVALUADOR: Metodóloga 

(1) Pertinencia: el ítem, al concepto teórico formulado 

(2) Relevancia: el ítem es apropiado para presentar al componente o dimensión especificada del constructo. 

(3) Claridad: se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es conciso, exacto y directo. 

Nota: suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados son suficientes para medir la dimensión                       -------------------------------------------------- Dra: Palacios Garay, Jessica Paola 

     28 de octubre del 2021. 

 

28 de octubre del 2021. 



 

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LOS PROCESOS LECTORES 

 

Nº DIMENSIONES / ítems  Pertinencia1 Relevancia2 Claridad3 Sugerencias 

 DIMENSIÓN 1: PROCESOS PERCEPTIVOS Si No Si No Si No  

01-40 

 

Prácticamente silabea. No comprende las palabras   x  x  x   

En general comprende las palabras, aunque a 

veces tiene errores  

x  x  x   

Comprende todas las palabras sin dificultad  x  x  x   

 DIMENSIÓN 2: PROCESOS LÉXICOS  Si No Si No Si No  

41-120 Prácticamente silabea. No comprende las palabras   x  x  x   

En general comprende las palabras, aunque a 

veces tiene errores  

x  x  x   

Comprende todas las palabras sin dificultad  x  x  x   

 DIMENSIÓN 3: PROCESOS SINTÁCTICOS  Si No Si No Si No  

121-147 

 

Comprende frases sencillas   x  x  x   

Comprende frases de cierta complejidad estructural   x  x  x   



 

 DIMENSIÓN 4: PROCESOS SEMÁNTICOS Si No Si No Si No  

148-187 Comprende textos propios de su nivel y responde a 

preguntas sobre ellos, aunque no respeta todos los 

signos de puntuación y , a veces, no tiene fluidez en 

las palabras que le son infrecuentes.  

x  x  x   

Comprende y lee textos propios de su nivel con 

fluidez y entonación adecuada, respetando los 

signos de puntuación  

x  x  x   

Comprende y lee todo tipo de texto con fluidez y 

entonación adecuada, incluso los que son 

superiores a su nivel académico  

x  x  x   

 

OBSERVACIONES (PRECISAR SI HAY SUFICIENCIA): Existe suficiencia 

 

OPINIÓN DE APLICABILIDAD:   Aplicable (x) Aplicable después de corregir (  )    No aplicable (   ) 

 

APELLIDOS Y NOMBRES DEL JUEZ: Dra. Jessica Palacios Garay DNI: 00370757 
     28 de octubre del 2021. 

 

28 de octubre del 2021. 



 

 

ESPECIALIDAD DEL EVALUADOR: Metodóloga 

 

(1) Pertinencia: el ítem, al concepto teórico formulado 

(2) Relevancia: el ítem es apropiado para presentar al componente o dimensión especificada del constructo. 

(3) Claridad: se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es conciso, exacto y directo. 

Nota: suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados son suficientes para medir la dimensión 

                       

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Mg: LUCY PUMACAHUA ÑAHUI 



 

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LOS PROCESOS LECTORES 

 

Nº DIMENSIONES / ítems  Pertinencia1 Relevancia2 Claridad3 Sugerencias 

 DIMENSIÓN 1: PROCESOS PERCEPTIVOS Si No Si No Si No  

01-40 

 

Prácticamente silabea. No comprende las palabras   x  x  x   

En general comprende las palabras, aunque a veces 

tiene errores  

x  x  x   

Comprende todas las palabras sin dificultad  x  x  x   

 DIMENSIÓN 2: PROCESOS LÉXICOS  Si No Si No Si No  

41-120 Prácticamente silabea. No comprende las palabras   x  x  x   

En general comprende las palabras, aunque a veces 

tiene errores  

x  x  x   

Comprende todas las palabras sin dificultad  x  x  x   

 DIMENSIÓN 3: PROCESOS SINTÁCTICOS  Si No Si No Si No  

121-147 Comprende frases sencillas   x  x  x   



 

 Comprende frases de cierta complejidad estructural   x  x  x   

 DIMENSIÓN 4: PROCESOS SEMÁNTICOS Si No Si No Si No  

148-187 Comprende textos propios de su nivel y responde a 

preguntas sobre ellos, aunque no respeta todos los 

signos de puntuación y , a veces, no tiene fluidez en 

las palabras que le son infrecuentes.  

x  x  x   

Comprende y lee textos propios de su nivel con 

fluidez y entonación adecuada, respetando los 

signos de puntuación  

x  x  x   

Comprende y lee todo tipo de texto con fluidez y 

entonación adecuada, incluso los que son 

superiores a su nivel académico  

x  x  x   

 

OBSERVACIONES (PRECISAR SI HAY SUFICIENCIA): Existe suficiencia 

 

OPINIÓN DE APLICABILIDAD:   Aplicable (x) Aplicable después de corregir (  )    No aplicable (   ) 

 
     28 de octubre del 2021. 

 

28 de octubre del 2021. 



 

APELLIDOS Y NOMBRES DEL JUEZ: Dra. Jessica Palacios Garay DNI: 00370757 

 

ESPECIALIDAD DEL EVALUADOR: Metodóloga 

 

(1) Pertinencia: el ítem, al concepto teórico formulado 

(2) Relevancia: el ítem es apropiado para presentar al componente o dimensión especificada del constructo. 

(3) Claridad: se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es conciso, exacto y directo. 

Nota: suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados son suficientes para medir la dime 
Dr. Ricardo Nelson Zevallos Zavaleta 

 



 

ANEXO N°5: Autorización de la Institución 

 

  

 



 

ANEXO N°6: Confiabilidad de la variable procesos lectores 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Kr (20)=0,89 



 

ANEXO N°7: Base de datos de la variable Procesos Lectores  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

GRUPO CONTROL-PRE TEST  



 

 

  

 

 

 

 

 

  

GRUPO CONTROL-PRE TEST  



 

 

GRUPO EXPERIMENTAL -PRE TEST  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 



 

  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

  

GRUPO EXPERIMENTAL -POST TEST  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



 

ANEXO N°8: Carta de presentación



 

 

ANEXO N°9: Baremos y confiabilidad de los instrumentos  

Tabla 7 

Validación de la variable: Procesos lectores  

Variable N° Nombres y Apellidos Dictamen 

Procesos lectores 
 
 

1 Jessica Palacios Garay Excelente validez 

2 Lucy Pumacahua Ñahui Excelente validez 

3 Ricardo Nelson Zevallos Zavaleta Excelente validez 

 

Tabla 8 

Confiabilidad de variable: Procesos lectores 

Variable Kr-20 N° de elementos 

Procesos lectores 0,89 9 elementos (187 ítems) 

 

Tabla 9 

Baremo de variable de la Batería de Evaluación de los Procesos Lectores (PROLEC) 

Niveles Generales Dim 1 Dim 2 Dim 3 Dim 4 

        Logro 
destacado  

 

144-187 33 - 40 54-80 21-27 33-40 

Logro  
  

96- 143 22 - 32 27- 53 14-20 22-32 

En proceso 
 
    En inicio  

48-95 
 

0-47 

11 – 21 
 
    0-10 

0 - 26 
 
     0-20 

7-13 
 
     0-6 

11-21 
 
0-10 
 

 

 

 

 

 



 

20%
13%

7%
0%

60% 60%
67%

0%

20%
27% 27%

73%

0% 0% 0%

27%

0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

70%

80%

Pre test Post test Pre test Post test

Grupo control Grupo experimental

PROCESOS LECTORES

Inicio Proceso Logro esperado Logro destacado

ANEXO N°10: Descripción de los resultados  

Tabla 10 

Niveles de la variable procesos lectores del pre test y post test 

Niveles de la variable procesos lectores 

  Inicio Proceso 
Logro 

esperado   
Logro 

destacado 
Total 

Grupo control 

Pre test 
Fi 3 9 3 0 15 

%fi 20% 60% 20% 0% 100% 

Post test 
Fi 2 9 4 0 15 

%fi 13% 60% 27% 0% 100% 

Grupo 
experimental 

Pre test 
Fi 1 10 4 0 15 

%fi 7% 67% 27% 0% 100% 

Post test 
Fi 0 0 11 4 15 

%fi 0% 0% 73% 27% 100% 

 

Figura 6 

Niveles de la variable procesos lectores del pre test y post test 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

En la tabla 10 y figura 6 se puede observar que en el pretest y post test control presentan 

condiciones semejantes; mientras que, en el pretest del grupo experimental, el 1(7%)se 

encuentra en un nivel bajo, el 10(67%)se encuentra en un nivel proceso y el 4 (27%) en el 

nivel logro esperado; en el postest del grupo experimental se pueden ver cambios donde el 

11(73%)presenta un nivel logro esperado y el 4(27%) presenta un nivel logro satisfactorio 

de los procesos lectores. 

 



 

13%
7%

13%

0%

53% 53%
60%

0%

33%
40%

27%

60%

0% 0% 0%

40%

0%

10%

20%

30%

40%
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Pre test Post test Pre test Post test

Grupo control Grupo experimental

Procesos perceptivos

Inicio Proceso Logro Logro destacado

Tabla 11 

Niveles de la dimensión procesos perceptivos del pre test y post test 

Dimensión procesos perceptivos 

  Inicio Proceso 
Logro 

esperado 
Logro 

destacado 
Total 

Grupo control 

Pre test 
Fi 2 8 5 0 15 

%fi 13% 53% 33% 0% 100% 

Post 
test 

Fi 1 8 6 0 15 

%fi 7% 53% 40% 0% 100% 

Grupo 
experimental 

Pre test 
Fi 2 9 4 0 15 

%fi 13% 60% 27% 0% 100% 

Post 
test 

Fi 0 0 9 6 15 

%fi 0% 0% 60% 40% 100% 

 

Figura 7 

Niveles de la dimensión procesos perceptivos del pre test y post test 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

En la tabla 11 y figura 7 se puede observar que en el pre test y post test del grupo de control 

presentan condiciones similares; mientras que, en el pre test del grupo experimental, el 

2(13%) se encuentra en inicio, el 9(60%) se encuentra en proceso y el 4(27 %) se encuentra 

en logro esperado, luego en el post test se pueden ver cambios donde el 9(60 %) se 

encuentra en logro esperado y el 6(40%) se encuentra en logro destacado en referencia a 

la dimensión procesos perceptivos  
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Tabla 12 

Niveles de la dimensión procesos léxicos del pre test y post test 

Dimensión procesos léxicos 

  Inicio Proceso 
Logro 

esperado  
Logro 

destacado 
Total 

Grupo control 
Pre test 

Fi 5 7 3 0 15 

%fi 33% 47% 20% 0% 100% 

Post 
test 

Fi 4 9 2 0 15 

%fi 27% 60% 13% 0% 100% 

Grupo 
experimental 

Pre test 
Fi 2 8 5 0 15 

%fi 13% 53% 33% 0% 100% 

Post 
test 

Fi 0 1 8 6 15 

%fi 0% 7% 53% 40% 100% 

Figura 8 

Niveles de la dimensión procesos léxicos del pre test y post test 

 

 

 

 

 

 

 

 

En la tabla 12 y figura 8 se puede observar que en el pre test y post test del grupo de control 

presentan condiciones similares; mientras que, en el pre test del grupo experimental, el 

2(13%) se encuentra en inicio, el 8(53%) se encuentra en proceso y el 5(33 %) se encuentra 

en logro esperado, luego en el post test se pueden ver cambios donde el 1(7%) se 

encuentra en proceso, 8(53 %) se encuentra en logro esperado y el 6(33%) se encuentra 

en logro destacado en referencia a la dimensión procesos léxicos  
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Tabla 13 

Niveles de la dimensión procesos sintácticos del pre test y post test 

Dimensión procesos sintácticos  

  Inicio Proceso 
Logro 

esperado 
Logro 

destacado 
Total 

Grupo 
control 

Pre test 
Fi 3 10 2 0 15 

%fi 20% 67% 13% 0% 100% 

Post 
test 

Fi 2 10 3 0 15 

%fi 13% 67% 20% 0% 100% 

Grupo 
experimental 

Pre test 
Fi 5 8 2 0 15 

%fi 33% 53% 13% 0% 100% 

Post 
test 

Fi 0 2 9 4 15 

%fi 0% 13% 60% 27% 100% 

 

Figura 9 

Niveles de la dimensión procesos sintácticos del pre test y post test 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

En la tabla 13 y figura 9 se puede observar que en el pre test y post test del grupo de control 

presentan parámetros semejantes; mientras que, en el pre test del grupo experimental, el 

5(33%) se encuentra en inicio, el  8(53 %) se encuentra en proceso y el 2(33 %) se 

encuentra en logro esperado, luego en el post test se pueden ver cambios donde el 2(13%) 

se encuentra en proceso, 9(60 %) se encuentra en logro esperado y el 4(27 %) se encuentra 

en logro destacado en referencia a la dimensión procesos perceptivos. 
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Tabla 14 

Niveles de la dimensión procesos semánticos del pre test y post test 

 

Figura 10  

Niveles de la dimensión procesos semánticos del pre test y post test 

 

 

 

 

 

 

 

 

En la tabla 14 y figura 10 se puede observar que en el pre test y post test del grupo de 

control presentan datos parecidos; mientras que, en el pre test del grupo experimental, el 

3(20%) se encuentra en inicio, el  7(47%) se encuentra en proceso y el 5(33%) en logro 

esperado; luego en el post test se pueden ver cambios donde el 0% se encuentra en inicio, 

el 3(20%) se encuentra en proceso, el 8(53%) se encuentra en logro esperado y el 4(27%) 

se encuentra en logro destacado en referencia a la dimensión procesos semánticos. 

 

Dimensión procesos semánticos 

  Inicio Proceso 
Logro 

esperado  
Logro 

destacado 
Total 

Grupo control 
Pre test 

Fi 6 7 2 0 15 

%fi 40% 47% 13% 0% 100% 

Post test 
Fi 5 7 3 0 15 

%fi 33% 47% 20% 0% 100% 

Grupo 
experimental 

Pre test 
Fi 3 7 5 0 15 

%fi 20% 47% 33% 0% 100% 

Post test 
Fi 0 3 8 4 15 

%fi 0% 20% 53% 27% 100% 



 

ANEXO 11: PROGRAMA DE LA CONCIENCIA FONOLÓGICA PARA MEJORAR LOS 

PROCESOS LECTORES: 

 

    IEPGP CRL JOSÉ JOAQUÍN INCLÁN 

SESIÓN DE APRENDIZAJE VIRTUAL N° 01-2021 
1 ER GRADO 

ÁREA: COMUNICACIÓN  
 

I. DATOS INFORMATIVOS: 

Título de la 

sesión 

“Reconociendo los sonidos de los 
fonemas” de las A hasta la K 

Fecha  

12/07 al 16/07 

Profesor 

responsable 

del área 

 
Bélgica Elizabeth Quiroz Ortiz  

Grado: 
1 

Sección: 
E 

       II.- PROPÓSITO DE APRENDIZAJE: 

   
III.-

PLANIFICACIÓN DE LA SESIÓN VIRTUAL:  

RECURSOS Y MEDIOS MATERIALES Y TECNOLÓGICOS A UTILIZAR 

TECNOLOGICOS MATERIALES 

• ZOOM 

• WHATSAPP 

• CAMARA WEB 

• COMPUTADORA 

• INTERNET 

• IMPRESORA 

• VIDEOS DE YOUTUBE 

• Elaboración de diapositivas 

• Elaboración de fichas de actividades 

• Ficha de lista de cotejo o escala de 
valoración. 
 

          

 

 

 

Competencia 

Se comunica oralmente en su lengua materna. 

Capacidad Desempeños del CNEB 
 

1. Obtiene información 
del texto escrito 

2. Infiere e interpreta 
información del texto 

3. Reflexiona y evalúa la 
forma, el contenido y 
contexto del texto. 

Predice de qué tratará el texto y cuál es su propósito 

comunicativo, a partir de algunos indicios, como título, 

ilustraciones, palabras conocidas o expresiones que se 

encuentran en los textos que le leen, que lee con la ayuda del 

docente o que escucha leer. 



 

IV.- MOMENTOS DE LA SESIÓN: 

V.-Observaciones:  

- ¿Qué aprendizajes debemos reforzar en la siguiente sesión? 
- ¿Qué dificultades tuvieron los estudiantes? 
- ¿Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y cuáles no? 

- La atención a los estudiantes es más personalizada. Pero muy efectiva labor ante 
esta emergencia nacional y el apoyo de los padres de familia es primordial para el 
éxito de los aprendizajes de los alumnos. 

 

Momentos  Estrategias Herramienta 
Tecnológica 

 
INICIO 

Se saluda a los niños con una canción haciendo 

ejercicios con su lengua: 

https://www.youtube.com/watch?v=bktF3ZaM5F0 

  Se presenta una imagen a los estudiantes, se pregunta: 

      ¿Cómo se llama? ¿Podemos escribir su nombre? 

¿Cuántas letras tendrá su nombre? 

Se comunica el propósito de la actividad: 

Mencionaremos los sonidos de los fonemas 

Plataforma 

ZOOM 

15° 

 
DESARROLLO 

En asamblea se presenta a los estudiantes uno a uno 

los flashes cards de todas las letras del abecedario, la 

docente expresa en voz alta el sonido de cada fonema se 

ayuda mediante un video: 

https://www.youtube.com/watch?v=3gHGmcgxbVo 

Luego mezcla los flashes cards para volver a 

presentarles a los estudiantes y expresar en voz alta el 

sonido del fonema 

Enseguida se pide que los niños expresen el sonido 

d e l  fonema que se presenta. 

Se trabaja con la ruleta para escoger a dos niños para que 

expresen el sonido del fonema que se les está 

presentando. 

Finalmente se explica que al conocer los sonidos de 
los fonemas nos es más fácil aprender a leer las 
palabras y por ende las oraciones. 

 
25° 

 
CIERRE 

Se realiza la retroalimentación: ¿Qué hicimos? ¿Cómo 

lo hicimos? ¿Todos los fonemas suenan igual? ¿Por qué 

  
5° 

TUTOR DE AULA 

BÉLGICA ELIZABETH QUIROZ ORTIZ  

 

https://www.youtube.com/watch?v=bktF3ZaM5F0
https://www.youtube.com/watch?v=3gHGmcgxbVo


 

    IEPGP CRL JOSÉ JOAQUÍN INCLÁN 
SESIÓN DE APRENDIZAJE VIRTUAL N° 01-2021 

1 ER GRADO 
ÁREA: COMUNICACIÓN  

     I.-DATOS INFORMATIVOS: 

Título de la 
sesión 

“Reconociendo los sonidos de los 
fonemas” de las L hasta la Z 

Fecha  

12/07 al 16/07 

Profesor 
responsable 
del área 

 
Bélgica Elizabeth Quiroz Ortiz  

Grado: 
1 

Sección: 
E 

      II.-PROPÓSITO DE APRENDIZAJE: 

Competencia 

Se comunica oralmente en su lengua materna. 

Capacidad Desempeños del CNEB 
 

4. Obtiene información 
del texto escrito 

5. Infiere e interpreta 
información del texto 

6. Reflexiona y evalúa la 
forma, el contenido y 
contexto del texto. 

 

Predice de qué tratará el texto y cuál es su propósito 

comunicativo, a partir de algunos indicios, como título, 

ilustraciones, palabras conocidas o expresiones que se 

encuentran en los textos que le leen, que lee con la ayuda del 

docente o que escucha leer. 

 

  III.- PLANIFICACIÓN DE LA SESIÓN VIRTUAL:  

RECURSOS Y MEDIOS MATERIALES Y TECNOLÓGICOS A UTILIZAR 

TECNOLOGICOS MATERIALES 
• ZOOM 

• WHATSAPP 

• CAMARA WEB 

• COMPUTADORA 

• INTERNET 

• IMPRESORA 

• VIDEOS DE YOUTUBE 

• Elaboración de diapositivas 

• Elaboración de fichas de actividades 

• Ficha de lista de cotejo o escala de 
valoración. 
 

       IV.-MOMENTOS DE LA SESIÓN: 

Momentos  Estrategias Herramienta 
Tecnológica 

 
INICIO 

Se saluda a los niños con una canción haciendo 

ejercicios con su lengua: 

https://www.youtube.com/watch?v=bktF3ZaM5F0 

  Se presenta una imagen a los estudiantes, se pregunta: 

      ¿Cómo se llama? ¿Podemos escribir su nombre? 

¿Cuántas letras tendrá su nombre? 

Plataforma 

ZOOM 

15° 

https://www.youtube.com/watch?v=bktF3ZaM5F0


 

 

 
V.-Observaciones:  

- ¿Qué aprendizajes debemos reforzar en la siguiente sesión? 
- ¿Qué dificultades tuvieron los estudiantes? 
- ¿Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y cuáles no? 

- La atención a los estudiantes es más personalizada. Pero muy efectiva labor ante 
esta emergencia nacional y el apoyo de los padres de familia es primordial para el 
éxito de los aprendizajes de los alumnos. 

 

 

 

 

 

Se comunica el propósito de la actividad: 

Mencionaremos los sonidos de los fonemas. 

 
DESARROLLO 

En asamblea se presenta a los estudiantes uno a uno 

los flashes cards de todas las letras del abecedario, la 

docente expresa en voz alta el sonido de cada fonema se 

ayuda mediante un video: 

https://www.youtube.com/watch?v=3gHGmcgxbVo 

Luego mezcla los flashes cards para volver a 

presentarles a los estudiantes y expresar en voz alta el 

sonido del fonema 

Enseguida se pide que los niños expresen el sonido 

d e l  fonema que se presenta. 

Se trabaja con la ruleta para escoger a dos niños para que 

expresen el sonido del fonema que se les está 

presentando. 

Finalmente se explica que al conocer los sonidos de 
los fonemas nos es más fácil aprender a leer las 
palabras y por ende las oraciones. 

 
25° 

 
CIERRE 

Se realiza la retroalimentación: ¿Qué hicimos? ¿Cómo 

lo hicimos? ¿Todos los fonemas suenan igual? ¿Por 

qué? 

  
5° 

TUTOR DE AULA 

BÉLGICA ELIZABETH QUIROZ ORTIZ  

 

https://www.youtube.com/watch?v=3gHGmcgxbVo


 

    IEPGP CRL JOSÉ JOAQUÍN INCLÁN 
SESIÓN DE APRENDIZAJE VIRTUAL N° 03-2021 

1 ER GRADO 
ÁREA: COMUNICACIÓN  

 
I.-DATOS INFORMATIVOS: 

Título de la 
sesión 

Hoy aprenderemos a reconocer los sonidos 
iniciales de las palabras 

Fecha  

12/07 al 16/07 

Profesor 
responsable 
del área 

 
Bélgica Elizabeth Quiroz Ortiz  

Grado: 
1 

Sección: 
E 

        II.- PROPÓSITO DE APRENDIZAJE: 

Competencia 

Se comunica oralmente en su lengua materna. 

Capacidad Desempeños del CNEB 
 

1. Obtiene información 
del texto escrito 

2. Infiere e interpreta 
información del texto 

3. Reflexiona y evalúa la 
forma, el contenido y 
contexto del texto. 

Predice de qué tratará el texto y cuál es su propósito 

comunicativo, a partir de algunos indicios, como título, 

ilustraciones, palabras conocidas o expresiones que se 

encuentran en los textos que le leen, que lee con la ayuda del 

docente o que escucha leer. 

        III.- PLANIFICACIÓN DE LA SESIÓN VIRTUAL:  

RECURSOS  Y MEDIOS MATERIALES Y TECNOLÓGICOS A UTILIZAR 

TECNOLOGICOS MATERIALES 

• ZOOM 

• WHATSAPP 

• CAMARA WEB 

• COMPUTADORA 

• INTERNET 

• IMPRESORA 

• VIDEOS DE YOUTUBE 

• Elaboración de diapositivas 

• Elaboración de fichas de actividades 

• Ficha de lista de cotejo o escala de 
valoración. 
 

       IV.-MOMENTOS DE LA SESIÓN: 

Momentos  Estrategias Herramienta 
Tecnológica 

 
INICIO 

Se saluda a los niños con una canción haciendo 

ejercicios con su lengua: 

https://www.youtube.com/watch?v=bktF3ZaM5F0 

       Se presenta una imagen a los estudiantes, se 

pregunta: 

Plataforma 

ZOOM 

15° 

https://www.youtube.com/watch?v=bktF3ZaM5F0


 

V.-Observaciones:  

- ¿Qué aprendizajes debemos reforzar en la siguiente sesión? 
- ¿Qué dificultades tuvieron los estudiantes? 
- ¿Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y cuáles no? 

- La atención a los estudiantes es más personalizada. Pero muy efectiva labor ante 
esta emergencia nacional y el apoyo de los padres de familia es primordial para el 
éxito de los aprendizajes de los alumnos. 

 

 

      ¿Cómo se llama? ¿Podemos reconocer el sonido 

inicial de cada una de estas imágenes? ¿Sabían que las 

palabras tienen un sonido inicial? 

Se comunica el propósito de la actividad: 

Mencionaremos los sonidos de los fonemas que se nos 

va a presentar. 

 
DESARROLLO 

En asamblea se presenta a los estudiantes los grafemas 

de las letras M, P, S, T, L Y N. Luego se les recuerda el 

sonido correspondiente a dichas letras. En la pantalla se 

encuentran las vocales en desorden las cuales deberán 

unir con los fonemas ya mencionados. Para ello se les 

hace la siguiente pregunta: ¿Qué pasará si unimos el 

fonema /m/ con las vocales? se muestra un ejemplo luego 

les indica que por grupos:  Deberán unir cada letra 

(fonema) con las vocales; grupo 1 fonema /m/, grupo 2 

fonema /p/, grupo 3 fonema /s/, grupo 4 fonema /t/, grupo 

5 fonema /l/ y grupo 6 fonema /n/. Luego ellos reconocen 

las sílabas.  

Para finalizar se muestra imágenes donde los niños 

mencionaran la sílaba inicial de cada palabra.  Si su 

respuesta es correcta se ganó un aplauso de parte de 

sus compañeros. 

 
25° 

 
CIERRE 

Se realiza la retroalimentación: ¿Qué aprendimos el día 

de hoy? ¿Se puede identificar el sonido inicial de cada 

palabra? ¿Cómo lo hicieron? ¿Para qué les servirán lo 

que aprendieron? 

  
5° 

TUTOR DE AULA 

BÉLGICA ELIZABETH QUIROZ ORTIZ  

 



 

    IEPGP CRL JOSÉ JOAQUÍN INCLÁN 
SESIÓN DE APRENDIZAJE VIRTUAL N° 04-2021 

1 ER GRADO 
ÁREA: COMUNICACIÓN  

I.-DATOS INFORMATIVOS: 

Título de la 
sesión 

Jugamos y conocemos la sílaba inicial de cada 
palabra  

Fecha  

12/07 al 16/07 

Profesor 
responsable 
del área 

 
Bélgica Elizabeth Quiroz Ortiz  

Grado: 
1 

Sección: 
E 

  II.-PROPÓSITO DE APRENDIZAJE: 

Competencia 

Se comunica oralmente en su lengua materna. 

Capacidad Desempeños del CNEB 
 

1. Obtiene información 
del texto escrito 

2. Infiere e interpreta 
información del texto 

3. Reflexiona y evalúa la 
forma, el contenido y 
contexto del texto. 

Predice de qué tratará el texto y cuál es su propósito 

comunicativo, a partir de algunos indicios, como título, 

ilustraciones, palabras conocidas o expresiones que se 

encuentran en los textos que le leen, que lee con la ayuda del 

docente o que escucha leer. 

III.-PLANIFICACIÓN DE LA SESIÓN VIRTUAL:  

RECURSOS Y MEDIOS MATERIALES Y TECNOLÓGICOS A UTILIZAR 

TECNOLOGICOS MATERIALES 
• ZOOM 

• WHATSAPP 

• CAMARA WEB 

• COMPUTADORA 

• INTERNET 

• IMPRESORA 

• VIDEOS DE YOUTUBE 

• Elaboración de diapositivas 

• Elaboración de fichas de actividades 

• Ficha de lista de cotejo o escala de 
valoración. 
 

      IV.-MOMENTOS DE LA SESIÓN: 

Momentos  Estrategias Herramienta 
Tecnológica 

 
INICIO 

Se saluda a los niños con una canción haciendo 

ejercicios con su lengua: 

https://www.youtube.com/watch?v=pFH97McJXGA 

Se presenta tarjetas con las sílabas, se pregunta: 

¿Conocen estas sílabas? ¿Qué pasaría si le 

agregamos otra sílaba? ¿Las palabras están tendrá 

silabas iniciales? 

Plataforma 

ZOOM 

15° 

https://www.youtube.com/watch?v=pFH97McJXGA


 

 

V.-Observaciones:  

- ¿Qué aprendizajes debemos reforzar en la siguiente sesión? 
- ¿Qué dificultades tuvieron los estudiantes? 
- ¿Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y cuáles no? 
- La atención a los estudiantes es más personalizada. Pero muy efectiva labor ante 

esta emergencia nacional y el apoyo de los padres de familia es primordial para el 
éxito de los aprendizajes de los alumnos. 

 

 

 

 

 

 

 

Se comunica el propósito de la actividad: 
Mencionaremos las sílabas iniciales de cada palabra 

 
DESARROLLO 

La maestra en la asamblea presenta en la pantalla unas 

imágenes y los estudiantes deben decir las sílabas que 

empieza cada palabra. 

Se escucha sus respuestas, se felicita por las 

palmadas que mencionaron las sílabas de cada imagen 

que observaron, se les explica que esos sonidos se 

llama sílabas. 

En un segundo momento el otro grupo de niños no 

solamente darán las palmadas según el nombre de la 

tarjeta, sino que tendrán que decir cuántas palmadas 

dieron y porqué. 

Se reparte una hoja de trabajo en dónde pintarán 
círculos según la cantidad de silabas (palmadas) que se 
l e s  presente 

 
25° 

 
CIERRE 

Se realiza la retroalimentación: ¿Qué hicimos? ¿Cómo 

lo hicimos? ¿Por qué? ¿Por qué pintamos cierta cantidad 

de círculos?   ¿En todas palabras   pintaron   la misma 

cantidad de círculos? ¿Por qué? 

5°  
 

TUTOR DE AULA 

BÉLGICA ELIZABETH QUIROZ ORTIZ  

 



 

    IEPGP CRL JOSÉ JOAQUÍN INCLÁN 
SESIÓN DE APRENDIZAJE VIRTUAL N° 05-2021 

1 ER GRADO 
ÁREA: COMUNICACIÓN  

I.-DATOS INFORMATIVOS: 

Título de la 
sesión 

Uniendo sílabas descubro palabras Fecha  

12/07 al 16/07 

Profesor 
responsable 
del área 

 
Bélgica Elizabeth Quiroz Ortiz  

Grado: 
1 

Sección: 
E 

      II.-PROPÓSITO DE APRENDIZAJE: 

Competencia 

Se comunica oralmente en su lengua materna. 

Capacidad Desempeños del CNEB 
 

1. Obtiene información 
del texto escrito 

2. Infiere e interpreta 
información del texto 

3. Reflexiona y evalúa la 
forma, el contenido y 
contexto del texto. 

Predice de qué tratará el texto y cuál es su propósito 

comunicativo, a partir de algunos indicios, como título, 

ilustraciones, palabras conocidas o expresiones que se 

encuentran en los textos que le leen, que lee con la ayuda del 

docente o que escucha leer. 

      III.-PLANIFICACIÓN DE LA SESIÓN VIRTUAL: 

RECURSOS Y MEDIOS MATERIALES Y TECNOLÓGICOS A UTILIZAR 

TECNOLOGICOS MATERIALES 

• ZOOM 

• WHATSAPP 

• CAMARA WEB 

• COMPUTADORA 

• INTERNET 

• IMPRESORA 

• VIDEOS DE YOUTUBE 

• Elaboración de diapositivas 

• Elaboración de fichas de actividades 

• Ficha de lista de cotejo o escala de 
valoración. 
 

    IV.-MOMENTOS DE LA SESIÓN: 

Momentos  Estrategias Herramienta 
Tecnológica 

 
INICIO 

Se saluda a los niños con una canción haciendo 

ejercicios con su lengua: 

https://www.youtube.com/watch?v=pFH97McJXGA 

Se presenta una imagen a los estudiantes, se 

pregunta: ¿Cómo se llama?  ¿Sabes   cuántos 

sonidos   tiene   su nombre? 

 

https://www.youtube.com/watch?v=pFH97McJXGA


 

 

 

Se comunica el propósito de la actividad: Contaremos 
la cantidad de silaba que tienen las palabras 

 
DESARROLLO 

Se pide a los niños observen las imágenes presentadas 

en la pantalla zoom; donde están tapadas de un color 

diferente y  contiene diversas palabras conocidas (silla, 

jirafa, sol, mesa, refrigerado, etc)  

Después se pide al estudiante que saquen su ficha 

interactiva y se les irá mostrando imágenes, luego 

repetirán su nombre, pero a través de palmadas 

contando cuántas   palmadas    dieron y colorean su ficha 

interactiva “DIVERTIPALABRA “según las sílabas 

mencionadas por las palmadas  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Se escucha sus respuestas, se felicita por las 

palmadas que dieron al nombre de cada imagen que 

observaron, se les explica que esos sonidos se llama 

sílabas. 

En un segundo momento  el otro grupo de  niños no  

solamente darán las palmadas según el nombre de la 

tarjeta, sino que tendrán que decir cuántas palmadas 

dieron y porqué. 

Se reparte una hoja de trabajo en dónde pintarán 
círculos según la cantidad de silabas (palmadas) que se 
l e s  presente 

 
 

 
CIERRE 

Se realiza la retroalimentación: ¿Qué hicimos? ¿Cómo 

lo hicimos? ¿Por qué? ¿Por qué pintamos cierta cantidad 

de círculos?   ¿En t o d a s  l a s    palabras   pintaron   la 

m i s m a  cantidad de círculos? ¿Por qué? 

  
 

TUTOR DE AULA 

BÉLGICA ELIZABETH QUIROZ ORTIZ  

 



 

    IEPGP CRL JOSÉ JOAQUÍN INCLÁN 
SESIÓN DE APRENDIZAJE VIRTUAL N° 06-2021 

1 ER GRADO 
ÁREA: COMUNICACIÓN  

 
I.-DATOS INFORMATIVOS: 

Título de la 
sesión 

Formo palabras de manera oral  Fecha  

12/07 al 16/07 

Profesor 
responsable 
del área 

 
Bélgica Elizabeth Quiroz Ortiz  

Grado: 
1 

Sección: 
E 

      II.-PROPÓSITO DE APRENDIZAJE: 

Competencia 

Se comunica oralmente en su lengua materna. 

Capacidad Desempeños del CNEB 
 

1. Obtiene información 
del texto escrito 

2. Infiere e interpreta 
información del texto 

3. Reflexiona y evalúa la 
forma, el contenido y 
contexto del texto. 

 

Predice de qué tratará el texto y cuál es su propósito 

comunicativo, a partir de algunos indicios, como título, 

ilustraciones, palabras conocidas o expresiones que se 

encuentran en los textos que le leen, que lee con la ayuda del 

docente o que escucha leer. 

       III.-PLANIFICACIÓN DE LA SESIÓN VIRTUAL:  

RECURSOS Y MEDIOS MATERIALES Y TECNOLÓGICOS A UTILIZAR 

TECNOLOGICOS MATERIALES 
• ZOOM 

• WHATSAPP 

• CAMARA WEB 

• COMPUTADORA 

• INTERNET 

• IMPRESORA 

• VIDEOS DE YOUTUBE 

• Elaboración de diapositivas 

• Elaboración de fichas de actividades 

• Ficha de lista de cotejo o escala de 
valoración. 
 

      IV.-MOMENTOS DE LA SESIÓN: 

Momentos  Estrategias Herramienta 
Tecnológica 

 
INICIO 

Se propone a cantar la canción mediante un video: 

https://www.youtube.com/watch?v=PoQFad21nn0 

Se conversa con los niños sobre la importancia de 

saber escuchar e identificar los sonidos que se 

pueden repetir en palabras como si fuera “música 

 

https://www.youtube.com/watch?v=PoQFad21nn0


 

V.-OBSERVACIONES:  

- ¿Qué aprendizajes debemos reforzar en la siguiente sesión? 
- ¿Qué dificultades tuvieron los estudiantes? 
- ¿Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y cuáles no? 
- La atención a los estudiantes es más personalizada. Pero muy efectiva labor ante 

esta emergencia nacional y el apoyo de los padres de familia es primordial para el 
éxito de los aprendizajes de los alumnos. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

para los oídos”, las cuales invitan a seguir c reando 

otras palabras que terminen o comiencen con el 

mismo sonido: 

Se comunica el propósito de la sesión: Hoy creamos 
palabras de forma oral 

 
DESARROLLO 

La maestra en la asamblea presenta en la pantalla unos 

cuadros de colores, en la cual los estudiantes observaran las 

imágenes y los estudiantes deben de decir que sílaba empieza 

cada imagen vista en la pantalla, luego ellos crearán palabras 

con la sílaba que mencionaron. 

Luego la maestra realiza el juego de la ruleta donde los 
estudiantes mencionarán las sílabas que les toca a cada 
uno y luego observaran las imágenes que hay en el 
casillero y nombraran las palabras por cada imagen. 

 
 

 
CIERRE 

Se realiza la retroalimentación: ¿Qué hicimos? ¿Cómo lo 

hicimos?  ¿Qué creamos hoy? ¿Para qué creamos 

una rima? ¿Cómo es una rima? 

  
 

TUTOR DE AULA 

BÉLGICA ELIZABETH QUIROZ ORTIZ  

 



 

    IEPGP CRL JOSÉ JOAQUÍN INCLÁN 
SESIÓN DE APRENDIZAJE VIRTUAL N° 07-2021 

1 ER GRADO 
ÁREA: COMUNICACIÓN  

 
I.-DATOS INFORMATIVOS: 

Título de la 
sesión 

Reconociendo palabras iguales y 
diferentes   

Fecha  

12/07 al 16/07 

Profesor 
responsable 
del área 

 
Bélgica Elizabeth Quiroz Ortiz  

Grado: 
1 

Sección: 
E 

       II. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE: 

Competencia 

Se comunica oralmente en su lengua materna. 

Capacidad Desempeños del CNEB 
 

1. Obtiene información 
del texto escrito 

2. Infiere e interpreta 
información del texto 

3. Reflexiona y evalúa la 
forma, el contenido y 
contexto del texto. 

Predice de qué tratará el texto y cuál es su propósito 

comunicativo, a partir de algunos indicios, como título, 

ilustraciones, palabras conocidas o expresiones que se 

encuentran en los textos que le leen, que lee con la ayuda del 

docente o que escucha leer. 

III. PLANIFICACIÓN DE LA SESIÓN VIRTUAL:  

RECURSOS  Y MEDIOS MATERIALES Y TECNOLÓGICOS A UTILIZAR 

TECNOLOGICOS MATERIALES 

• ZOOM 

• WHATSAPP 

• CAMARA WEB 

• COMPUTADORA 

• INTERNET 

• IMPRESORA 

• VIDEOS DE YOUTUBE 

• Elaboración de diapositivas 

• Elaboración de fichas de actividades 

• Ficha de lista de cotejo o escala de 
valoración. 
 

      IV.-MOMENTOS DE LA SESIÓN: 

Momentos  Estrategias Herramienta 
Tecnológica 

 
INICIO 

Se propone a cantar la canción mediante un video: 

https://www.youtube.com/watch?v=PoQFad21nn0 

Se presenta imágenes a los estudiantes (palo –
pelo- cartera y cartera), se pregunta: ¿Cómo se 
llama? ¿Las palabras son iguales? 
 

Se comunica el propósito d e  la actividad:  Cambiar 
un fonema a las palabras creando palabras nuevas 

 

https://www.youtube.com/watch?v=PoQFad21nn0


 

 
V.-OBSERVACIONES:  

- ¿Qué aprendizajes debemos reforzar en la siguiente sesión? 
- ¿Qué dificultades tuvieron los estudiantes? 
- ¿Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y cuáles no? 

La atención a los estudiantes es más personalizada. Pero muy efectiva labor ante esta 

emergencia nacional y el apoyo de los padres de familia es primordial para el éxito de los 

aprendizajes de los alumnos 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
DESARROLLO 

Se pide a los niños que p a r a  realizar la actividad deben 
de leer las palabras que son idénticas y las palabras que 
son distintas y luego agruparlas. 
 

 
 

 
CIERRE 

Se realiza la retroalimentación: ¿Qué hicimos? ¿Cómo lo 

hicimos?  ¿Qué creamos hoy? ¿Fue fácil conocer las 

palabras iguales y diferentes? 

  
 

 

TUTOR DE AULA 

BÉLGICA ELIZABETH QUIROZ ORTIZ  

 



 

    IEPGP CRL JOSÉ JOAQUÍN INCLÁN 
SESIÓN DE APRENDIZAJE VIRTUAL N° 08-2021 

1 ER GRADO 
ÁREA: COMUNICACIÓN  

 
I.- DATOS INFORMATIVOS: 

Título de la 
sesión 

JUGAMOS A SUPRIMIR SÍLABAS  Fecha  

12/07 al 16/07 

Profesor 
responsable 
del área 

 
Bélgica Elizabeth Quiroz Ortiz  

Grado: 
1 

Sección: 
E 

       II. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE: 

Competencia 

Se comunica oralmente en su lengua materna. 

Capacidad Desempeños del CNEB 
 

1. Obtiene información 
del texto escrito 

2. Infiere e interpreta 
información del texto 

3. Reflexiona y evalúa la 
forma, el contenido y 
contexto del texto. 

Predice de qué tratará el texto y cuál es su propósito 

comunicativo, a partir de algunos indicios, como título, 

ilustraciones, palabras conocidas o expresiones que se 

encuentran en los textos que le leen, que lee con la ayuda del 

docente o que escucha leer. 

IV. PLANIFICACIÓN DE LA SESIÓN VIRTUAL:  

RECURSOS  Y MEDIOS MATERIALES Y TECNOLÓGICOS A UTILIZAR 

TECNOLOGICOS MATERIALES 

• ZOOM 

• WHATSAPP 

• CAMARA WEB 

• COMPUTADORA 

• INTERNET 

• IMPRESORA 

• VIDEOS DE YOUTUBE 

• Elaboración de diapositivas 

• Elaboración de fichas de actividades 

• Ficha de lista de cotejo o escala de 
valoración. 
 

         IV.-MOMENTOS DE LA SESIÓN: 

Momentos  Estrategias Herramienta 
Tecnológica 

 
INICIO 

 

Se canta una canción de bienvenida: Buenos días amigos, 
¿cómo están? Muy bien. 

Se comunica el propósito de la sesión: 
"hoy aprenderemos a suprimir el primer sonido de la palabra 
que tiene cada imagen" 

Se acuerda las normas de convivencia: 

 

 
DESARROLLO 

 

Se les muestra a los estudiantes dos frutas y se les 
pregunta: 

 
 



 

 
V.-OBSERVACIONES:  

- ¿Qué aprendizajes debemos reforzar en la siguiente sesión? 
- ¿Qué dificultades tuvieron los estudiantes? 
- ¿Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y cuáles no? 

La atención a los estudiantes es más personalizada. Pero muy efectiva labor ante esta 

emergencia nacional y el apoyo de los padres de familia es primordial para el éxito de los 

aprendizajes de los alumnos 

 

 

 

¿Qué creen que haré con estas frutas? 

Se procede a cortar las frutas según el sonido que 
tengan. 
Ahora se les invita a los estudiantes a realizar un juego  
Se muestra en la pantalla la siguiente imagen  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Pregunto: ¿Cómo se llama esto? 
¿Cómo sonaría si le quito el primer sonido? 
¿Qué sonido me queda? 
 
Así van pasando más niños a realizar la actividad  
 
Luego a cada niño se le muestra en la pantalla imágenes donde 
se irá tapando el primer sonido y se les pregunta ¿Qué sonido 
tiene ‘? 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
CIERRE 

Se realiza la retroalimentación: ¿Qué hicimos? ¿Cómo lo 

hicimos?  ¿Qué creamos hoy? ¿Fue fácil conocer las 

palabras iguales y diferentes? 

  
 

TUTOR DE AULA 

BÉLGICA ELIZABETH QUIROZ ORTIZ  

 



 

    IEPGP CRL JOSÉ JOAQUÍN INCLÁN 
SESIÓN DE APRENDIZAJE VIRTUAL N° 09-2021 

1 ER GRADO 
ÁREA: COMUNICACIÓN  

 
I.- DATOS INFORMATIVOS: 

Título de la 
sesión 

JUGAMOS A SUPRIMIR SÍLABAS  Fecha  

12/07 al 16/07 

Profesor 
responsable 
del área 

 
Bélgica Elizabeth Quiroz Ortiz  

Grado: 
1 

Sección: 
E 

       II. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE: 

Competencia 

Se comunica oralmente en su lengua materna. 

Capacidad Desempeños del CNEB 
 

1. Obtiene información 
del texto escrito 

2. Infiere e interpreta 
información del texto 

3. Reflexiona y evalúa la 
forma, el contenido y 
contexto del texto. 

Predice de qué tratará el texto y cuál es su propósito 

comunicativo, a partir de algunos indicios, como título, 

ilustraciones, palabras conocidas o expresiones que se 

encuentran en los textos que le leen, que lee con la ayuda del 

docente o que escucha leer. 

V. PLANIFICACIÓN DE LA SESIÓN VIRTUAL:  

RECURSOS  Y MEDIOS MATERIALES Y TECNOLÓGICOS A UTILIZAR 

TECNOLOGICOS MATERIALES 

• ZOOM 

• WHATSAPP 

• CAMARA WEB 

• COMPUTADORA 

• INTERNET 

• IMPRESORA 

• VIDEOS DE YOUTUBE 

• Elaboración de diapositivas 

• Elaboración de fichas de actividades 

• Ficha de lista de cotejo o escala de 
valoración. 
 

         IV.-MOMENTOS DE LA SESIÓN: 

Momentos  Estrategias Herramienta 
Tecnológica 

 
INICIO 

 
Se presenta a  los estudiantes   diferentes 
p a l a b r as , s e  pregunta: ¿ Todas s o n   iguales?  ¿Qué 
palabra e s  más corta? ¿Qué palabra es más larga? 
 

Se comunica el propósito de la actividad: Contaremos 
los fonemas de cada palabra e identificaremos cuáles 
son palabras largas y palabras cortas 
 

 



 

 

 V.-OBSERVACIONES:  

- ¿Qué aprendizajes debemos reforzar en la siguiente sesión? 
- ¿Qué dificultades tuvieron los estudiantes? 
- ¿Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y cuáles no? 

La atención a los estudiantes es más personalizada. Pero muy efectiva labor ante esta 

emergencia nacional y el apoyo de los padres de familia es primordial para el éxito de los 

aprendizajes de los alumnos 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
DESARROLLO 

En asamblea se presenta a los niños una bolsa con 
diferentes palabras, la docente explica que se 
agruparán para contar los fonemas de las palabras e 
identificar si son palabras largas o cortas. 
 
Cada niño tiene una bolsa con las palabras y un papel, 
se pide que cada niño escriba una palabra de las que les 
ha tocado en la bolsa y  cuenten cuántos fonemas tienen 
 
Luego sacan el material concreto (cuentas, tapas, 
pliegos, etc.) para que agrupen de acuerdo a la 
cantidad de fonemas de sus palabras que escribieron, 
luego las comparen y decidan qué palabra es más larga 
y que palabra es más corta. 
 
La docente pregunta a cada estudiante para 
orientar e n  trabajo, finalmente los estudiantes explican 
su trabajo vía zoom. 

 
 

 

 
CIERRE 

 
o Se realiza la retroalimentación:  ¿Qué hicimos? 

¿Cómo lo hicimos?   ¿Cómo identificaron las palabras   

largas?   ¿Las palabras largas y palabras cortas tienen la 

misma cantidad de fonemas? ¿Por qué? 

  
 

________________ 

TUTOR DE AULA 

BÉLGICA ELIZABETH QUIROZ ORTIZ  

 



 

    IEPGP CRL JOSÉ JOAQUÍN INCLÁN 
SESIÓN DE APRENDIZAJE VIRTUAL N° 10-2021 

1 ER GRADO 
ÁREA: COMUNICACIÓN  

 
I.- DATOS INFORMATIVOS: 

Título de la 
sesión 

Aprendemos jugando con rimas   Fecha  

12/07 al 16/07 

Profesor 
responsable 
del área 

 
Bélgica Elizabeth Quiroz Ortiz  

Grado: 
1 

Sección: 
E 

       II. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE: 

Competencia 

Se comunica oralmente en su lengua materna. 

Capacidad Desempeños del CNEB 
 

1. Obtiene información 
del texto escrito 

2. Infiere e interpreta 
información del texto 

3. Reflexiona y evalúa la 
forma, el contenido y 
contexto del texto. 

Participa en conversaciones, diálogos o escucha cuentos, leyendas, 
rimas, adivinanzas y otros relatos de la tradición oral. Espera su turno 
para hablar, escucha mientras su interlocutor habla, pregunta y 
responde sobre lo que le interesa saber o lo que no ha comprendido 
con la intención de obtener información 

VI. PLANIFICACIÓN DE LA SESIÓN VIRTUAL:  

RECURSOS  Y MEDIOS MATERIALES Y TECNOLÓGICOS A UTILIZAR 

TECNOLOGICOS MATERIALES 

• ZOOM 

• WHATSAPP 

• CAMARA WEB 

• COMPUTADORA 

• INTERNET 

• IMPRESORA 

• VIDEOS DE YOUTUBE 

• Elaboración de diapositivas 

• Elaboración de fichas de actividades 

• Ficha de lista de cotejo o escala de 
valoración. 
 

         IV.-MOMENTOS DE LA SESIÓN: 

Momentos  Estrategias Herramienta 
Tecnológica 

 
INICIO 

 
o Se propone a cantar la canción “Debajo de un 

botón” 
Debajo de un botón, ton, ton, - que encontró 

Martín, tín, tín 
Había un ratón, ton, ton, - hay que 

chiquitín, tin, tin, Hay que chiquitín, tin, tin, 
- era el ratón, ton, ton, 

 



 

 

 V.-OBSERVACIONES:  

- ¿Qué aprendizajes debemos reforzar en la siguiente sesión? 
- ¿Qué dificultades tuvieron los estudiantes? 
- ¿Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y cuáles no? 

La atención a los estudiantes es más personalizada. Pero muy efectiva labor ante esta 

emergencia nacional y el apoyo de los padres de familia es primordial para el éxito de los 

aprendizajes de los alumnos 

 

 

 

 

Que encontró Martín, tin, tin, - debajo de un 
botón, ton, ton. 

 
o Se pregunta: ¿Les gusta la canción? ¿Es 

divertido? 
¿Distinguen una música especial al final de cada 
oración? 
¿sabes cómo se llama eso que suena tan 

divertido a nuestros oídos? 
o Se comunica el propósito de la sesión: Hoy vamos a 

aprendemos a jugar con rimas.  
 

 
DESARROLLO 

En asamblea se presenta a los niños textos de 
canciones conocidas para los niños “Salió la nube” y “El 
gato Félix”, se lee las canciones y se pide a los niños 
que presten atención a las palabras que suenan 
parecido, se va anotando las palabras que mencionen en 
cartelitos, se pide opiniones de palabras que rimen con 
las escritas en los carteles, se explica que la rima de las 
palabras se presenta en la sílaba inicial 
 
Después se presenta en la pantalla imágenes donde los 
estudiantes encontraran la rima de la sílaba inicial de 
cada palabra y se felicita a cada estudiante  
Luego se reparte una ficha donde ellos practican lo 
aprendido  

 
 

 

 
CIERRE 

 
oSe realiza la retroalimentación:  ¿Qué  hemos  

trabajado hoy? ¿Cómo hiciste para encontrar palabras 

que riman en la sílaba final? ¿Lo pudieron hacer 

fácilmente? 

  
 

TUTOR DE AULA 

BÉLGICA ELIZABETH QUIROZ ORTIZ  

 



 

    IEPGP CRL JOSÉ JOAQUÍN INCLÁN 
SESIÓN DE APRENDIZAJE VIRTUAL N° 11-2021 

1 ER GRADO 
ÁREA: COMUNICACIÓN  

 
I.- DATOS INFORMATIVOS: 

Título de la 
sesión 

Aprendemos a leer oraciones    Fecha  

12/07 al 16/07 

Profesor 
responsable 
del área 

 
Bélgica Elizabeth Quiroz Ortiz  

Grado: 
1 

Sección: 
E 

       II. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE: 

Competencia 

Se comunica oralmente en su lengua materna. 

Capacidad Desempeños del CNEB 
 

 

1. Obtiene información 
del texto escrito 

2. Infiere e interpreta 
información del texto 

3. Reflexiona y evalúa la 
forma, el contenido y 
contexto del texto. 

Predice de qué tratará el texto y cuál es su propósito 

comunicativo, a partir de algunos indicios, como título, 

ilustraciones, palabras conocidas o expresiones que se 

encuentran en los textos que le leen, que lee con la ayuda del 

docente o que escucha leer. 

VII. PLANIFICACIÓN DE LA SESIÓN VIRTUAL:  

RECURSOS  Y MEDIOS MATERIALES Y TECNOLÓGICOS A UTILIZAR 

TECNOLOGICOS MATERIALES 

• ZOOM 

• WHATSAPP 

• CAMARA WEB 

• COMPUTADORA 

• INTERNET 

• IMPRESORA 

• VIDEOS DE YOUTUBE 

• Elaboración de diapositivas 

• Elaboración de fichas de actividades 

• Ficha de lista de cotejo o escala de 
valoración. 
 

         IV.-MOMENTOS DE LA SESIÓN: 

         IV.-MOMENTOS DE LA SESIÓN: 

Momentos  Estrategias Herramienta 
Tecnológica 

 
INICIO 

Se presenta a los niños imágenes de acciones que 
realizan diferentes personas. 
Se pregunta ¿Qué están haciendo? ¿lo podemos 
escribir? 

 



 

 

 V.-OBSERVACIONES:  

- ¿Qué aprendizajes debemos reforzar en la siguiente sesión? 
- ¿Qué dificultades tuvieron los estudiantes? 
- ¿Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y cuáles no? 

La atención a los estudiantes es más personalizada. Pero muy efectiva labor ante esta 

emergencia nacional y el apoyo de los padres de familia es primordial para el éxito de los 

aprendizajes de los alumnos 

 

 

 

 

 

Se comunica el propósito de la actividad: Hoy vamos a 
leer oraciones observando las imágenes y las acciones 
que realizan en ellas. 

 
DESARROLLO 

Pantalla se presenta a los niños diversas imágenes 
(niños escribiendo, mujeres lavando, señores trabajando, 
niños escribiendo, niñas bailando, etc.) 
 
Se pide niños voluntarios que  describan las  
imágenes, mientras la docente va escribiendo en forma 
de oración las descripciones 
 
Se les explica a los estudiantes que la formación de 
oraciones parte de una acción   que   realiza   una   
persona, animal   u   objeto adicionando las 
características que podamos observar  
 
Se reparte una imagen a cada estudiante con acciones 
que realiza una persona, se va orientando ayudándonos 
de preguntas ¿Quién es? ¿Cómo se llamará? ¿Qué está 
haciendo? Para que puedan formar sus oraciones 
 
Se pide que cada estudiante   pueda leer   exponer la 
oración que le toco s ha tocado y la oración que han 
creado guiándose de las características   

 
 

 

 
CIERRE 

 
Se realiza la retroalimentación: ¿Qué hicimos? ¿Cómo 
lo hicimos?  ¿Por qué?  ¿Cómo formamos las 
oraciones? ¿Fue fácil formar oraciones? ¿Te fue difícil 
leer las oraciones ¿ 

  
 

TUTOR DE AULA 

BÉLGICA ELIZABETH QUIROZ ORTIZ  

 



 

    IEPGP CRL JOSÉ JOAQUÍN INCLÁN 
SESIÓN DE APRENDIZAJE VIRTUAL N° 12-2021 

1 ER GRADO 
ÁREA: COMUNICACIÓN  

 
I.- DATOS INFORMATIVOS: 

Título de la 
sesión 

Leemos cuentos con imágenes  Fecha  

12/07 al 16/07 

Profesor 
responsable 
del área 

 
Bélgica Elizabeth Quiroz Ortiz  

Grado: 
1 

Sección: 
E 

       II. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE: 

Competencia 

Se comunica oralmente en su lengua materna. 

Capacidad Desempeños del CNEB 
 

1. Obtiene información 
del texto escrito 

2. Infiere e interpreta 
información del texto 

3. Reflexiona y evalúa la 
forma, el contenido y 
contexto del texto. 

 

Predice de qué tratará el texto y cuál es su propósito 

comunicativo, a partir de algunos indicios, como título, 

ilustraciones, palabras conocidas o expresiones que se 

encuentran en los textos que le leen, que lee con la ayuda del 

docente o que escucha leer. 

VIII. PLANIFICACIÓN DE LA SESIÓN VIRTUAL:  

RECURSOS  Y MEDIOS MATERIALES Y TECNOLÓGICOS A UTILIZAR 

TECNOLOGICOS MATERIALES 

• ZOOM 

• WHATSAPP 

• CAMARA WEB 

• COMPUTADORA 

• INTERNET 

• IMPRESORA 

• VIDEOS DE YOUTUBE 

• Elaboración de diapositivas 

• Elaboración de fichas de actividades 

• Ficha de lista de cotejo o escala de 
valoración. 
 

         IV.-MOMENTOS DE LA SESIÓN: 

         IV.-MOMENTOS DE LA SESIÓN: 

Momentos  Estrategias Herramienta 
Tecnológica 

 
INICIO 

Se presenta un texto a los estudiantes, se lee junto con 
ellos, se pregunta: ¿De qué se trata? ¿Encontraron 
palabras que riman dentro del texto? ¿Fue al inicio o al 
final de las oraciones? 
 

 



 

 

 V.-OBSERVACIONES:  

- ¿Qué aprendizajes debemos reforzar en la siguiente sesión? 
- ¿Qué dificultades tuvieron los estudiantes? 
- ¿Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y cuáles no? 

La atención a los estudiantes es más personalizada. Pero muy efectiva labor ante esta 

emergencia nacional y el apoyo de los padres de familia es primordial para el éxito de los 

aprendizajes de los alumnos 

 

 

 

 

 

Se comunica el propósito de la actividad: Crearemos 
textos a partir de imágenes con oraciones que rimen. 

 
DESARROLLO 

En la clase zoom  se presenta a los niños dos textos, se 
lee junto con ellos, se pide a niños voluntarios que 
encierren en un círculo las palabras que riman 

 
Se pregunta: ¿Las palabras se encuentran al inicio o al 
final de  las  oraciones?  ¿les  gusta  cómo  suena  al  
leerlo? ¿Pueden crear textos rimados? 
 
Se pide   a los  niños  que saquen sus tarjetas y cojan 
una tarjeta con una palabra, luego tienen que buscar 
cuáles son las tarjetas que riman. 
 
Se pide que cada estudiante cree textos util izando   las 
palabras d e  las tarjetas, finalmente se pide que cada 
niño  organice  para que puedan  exponer  su texto  
 

 
 

 

 
CIERRE 

 
Se realiza la retroalimentación: ¿Qué hicimos? ¿Cómo 
lo hicimos? ¿Por qué? ¿Fue fácil crear textos? ¿Por 
qué? ¿Les gustó leer cuentos con palabras que 
riman? 

  
 

________________ 

TUTOR DE AULA 

BÉLGICA ELIZABETH QUIROZ ORTIZ  

 



 
 

Anexo 12: Fotos de las sesiones de clase  

SESIÓN 01                 SESIÓN 02 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 



 
 

SESIÓN 03          SESIÓN 04 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

  

 



 
 

SESIÓN 05                          SESIÓN 05 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

SESIÓN 06                                                                                         SESIÓN 07 

  

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

SESIÓN 08           SESIÓN 09 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

SESIÓN 10                                                                                               SESIÓN 11 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



 
 

SESIÓN 12 
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