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Resumen

En este estudio tiene como propdsito central demostrar si las macrorreglas mejoran
la comprension lectora en estudiantes de sexto grado de educacion primaria en la
institucién educativa Leoncio Prado de Paijan, 2021. La poblacién estuvo
conformada por 100 estudiantes, de los cuales 51 fueron considerados como
muestra, obtenidos intencionalmente. El tipo de investigacion fue cuantitativo y cuyo
disefio de investigacion fue cuasiexperimental. De la misma manera, las técnicas
usadas la constituyen la experimentacion y observacién; y cuyo instrumento de
medicion fue el Test de comprension lectora LJIMM-1. En esa, linea los datos fueron
procesados y contrastados con el SPSS 26, obteniéndose una “t” (p-valor < ,000);
(,000 < 0,05); el resultado sefiala una mejora significativa de la comprension lectora
en estudiantes investigados. En consecuencia, se concluye: las macrorreglas

mejoran significativamente la comprension lectora de los estudiantes investigados.

Palabras clave: Macrorreglas, mejoran, comprensién lectora



Abstract

The main purpose of this study is to demonstrate whether macro-rules improve
reading comprehension in sixth grade students of primary education at the Leoncio
Prado de Paijan educational institution, 2021. The population consisted of 100
students, of which 51 were considered as a sample, obtained intentionally. The type
of research was quantitative and whose research design was quasi-experimental.
In the same way, the techniques used are made up of experimentation and
observation; and whose measuring instrument was the LJMM-1 Reading
Comprehension Test. In this line, the data were processed and contrasted with the
SPSS 26, obtaining a “t” (p-value <, 000); (.000 <0.05); the result indicates a
significant improvement in reading comprehension in the investigated students.
Consequently, it is concluded: the macro rules significantly improve the reading

comprehension of the investigated students.

Keywords: Macrorules-improve-reading comprehension



INTRODUCCION

En el Panorama internacional, los resultados demostraron éxitos y avances de
comprension lectora solo en paises del primer mundo, en la data recogida cada
trienio desde hace veinte anos, bajo la experiencia Internacional del Programa
de evaluaciéon de los estudiantes (PISA). En PISA (2018), sobresali6 Macao
con (523), China (554) y Singapur (548); en esta evaluacion, Peru se ubica en
el lugar 66 de 79 paises, registrandose en el ultimo puesto Filipinas con (340),
(Loyola, 2018). Asi, en PISA (2015), los paises mas destacados fueron
alcanzados por Canada (529), Hong Kong (526) y Singapur (534); el Peru se
ubico en el 67 de 72 paises, el ultimo pais fue el Libano con (346), (Pérez,
2016). En PISA (2012), la predominancia mas destacada fue asiatica, Shanghai
(571), Hong Kong (546) y Singapur (542) (Sanchez, 2013).

En el Perd, los resultados muestrales y censales en los ultimos afios, orientados
a la comprensién lectora como competencia en los educandos, han constituido
un desafio para los docentes y una tarea por completar en el aula. Una
evidencia lo confirmé la data de comprension textual correspondiente a
discentes de primaria, ubicados en cuarto de primaria, en la evaluacion censal
sobre logros o competencias en el (2019); un 34,6% llega a una escala
satisfactoria; 35,3% se ubica en proceso; 25,1% en inicio; 4,9% inferior al inicio
(Minedu, 2020). La prueba de naturaleza muestral efectuada, durante el (2018),
en un andlisis de los participantes se ubicaron en la escala siguiente:
satisfactoriamente en el 34,8%; en proceso, 30,9%; 24,2%, en inicio; y 10,2%,
debajo del inicio, (Minedu, 2019). En los resultados de la evaluacién censal
(2016), el 34,6% alcanzé el nivel satisfactorio; el 35,4% en proceso; en inicio
25,1%; debajo del inicio 4,8% (Minedu, 2018).

En Trujillo, los estudiantes de sexto grado experimentaron tres dificultades:
escaso desarrollo de habilidades inferenciales para identificar ideas o datos
implicitos, insuficiente interaccion entre docente y estudiantes; indefinicion de
un criterio para tomar una posicion, asociado a una situacion real o supuesta
(Valverde, 2019). Asi mismo, las estrategias utilizadas no se encontraron

basadas en reglas de inferencia (Rodriguez, 2018). Por otro lado, los



estudiantes de sexto en primaria vivenciaron falta de interés y atencién, uso de
estrategias, técnicas y vocabulario adecuado (Ballena y Palacios, 2017).

En la institucién, Leoncio Prado de Paijan, en el 2021, los estudiantes que
cursan sexto de primaria tuvieron inconvenientes, asociados a la comprension
lectora. En dimension literal, escasamente, identifican el tipo de texto por su
forma y formato; y la mayoria no ubican datos u hechos relevantes en los
parrafos. En la dimensién inferencial, solo algunos estudiantes logran identificar
el temay la idea general; y casi todos no usan estrategias o macrorreglas para
identificar los subtemas e ideas principales; asi mismo no recuperan
informacion de hechos o datos implicitos. Y en la dimension critica, toman una
posicion frente a una idea o situacion, pero la argumentacion no es consistente
0 coherente.

En este escenario, se formuld6 un problema de estudio, expresado en la
siguiente interrogante: ¢En qué medida las macrorreglas mejoran la
comprension lectora en estudiantes de sexto de primaria en la institucion
educativa Leoncio Prado de Paijan, 20217

Asi mismo este estudio tuvo su justificacion en cinco premisas 0 razones:
Desde el campo de la practica pedagdgica, los estudiantes de sexto de
primaria, en la institucion Leoncio Prado de Paijan, en su mayoria no lograron

alcanzar el estandar de satisfaccion, con respecto a los desempefios
precisados de comprension textual o de lectura para su grado y ciclo,
correspondiente. En consecuencia, es un problema pendiente de solucion para
los maestros y estudiantes, en comunicacion, como un espacio de ensefianza
para mejorar el aprendizaje.

En el aspecto metodoldgico, las macrorreglas como estrategia se constituyen
en una opcion didactica para los estudiantes con textos situacionales en forma
y formatos de su contexto; los cuales sirvieron para una experiencia pionera en
el area de comunicacion.

Tedricamente, las macrorreglas se fundamentaron en la teoria del caos de
Prigogine (2016); teoria de accion e interaccion de Van Dijk (2012) y en el
modelo interactivo de lectura de Rumelhart (2007) y Adams (2015). Por otro

lado, la comprension lectora, fue interpretada desde el pensamiento complejo



de Morin (2017); el modelo de competencias de Tobon y Garcia (2018) y el
modelo de desempefios de Anijovich (2016).

Asi mismo, este estudio tuvo pertinencia con las metas de la Unesco y las
politicas educativas del estado peruano; las cuales intentan revertir la situacion
de los desempefios de comprension de textos en estudiantes peruanos en los
altimos veinte afios; pero sobre todo con los compromisos de gestidén escolar
de las instituciones educativas, especificamente con la retencion de los
estudiantes, anual e interanual.

Sin duda, el desarrollo de competencias, capacidades o logros de desempefios
en comprension lectora tiene una relevancia social; no solo porque se asegura
un buen perfil de egreso en educaciéon primaria o educacion secundaria; sino
porque los estudiantes se apropiardn de una herramienta estratégica para
cumplir sus metas personales y académicas, para un oficio laboral o al término
de una carrera universitaria.

En ese contexto, se asumi6 como objetivo general: Demostrar si las
macrorreglas mejoran la comprension lectora en estudiantes de sexto grado de
educacion primaria en la institucion educativa Leoncio Prado de Paijan, 2021.
Para lo cual se ha previsto como objetivos especificos: a) Comprobar si las
macrorreglas mejoran la dimension literal de comprension lectora en
estudiantes de sexto de educacion primaria en la institucion educativa Leoncio
Prado de Paijan, 2021; b) Comprobar si las macrorreglas mejoran la dimensién
inferencial de comprension lectora en estudiantes de sexto de educacion
primaria en la institucion educativa Leoncio Prado de Paijan, 2021; c)
Comprobar si las macrorreglas mejoran la dimension critica de comprension
lectora en estudiantes de sexto de educacion primaria en la institucion
educativa Leoncio Prado de Paijan, 2021; y d) Comprobar si las macrorreglas
mejoran la dimension metacognicion de la comprension lectora en estudiantes
de sexto de educacion primaria en la institucion educativa Leoncio Prado de
Paijan, 2021.

En ese mismo sentido, se formulo la hipétesis general: Las macrorreglas
mejoran significativamente la comprension lectora en estudiantes de sexto
grado de educacion primaria en la instituciébn educativa Leoncio Prado de

Paijan, 2021. De la misma manera, las hipo6tesis especificas fueron: a) Las



macrorreglas mejoran significativamente la dimension literal de comprension
lectora en estudiantes de sexto de educacion primaria en la institucion
educativa Leoncio Prado de Paijan, 2021; b) Las macrorreglas mejoran
significativamente la dimension inferencial de comprension lectora en
estudiantes de sexto de educacion primaria en la institucion educativa Leoncio
Prado de Paijan, 2021; c) Las macrorreglas mejoran significativamente la
dimensién critica de comprension lectora en estudiantes de sexto de educacion
primaria en la institucion educativa Leoncio Prado de Paijan, 2021; y d) Las
macrorreglas mejoran significativamente la dimension metacognicion de
comprension lectora en estudiantes de sexto de educacion primaria en la
institucion educativa Leoncio Prado de Paijan, 2021.

Este estudio se encuentra inmerso en el proyecto de investigacion del
programa, cuya finalidad fue lograr la formacion holistica del estudiante,
mediante la propuesta de una gestion estratégica para el aprendizaje y
administracion de la misma. En este marco, el macroproyecto presentado por
el Dr. Manuel Angel Pérez Azahuanche se dirigié a fortalecer las habilidades
académicas de los doctorandos, entendiendo en su aspecto ético con
responsabilidad social en toda su dimension; la cual se refleja en todas las
instituciones educativas seleccionadas como éareas de investigacion. Asi
mismo, se encuentra alineado con el objetivo estratégico 4 de la agenda 2030
del desarrollo sostenible: Garantizar una educacion inclusiva y equitativa de
calidad y promover oportunidades de aprendizaje permanente para todos.
(CEPAL, 2018, p. 27)



ll. MARCO TEORICO

Este estudio tiene su antesala en estudios previos, relacionados a la
comprension lectora en educacion basica en diferentes paises del mundo, del
Pera y la localidad de Truijillo.

En el panorama internacional, en Espafia, Valencia, Rello (2017), en su tesis:
Comprension lectora a través de modelos interactivos; sustentada en Universitat
Jaume para obtener el grado de doctorado, se realiz6 en una muestra de 148
estudiantes de sexto de primaria, con disefio cuasiexperimental; en donde se
empled la técnica de observacién experimental y un test de Prolec-Se, para
medir la comprension lectora; en estudio se llegd a tres conclusiones
significativas: a) Los estudiantes de primaria investigados antes del desarrollo de
modelos interactivos manifestd una deficiencia en la comprension lectora; b) El
estudiante es protagonista de su propio lector; c) la generacién de habilidades
inferenciales permite adentrarse al contenido del texto; los modelos interactivos
han tomado en cuenta, las caracteristicas personales de los estudiantes. En
México, especificamente en Sinaloa, Arredondo (2017), en su tesis: Estrategias
didacticas para favorecer la comprension lectora en los estudiantes del tercer
periodo de educacion primaria; defendida en la Universidad de Sinaloa para
obtener el grado de doctorado, se realiz6 en una muestra de 85 estudiantes de
quinto de primaria, con disefio cuasiexperimental; en donde se empled la técnica
de observacion experimental y un cuestionario para medir la comprension
lectora; en estudio se arribaron a tres conclusiones significativas: a) Las
estrategias didacticas optimizaron la capacidad de identificar la informacion
explicita; b) Las estrategias didacticas desarrollaron las habilidades de inferencia
en los estudiantes; ¢) Los estudiantes intervenidos mostraron una mejora en su
pensamiento critico. En Chile, Gallego (2019), en su tesis: Comprension lectora
de educacion basica; expuesta en la Universidad de Chile para obtener el grado
de doctorado, se realizé en una muestra de 186 estudiantes de segundo a octavo
afo, con diseflo cuasiexperimental; en donde se empleé la técnica de
observacion experimental y pruebas estandarizadas SIMCE para medir la
comprension lectora; en estudio se arribaron a tres conclusiones significativas:
a) El programa del Ministerio de Educacion de Chile mejora las capacidades de

comprension, en tanto aumenta los grados escolares; b) El estudiante lector a



través de las inferencias podréa relacionar sus vivencias y experiencias con las
encontradas en el texto; y c) La estrategia de autorregulacion es la menos
Optima en los estudiantes.

En el ambito nacional, en Lambayeque, Rubio (2018), en su tesis: Estrategia
metodologica para competencias de comprension lectora en los estudiantes de
tercer grado de primaria; sustentada en la Universidad César Vallejo para
obtener el grado de doctorado, se realizé en una muestra de 100 estudiantes de
tercer grado de primaria, con disefio cuasiexperimental; en donde se empleé la
técnica de observacion experimental y del test MR-1 , para medir la comprension
lectora; en estudio se arribaron a tres conclusiones: a) Previo a la intervencion
con la estrategia metodologica, los estudiantes mostraron deficientes niveles de
competencias de comprension lectora en los estudiantes investigados; b) El
desarrollo de la estrategia metodoldgica facilité una mejora de las capacidades
de competencias de comprension lectora; c) Después de la intervencion con la
estrategia metodoldgica, los estudiantes mostraron mejorar los niveles de
competencias de comprension lectora en los estudiantes investigados. En San
Martin, Angulo (2018), en su tesis: Estrategias de ensefianza para mejorar la
comprension lectora en estudiantes de sexto de primaria; defendida en la
Universidad César Vallejo para obtener el grado de doctorado, se realiz6 en una
muestra de 30 estudiantes de sexto grado de primaria, con disefio
preexperimental; en donde se empled la técnica de observacién experimental y
del test de lectura, para medir la comprensién lectora; en estudio se arribaron a
dos conclusiones: a) las estrategias de ensefianza mejoran la comprension
lectora en estudiantes de sexto de primaria investigados; b) las estrategias de
ensefianza mejoran las capacidades para recuperar e inferir informacion en los
estudiantes de sexto grado. En Lima, Arenas (2016), en su tesis: Lecturas
selectas para comprension lectora en estudiantes de tercer grado de educacion
primaria; expuesta en la Universidad César Vallejo para obtener el grado de
doctorado, realizado en una muestra de 60 estudiantes de tercer grado de
primaria, con disefio cuasiexperimental; en donde se empled la técnica de
observacion experimental y la prueba escrita, para medir la comprension lectora;
en estudio se arribaron a dos conclusiones: a) El programa de Lecturas selectas

mejora la comprension lectora en estudiantes de tercer grado de educacién



primaria investigados; b) El programa de Lecturas selectas mejora los niveles
inferencial y criterial en los estudiantes investigados.

En el contexto local, Avalo (2017) en su investigacion: Estrategias cognitivas en
la comprension lectora en los estudiantes del sexto de primaria; sustentada en
la Universidad César Vallejo para obtener el grado de doctorado, realizado en
una muestra de 45 estudiantes de sexto grado de primaria, con disefo
experimental; en donde se empled la técnica de observacion directa y del test
AM-1, para medir la comprension lectora; en estudio se arribaron a dos
conclusiones: a) Las estrategias cognitivas mejoran la comprensién lectora en
estudiantes de sexto de primaria investigados; b) Las estrategias cognitivas
mejoran la capacidad de inferencia en los estudiantes investigados. Asi mismo,
Principe (2016) en su investigacion: Método de casos y comprension lectora en
estudiantes de cuarto grado de primaria; defendida en la Universidad Nacional
de Trujillo para obtener el grado de doctorado, realizado en una muestra de 48
estudiantes de cuarto grado de primaria, con disefio experimental; en donde se
empled la técnica de observacion experimental y del test de lectura, para medir
la comprension lectora; en estudio se arribaron a dos conclusiones: a) El Método
de casos mejora significativamente la comprension lectora en estudiantes de
cuarto grado de primaria; b) El Método de casos desarrolla esencialmente la
capacidad de inferencias de textos narrativos y expositivos; ¢) EI Método de
casos influyen significativamente en habilidades de metacognicion.

Las variables de estudio tienen su soporte tedrico basico en cada una de ellas.
Asi, tedricamente, las macrorreglas se fundamenta en la teoria del caos de
Prigogine (2017); teoria de accion e interaccion de Van Dijk (2013) y en el modelo
interactivo de lectura de Rumelhart (2013) y Adams (2015). Por otro lado, la
comprension lectora, sera interpretada desde el pensamiento complejo de Morin
(2017); el modelo de competencias de Tobdon y Garcia (2018) y el modelo de
desempefos de Anijovich (2016).

En este estudio, la teoria del caos de Prigogine (2017) es un constructo
epistemologico de las macrorreglas. Este autor percibe al mundo desde una
premisa central: La realidad es ciclo continuo de desorden; pero también de
orden. En este contexto, los hechos o eventos no son previsibles y determinados;

sino cadtica: desorganizacion, azar e indeterminados. En ese sentido, nacen



nuevas estructuras, conocidas como disipativas; las cuales son superiores a las
primeras. El observador no genera inestabilidad; ellas existen al margen del
individuo; una evidencia es el clima. Los fendmenos o procesos de la realidad
dependen de muchos factores; cualquier variaciéon desencadena en los proximos
dias un gran cambio en otro punto de la tierra. En este constructo, los fendmenos
de la realidad implican diferentes fases de caos y orden; las cuales no buscan
describir estados de desorden; sino también explicar en qué condiciones se pasa
uno de un estado a otro. Asi mismo, en este constructo, la realidad es un sistema
dinamico y abierto. En consecuencia, la comprension lectora es un proceso de
orden (macrorreglas o uso de reglas durante la comprension de textos) y un
desorden (inferencia infinita) de los significados de las oraciones y parrafos, en
tanto se desarrolla habilidades metacognitivas.

La teoria de la accién e interaccién de Van Dijk (2013) percibe al texto como un
producto no solo linguistico; sino social. Asi, cuando una tarjeta se escribe “Feliz
cumpleafios”, sin duda no solo es un hecho linguistico, sino que expresa un
caracter social; pues se corrobora una construccion semantica y sintacticamente
organizada, y a la vez implica un deseo o emocién hacia otro. Un texto en si,
recoge intenciones y conlleva acciones, por ejemplo: desear, defender, felicitar
y otros mas; la cual se relaciona con el texto. Una propuesta de esta teoria
supone dos sentidos en el texto. Primero, el propdsito implica una accién del
enunciador y segundo, una interaccion, donde se espera una modificacion de la
conducta del interpretante expresar en una reaccion. Por ejemplo, en la tarjeta
de “Feliz cumpleafos” a quien se encuentra dirigido exige un gracias o un
rechazo.

En la prevision del texto, el enunciador implica una hipétesis de acciones; los
cuales expresan un determinado hecho. Si digo: “Voy a Magdalena de Cao”; esto
implica una macroaccion que determina un conjunto de acciones. Sin duda en
las macroacciones se relaciona el propésito. La accién es un hacer controlable,
intencionado e inconsciente, en el uso del texto; controlable porque direcciona el
inicio, proceso y fin de las modificaciones; consciente en tanto es un estado de
conocimiento; e intencionado porque persigue un proposito, (Van Dijk, 2013). Un
componente basico de las acciones es el propdésito. Sin embargo, no se debe

confundir un propdésito y una intencion. Intencion es la ejecucién de hacer,



Gnicamente; mientras un propdsito es lo que su puede lograr en la comunicacion
de un texto.

El modelo didactico de las macrorreglas de Hernandez y Quintero (2019) es una
propuesta de interpretacion de las reglas de comprension esbozadas por Van
Dijk (2013). En ese contexto, la comprension es posible a través de la inferencia
para organizar y reducir la informacion relevante de los textos.

Las macrorreglas son posibles en funcion a dos procesos: generalizacion y
reduccion de la informacién. La generalizaciéon implica la sustitucion de
conceptos por proposiciones generales o supraordenadas. La reduccién supone
la eliminacién de la informacion en donde se destaca la informacion relevante.
En ambos casos, estos procesos conducen al significado global del texto
(Hernandez y Quintero, 2019).

Para Van Dijk (2013), corroborada por Hernandez y Quintero, (2019), permite
discriminar que proposicion es la mas general y cudles son los secundarios.
Estas reglas son: seleccion, omision, generalizacion y construccion. La regla de
omisién es aquella que suprime o elimina informacion redundante o repetitiva;
los cuales son proposiciones inherentes o casuales; los cuales son
reemplazadas por una proposicién general expresadas en una oracién del texto;
asi, en la expresion: “El abuelo rompi6 la taza de porcelana cuando estaba
tomando su lonche”; las cuales se implican tres proposiciones: (1) “El abuelo
rompio la taza”; (2) La taza era de porcelana; y (3) “Tomaba su lonche”; en este
caso se reduce: El abuelo rompid la taza.

La regla de seleccion propone escoger la proposicién mas global, expresada del
texto; por ejemplo; (1) Luis se dirigio al paradero; (2) Subié al microbus; (3) se
fue a su escuela; esta regla exige que la proposicion seleccionada contenga a
las otras proposiciones. En este caso, “se fue a su escuela”.

La regla de generalizacion propone sustituir a todas las proposiciones del texto,
por la proposicibn mas global expresada en el texto; la cual se encuentran
contenidos en oraciones en forma explicita o implicita. Un ejemplo: (1) los
estudiantes compran uvas; (2) los estudiantes compran fresas; (3) los
estudiantes compran pifias. Sin duda pueden ser reemplazados por la expresion:
Los estudiantes compran frutas. La generalizacién es adecuada, si la frase es

sustituida abarca conceptualmente a las proposiciones.



La regla de construccion es sustituida por una nueva proposicion; es decir, no es
producto de una omision o seleccion de las oraciones del texto. Sin embargo,
existe una relacion inherente de los conceptos contenidos en la secuencia de
proposiciones, y todos forman un concepto general. Por ejemplo: “Voy al aula de
la evaluacion”, “Recibo un papel con preguntas”, “Contesto las preguntas”. Todas
estas pueden ser reemplazadas por “Me someto a un examen”; esta frase
conecta a todas las anteriores oraciones; la cual ha sido construida por el lector
o0 interpretante.

Filosoficamente, la comprension lectora se interpreta desde el pensamiento
complejo de Morin (2019). Para ello, se centra en una premisa fundamental: la
realidad es una interconexion. Una interconexion entre fendbmenos, acciones,
interacciones, incertidumbres, retroacciones y determinantes en el mundo. En
ese sentido, su dindmica avanza ininterrumpidamente en una sucesion de orden,
desorden y organizacién, en donde lo particular y multiple se manifiestan.

Esta concepcion se fundamenta en tres principios: Principio dialdgico, principio
hologramatico y principio de recursividad. En el principio hologramatico expresa
que el todo esta en la parte, y a su vez esté en el todo. Asi mismo, el principio
dialégico sostiene que todo el ser, universo o realidad, cada objeto posee dos
l6gicas de elementos complementarios, antagonicas y contrarios. Finalmente, el
principio de recursividad argumenta que las causas provocan efectos y a su vez,
estos son causas de otros efectos. Un ejemplo en comprension lectora se cumple
estos tres principios.

La comprension lectora es un proceso de interaccion de dos elementos: lector y
texto; los cuales son complementarios, antagénicas y contrarios, evidenciandose
el principio dialégico. En el texto, el todo esta en la parte (ideas) y a su vez, en
las ideas (parte) se encuentra en el texto, es decir, con esto se demuestra el
principio hologramatico. En un texto, la intencion del autor es la causa; y después
de la experiencia de comprension lectora, en el lector su estructura cognitiva ha
sido reestructurado (efecto); en otras palabras, se cumple el principio de
recursividad.

En consecuencia, la comprension lectora es una competencia compleja o

interconexiéon de procesos descendentes y ascendentes, dirigido a la
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construccion del sentido y el significado del contexto, lector y texto (Morin, 2019;
Adams, 2015y Tobo6n y Garcia, 2018).

En el modelo interactivo de Adams (2015), la comprension lectora es percibida
como un proceso de decodificacion del texto y reconstruccion de significado en
forma mixta: ascendente y descendente (Rumelhart, 2013 y Adams, 2015).

El modelo ascendente de Goul, (2017) y Laberge y Samuel (2016), la
comprension lectora es interpretada como una reconstruccion y de codificacion
del texto, de abajo hacia arriba; de los conceptos de las palabras a las ideas del
lector. En el modelo opuesto, modelo ascendente; es un proceso de
reconstruccién del significado del texto, que va del conocimiento previo a la
identificacion de ideas en el texto (Goodman, 2016 y Smith, 2018).

Sin embargo, un tercer modelo de comprensién lectora lo constituye el modelo
de construccién integrativa, propuesta por Kinstch (2018); el cual precisa el nexo
donde se produce la comprension, durante la lectura; en tanto es un proceso
cognitivo. Este modelo parte de una tesis central: La comprension es producto
de una sintesis entre la representacion textual y la representacion situacional,
cuyo nucleo se encuentra en la proposicion basica del texto.

La construccion de la representacion textual supone un proceso de inmersion
doble: por un lado, a la microestructura o estructura superficial, en donde el lector
tiene la tarea de reconocer la coherencia local del texto, especificamente del
parrafo (identificar las relaciones lineales entre las proposiciones) con el
propdsito de acercarse al caracter semantico. Desde otro angulo, incursionar en
la naturaleza seméantica de la macroestructura o estructura profunda del texto,
con la finalidad de establecer la coherencia global del texto; de manera puntual
implica identificar las relaciones de supraordinacién o subordinacion entres las
ideas o proposiciones del texto.

Asi mismo, la elaboracion de la representacion situacional consiste en lograr una
imagen mental de lo expresado en las proposiciones del texto; el cual tiene
conexién con el contenido del texto, el propdsito es realizar una recreacion del
mundo fisico, en el contexto mas adecuado.

Una forma como diferenciar entre la representacion textual y situacional, consiste
en asociarlo con el nivel literal e inferencial, respectivamente. En otras palabras,

la representacion textual se aproxima al significado proposicional; en cambio el
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otro, al significado implicito entre las proposiciones; reconstruccion de una nueva
informacion nueva a partir de las proposiciones explicitas en el texto.

Es necesario delimitar, el lector durante la comprension del texto mas que lograr
una representacion textual y una representacion situacional; es obtener una
nueva representacion como consecuencia de una interaccion entre el proceso
de ambas representaciones. En sentido, Van Dijk (2012) etiqueta al modelo
mental como formas intensionales; los cuales se expresan en el sentido local y
global de la coherencia del texto; los cuales se explicitan en las formas
extensionales; los cuales aluden a un mundo posible.

Para ser concretos, el modelo de construccion integral supone estos niveles. La
representacion textual supone tres componentes: a)La proposicibn como
elemento fundamental; b)La microestructura en donde se encuentra la
coherencia local, en lenguaje chomskiano denominada estructura superficial;
c)La macroestructura o llamada estructura profunda. Debe entenderse que la
construccion o representacion textual tiene como tarea previa la extraccion de
proposiciones del texto y cdmo estas guardan relacién con el sentido local y
global del texto y discriminando su jerarquia.

Durante la lectura, uno ha ingresado a la construccién textual, cuando tiene la
capacidad de identificar cada uno de los significados de las palabras en funcién
al entorno verbal. De manera precisa, una proposicién se encuentra conformada
por un predicado mas argumentos. En ese afan, de ir reconstruyendo el
significado del texto, se debe tener en cuenta que cada predicado, expresa sus
propias caracteristicas semanticas; las cuales originan un tipo y namero de
argumentos. En ese contexto, existen dos condiciones basicas para que se
considere una auténtica proposicion: a) la informacién tacitamente en el texto
recoge datos del predicado y sus respectivos argumentos; b) el lector debe
ejecutar sus habilidades inferenciales para obtener los argumentos, cuando el
predicado no se encuentra en forma explicita.

En los péarrafos, existen secuencias de oraciones con proposiciones complejas;
las cuales dan fluidez y consistencia al discurso. Segun Kinstch (2018), dentro
de ellas, existen una proposicion basica o nuclear; la cual representa la idea
principal del parrafo o la idea general del texto. Esta proposicion es

supraordinada, pues abarca a otros, predicados, argumentos 0 proposiciones.
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En consecuencia, la ensefianza de las macrorreglas debe centrarse en las reglas
de generalizacion y construccion; pues estas se centran en inferir ideas implicitas
cuando el predicado o los sujetos se encuentran, en forma implicita; y con mayor
exigencia, si se trata de modelar la regla de construccion, la inferencia es un
desafio mayor para los estudiantes en los ultimos grados de la educacion basica,
especificamente en el area de comunicacion. Sin duda, el profesor de primaria
juega un rol fundamental para formar los futuros lectores expertos y modelar con
textos reales, el desarrollo del nivel inferencial, critica y metacognicion como
mecanismos para la mejora continua de una compresion en textos escolares.
Desde el modelo de competencia curricular, propuesto por Tobdén y Garcia
(2018), se sostiene: la competencia es la facultad de realizar una tarea o
acciones, de una manera idonea y ética. En ese marco, la idénea supone que
las acciones se realizan con estandares de calidad; los cuales se corroboran en
un conjunto de desempefios de los estudiantes. Con respecto al marco
conceptual, de ambas variables, se expone lo siguiente:

Las macrorreglas es una secuencia didactica comunicativa para identificar las
ideas del texto, asociadas a la accion e interaccion con el contexto (Prigogine,
2017; Van Dijk, 2013; y Hernandez y Quintero, 2019)

Asi, las dimensiones de las macrorreglas son cinco. La dimension de lectura
inicial es primera fase de las macrorreglas y consiste analizar el texto con la
finalidad de lograr en los estudiantes la capacidad de recuperar o reconstruir el
significado de expresiones o palabras del texto. Esta fase supone realizar la
lectura textual; divide el texto en parrafos y luego en oraciones; e infiere el
significado de expresiones o palabras en colaboracién con los estudiantes.

La dimension de apropiacion y andlisis reflexivo de las reglas es la fase donde
el docente en interaccion dialdgica explica como, cuando y por qué utilizar las
macrorreglas. Supone tres procedimientos: Interactia con los estudiantes, a
través del dialogo; explica utilizar las macrorreglas; y demuestra la macrorregla
seleccionada con textos reales.

La dimension asistida es la fase donde el docente desarrolla actividades de
aprendizaje cooperativo o de acompafiamiento con los estudiantes, orientados a
utilizar las macrorreglas en forma 6ptima. Esta fase abarca tres pasos: modela

una macrorregla seleccionada virtualmente; discrimina los criterios cuando se
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aplica las macrorreglas seleccionada en estudiantes; y resuelve ejercicios
demostrativos para comprender textos.

La dimension practica independiente es la fase autonoma donde los estudiantes
identifican el tema, ideas y proposito del texto sin ayuda. Esta fase implica:
reciben los estudiantes un texto nuevo; utilizan las macrorreglas en un texto
nuevo en forma individual; e identifican la idea, tema y proposito del texto.

La dimension evaluacion formativa es la fase donde se verifican el logro de la
competencia de comprension lectora mediante la retroalimentacion. Esta fase
implica tres pasos: Los estudiantes explican la idea, tema y propdésito,
identificados en el texto; el docente induce a descubrir el error y una estrategia
de solucion, al estudiante; el docente verifica el logro de los desempefios en los
estudiantes.

Sin duda la comprension lectora aumenta con la edad y el grado de estudios en
educacion primaria, como lo demuestran los estudios en Brasil (Martins &
Capellini, 2021). Asi mismo, estudios de intervencion de alfabetizacion o
comprension lectora en estudiantes de primer y segundo grado de primaria,
evidencia que mejoraron en vocabulario y escritura (Kim, Reylea, Burkahuser &
Scherer, 2021).

Otros estudios revelan en Alemania una diferencia en los desempefios de
comprension lectora en escuela primaria, a favor de las nifias, con respecto a los
nifios; evidenciado por un mayor autoconcepto, automotivacion y rendimiento en
el procesamiento de textos para su nivel (Hoya, 2021).

Asi mismo, la comprension lectora es una competencia compleja o interconexiéon
de procesos descendentes y ascendentes, dirigido a la construccion del sentido
y el significado del contexto, lector y texto (Morin, 2019; Adams, 2015y Tobony
Garcia, 2018). La comprension lectora abarca 4 aspectos: dimension literal,
dimension inferencial, dimensién critica y dimension metacognicion
(Geramipour, 2021).

La metacognicion desde su sentido etimoldgico significa ir mas alla del tiempo y
espacio del conocimiento (Paba y Sanchez, 2017). Sin embargo, la palabra
metacognicion fue usada por primera vez por el psicélogo Flavell (2018).

AntoniJevi y Chadwick (2018) consideran que la conciencia sobre los procesos
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mentales supone metacognicion; es decir, control sobre el pensamiento y el
lenguaje. Baker y Brown (2018) explican que la metacognicion estd constituido
por cuatro elementos: Propdésito de aprendizaje, autorregulacion, conocimiento
de procesos y conocimiento de si mismo.

En el contexto peruano, el Ministerio de Educacion asume tedricamente una
posicion integradora, con respecto a la metacognicién; la cual corresponde al
enfoque de Piaget (2010) y Vigostky (2018). Para Piaget (2010), el pensamiento
es una construccion individual, producto de la adaptacion de estructuras
cognoscitivas; en cambio, para Vigostky (2018), la conciencia es un producto de
interaccion social entre los seres humanos y el entorno. En consecuencia, la
metacognicion es uno de los mejores predictores, para el desarrollo de las
competencias en comprension lectora (Garcia-Martin, 2015; Lenon, 2016; y
Hoyle, 2015)

Los componentes esenciales de la metacognicion son dos: conocimientos de los
procesos cognitivos y regulacion de los procesos cognitivos (Hernandez, &
Camargo, 2017). Los conocimientos de los procesos cognitivos se logran cuando
el individuo identifica y diferencia los procesos cognitivos (Marti, 2017). Este
conocimiento se adquiere por interaccion de personas, estrategias y tareas. Asi,
el conocimiento de personas corresponde al conocimiento de los demas y de si
mismo (Otake, 2016); el conocimiento de las tareas es conocimiento de las
dificultades y propdsito que exige las condiciones de las tareas (Gutiérrez, 2018);
y el conocimiento de las estrategias implica conocer cédmo su uso permite lograr
propésitos (Ugatextea, 2017). La regulacion implica como direccionar las
estrategias para lograr los objetivos; estos son el monitoreo, planificacion y
evaluacion.

Entre comprension lectora y metacognicion se establece una relacion de
inclusion. La comprension lectora abarca un proceso complejo de comprension
de textos y metacognicién. La comprension textual implica una representacion
mental y proposicional; la representacion mental supone que conforme se lee,
en la consciencia aparecen imagenes de los objetos, es decir, el lector hace uso
de estrategias perceptuales. La proposicional abarca la capacidad de
representar conceptos de primer orden, correspondientes a cada término, signo

o palabra (uso de estrategias linguisticas), pero también conceptos de segundo
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orden; es decir, ideas con estructura de sujeto y predicado (estrategias
cognitivas).

Sin embargo, en todo el proceso de la comprension lectora se encuentra la
metacognicion, expresado en los procesos de metacomprension; es decir, las
estrategias desarrolladas por el intérprete o lector para entender el texto y tener
control sobre ellas (Brown, 2017); vistas del modelo autopoyético la
metacognicion en el campo de la comprensiéon lectora implica un constructo
ternario: toma de consciencia, control y autopoiesis (Mayor, Suengas y
Gonzales, 2018). Estos procesos estan conformados por la autorregulacion vy el
uso consciente; y abarcan la planificacion, supervision y evaluacion.

La planificacidon de la comprension lectora en tanto proceso metacognitivo,
consiste en examinarse, si posee conocimientos previos relacionados al tema
del texto; prevé los objetivos de lectura; revisa la informacién conocida
comparandola con la informacion nueva y selecciona las estrategias cognitivas
y materiales. La supervision implica la comprobacion de las estrategias durante
la lectura; preguntarse si se esta logrando los objetivos, detectar las dificultades
y como las puede superar. La evaluacion supone lograr un balance de lo
comprendido y si las estrategias cognitivas son efectivas o no.

La dimension literal es la capacidad de localizar y recuperar informaciéon y datos
expresos en el texto. Esta implica desarrollar cuatro habilidades: identifica los
datos en el texto, explicitamente; organiza una secuencia de acciones,
mostrados en el texto; identifica personajes en principales y secundarios;
diferencia escenarios; y discrimina informacion relevante.

La dimensién inferencial es la capacidad de recuperar informacién implicita como
tema, idea o proposito del texto. Esta capacidad implica cuatro habilidades:
deduce la forma o formato del texto; induce el tema y subtema; deduce la idea
general implicita; deduce la idea principal implicita; e identifica el mensaje del

autor del texto (Navarro, 2015).
La dimension critica es la capacidad de tomar una posicion, en forma de

argumentar, relacionando el texto con el entorno. Esta capacidad implica cuatro

habilidades: expresa una posicion a favor; expresa una posicién en contra,
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argumenta una idea; relaciona el contenido con su entorno y comenta un hecho
(Maestro, 2020).

La dimension metacognicion es la capacidad de reflexionar sobre la
planificacion, control y evaluacion de los procesos de comprension lectora
desarrollada en el texto (Rios, 2017). Implica cuatro pasos: evalla si el propdsito
de la lectura se logro; revisa el tema en funcion a las reglas; revisa la idea general
segun las reglas; revisa la idea principal segun la intencién del texto en funcién

a la idea general (Pinzas, 2018 y Pinzas, 2017)
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METODOLOGIA
3.1. Tipo y disefio de investigacion

3.1.1 Tipo de investigacion:

Esta investigacion, por el modo de aproximarse al objeto de estudio, se
ha constituido en una investigacion cuantitativa, porque se orienté a
lograr un conocimiento, mediante la valoracion de fendmenos,
expresados en datos estadisticos o cantidades numéricas (Hernandez y
Mendoza, 2020); en este caso, el fenbmeno es la comprension lectora,
en los estudiantes de sexto grado de educacion primaria en la institucion
educativa Leoncio Prado de Paijan, 2021.

Asi mismo, la investigacion fue aplicada porque su objetivo fue utilizar
los conocimientos para resolver un problema concreto: dificultades en la
comprension lectora en los estudiantes investigados (Sanchez y Reyes,
2020).

3.1.2 Disefio de investigacion:

El estudio presenta un disefio cuasiexperimental con pretest y postest
en grupos no equivalentes, y con manipulacion de una variable para
analizar su efecto en otra, caracteristicas atribuidas para este disefio,
segun Sanchez y Reyes (2020), En el estudio se utilizé el disefio
cuasiexperimental con pretest y postest, en los cuales se emplearon dos
grupos no equivalente en donde se control6 las macrorreglas. De la
misma manera, abarco tres momentos: el primero, implica la medicion
de la variable de estudio: comprensién lectora, a través de un pretest,
administrado virtualmente mediante formulario de Google Meet;
Segundo, ejecucion de las macrorreglas. Tercero, medicion nueva de la
variable: comprension lectora.

Graficamente, el disefio cuasiexperimental con pretest y postest, tiene la

siguiente representacion:

GE (] X O3
GC 02 O4
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Convencionalmente, el significado de los simbolos del esquema
seleccionado, en este estudio es: GE, grupo experimental, GC, grupo
control; asi mismo, las lineas (-------- ) representan que el control fue
Gnicamente sobre las macrorreglas; en otras palabras, el investigador
selecciona cémo, cuando y con quién desarrollar una estrategia; pero no
en las variables extrafias o intervinientes; ( — ), significa ausencia del
estimulo; O1y Oz, observacion de la comprension lectora del pretest
del grupo experimental y control, respectivamente; y finalmente, Oz y Oas
, Significa observacién de la comprensién lectora del postest del grupo

experimental y control, respectivamente

3.2. Variables y operacionalizacion

3.2.1 Variables
Variable independiente: Las macrorreglas
Dimension 1: Lectura inicial
Dimensién 2: Apropiacion y analisis reflexivo de las reglas
Dimensién 3: Practica asistida
Dimension 4: Practica independiente
Dimension 5: Evaluacion formativa
Variable dependiente: Comprension lectora
Dimension 1: Literal
Dimension 2: Inferencial
Dimension 3: Critica
Dimension 4: Metacognicion

3.2.2 Operacionalizacién
Variable independiente: Las macrorreglas
Definicion conceptual
Las macrorreglas es una secuencia didactica comunicativa para
identificar las ideas del texto, asociadas a la accion e interaccion con
el contexto (Prigogine, 2017; Van Dijk, 2013; y Hernandez y Quintero,
2019) (Anexo 1)

19



Definicién operacional

Para controlar las macrorreglas o secuencia para identificar ideas, se
realizara mediante una lista de cotejo, con 15 items, considerando
cinco dimensiones: Lectura inicial, apropiacion y analisis reflexivo de
las reglas, practica asistida, practica independiente y evaluacion
formativa, escala total, escala por dimensiones y respectivos
indicadores.

Variable dependiente: Comprension lectora

Definicion conceptual

Comprension lectora es una competencia compleja o interconexién de
procesos descendentes y ascendentes, dirigido a la construccién del
sentido y el significado del contexto, lector y texto (Morin, 2019;
Adams, 2015y Toboén y Garcia, 2010) (Anexo 2)

Definicién operacional

Para medir la comprension lectora se realizard mediante un test-

LIJIMM-1, con 20 items, considerando cuatro dimensiones: Literal,

inferencial, critica y metacognicion, escala total, escala por
dimensiones y respectivos indicadores.

Indicadores:

Variable Dimensiones Indicadores Escala

independiente

— Realiza la lectura textual.

Lectura — Divide el texto en parrafos y luego en oraciones.
inicial — Infiere el significado de expresiones o palabras en
colaboracion con los estudiantes.
Apropiacién y Interactda con los estudiantes, a través del dialogo.
analisis Explica la R1, R2 y R3 de las macrorreglas.
reflexivo de las Demuestra la macrorregla seleccionada con textos reales.
reglas
Modela una macrorregla seleccionada virtualmente.
Practica asistida Discrimina los criterios_ cuando se aplica las macrorreglas
Las seleccionada, en estudiantes. Escala
macrorreglas Resuelve ejercicios demostrativos para comprender textos. ordinal
Reciben los estudiantes un texto nuevo.
Practica Utilizan las macrorreglas en un texto nuevo en forma

independiente

individual.
Identifican la idea, tema y proposito del texto.

Evaluacion
formativa

Los estudiantes explican la idea, tema y proposito,
identificados en el texto.

El docente induce a descubrir el error y una estrategia de
solucion, al estudiante.

El docente verifica el logro de los desempefios en los
estudiantes.
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Variable
dependiente

Dimensiones

Indicadores

Literal

Identifica los datos en el texto, explicitamente.
Organiza una secuencia de acciones, mostrados en
el texto.

Identifica personajes en principales y secundarios.
Diferencia escenarios.

Discrimina informacién relevante.

Inferencial

Deduce la forma o formato del texto.
Induce el tema y subtema.

Deduce la idea general implicita.
Deduce la idea principal implicita.
Identifica el mensaje del autor del texto.

Comprension
lectora

Critica

Expresa una posicion a favor.

Expresa una posicién en contra.
Argumenta una idea.

Relaciona el contenido con su entorno.
Comenta un hecho.

Metacognicion

Formula una interrogante sobre el propésito de la
lectura

Revisa el tema en funcion a las reglas.

Revisa la idea general segun las reglas.

Revisa la idea principal segun las reglas

Revisa la intencion del texto en funcion a la idea
general.

3.3. Poblacién, muestra, muestreo y unidad de analisis

3.3.1. Poblacién

En esta investigacion, la poblacion de estudio u objetivo abarc6 a

todos los estudiantes de sexto grado de educacién primaria,

registrados digitalmente en el SIAGIE, en el 2021; los cuales

ascienden a cien (100) estudiantes (Ver Tabla 3).

Tabla 1 Poblacion de los estudiantes del sexto grado Paijan, 2021

Estudiantes Sexo
Total
Aula H M Parcial
6 “A” 12 13 25
6 “B” 12 14 26
6 “C” 11 13 24
6 “D” 14 11 25
Total general 100

Nota Matricula registrada en el SIAGIE, 2021
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3.3.2. Muestra
En estudio, el tamafio de la muestra estuvo conformada por 51
estudiantes de sexto grado de primaria en la institucion Leoncio
Prado de Paijan, 2021. Asi mismo, estuvo constituido en 25
estudiantes en el grupo experimental, y 26 estudiantes para el grupo
control.

Tabla 2 Muestra de los estudiantes del sexto grado Paijan, 2021

Estudiantes Sexo Total
Aula H M Parcial
Grupo ex!c‘)e”rlmental 12 13 25
6 “A
Grupo control
6 “Bl’ 12 14 26
Total general 51

Nota Matricula registrada en el SIAGIE, 2021

La seleccidén de los sujetos o unidades de estudio fueron rechazados
0 aceptados en funcion a dos criterios: uno de inclusion y otra de
exclusion. Con respecto a los criterios de inclusién para conformar la
muestra son tres: a) Asistencia al 80%, b) No encontrarse dentro del
grupo de no repetir y c) Participar de las macrorreglas. En cambio, en
los criterios de exclusion, seran: a) No haber sido promovido en
comunicacién; b) Tener 20% de inasistencia; y c) expresar

voluntariamente al investigador, la voluntad de no participar.

3.3.3. Muestreo
El muestreo se realizé mediante el uso de la técnica no probabilistica
de tipo intencional; correspondiente especificamente al criterio de
juicio, (Ver Tabla 4).
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3.3.4.

Unidad de anélisis

En esta investigacion, la unidad de estudio fue considerada los
estudiantes de sexto grado de primaria, perteneciente a la institucion
Leoncio Prado. Sin embargo, la unidad de analisis fue cada una de
las cuatro dimensiones de la comprensién lectora: literal, inferencial,

critica y metacognicion

3.4. Técnicas e instrumentos de recolecciéon de datos

3.4.1.

3.4.2.

Técnicas de recoleccion de datos

Las técnicas seleccionadas y aplicadas, correspondieron a la
observacion y experimentacion, para realizar el control y medicion de
las variables, en los estudiantes considerados como muestra de
estudio de la institucion de Paijan.

La observacion directa sera utilizada, cuando se ejecutd las
macrorreglas, en los estudiantes del grupo experimental, en la
institucion  Leoncio Prado; en cambio, la técnica de la
experimentacion; la cual en la literatura de metodologia de la
investigacion, es identificada y clasificada como observacion
experimental; esta situacion se realizara dos veces, tanto en el pretest
como postest, en los dos grupos para medir el nivel de comprension
lectora, en los estudiantes de la institucion mencionada, considerada

muestra de estudio.

Instrumentos de recoleccidn de datos

En esta investigacion experimental, la informacion se recogio en dos
instrumentos: Ficha de observacion (Anexo 1) y Test de comprension-
LIMM-1, elaborado por el Mg. Luis José Mendoza Moreno. En este
contexto, la ficha de observacion directa se dirigird a controlar las
macrorreglas; en otras palabras, chequear el cumplimiento de las
fases y procedimientos, en los estudiantes; los cuales constituiran

parte del grupo experimental.
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El Test de comprension LIJMM-1 recogerd informacion
correspondiente al nivel en comprension lectora, en los estudiantes
de la institucion Leoncio Prado; en ambos grupos, antes y después de
las macrorreglas. El Test de comprension-LIJIMM-1 implicara cuatro
dimensiones, cinco indicadores por dimension y veinte itemes. Asi
mismo, su administracion comprenderd 60 minutos. De la misma
manera, el Test de comprension LIMM-1 asumira dos roles: pretest y
postest. El rango total es de (0-20); mientras los rangos por dimension
(0-5), cada item tendra un valor de puntuacion de 1 (respuesta

correcta) y O (respuesta incorrecta)

3.5. Procedimientos

a.

Los pasos previstos en este estudio fueron:

Elaborar el Test de comprension LIMM-1 para medir la comprension
lectora.

Realizar la validacion y confiabilidad del Test de comprension LIMM-
1.

Aplicar en ambos grupos, el pretest.

Desarrollar las macrorreglas, especificamente, en el grupo
experimental.

Aplicar en ambos grupos, el postest.

3.6. Método de analisis de datos

a.
b.
C.

El andlisis de datos se realiz6 bajo la siguiente ruta:

Organizar una matriz de datos.
Calcular en el grupo control y experimental la normalidad.
Seleccionar la prueba de hipdtesis en funcion a los resultados de la

prueba Shapiro-Wilk, pues (n<50), en ambas situaciones de los grupos de estudio.

Whitney

d.

e.

Contrastar la hipétesis segun los resultados de la prueba U-Mann

Redactar la discusion y conclusiones.
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3.7. Aspectos éticos

Esta investigacion se realiz6 en el marco ético y juridico nacional e
internacional. En consecuencia, se respeto los derechos del autor, segun
el D.L. 822; esta situacion implico citar y referenciar libros y autores. Asi
mismo, se decidi6 conservar los recursos naturales, manteniendo un
equilibrio con las necesidades econdmicas y sociales, desde el principio
de sostenibilidad, respetando la Ley General 28611.

De la misma manera, se respetd la voluntad de participacion de los
sujetos investigados, para ello se cursé una carta de consentimiento
informando a sus padres, en el marco de la Ley 27815, para participar
del estudio experimental de las macrorreglas y la resolucion de pretest y
postest de comprensién LIMM-1.

En coherencia con la politica educativa universitaria, se considero las
normas internas de la Universidad César Vallejo, correspondiente al
codigo de ética, en su articulo 2° y linea de accion 02: Apoyo a la

reduccion de brechas y carencias en la educacién en todos sus niveles.
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IV. RESULTADOS
4.1. Resultados de comprension lectora

Tabla 3

Resultados del pretest y postest de comprension lectora

Test Pretest Postest
Grupo Control Experimental Control Experimental
Niveles f % f % f % f %
Inicio 12 4615 10 40 9 3462 0 0
[0-10]
Proceso
[11-13] 14 5385 12 48 16 61.54 1 4
Logroesperado o 3 12 1 38 17 68
[14-16]
Logro destacado 0 0 0 0 0 0.00 7 28
[17-20]
Total 26 100 25 100 26 100 25 100

Nota Pretest y postest LJIMM-1 de comprension lectora aplicado a los estudiantes

de sexto grado de primaria en la institucion Leoncio Prado, 2021
Descripcién
En la tabla 3, se evidencia diferencias en el grupo blanco o control, en
comparacién con el grupo intervenido o experimental, referido a la
comprensién de los textos.
Asi, en el pretest, la mayoria de estudiantes del grupo control 53,85%
(14) de un total (26) se ubica en el nivel proceso y menor 46,15% (12),
en el nivel de inicio. De la misma manera, en el grupo intervenido o
experimental, la mayor cantidad de estudiantes 48% (12) alcanzan el
nivel proceso, en cambio la menor frecuencia porcentual 12% (3) de una
totalidad de 25.
Por otro lado, en el postest, la mayoria de estudiantes del grupo control
61,54% (16) de un total (26) se ubica en el nivel proceso y menor 3,85%
(1), en el nivel logro esperado. De la misma manera, en el grupo
intervenido o experimental, la mayor cantidad de estudiantes 68% (17)
alcanzan el nivel logro esperado, en cambio la menor frecuencia

porcentual 4% (1), se ubica en el nivel proceso de una totalidad de 25.
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Figura 1

Resultados del pretest y postest de comprension lectora

H |nicio W Proceso [ ] Ogro esperado ogro estacado
[0-10]  [11-13] [14-16] [17-20]

Nota Tabla 1



Tabla 4

Resultados del pretest y postest de la dimension literal de comprensién lectora

Test Pretest Postest

Grupo Control Experimental Control Experimental
Niveles f % f % f % f %
Inicio 3 1154 4 16 4 1538 0 0
[0-2]

P“’[g‘]*" 16 6154 17 68 12 4615 5 20
Logro ?:]Pefado 5 19 3 12 8 3077 14 56
Logrodestacado o g 1 4 2 769 6 24

(5]
Total 26 100 25 100 26 100 25 100

Nota Pretest y postest- LIMM-1 de comprension lectora aplicado a los estudiantes
de sexto grado de primaria en la institucién Leoncio Prado, 2021

Descripcion

En la tabla 4, se evidencia diferencias en el grupo blanco o control, en
comparacion con el grupo intervenido o experimental, referido a la
comprension de los textos, en su aspecto literal.

Asi, en el pretest, la mayoria de estudiantes del grupo control 61,54%
(16) de un total (26) se ubica en el nivel proceso y menor 11,54% (3), en
el nivel de inicio. De la misma manera, en el grupo intervenido o
experimental, la mayor cantidad de estudiantes 68% (17) alcanzan el
nivel proceso, en cambio la menor frecuencia porcentual 16% (4), se
ubica en el nivel inicio de una totalidad de 25.

Por otro lado, en el postest, la mayoria de estudiantes del grupo control
46,15% (12) de un total (26) se ubica en el nivel proceso y menor 15,38%
(4), en el nivel inicio. De la misma manera, en el grupo intervenido o
experimental, la mayor cantidad de estudiantes 56% (14) alcanzan el
nivel logro esperado, en cambio la menor frecuencia porcentual 20% (5),

se ubican en el nivel proceso de una totalidad de 25.
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Figura 2

Resultados del pretest y postest de la dimension literal de comprension lectora

M Inicio MProceso I Logro esperado Logro destacado
[0-10] [11-13] [14-16] [17-20]

Nota Tabla 2
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Tabla b

Resultados del pretest y postest de la dimensién inferencial de comprension lectora

Test Pretest Postest
Grupo Control Experimental Control Experimental
Niveles f % f % f % f %
Inicio 5 1923 7 28 7 2692 2 8
[0-2]

Pro[g‘]?SO 18 6923 15 60 13 5000 8 32
Logro T:]perado 3 12 3 12 6  23.08 12 48
Logro destacado 0 0 0 0 0 0.00 3 12

(5]
Total 26 100 25 100 26 100 25 100

Nota Test Pretest y postest-LIMM-1 de comprension lectora aplicado a los estudiantes de sexto grado
de primaria en la institucion Leoncio Prado, 2021

Descripcién

En la tabla 5, se evidencia diferencias en el grupo blanco o control, en

comparacién con el grupo intervenido o experimental, referido a la

comprension de los textos, en su aspecto inferencial.

Asi, en el pretest, la mayoria de estudiantes del grupo control 69,23%

(18) de un total (26) se ubica en el nivel proceso y menor 19, 23% (5),

en el nivel inicio. De la misma manera, en el grupo intervenido o

experimental, la mayor cantidad de estudiantes 60% (15) alcanzan el

nivel proceso, en cambio la menor frecuencia porcentual 28% (7), se

ubica en el nivel inicio de una totalidad de 25.

Por otro lado, en el postest, la mayoria de estudiantes del grupo control

50% (13) de un total (26) se ubica en el nivel proceso y menor 26,92%

(4), en el nivel inicio. De la misma manera, en el grupo intervenido o

experimental, la mayor cantidad de estudiantes 48% (12) alcanzan el

nivel logro esperado, en cambio la menor frecuencia porcentual 12% (3),

se ubican en el nivel proceso de una totalidad de 25.
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Figura 3

Resultados del pretest y postest de la dimension inferencial de comprension lectora

H Inicio M Proceso [ Logro esperado Logro destacado
[0-10] [11-13] [14-16] [17-20]

Nota Tabla 5

31



Tabla 6
Resultados del pretest y postest de la dimensién critica de comprensién lectora

Test Pretest Postest

Grupo Control Experimental Control Experimental
Niveles f % f % f % f %
Inicio 10 3846 10 40 12 4615 0 0
[0-2]

Pr"[‘;s" 14 5385 13 52 13 5000 3 12
Logro ?E]Pefado 2 8 2 8 1 38 10 40
Logro destacado ) 0 0 0 0 000 12 48

[5]
Total 26 100 25 100 26 100 25 100

Nota Pretest y postest- LIMM-1 de comprension lectora aplicado a los estudiantes de sexto grado

de primaria en la institucion Leoncio Prado, 2021
Descripcién
En la tabla 6, se evidencia diferencias en el grupo blanco o control, en
comparacién con el grupo intervenido o experimental, referido a la
comprension de los textos, en su aspecto critico.
Asi, en el pretest, la mayoria de estudiantes del grupo control 53,85%
(14) de un total (26) se ubica en el nivel proceso y menor 38, 46% (10),
en el nivel inicio. De la misma manera, en el grupo intervenido o
experimental, la mayor cantidad de estudiantes 52% (13) alcanzan el
nivel proceso, en cambio la menor frecuencia porcentual 40% (10), se
ubica en el nivel inicio de una totalidad de 25.
Por otro lado, en el postest, la mayoria de estudiantes del grupo control
50% (13) de un total (26) se ubica en el nivel proceso y menor 46,15%
(12), en el nivel inicio. De la misma manera, en el grupo intervenido o
experimental, la mayor cantidad de estudiantes 48% (12) alcanzan el
nivel logro destacado, en cambio la menor frecuencia porcentual 40%

(10), se ubican en el nivel logro esperado de una totalidad de 25.

32



Figura 4

Resultados del pretest y postest de la dimensidn critica de comprension lectora

M Inicio M Proceso Logro esperado Logro destacado
[0-10] [11-13] [14-16] [17-20]

Nota Tabla 6
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Tabla 7
Resultados del pretest y postest de la dimensién metacognicion de comprension lectora

Test Pretest Postest
Grupo  Control  Experimental Control Experimental
Niveles f % f % f % f %
Inicio 17 538 15 60 15 57.69 0 0
[0-2]
P“Eg?SO 9 3462 10 40 11 42.31 6 24
Logro
esperado 0 0 0 0 0 0.00 13 52
(4]
Logro
destacado 0 0 0 0 0 0.00 6 24
(5]
Total 26 100 25 100 26 100 25 100

Nota Pretest y postest-LIMM-1 de comprension lectora aplicado a los estudiantes de
sexto grado de primaria en la institucion Leoncio Prado, 2021

Descripcion

En la tabla 7, se evidencia diferencias en el grupo blanco o control, en
comparaciéon con el grupo intervenido o experimental, referido a la
comprension de los textos, en su aspecto metacognitivo.

Asi, en el pretest, la mayoria de estudiantes del grupo control 65,38% (17)
de un total (26) se ubica en el nivel inicio y menor 34, 62% (9), en el nivel
proceso. De la misma manera, en el grupo intervenido o experimental, la
mayor cantidad de estudiantes 60% (15) alcanzan el nivel inicio, en cambio
la menor frecuencia porcentual 40% (10), se ubica en el nivel proceso de una
totalidad de 25.

Por otro lado, en el postest, la mayoria de estudiantes del grupo control
57,69% (15) de un total (26) se ubica en el nivel inicio y menor 42,31% (11),
en el nivel proceso. De la misma manera, en el grupo intervenido o
experimental, la mayor cantidad de estudiantes 52% (13) alcanzan el nivel
logro destacado, en cambio la menor frecuencia porcentual 24% (6), se

ubican en el nivel logro destacado de una totalidad de 25.
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Figura 5

Resultados del pretest y postest de la dimension metacognicion de comprension lectora

M Inicio M Proceso I Logro esperado Logro destacado
[0-10] [11-13] [14-16] [17-20]

Nota Tabla 7
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4.2.Anélisis de normalidad de la muestra
4.2.1 Normalidad para muestras independientes de estudio
El andlisis de la normalidad se realizo a partir de dos hipétesis:
Ho= Las puntuaciones tiene una distribucion normal.
Hi= Las puntuaciones no tiene una distribucién normal.
Para rechazar la hipotesis nula (Ho), el criterio es (p < 0,05); y para aceptar

la hipotesis nula (Ho), el criterio es (p = 0,05).

Tabla 8

Resultados de prueba de normalidad para muestras independientes de estudio

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk Distribucién
Grupo . I
Estadistico gl Sig.  Estadistico gl Sig. norma
PRE D1 Experimental 0.364 25 0.000 0.760 25 0.000 No
Literal Control 0.349 26 0.000 0.806 26 0.000 No
PRE D2 Experimental 0.321 25 0.000 0.776 25 0.000 No
Inferencial ;o) 0.362 26 0000 0733 26 0.000 No
PRE D3 Experimental 0.295 25 0.000 0.766 25 0.000 No
Critico Control 0.306 26 0.000 0.763 26 0.000 No
PRE D4 Experimental 0.388 25 0.000 0.625 25 0.000 No
Metacognic
ion Control 0.263 26 0.000 0.798 26 0.000 No
Pretest Experimental 0.184 25 0.028 0.930 25 0.085 Si
comprensio
nlectora  Control 0.254 26 0.000 0.862 26 0.002 No
SeEm Experimental 0.284 25 0.000 0.801 25  0.000 No
Literal Control 0.259 26 0.000 0.873 26 0.004 No
—_— Experimental 0.272 25 0.000 0.867 25  0.004 No
Inferencial 4o 0.252 26 0000 0811 26 0.000 No
POS D3 Experimental 0.300 25 0.000 0.767 25 0.000 No
Critico Control 0.299 26 0.000 0.824 26 0.000 No
POS D4 Experimental 0.260 25 0.000 0.810 25 0.000 No
Metacognic
ion Control 0.286 26 0.000 0.762 26 0.000 No
Postest Experimental 0.230 25 0.001 0.923 25 0.060 Si
comprensio
nlectora  Control 0.165 26 0.067 0.944 26  0.164 Si

Nota Pretest y postest-LJMM-1 de comprensién lectora aplicado a los estudiantes de sexto grado de primaria en la
Institucién Leoncio Prado, 2021
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Interpretacion

Los resultados de las pruebas de normalidad K-S (Kolmogorov Smirnov-
Shapiro Wilk, en la Tabla 8, referidas a un nimero de estudiantes del grupo
control (n=26) y experimental (n=25), menores a 50 en ambos casos, (n<50),
en funcion a los resultados del pretest y postest de comprension lectora y sus
dimensiones, tiene una distribucién distinta a la normal, con excepcion del

postest de comprension lectora.

4.3.Contrastacion de hipotesis
4.3.1 Hipdtesis general
Hi = Las macrorreglas mejoran significativamente la comprension
lectora en estudiantes de sexto de primaria en la institucion
educativa Leoncio Prado, Paijan 2021, (a=0,05).
Ho = Las macrorreglas no mejoran significativamente la comprensién
lectora en estudiantes de sexto de primaria en la institucion

educativa Leoncio Prado, Paijan 2021, (a=0,05).

4.3.1.1 Prueba de equivalencia de grupos del pretest y postest
La equivalencia del grupo control y experimental se comparara en el
pretest, empleando la “U” de Mann-Whitney para muestras independientes
y para el postest, la prueba “t” de student; pues en el primer caso, la

distribucién es distinta a la normal y en el segundo, normal.

A. Prueba de equivalencia de grupos del pretest
Prueba “U” de Mann-Whitney
Ho = No existe diferencias significativas en la comprension lectora en
estudiantes de sexto de primaria en la institucion Leoncio Prado, Paijan
2021 (a=0,05), antes de las macrorreglas.
X # X,
Hi = Existe diferencias significativas en la comprension lectora en
estudiantes de sexto de primaria en la institucion Leoncio Prado,
Paijan 2021 (0=0,05), antes de las macrorreglas.

X1 =X,
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Tabla 9

Rangos del pretest del grupo control y experimental

Rangos
Test Grupo N Rango promedio  Suma de rangos
Pretest Experimental 25 25,16 629,00
Comprension lectora Control 26 26,81 697,00
Total 51*

Nota Base datos del Pretest-LJIMM-1 de comprension lectora aplicado a los estudiantes
investigados.

En la tabla 9, el promedio del rango del pretest del grupo experimental es
menor, minimamente, en comparacion con el control. En consecuencia,

significa que ambos promedios son semejantes.

Tabla 10

Resultados de la prueba “U” de Mann-Whitney
Estadisticos de prueba?

Pretest comprension lectora

U de Mann-Whitney 304,000
W de Wilcoxon 629,000
Z -,407
Sig. asintotica(bilateral) ,684

a. Variable de agrupacion: Grupo

En la tabla 10, el p-valor es mayor a 0,05 (p>0.05); es decir, no existe
diferencias significativas estadisticamente, en las medianas del pretest del
grupo experimental y control, en el marco de un nivel confianza de 95%.

En consecuencia, no hay diferencia significativa en los resultados del pretest
para ambos casos; es decir, no hubo diferencia en la comprension lectora,
antes de las macrorreglas. Los resultados de la Tabla 9 respalda esta
inferencia; pues el rango del pretest del grupo experimental es menor al

pretest del grupo control, en 1,65.
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B. Prueba de equivalencia de grupos del postest

Prueba “t”

Ho = No existe diferencias significativas en la comprension lectora en
estudiantes de sexto de primaria en la institucion Leoncio Prado,
Paijan 2021 (a=0,05), después de las macrorreglas.

X, # X,

Hi = Existe diferencias significativas en la comprension lectora en
estudiantes de sexto de primaria en la institucion Leoncio Prado,
Paijan 2021 (a=0,05), después de las macrorreglas.

X, # X,

Tabla 11
Medias del postest del grupo control y experimental

Estadisticas de grupo

Test Desv. Desv. Error
GRUPO N Media Desviacion ~ promedio
Postest comprension  Experimental 25 16,04 1,645 ,329
lectora Control 26 11,12 1,657 ,325

Nota Base datos del Postest-LIMM-1 de comprension lectora aplicado a los estudiantes
investigados.

En la tabla 11, la media del postest del grupo experimental es mayor que
el grupo control. En consecuencia, ambas medias son significativamente

diferentes.
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Tabla 12
Resultados de la prueba “T” de Student

Prueba de muestras independientes

Prueba de Levene

de igualdad de Prueba t para la igualdad de medias
Test varianzas
es . . . Diferencia  95% de intervalo de confianza
. Sig. Diferencia . :
F Sig. t gl (bilateral)  de medias de error de la diferencia
estandar Inferior Superior

Postest Se asumen
Comprensi varianzas ,384 ,538 10,647 49 ,000 4,925 ,463 3,995 5,854
6n Lectora iguales
No se asumen
varianzas 10,648 48,947 ,000 4,925 462 3,995 5,854
iguales

Nota Base datos del Postest-LIMM-1 de comprension lectora aplicado a los estudiantes investigados

En la tabla 12, el p-valor es menor a 0,05 (p<0.05); es decir, existe diferencias
significativas, estadisticamente, en las medias del postest del grupo
experimental y control, en el marco de un nivel confianza de 95%.

En consecuencia, hay diferencia significativa en los resultados del postest para
ambos casos; es decir, hubo diferencia en la comprensién lectora, después de
las macrorreglas. Los resultados de la Tabla 11 respalda esta inferencia; pues
la media del postest del grupo experimental es mayor al postest del grupo
control en 4,92.

C.Prueba de comparacion del pretest y postest del grupo experimental
El pretest y postest del grupo experimental tiene una distribucion normal de
sus diferencias (,089), segun Shapiro-Wilk (n<50; 25 <50). En consecuencia, se
aplica la prueba paramétrica “t” por tratarse de muestras emparejas o

relacionada.
Tabla 13

Prueba de normalidad de diferencias del pretest y postest

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
GRUPO Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Diferencias Experimental 0.235 25 0.001 0.930 25 0.089
Postest-pretest  oontrol 0.203 26 0.007 0.914 26 0.032

a. Correccién de significacion de Lilliefors
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Tabla 14
Medias de muestras relacionadas del pretest y postest del grupo experimental.

Estadisticas de muestras emparejadas

Test Media N Desv. Desviacion Desv. Error promedio
Postest comprension lectora 16,04 25 1,645 ,329
Pretest comprensién lectora 10,96 25 2,031 ,406

Nota Base datos del Pretest y Postest-LJIMM-1 de comprension lectora aplicado a los
estudiantes investigados

En la tabla 14, la media del postest es mayor al pretest de comprension lectora;

dicho de otra manera, existe diferencias significativas entre ambas.

Tabla 15
Resultados de la prueba “t” pretest y postest del grupo experimental

Prueba de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas Sig.
Test 95% de intervalo de t gl (bilater
Desv. Desv. Error  confianza de la diferencia al)
Media  Desviacion promedio Inferior Superior

Postest comprension
Parl  lectora 5,080 2,100 420 4,213 5947 12,095 24 000
Pretest comprension lectora

Nota: Base datos del Pretest y Postest-LIMM-1 de comprension lectora aplicado a los estudiantes
investigados

En la tabla 15, el p-valor (,000 < ,05); en otras palabras, existe diferencia
significativa en las muestras relacionadas del pretest y postest del grupo

experimental.

D. Prueba de comparacion del pretest y postest del grupo control
El pretest y postest del grupo control tiene una distribucién distinta a la normal
de sus diferencias (,032). En consecuencia, se aplica la prueba paramétrica

Wilcoxon por tratarse de muestras relacionadas.
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Tabla 16

Prueba de rangos con signo del Wilcoxon del pretest y postest del grupo control

Rangos
Test )
N Rango promedio Suma de rangos

S 110 9,64 106,00
Pretest comprension lectora Ragr]1 0s

posi?ivos g 10,50 84,00
postest comprension lectora Empates 7

Total 26

a. Pretest comprensién lectora < postest comprension lectora
b. Pretest comprension lectora > postest comprension lectora
c. Pretest comprension lectora = postest comprension lectora

Nota Base datos del Pretest y Postest-LJIMM-1 de comprension lectora aplicado a los estudiantes
investigados

En la tabla 16, el promedio de rangos negativos es 9,64 del pretest y del
postest 10,50; existe una diferencia minima del 1,14; en consecuencia, son

semejantes.

Tabla 17

Resultados de la prueba Wilcoxon pretest y postest del grupo control

Estadisticos de prueba?
Pretest comprension lectora —
Postest comprension lectora
Z -,470°

Sig. asintética(bilateral) ,638

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

b. Se basa en rangos positivos.

Enlatabla 17, el p> 0.05; en consecuencia se acepta la hipotesis nula; pues,

no existe diferencia significativa.
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4.3.2 Hipotesis especificas por dimension

hi= Las macrorreglas mejoran significativamente la dimension literal de
comprension lectora en estudiantes de sexto de primaria en la institucion
educativa Leoncio Prado, Paijan 2021, (a=0,05).

ho = Las macrorreglas no mejoran significativamente la dimension literal de
comprension lectora en estudiantes de sexto de primaria en la institucion
educativa Leoncio Prado, Paijan 2021, (a=0,05).

h2= Las macrorreglas mejoran significativamente la dimension inferencial de
comprension lectora en estudiantes de sexto de primaria en la institucion
educativa Leoncio Prado, Paijan 2021, (a=0,05).

ho = Las macrorreglas no mejoran significativamente la dimensioén inferencial
de comprension lectora en estudiantes de sexto de primaria en la
institucion educativa Leoncio Prado, Paijan 2021, (a=0,05).

hs= Las macrorreglas mejoran significativamente la dimension critica de
comprension lectora en estudiantes de sexto de primaria en la institucion
educativa Leoncio Prado, Paijan 2021, (a=0,05).

ho = Las macrorreglas no mejoran significativamente la dimension critica de
comprension lectora en estudiantes de sexto de primaria en la institucion
educativa Leoncio Prado, Paijan 2021, (a=0,05).

hsa= Las macrorreglas mejoran significativamente la dimension
metacognicion de comprensién lectora en estudiantes de sexto de
primaria en la institucion educativa Leoncio Prado, Paijan 2021,
(a=0,05).

ho = Las macrorreglas no mejoran significativamente la dimension
metacognicion de comprension lectora en estudiantes de sexto de
primaria en la institucidbn educativa Leoncio Prado, Paijan 2021,
(a=0,05).
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4.3.2.1 Prueba de equivalencia de grupos del pretest y postest

La equivalencia del grupo control y experimental se compararé en el pretest

y postest, empleando la “U” de Mann-Whitney para muestras independientes

y para el postest, pues en ambos casos, la distribucion es distinta a la normal.

A. Prueba de equivalencia de grupos del pretest de las hipotesis especificas

Prueba “U” de Mann-Whitney

ho = No existe diferencias significativas en la dimension literal de
comprension lectora en estudiantes de sexto de primaria en la
institucion Leoncio Prado, Paijan 2021 (a=0,05), antes de las
macrorreglas.
X # X,

hi = Existe diferencias significativas en la dimension literal de comprension
lectora en estudiantes de sexto de primaria en la institucion Leoncio

Prado, Paijan 2021 (a=0,05), antes de las macrorreglas.

X=X

ho = No existe diferencias significativas en la dimension inferencial de
comprension lectora en estudiantes de sexto de primaria en la
institucion Leoncio Prado, Paijan 2021 (a=0,05), antes de las
macrorreglas.
X # X,

h, = Existe diferencias significativas en la dimension inferencial de

comprension lectora en estudiantes de sexto de primaria en la
institucion Leoncio Prado, Paijan 2021 (a=0,05), antes de las
macrorreglas.
X=X

ho = No existe diferencias significativas en la dimension critica de
comprension lectora en estudiantes de sexto de primaria en la
institucion Leoncio Prado, Paijan 2021 (a=0,05), antes de las
macrorreglas.
X, # X,

hs = Existe diferencias significativas en la dimensién critica de comprensién
lectora en estudiantes de sexto de primaria en la institucion Leoncio
Prado, Paijan 2021 (a=0,05), antes de las macrorreglas.

X1=72
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ho = No existe diferencias significativas en la dimension metacognicion de

comprension lectora en estudiantes de sexto de primaria en la

institucion Leoncio Prado, Paijan 2021

macrorreglas.

X1+ X,

(a=0,05), antes de las

hs = Existe diferencias significativas en la dimension metacognicion de

comprension lectora en estudiantes de sexto de primaria en la

institucion Leoncio Prado, Paijan 2021

macrorreglas.
X=X,
Tabla 18

Rangos de las dimensiones pretest del grupo control y experimental

Rangos
Dimensiones Grupo N Rango promedio Suma de rangos
PRE D1 Literal Experimental 25 24,30 607,50
Control 26 27,63 718,50
Total 51
PRE D2 Experimental 25 25,04 626,00
Inferencial Control 26 26,92 700,00
Total 51
PRE D3 Critico Experimental 25 25,84 646,00
Control 26 26,15 680,00
Total 51
PRE D4 Experimental 25 27,90 697,50
Metacognicion Control 26 24,17 628,50
Total 51

Nota Base datos del Pretest-LJIMM-1 de comprension lectora aplicado a los estudiantes

investigados.

(a=0,05), antes de las

En la tabla 18, el promedio del rango del pretest del grupo experimental es

menor, minimamente, o ligeramente mayor, en comparacion con el control.

En consecuencia, significa que ambos promedios son semejantes.
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Tabla 19

Resultados de la prueba “U” de Mann-Whitney de las dimensiones del pretest

Estadisticos de prueba?

Dimensiones PRE D1 Literal PRE D2 PRE D3 Critico PRE D4
Inferencial Metacognicion
U de Mann-Whitney 282,500 301,000 321,000 277,500
W de Wilcoxon 607,500 626,000 646,000 628,500
Z -,942 -,535 -,085 -1,012
Sig. asintotica(bilateral) ,346 ,593 ,932 ,312

a. Variable de agrupacién: GRUPO

En la tabla 19, el p-valor es mayor a 0,05 (p>0.05); es decir, no existe diferencias
significativas estadisticamente, en las medianas del pretest del grupo experimental

y control, en el marco de un nivel confianza al 95%.

B. Prueba de equivalencia de grupos del postest de las hipdtesis especificas
Prueba “U” de Mann-Whitney

ho = No existe diferencias significativas en la dimension literal de comprension
lectora en estudiantes de sexto de primaria en la institucion Leoncio Prado,
Paijan 2021 (a=0,05), después de las macrorreglas.
X, # X,

hi1 = Existe diferencias significativas en la dimension literal de comprension lectora
en estudiantes de sexto de primaria en la institucién Leoncio Prado, Paijan
2021 (a=0,05), después de las macrorreglas.
X=X,

ho = No existe diferencias significativas en la dimension inferencial de comprension
lectora en estudiantes de sexto de primaria en la institucion Leoncio Prado,
Paijan 2021 (0=0,05), después de las macrorreglas.
X # X,

h2 = Existe diferencias significativas en la dimensién inferencial de comprension
lectora en estudiantes de sexto de primaria en la institucion Leoncio Prado,

Paijan 2021 (a=0,05), después de las macrorreglas.

—_— o~
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ho = No existe diferencias significativas en la dimension critica de comprension
lectora en estudiantes de sexto de primaria en la institucion Leoncio Prado,
Paijan 2021 (a=0,05), después de las macrorreglas.
X1+ X;

hs = Existe diferencias significativas en la dimension critica de comprension lectora
en estudiantes de sexto de primaria en la institucion Leoncio Prado, Paijan
2021 (a=0,05), después de las macrorreglas.
X=X,

ho = No existe diferencias significativas en la dimension metacognicion de
comprension lectora en estudiantes de sexto de primaria en la institucion
Leoncio Prado, Paijan 2021 (a=0,05), después de las macrorreglas.
X # X,

h4 = Existe diferencias significativas en la dimension metacognicion de comprension
lectora en estudiantes de sexto de primaria en la institucion Leoncio Prado,

Paijan 2021 (a=0,05), después de las macrorreglas.

Tabla 20

Rangos de las dimensiones postest del grupo control y experimental

Rangos
Dimensiones GRUPO N Rango promedio Suma de rangos
Experimental 25 32,20 805,00
POS D1 Literal Control 26 20,04 521,00
Total 51
Experimental 25 31,76 794,00
POS D2 Inferencial Control 26 20,46 532,00
Total 51
Experimental 25 37,90 947,50
POS D3 Critico Control 26 14,56 378,50
Total 51
Experimental 25 37,68 942,00
POS D4
o Control 26 14,77 384,00
Metacognicion
Total 51

Nota Base datos del Postest-LIMM-1 de comprension lectora aplicado a los estudiantes
investigados.
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En la tabla 20, el promedio del rango del pretest del grupo experimental es
mayor significativamente, en comparacion con el control. En consecuencia,
ambos grupos son diferentes, pues en el grupo experimental se usé las

macrorreglas.

Tabla 21
Resultados de la prueba “U” de Mann-Whitney de las dimensiones del postest

Estadisticos de prueba?

POS D2 POS D4
POS D1 Literal Inferencial POS D3 Critico = Metacognicién
U de Mann-Whitney 170,000 181,000 27,500 33,000
W de Wilcoxon 521,000 532,000 378,500 384,000
z -3,116 -2,891 -5,785 -5,710
Sig. asintética(bilateral) ,002 ,004 ,000 ,000

a. Variable de agrupacion: GRUPO

En latabla 21, el p-valor es mayor a 0,05 (p<0.05); es decir, existe diferencias
significativas estadisticamente, en las medianas de las dimensiones de
comprension lectora del postest del grupo experimental y control, en el marco

de un nivel confianza al 95%.

C.Prueba de comparacién del pretest y postest del grupo experimental por

dimensiones

Tabla 22
Pruebas de normalidad de las dimensiones de comprensién lectora del grupo experimental
- i a i = i
Dimensiones Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Diferencia D1 0.300 25 0.000 0.789 25 0.000
Literal
D|ferenC|a_ D2 0.237 25 0.001 0.866 25 0.004
Inferencial
D|ferepp|a D3 0.244 25 0.000 0.866 25 0.004
Critico
Diferencia D4 0.236 25 0.001 0.876 25 0.006

Metacognicion

a. Correccion de significacion de Lilliefors

En la Tabla 22, el pretest y postest del grupo experimental tiene una

distribucion distinta a la normal, las diferencias de las dimensiones:
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(literal, 0.000; inferencial, 0.004; Critico, 0.004; y metacognicién, 0.006.
En consecuencia, se aplico la prueba paramétrica Wilcoxon por tratarse

de muestras relacionadas.

Tabla 23

Prueba de rangos con signo del Wilcoxon del pretest y postest del grupo
experimental

Rangos
Dimensiones N Rango Suma de
promedio rangos
Rangos negativos 202 10,50 210,00
Pre D1 Literal — Rangos positivos ob ,00 ,00
Pos D1 Literal Empates 5¢
Total 25
Rangos negativos 16¢ 9,16 146,50
Pre D2 Inferencial — Rangos positivos 1¢ 6,50 6,50
Pos D2 Inferencial Empates 8f
Total 25
Rangos negativos 239 12,00 276,00
Pre D3 Critico - Pos D3 Rangos positivos on ,00 ,00
Critico Empates 2
Total 25
Pre D4 Metacognicion - Pos Rangos negativos 23 12,00 276,00
D4 Metacognicion Rangos positivos 0k ,00 ,00
Empates 2!
Total 25

a. pre d1 literal < pos d1 literal

b. pre d1 literal > pos d1 literal

c. pre d1 literal = pos d1 literal

d. pre d2 inferencial < pos d2 inferencial

e. pre d2 inferencial > pos d2 inferencial

f. pre d2 inferencial = pos d2 inferencial

g. pre d3 critico < pos d3 critico

h. pre d3 critico > pos d3 critico

i. pre d3 critico = pos d3 critico

j. pre d4 metacognicion < pos d4 metacognicién
k. pre d4 metacognicion > pos d4 metacognicion
I. pre d4 metacognicion = pos d4 metacognicion

Nota Base datos del Pretest y Postest-LIMM-1 de comprension lectora aplicado a los
estudiantes investigados

En la tabla 23, el promedio de rangos negativos postest son mayores en

todas las dimensiones que el pretest; en consecuencia, son diferentes.
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Tabla 24
Resultados de la prueba Wilcoxon pretest y postest del grupo experimental

Estadisticos de prueba®

. . Pos D1 Literal — Pos D2 Inferencial - Pos D3 Critico — Pos D4 Metacognicion
Dimensiones
Pre D1 Literal Pre D2 Inferencial Pre D3 Critico Pre D4 Metacognicion
Z -4,134° -3,466° -4,261° -4,271°
Sig. ,000 ,001 ,000 ,000

Asintdtica(bilateral)

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

b. Se basa en rangos negativos.

En la tabla 24, el p< 0.05; en consecuencia se rechaza la hipotesis nula; pues

existe diferencia significativa.

D.Prueba de comparacion del pretest y postest del grupo control por

dimensiones

El pretest y postest del grupo control tiene una distribucion distinta a la normal

de sus diferencias. En consecuencia, se aplica la prueba paramétrica

Wilcoxon por tratarse de muestras relacionadas.
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Tabla 25
Prueba de rangos con signo del Wilcoxon del pretest y postest del grupo control

Rangos
Dimensiones N Rango promedio Suma de rangos

POS D1 Literal - Rangos negativos 42 6,88 27,50

PRE D1 Literal  Rangos positivos 7P 5,50 38,50
Empates 15°¢
Total 26

POS D2 Rangos negativos 2d 3,00 6,00

Inferencial - PRE  Rangos positivos 3° 3,00 9,00
D2 Inferencial Empates 21f
Total 26

POS D3 Critico -  Rangos negativos 59 3,00 15,00

PRE D3 Critico  Rangos positivos on ,00 ,00
Empates 21
Total 26

POS D4 Rangos negativos 1 3,50 3,50

Metacognicion - Rangos positivos 5k 3,50 17,50
PRE D4 Empates 20'
Metacognicion Total 26

a. POS D1 Literal < PRE D1 Literal

b. POS D1 Literal > PRE D1 Literal

c. POS D1 Literal = PRE D1 Literal

d. POS D2 Inferencial < PRE D2 Inferencial

e. POS D2 Inferencial > PRE D2 Inferencial

f. POS D2 Inferencial = PRE D2 Inferencial

g. POS D3 Critico < PRE D3 Critico

h. POS D3 Critico > PRE D3 Critico

i. POS D3 Critico = PRE D3 Critico

j. POS D4 Metacognicion < PRE D4 Metacognicion
k. POS D4 Metacognicion > PRE D4 Metacognicion
I. POS D4 Metacognicion = PRE D4 Metacognicion

Nota Base datos del Pretest y Postest-LJIMM-1 de comprension lectora aplicado a los estudiantes

investigados

En la tabla 25, el promedio de rangos negativos postest son similares en

todas las dimensiones que el pretest; en consecuencia, son semejantes,

excepto en critico.
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Tabla 26
Resultados de la prueba Wilcoxon pretest y postest del grupo control

Estadisticos de prueba®

POS D4
i POS D2 . .
: . POS D1 Literal - ) POS D3 Critico - Metacognicion -
Dimensiones , Inferencial - PRE _
PRE D1 Literal ) PRE D3 Critico PRE D4
D2 Inferencial o
Metacognicion
z -,535° -, 4470 -2,236° -1,633°
Sig. asintética(bilateral) ,593 ,655 ,025 ,102

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
b. Se basa en rangos negativos.

c. Se basa en rangos positivos.

En latabla 26, el p>0.05; en consecuencia, se acepta la hipétesis nula; pues

existe diferencia significativa; excepto en la dimension critica.
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DISCUSION

Después de un analisis de los datos de comprension lectora, en los
estudiantes investigados de sexto de primaria, antes y después de las
macrorreglas, recolectados mediante un test de comprension LIMM-1. En el
primer caso, los grupos independientes de estudio alcanzaron puntuaciones
semejantes; en cambio, en el segundo caso, se hallaron diferencias
significativas en los estudiantes de sexto de primaria en la institucién Leoncio
Prado, Paijan 2021.

Esta investigacion se realiz6 bajo el paradigma positivista con enfoque
cuantitativo; pues mide la comprension lectora y sus dimensiones, en
escalas de intervalos con rangos de frecuencias, expresadas en medias y
medianas, segun la normalidad de sus puntuaciones; los cuales fueron
recolectadas en un test de comprension LIMM-1 valido y confiable; es decir,
sometido a todas las exigencias del control estadistico.

En este marco, se resalta las fortalezas para acceder a los estudiantes
investigados; via formularios Google Meet, plataforma Zoom, Drive, correos
electréonicos y WhatsApp, mediante los cuales se aplico el test de
comprensiéon LIMM-1 y la propuesta de las macrorreglas, en donde se
recogié la informacion, en tiempo real. De la misma manera, el disefio
empleado fue el cuasiexperimental, en dos grupos no equivalentes, con
pretest y postest, con muestreo de tipo no convencional. Esta situacion
metodoldgica permitio realizar el estudio en el contexto de la pandemia del
Covid-2019. Asi mismo, en este andlisis, una ventaja fue haber programado
en forma automatizada tablas y graficos de comprension lectora, en la nube;
esto ha servido para la comunicacion inmediata y evidencia de la
investigacion.

Por otro lado, un criterio para citar como antecedente en estudios futuros; es
el hecho que se trata de una investigacion, cuya muestra en el pretest, tiene
una distribucion distinta a la normal; en cambio, en el postest una distribucion
normal. En consecuencia, las conclusiones se extenderan unicamente a la

poblacién.
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En el pretest, en la prueba de equivalencia, un resultado relevante en los
grupos de estudio, control y experimental, en calidad muestras
independientes, antes de la aplicacion de las macrorreglas con respecto a la
comprensioén lectora de la Prueba “U” de Mann-Whitney, alcanz6 un valor
mayor al p-valor (,684 > 0,05). Asi como en sus dimensiones: Dimension
literal (,346); dimension inferencial (,593); dimensién critica (,932); vy
dimension metacognicion (,312). La decision usar la Prueba “U” de Mann-
Whitney se debio a distribucion normal solo en el grupo control (,085); pero
no en el grupo experimental (,002) (Garcia, 2013). En consecuencia, en
funcidén a los resultados de la Prueba “U” de Mann-Whitney, en la etapa del
pretest, se aceptaron la hipétesis nula y se rechazaron la hipotesis de
investigacion.

Ademas, los promedios de rangos de “U” de Mann-Whitney expresan una
semejanza para la comprension lectora en el Pretest, correspondiente a
25,16 para el grupo experimental (25) estudiantes y 26,81, grupo control (26),
en relacion a las medianas. Estos resultados de semejanza se ubican en su
mayoria en el nivel inicio; teéricamente se explican porque existe ausencia
de los modelos interactivos de lectura en el aula (Smith, 2018); es decir, los
estudiantes de sexto de educacion primaria no utilizan estrategias de lectura,
especificamente de las macrorreglas, a través de un modelo del docente;
una evidencia lo corrobora los resultados obtenidos por Rello (2017), en
estudiantes espafoles de primaria: antes del desarrollo de modelos
interactivos manifestaron una deficiencia en la comprension lectora. Asi
mismo esta situacion se corrobora en cada una de las dimensiones con
respecto a los promedios de rangos: en la dimension literal, a 24,30 para el
grupo experimental (25) estudiantes y 27,30, grupo control (26), en relacion
a las medianas; en la dimension inferencial, a 25,04 para el grupo
experimental (25) estudiantes y 26,92, grupo control (26), en relacién a las
medianas; en la dimensién critica, a 25,84 para el grupo experimental (25)
estudiantes y 26,15, grupo control (26), en relacion a las medianas; en la
dimension metacognitiva, a 27,90 para el grupo experimental (25)
estudiantes y 24,17, grupo control (26), en relacion a las medianas. Estos

resultados de semejanza en las dimensiones se ubican en su mayoria en el
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nivel inicio; una evidencia lo corrobora los resultados obtenidos por Rubio
(2018), en estudiantes de Lambayeque de primaria: previo a la intervencion
con la estrategia metodoldgica, los estudiantes mostraron deficientes niveles
de competencias de comprension lectora en los estudiantes investigados.
Esta situacidon se explica porque los estudiantes no tienen la experiencia de
aplicar las estrategias de lectura para identificar el tema, idea y propdésito del
texto (Solé, 2019).

En el postest, en la prueba de equivalencia, un resultado relevante en los
grupos de estudio, control y experimental, en calidad muestras
independientes, después de la aplicacion de las macrorreglas con respecto
a la comprension lectora de la Prueba “t” de student, alcanzé un valor mayor
al p-valor (,000 < 0,05). En cambio, en sus dimensiones se empled la Prueba
“U”: dimension literal (,002); dimension inferencial (,004); dimensién critica
(,000); y dimension metacognicién (,000). La decision de usar la Prueba “t”
de student en la comprensién lectora se debi6 a la distribucién normal en
ambos casos, en el grupo control (,060); y grupo experimental (,164) (Garcia,
2013). No asi para sus dimensiones. En consecuencia, en funciéon a los
resultados de la Prueba “U” de Mann-Whitney, en la etapa del postest, se
rechazaron la hipétesis nula y se aceptaron la hipoétesis de investigacion.
Ademas, los promedios de las medias de la prueba “t” de student expresan
una diferencia significativa para la comprension lectora en el Postest,
correspondiente a 16,04 para el grupo experimental (25) estudiantesy 11,12,
grupo control (26). Estos resultados de diferencias significativa se ubican en
su mayoria en el nivel logro destacado para el grupo experimental e inicio
para el grupo control; tedricamente se explican porque existe presencia del
modelo de las macrorreglas en el grupo experimental; ausencia del modelo
en el grupo control (Van Dijk, 2017); es decir, los estudiantes de sexto de
educaciéon primaria utilizan estrategias de lectura, especificamente de las
reglas de generalizacion, construccion y seleccion u omisién, a través de un
modelado; una evidencia lo corrobora los resultados obtenidos por
Arredondo (2017), en estudiantes mexicanos de primaria: Las estrategias
didacticas optimizaron la capacidad de identificar la informacién explicita; y

desarrollaron las habilidades de inferencia en los estudiantes.
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Asi mismo esta situacién se corrobora, con los resultados de la Prueba “U”
de Mann-Whitney, en cada una de las dimensiones de la comprension
lectora en el Postest, con respecto a los promedios de rangos: en la
dimension literal, a 32,20 para el grupo experimental (25) estudiantes y
20,04, grupo control (26), en relacion a las medianas; en la dimension
inferencial, a 31,76 para el grupo experimental (25) estudiantes y 20,46,
grupo control (26), en relaciéon a las medianas; en la dimension critica, a
37,90 para el grupo experimental (25) estudiantes y 14,56, grupo control (26),
en relacion a las medianas; en la dimensién metacognitiva, a 37,68 para el
grupo experimental (25) estudiantes y 14,77, grupo control (26), en relacién
a las medianas. Estos resultados de diferencia significativa en las
dimensiones se ubican en su mayoria en el nivel inicio para el grupo control
y nivel logro esperado o destacado; una evidencia lo corrobora los resultados
obtenidos por Angulo (2018), en estudiantes de primaria de San Martin: las
estrategias de ensefianza mejoran la comprension lectora en estudiantes de
sexto de primaria investigados; entre ellas, el uso de las macrorreglas. Esta
situacién explica las diferencias entre los estudiantes amateurs y expertos
en comprensién lectora; pues los segundos emplean las macrorreglas y
primeros, no, (Hernandez y Quintero, 2019).

El pretest y postest del grupo experimental tiene una distribucion normal de
sus diferencias (,089), segun la prueba Shapiro-Wilk (Tabla 13). En
consecuencia, se aplico la prueba paramétrica “t” por tratarse, para muestras
emparejadas o relacionadas.

Asi mismo, los resultados pretest y postest del grupo experimental,
obtenidos, en la contrastacion de hipotesis: No existe diferencias
significativas en la comprension lectora, en estudiantes del grupo
experimental de sexto de primaria en la institucion Leoncio Prado, Paijan
2021, antes y después de las macrorreglas (X; = X,); mediante la prueba
“t” de student, se alcanzé ( ,000) de significancia, con 24 grados de libertad
y (,05) nivel de confianza, con cola a la derecha; son significativos con
respecto a la comprension lectora (Tabla 15). En consecuencia, se rechaza
la hipétesis nula (Ho) y se acepta la hipotesis de investigacion alterna (Hi):

Existe diferencias significativas en la comprension lectora, en estudiantes del
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grupo experimental de sexto de primaria en la instituciéon Leoncio Prado,
Paijan 2021, antes y después de las macrorreglas (X; # X,). Esta situacion
se corrobora en las medias obtenidas ( X, > X;); en este caso, (16,04 >
10,96). Tedricamente, esta situacion se explica cuando los estudiantes han
internalizado las macrorreglas: Omision, seleccién, generalizacion y
construccion (Van Dijk, 2016) y operativamente, cuando los estudiantes
emplean las estrategias de comprension lectora con éxito para identificar el
tema, idea y proposito en forma explicita e implicita (Diaz Barriga y Rojas,
2017). Esta coincide con los resultados obtenidos por Arredondo (2017),
donde estudiantes mexicanos, después de usar las estrategias didacticas de
lectura mejoraron las capacidades de comprension lectora, desarrollando
habilidades de localizacion de informacion explicita como habilidades
inferenciales, sobre todo cuando los textos se encuentran relacionados con
el entorno social y cultural; es decir, con sus vivencias, experiencias,
necesidades e intereses.

Este mismo fenédmeno se reflejo en las dimensiones de la comprension
lectora, en el pretest y postest del grupo experimental; los cuales tuvieron
una distribucion distinta a la normal de sus diferencias; asi, en la dimension
literal alcanz6 (0,000) , inferencial (0,004), critico (0,004) y metacognitivo
(0,006), segun la prueba Shapiro-Wilk (Tabla 13). En consecuencia, se aplicé
la prueba paramétrica “t” por tratarse, para muestras emparejadas o
relacionadas (Tabla 22).

Asi mismo, los resultados pretest y postest del grupo experimental,
obtenidos, en la contrastacion de hipotesis especifica 1: No existe
diferencias significativas en la dimension literal de comprension lectora, en
estudiantes del grupo experimental de sexto de primaria en la institucién
Leoncio Prado, Paijan, 2021, antes y después de las macrorreglas (X; =
X,); mediante la prueba con signo de Wilcoxon, se alcanzé ( ,000) de
significancia y (,05) nivel de confianza, con cola a la derecha; son
significativos con respecto a la dimension literal comprension lectora (Tabla
24). En consecuencia, se rechaza la hipoétesis nula (ho) y se acepta la
hipotesis de investigacion alterna (h1): Existe diferencias significativas en la

dimensién literal de la comprension lectora, en estudiantes del grupo
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experimental de sexto de primaria en la institucion Leoncio Prado, Paijan
2021, antes y después de las macrorreglas (X; # X,). Esta situacion se
corrobora en el rango promedio (10,50) negativo del postest es mayor al
rango promedio positivo (,00) en la dimension literal. Este resultado coincide
con Gallego (2019), quien en su estudio cuasiexperimental encuentra
evidencia que las estrategias de comprension lectora mejora la dimension
literal en estudiantes chilenos de educacion primaria, en 95% de los
participantes. Esta situacion se puede entender por la poca dificultad,
ofrecida por la dimension literal a los lectores tanto amateur como expertos
(Solé, 2019).

De la misma manera, los resultados pretest y postest del grupo experimental,
obtenidos, en la contrastacion de hipdtesis especifica 2: No existe
diferencias significativas en la dimension inferencial de la comprension
lectora, en estudiantes del grupo experimental de sexto de primaria en la
institucién Leoncio Prado, Paijan 2021, antes y después de las macrorreglas
(X; = X,); mediante la prueba con signo de Wilcoxon, se alcanzé (,001) de
significancia y (,05) nivel de confianza, con cola a la derecha; son
significativos con respecto a la dimension inferencial de comprension lectora
(Tabla 24). En consecuencia, se rechaza la hipétesis nula (ho) y se acepta la
hipétesis de investigacion alterna (hz): Existe diferencias significativas en la
dimensioén inferencial de la comprensién lectora, en estudiantes del grupo
experimental de sexto de primaria en la institucion Leoncio Prado, Paijan
2021, antes y después de las macrorreglas (X; # X,). Esta situacion se
corrobora en el rango promedio (9,16) negativo del postest es mayor al rango
promedio positivo (6,50) en la dimension inferencial. Este resultado coincide
con Rubio (2018), quien en su estudio cuasiexperimental encuentra
evidencia que las estrategias de comprension lectora mejora la dimension
inferencial en estudiantes lambayecanos de educacion primaria, con una
efectividad del 85%. Esta situacion tiene sentido, si se considera a la
inferencia como un proceso de reconstruccion del significado de informacién
implicita, a partir de informacién explicita, a través de las relaciones o
comparaciones entre palabras, frases, oraciones o parrafo dentro del texto

(Smith, 2017); tarea realizada por Rubio (2018) en este estudio.
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Por otro lado, los resultados pretest y postest del grupo experimental,
obtenidos, en la contrastacion de hipotesis especifica 3: No existe
diferencias significativas en la dimension critica de comprension lectora, en
estudiantes del grupo experimental de sexto de primaria en la institucion
Leoncio Prado, Paijan 2021, antes y después de las macrorreglas (X; = X;);
mediante la prueba con signo de Wilcoxon, se alcanz6 ( ,000) de
significancia y (,05) nivel de confianza, con cola a la derecha; son
significativos con respecto a la dimensién critica de comprension lectora
(Tabla 24). En consecuencia, se rechaza la hipétesis nula (ho) y se acepta la
hipbtesis de investigacion alterna (hs): Existe diferencias significativas en la
dimension critica de la comprension lectora, en estudiantes del grupo
experimental de sexto de primaria en la institucion Leoncio Prado, Paijan
2021, antes y después de las macrorreglas (X; # X;). Esta situacion se
corrobora en el rango promedio (12,00) negativo del postest es mayor al
rango promedio positivo (0,00) en la dimension critica. Este resultado
coincide con Avalo (2017), quien en su estudio cuasiexperimental encuentra
evidencia que las estrategias cognitivas mejoran la dimension critica de
comprension lectora en estudiantes trujillanos de educacién primaria, con
una efectividad del 76.5%. Esta situacion tiene sentido, si se considera a la
critica como una habilidad para evaluar la informacion del texto y tomar
decisiones con respecto a un personaje, hecho o accion del texto (Maestro,
2020).

Por otro lado, los resultados pretest y postest del grupo experimental,
obtenidos, en la contrastacion de hipotesis especifica 4: No existe
diferencias significativas en la dimensién metacognicién de comprension
lectora, en estudiantes del grupo experimental de sexto de primaria en la
institucion Leoncio Prado, Paijan 2021, antes y después de las macrorreglas
(X; = X,); mediante la prueba con signo de Wilcoxon, se alcanzé (,000) de
significancia y (,05) nivel de confianza, con cola a la derecha; son
significativos con respecto a la dimensién metacognicion de comprension
lectora (Tabla 24). En consecuencia, se rechaza la hipétesis nula (ho) y se
acepta la hipétesis de investigacion alterna (hs): Existe diferencias

significativas en la dimension metacognicion de comprension lectora, en
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estudiantes del grupo experimental de sexto de primaria en la institucion
Leoncio Prado, Paijan 2021, antes y después de las macrorreglas (X; # X;).
Esta situacion se corrobora en el rango promedio (12,00) negativo del
postest es mayor al rango promedio positivo (0,00) en la dimensién
metacognicion. Este resultado coincide con Principe (2016), quien en su
estudio cuasiexperimental encuentra evidencia que las estrategias de lectura
mejoran las habilidades de metacognicion de comprension lectora en
estudiantes trujillanos de educacion primaria, con una efectividad del 76.5%.
Esta situacion tiene sentido, si se considera a la metacognicion como una
habilidad para examinar la planificacion, control y evaluacion en la

comprensioén del texto (Navarro, 2016).
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VI.

CONCLUSIONES

1.

Las macrorreglas mejoran significativamente la comprension lectora de
los estudiantes de sexto grado de educacion primaria en la institucion
educativa Leoncio Prado de Paijan, 2021, como lo evidencia la Prueba
“t” (p-valor < ,000); (,000 < 0,05)

Las macrorreglas mejoran la dimensién literal de comprension lectora
en estudiantes de sexto de educacién primaria en la institucion
educativa Leoncio Prado de Paijan, 2021; como lo evidencia la Prueba
“U” de Mann-Whitney (p-valor <,000) ; (,002 < 0,05)

Las macrorreglas mejoran la dimension inferencial de comprension
lectora en estudiantes de sexto de educacion primaria en la institucion
educativa Leoncio Prado de Paijan, 2021; como lo evidencia la Prueba
“U” de Mann-Whitney (p-valor <,000) ; (,004 < 0,05)

Las macrorreglas mejoran la dimension critica de comprension lectora
en estudiantes de sexto de educacién primaria en la institucion
educativa Leoncio Prado de Paijan, 2021; como lo evidencia la Prueba
“U” de Mann-Whitney (p-valor <,000) ; (,000 < 0,05)

Las macrorreglas mejoran la dimension metacognicion de comprension
lectora en estudiantes de sexto de educacion primaria en la institucion
educativa Leoncio Prado de Paijan, 2021; como lo evidencia la Prueba
“U” de Mann-Whitney (p-valor <,000) ; (,000 < 0,05)
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VII.

RECOMENDACIONES

1. EIl director y subdirector académico de la institucion Leoncio Prado
deben tomar la decision de implementar un plan de mejora para revertir
los desempefios de la competencia de comprension lectora, en los
estudiantes de quinto y sexto grado.

2. Los docentes de V ciclo deben ejecutar sesiones implementadas con
las macrorreglas, con incidencia en la dimension metacognicion y
critica.

3. Los docentes de educacion primaria deben implementar sus sesiones

de comunicacion con las macrorreglas, bajo la estructura tipo taller.
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VIII.

PROPUESTA

8.1. Datos generales

8.1.1. Nombre:
Las macrorreglas
8.1.2. Dirigido:
Estudiantes de sexto grado de educacion primaria en la institucion
Leoncio Prado, Paijan 2021
8.1.3. Duracion:
4 meses
8.1.4. Autor:
Mg. Luis José Mendoza Moreno

8.2. Fundamento

Teoricamente, las macrorreglas se fundamenta en la teoria del caos de
Prigogine (2016); teoria de accion e interaccion de Van Dijk (2012) y en el
modelo interactivo de lectura de Rumelhart (2007) y Adams (2015). En esta
propuesta didactica, la teoria del caos de Prigogine (2017) es un constructo
epistemologico de las macrorreglas; y se recoge la premisa: La realidad es
un ciclo continuo de desorden; pero también de orden. En consecuencia,
las macrorreglas o uso de reglas (durante la comprension de textos es un
proceso de orden) y un desorden (inferencia infinita) de los significados de
las oraciones y parrafos, en tanto se desarrolla habilidades metacognitivas.
De Van Dijk (2012), se asume la interpretacion de las reglas de
comprensién; en ese contexto, la comprension es posible a través de la
inferencia para organizar y reducir la informacion relevante de los textos.
Finalmente, modelo interactivo de lectura de Rumelhart (2007) y Adams
(2015), se adopta el esquema cognitivo, como recurso de procesamiento
de informacion; es decir, permite representar las caracteristicas generales

y especificos del objeto.
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8.3. Objetivos

8.4.

8.5.

8.3.1. Objetivo general
Mejorar la comprension lectora en los estudiantes de sexto de primaria
en la institucion Leoncio Prado, Paijan 2021, a través de las

macrorreglas.

8.3.2. Objetivos especificos

a. Desarrollar habilidades literales para procesar informacion explicita,
a través del modelado de las macrorreglas de la omision y seleccion
para desarrollar.

b. Desarrollar habilidades inferenciales para procesar informacion
implicita, mediante el modelado de las macrorreglas de
generalizacion.

c. Desarrollar habilidades criticas para procesar informacion implicita,
mediante el modelado de las macrorreglas de la construccion.

d. Desarrollar habilidades metacognitivas para procesar informacion
implicita, mediante el modelado de las macrorreglas de

generalizacion y construccion.

Metodologia

En este estudio, los estudiantes se enfrentan al desafio de un pretest de
comprensién lectora. En funcién al diagnostico, se planifican un taller de
macrorreglas con diez sesiones. Luego experimentan el empleo de las
macrorreglas en textos relacionados a situaciones auténticas. Finalmente,

participan de un postest de comprension lectora,

Secuencia didactica

Las macrorreglas es una secuencia didactica comunicativa para identificar
las ideas del texto, asociadas a la accién e interaccion con el contexto
(Prigogine, 2017; Van Dijk, 2013; y Hernandez y Quintero, 2019).
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Las macrorreglas o secuencia para identificar ideas, se realizara mediante
una lista de cotejo, con 15 items, en cinco fases: Lectura inicial, apropiacion
y andlisis reflexivo de las reglas, practica asistida, practica independiente y
evaluacion formativa, escala total, escala por dimensiones y respectivos

indicadores.

8.5.1. Lectura inicial:
Es la primera fase de las macrorreglas y consiste analizar el texto con la
finalidad de lograr en los estudiantes la capacidad de recuperar o
reconstruir el significado de expresiones o palabras del texto. Esta fase
supone realizar la lectura textual; divide el texto en parrafos y luego en
oraciones; e infiere el significado de expresiones o palabras en

colaboracion con los estudiantes.

8.5.2. La apropiacion y analisis reflexivo de las reglas
Es la fase donde el docente en interaccion dialdgica explica como,
cuando y por qué utilizar las macrorreglas. Supone tres procedimientos:
Interactda con los estudiantes, a traves del dialogo; explica utilizar las
macrorreglas; y demuestra la macrorregla seleccionada con textos

reales.

8.5.3. Préctica asistida
Es la fase donde el docente desarrolla actividades de aprendizaje
cooperativo o de acompafiamiento con los estudiantes, orientados a
utilizar las macrorreglas en forma Optima. Esta fase abarca tres pasos:
modela una macrorregla seleccionada virtualmente; discrimina los
criterios cuando se aplica las macrorreglas seleccionada en
estudiantes; y resuelve ejercicios demostrativos para comprender

textos.
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8.5.4. Préctica independiente

Es la fase autbnoma donde los estudiantes identifican el tema, ideas y

propoésito del texto sin ayuda. Esta fase implica: reciben los estudiantes

un texto nuevo; utilizan las macrorreglas en un texto nuevo en forma

individual; e identifican la idea, tema y propésito del texto.

8.5.5. Evaluacion formativa

Es la fase donde se verifican el logro de la competencia de

comprension lectora mediante la retroalimentacion. Esta fase implica

tres pasos: Los estudiantes explican la idea, tema y propdésito,

identificados en el texto; el docente induce a descubrir el error y una

estrategia de solucion, al estudiante; el docente verifica el logro de los

desempeiios en los estudiantes.

8.6. Programacion

NUmero Nombre Capacidades
.y Las -
Sesion 1 macrorreglas ldentifica las macrorreglas
., La macrorregla | Utiliza la macrorregla de
Sesion 2 de seleccion. seleccion.
. La macrorregla | Utiliza la macrorregla de
Sesion 3 de omisidn. omision.
La macrorregla "
., Utiliza la macrorregla de
Sesion 4 dg g generalizacion
generalizacién
. La macrorregla | Utiliza la macrorregla de
Sesion 5 de construccion. | construccion.
. Macrorreglas en | Identifica las macrorreglas
Sesion 6 textos cortos en textos cortos
Macrorreglas dentifica | |
., entifica las macrorreglas
Sesion 7 en textos en textos largos
largos
Macrorreglas en Identifica las macrorreglas
Sesion 8 texto escolares en texto escolares cortos
cortos
Macrorreglas en Identifica las macrorreglas
Sesion 9 texto escolares en texto escolares largos
largos
Macrorreglas en | Identifica las macrorreglas
Sesion 10 texto escolares | en texto escolares cortos y
cortos y largos. | largos.
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8.7. Evaluacion

NUmero Nombre Capacidades Desempefios
., Las " Diferencia las macrorreglas, segiin modelado
Sesion 1 macrorreglas \dentifica las macrorreglas del docente en un texto real.
Emplea la macrorregla de seleccién en un
Sesién 2 La macrorregla Utiliza. la macrorregla de textolquténtico
de seleccion. seleccion. Identifica el tema subrayandola
Identifica el subtema subrayandola
Emplea la macrorregla de seleccién en un
Sesion 3 La macrprregla Utiljzg la macrorregla de textolguténtico.
de omision. omision. Identifica el tema subrayandola
Identifica el subtema subrayandola
Emplea la macrorregla de seleccion en un
La macrorregla " texto.quténtico
Sesién 4 de Utiliza .Ia pjacrorregla de Ider)tlfl.ca . el tlgma y subtema del texto
o generalizacion auténtico induciéndolo.
generalizacion \dentif . . -
entifica la idea general e idea principal del
texto auténtico induciéndolo.
Emplea la macrorregla de seleccion en un
texto auténtico.
Sesién 5 Lamacrorregla | Utiliza la macrorregla de | Identifica el tema y subtema del texto
de construccion. | construccion. auténtico deduciéndolo.
Identifica la idea general e idea principal del
texto auténtico deduciéndolo.
Identifica las macrorreglas en textos cortos en
forma asistida.
M " Identifica el tema y subtema del texto
Sesion 6 acrorreglas en | Identiiica las macrormeglas |, sniicy selecionado o deduciéndolo.
textos cortos en textos cortos o . : o
Identifica la idea general e idea principal del
texto auténtico, seleccionado o deduciéndolo.
Identifica las macrorreglas en textos largos en
Macrorreglas doniica | | Tgrm?flasistiﬂa, tseleccionandb(;odedt:jcilén?olf.
. entifica las macrorreglas | Identifica el tema y subtema del texto
Sesion 7 en textos en textos largos auténtico seleccionado o deduciéndolo.
largos Identifica la idea general e idea principal del
texto auténtico, seleccionado o deduciéndolo.
Identifica las macrorreglas en textos cortos en
Macrorreglas en o formg .auténoma.
Sesion 8 texto escolares Identifica las macrorreglas Identlf[ca el tgma y subtema del texto
en texto escolares cortos auténtico seleccionado o deduciéndolo.
cortos o . : o
Identifica la idea general e idea principal del
texto auténtico, seleccionado o deduciéndolo
Identifica las macrorreglas en textos largos en
Macrorreglas en o formg .auténoma
Sesién 9 fexto escolares Identifica las macrorreglas Ident|f[ca el tqma y subtema del texto
| en texto escolares largos auténtico seleccionado o deduciéndolo.
argos Identifica la idea general e idea principal del
g princip
texto auténtico, seleccionado o deduciéndolo
Identifica las macrorreglas en textos cortos y
o largos en forma autonoma.
Macrorreglas en | Identifica las macrorreglas -
Sesion 10 texto escolares | en texto escolares cortos y Ider'1t|f[ca el tqma y subtenj,a del - texto
cortos y largos. | largos auter?t]co selgcmonado 0 decjumendolq.
' ‘ Identifica la idea general e idea principal del
texto auténtico, seleccionado o deduciéndolo
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Anexos

Anexo 1: Instrumento de medicién

TEST LIMM-1

1. Datos:
1.1 Apellidos y nombres
1.2 Nivel:
1.3 Grado:
1.4 Grupo de estudio : Control ( ) Experimental ( )
1.5 Puntaje:

2. Propoésito:
3. Dimensiones
Texto 1

En un planeta muy pequefio hay solo dos pueblos; el primero esta en una montafia y, por
eso, lo llaman Monte Hermoso; el otro esta en una llanura y se llama Valle Lindo. Un rio atraviesa
el planeta de cabo a rabo y separa ambos pueblos.

Desde hacia ya muchos afios, la gente que vivia en Monte Hermoso estaba enemistada con
los que vivian en Valle Lindo. Ya nadie se acordaba por qué; solo sabian que debian poner cara
de mal genio cuando se cruzasen en el bosque con algun habitante del pueblo vecino.

Un dia, todos los nifios decidieron organizar una gran fiesta. Cuando llegé la hora, las nifias
y los nifios de Monte Hermoso se dirigieron hacia el rio y subieron en la barca con todas las cosas
para la fiesta. La barca iba con tanta carga que casi los nifios no cabian. De pronto, se dieron
cuenta, presas del panico, de que se estaban hundiendo
—iSocorro! jSocorro! —gritaron. En la otra orilla, las nifias y los nifios de Valle Lindo escucharon

asustados a sus amigas y amigos.
—jRépido, debemos avisar a nuestros padres! —gritd una nifia.

Las familias de Valle Lindo se reunieron en la orilla del rio. Un grupo de padres se eché al rio
y nado hacia donde estaba la barca. Poco a poco la fueron empujando hacia la orilla, hasta que,
finalmente, llegaron y los nifios pudieron bajar y se abrazaron unos a otros muy contentos.

Cuando se enteraron de lo sucedido, las familias de Monte Hermoso decidieron organizar una
gran fiesta en honor de sus vecinos de Valle Lindo, para agradecerles por el salvamento de sus
hijos. Entonces, a uno de los pobladores se le ocurrié una idea: —Amigas y amigos, debemos
solucionar el problema del paso del rio. Propongo que, entre todos, construyamos un gran puente
para acabar con el peligro que supone cruzar el rio.

Juntos sera una cosa facil y no tardaremos mucho tiempo. Debemos olvidar nuestro viejo
enfado y poner manos a la obra, ;qué les parece? Todos estuvieron de acuerdo y enseguida
empezaron a repartirse el trabajo.

De esta forma, en muy pocos dias quedo terminado un magnifico puente que unié a los dos
pueblos por encima del rio. Desde ese momento, los habitantes de ambos lugares se reunian por
las tardes, olvidando el antiguo enfado que los habia tenido enemistados tantos afios.

Adaptado de Barbadillo, Patricia (2019). Rabicun. Madrid: SM.



3.1. Dimension literal
Pregunta 1: ¢ Como se llama el pueblo, ubicado en la llanura?

A. Monte hermoso

B. Valle lindo

C. Pueblo unido

Pregunta 2: ¢ Cudl es el orden acciones, ocurridos en la historia?

A. Enemista-accidente-rescate-puente

B. Accidente-rescate-puente-enemista

C. puente-enemista-accidente-rescate

Pregunta 3: ¢{Quién es el personaje principal?
A. Pueblo

B. El padre salvador

C. Los nifios

Pregunta 4. ¢ Qué escenario representa la unidad?
A. Elmonte

B. Elvalle

C. Elpuente

Pregunta 5: ¢ Cudl la informacién méas importante al final del cuento?
A. Lafiesta

B. El'hundimiento de la barca

C. Los pobladores olvidaron su enfado

3.2. Dimension inferencial

Pregunta 6: ¢Qué tipo de texto es?
A. Texto narrativo

B. Texto expositivo

C. Texto argumentativo

Pregunta 7: ¢Cual es el tema?
A. Laconvivencia

B. Laenemistad

C. Lainocencia

Pregunta 8: ¢ Cudl es la idea general?

A. La convivencia tiene origen en la solucion de problema
B. La enemistad implica mantener un conflicto.

C. Lainocencia es propia de los nifios y de nadie mas.

Pregunta 9: ¢Cual es la idea principal del penultimo parrafo?
A. Lasolucién de los problemas comunes supera las diferencias.

B. Launidad existe solo en los padres.

C. Laindiferencia se mantiene en el Pueblo Hermoso.

Pregunta 10: ¢Cual es el mensaje de la autora del texto?
A. La convivencia es producto de consenso de todos

B. Laenemistad es la mejor alternativa

C. Laindiferencia se impone en el pueblo



Texto 2

No es ningun secreto que el ser humano esta dejando una huella demasiado
negativa en el planeta: rios y mares contaminados, polucién en el aire, extincion
de flora y fauna, entre otras.

Ahora, los expertos alertan de otro peligro mas: el fin de las abejas.
Silenciosamente, miles de millones de abejas estan muriendo y nuestra cadena
alimentaria se encuentra en peligro. Estas son las razones por las que se hace
esta advertencia.

En primer lugar, las abejas no solo producen miel, sino que también constituyen una
gigantesca y sacrificada mano de obra encargada de polinizar a nivel mundial el 90 % de
las plantas que sembramos.

En segundo lugar, diversos estudios detectaron unos 121 tipos de pesticidas en
muestras de abejas, cera y polen, por lo que se teme que estos quimicos sean la clave del
problema.

Al respecto, cuatro paises europeos ya han comenzado a prohibir dichos productos
quimicos, y las poblaciones de abejas se estan recuperando. No obstante, un numero de
compaiiias quimicas muy poderosas estan ejerciendo una enorme presion para lograr que
estos venenos asesinos se mantengan en el mercado.

De continuar esta mortandad, el mundo experimentaria un impacto en la alimentacion
y hasta en la industria textil; por ejemplo, escasearia la alfalfa para el ganado, frutas,
verduras, nueces, semillas aceiteras y algodon. Incluso, desaparecerian muchas flores y
aves silvestres.

Las abejas contribuyen a la seguridad alimentaria mundial y su extincion representaria
un terrible desastre bioldgico, como dijo Bernard Vallat, representante de la Organizacion
Mundial para la Salud Animal.

Adaptado de Ministerio de Educacion. (2019)

3.3. Dimensiodn critica
Pregunta 11: ¢Es un argumento a favor de las abejas?

A. La extincion de las abejas afectara el cultivo de las plantas.
B. La presencia de pesticidas no altera el medio ambiente.

C. La polinizacion no es imprescindible en la cadena alimentaria.
Pregunta 12: ;Es un argumento en contra de las abejas?

A. La polinizacién no es imprescindible en la cadena alimentaria.
B. La extincidn de las abejas es una destruccion de la fauna y flora.
C. Sin las abejas desaparecera el algoddn



Pregunta 13: En la tesis: Las abejas se extinguen en el mundo. Selecciona un argumento a
favor

A. Los pesticidas destruyen las condiciones de vida de las abejas.

B. Las abejas constituyen una seguridad alimentaria.

C. Sin abejas la industria textil se mantiene.

Pregunta 14: Si desaparecen las abejas qué faltaria en los mercados.
A. Alfalfa

B. Huevos

C. Pescado

Pregunta 15: ;Cual de los enunciados es un comentario?
A. Todos debemos cuidar las abejas

B. 121 pesticidas tienen presencia en la cera de abejas
C. La polinizacion se da en un 90% de las plantas

3.4. Dimension metacognicién

Pregunta 16: ; Qué pregunta formulamos para identificar el propésito de la lectura?

A. iCudles laintencion del lector?
B. ¢ Cuél es el propésito del autor?
C. ;Cual es lafinalidad del texto?

Pregunta 17: ; Qué regla se aplica para identificar el tema del texto?

A. Supresion
B. Generalizacién
C. Construccion

Pregunta 18: ;Qué regla se aplica para identificar la idea general del texto?

A. Supresién
B. Generalizacion
C. Construccion

Pregunta 19: ; Qué regla se aplica para identificar la idea principal del texto?

A. Supresion
B. Generalizacién
C. Construccion

Pregunta 20: ; Qué regla se aplica para identificar el propdsito del autor del texto?
A. Supresion

B. Generalizacion

C. Construccion



Valor del item
1: Acertado

0: Errado

Escala total/ Comprensién lectora

Nivel Rango
Inicio [0-10]
Proceso [11-13]
Logro esperado [14-16]
Logro destacado [17-20]
Escala Dimensioén/ literal
Nivel Rango
Inicio [0-2]
Proceso [3]
Logro esperado [4]
Logro destacado [5]

Escala Dimension/ inferencial

Nivel

Rango

Inicio

[0-2]

Proceso

3]

Logro esperado

[4]

Logro destacado

[5]

Escala Dimensidn/ critica

Nivel

Rango

Inicio

[0-2]

Proceso

3]

Logro esperado

[4]

Logro destacado

[5]

Escala Dimensién/ metacognicion

Nivel Rango
Inicio [0-2]
Proceso [3]
Logro esperado [4]
Logro destacado [9]




Anexo 2: Matriz de operacionalizacion de variables

Anexo 2.1. Operacionalizacion variable independiente: Las macrorreglas

Reciben los estudiantes un texto nuevo.

Practica Utilizan las macrorreglas en un texto nuevo en
independiente forma individual.
Identifican la idea, tema y propdsito del texto.
Los estudiantes explican la idea, tema vy
propésito, identificados en el texto.
Evaluacion El docente induce a descubrir el error y una
formativa estrategia de solucion, al estudiante.

El docente verifica el logro de los desempefios
en los estudiantes.

Variabl Definicion Definicion . . .
Ve ab.e efinicio etinicio Dimensiones Indicadores Escala
independiente conceptual operacional
Las macrorreglas | Para controlar las — Realiza la lectura textual.
€s una secuencia | macrorreglas ) Y . :
didctica secuenia ara Lectura inicial D|\(|de el tgxtq gn parrafos y Iuego en oraciones.
comunicativa para | identificar idear ideas, — Infiere el 3'9r_‘lﬂcad0 de expresiones o palabras
identificar ~ las | realizara mediante una en colaboracion con los estudiantes.
ideas del texto, | lista de cotejo, con 15 0 ci — Interactia con los estudiantes, a través del
asociadas a la | items, considerando ’A_p':°p|ac'°_n y dialogo ’
accion e | cinco dimensiones: | analisis reflexivo de o
interaccion con el | Lectura inicial, las reglas — Explica la R1, R2 y R3 de las macrorreglas.
contexto apropiacion y analisis — Demuestra la macrorregla seleccionada con
(Prigogine, 2017; | reflexivo de las reglas, textos reales.
Van Dijk, 2013; y | préactica asistida, :
Hernandes y | practica independiente Modela una  macrorregla  seleccionada
Quintero, 2019) |y evaluacion virtualmente.
formativa, escala total . Iy Discrimina los criterios cuando se aplica las
Las ’ ’ . . .
macrorreglas escala por Practica asistida macrorreglas seleccionada, en estudiantes. Ordinal
dimensiones y Resuelve ejercicios  demostrativos  para
respectivos der text
indicadores. comprender textos.




Anexo 2.2. Operacionalizacion variable dependiente 2: Comprension lectora

Variable Definicion Definicion Dimensiones Indicadores
dependiente conceptual operacional
Identifica los datos en el texto, explicitamente.
Comprension lectora es | Para medir la Organiza una secuencia de acciones, mostrados en el texto.
una competencia | comprension lectora se Literal Identifica personajes en principales y secundarios.
compleja 0 | realizara mediante un test- Diferencia escenarios.
interconexion de | LUIMM-1, con 20 items, Discrimina informacion relevante.
procesos descendentes | considerando cuatro Deduce la forma o formato del texto.
y ascendentes, dirigido | dimensiones: Literal, Induce el tema y subtema
a la construccion del | inferencial,  critca y Inferencial Deduce Ia id li ' licit
sentido y el significado | metacognicion,  escala ! ecuice 1a dea general Implicria.
del contexto, lector y | total,  escala  por Deduce [a idea principal implicita.
Comprensién | texto  (Morin,  2019; | dimensiones y respectivos Identifica el mensaje del autor del texto.
lectora Adams, 2015 y Tobon y | indicadores. Expresa una posicion a favor.
Garcia, 2010) Expresa una posicion en contra.
Critica Argumenta una idea.

Relaciona el contenido con su entorno.
Comenta un hecho.

Metacognicion

Formula una interrogante sobre el propésito de la lectura
Revisa el tema en funcion a las reglas.

Revisa la idea general segun las reglas.

Revisa la idea principal segun las reglas

Revisa la intencion del texto en funcion a la idea general.




Anexo 2.2. Validez y confiabilidad del Test de comprension lectora LIMM-1
2.2.1 Validez del Test de comprensién lectora LIMM-1

La validacion del Test de comprension lectora LJMM-1 implico validez discriminante
y contenido, en los cuales se utilizd un método, una técnica y una prueba
correspondiente.

La validez de contenido utilizé la técnica para juicio de expertos, prueba V-Aiken y
un método de analisis: consistencia interna. En esta validez participaron cinco
doctores: Dra. Ingrid Mercy Castillo Riveros, Dra. Juana Yvonne Zambrano
Vésquez, Dr. Walter Tomas Chavarry Carahuatay, Dra. Isabel Trujillo Zavaleta y
Dra. Regina Murillo Huacacolqui. Este proceso abarcé etapas. En la primera, la
observacion se centr6 en los itemes 1, 10 y 11, alcanzandose 0,60; 0,80; y 0,80 de
V-Aiken, respectivamente; los cuales se encuentran asociados a 0,312; 0,156 y
0,156, mayores a p= 0,05 (Tabla1y 2)

De la misma manera, la validez discriminante del Test de comprension lectora
LIJMM-1 abarcé dos etapas. La validez discriminante tuvo dos etapas. En el primer
momento, el alfa obtenido fue moderado (a=,586), para todo el test; asi se observa
que los resultados de la correlacién de item corregida en 20 items, sugieren
suprimir esencialmente los items, 1,10 y 11; pues no alcanzan un alfa alto y
significativo (Tabla 3). En el segundo momento, el alfa obtenido fue moderado (o=
,944), para todo el test; asi se observa que los resultados de la correlacién de item
corregida en 20 items, sugieren aceptar todos los items; pues alcanzan un alfa alto

y significativo (Tabla 4).



Tabla 1

Validez de juicio de expertos de la primera etapa.

Expertos

: Numero de valores Sumatoria ) .
ltemes Opini6n Nimero [n] [s] V-Aiken p-valor Comparacién Resultado
12345 M

1 00111 5 2 3 06 0312 p=0,05 No vélido
2 11111 5 2 5 1 0.032 p< 0,05 Valido
3 11111 5 2 5 1 0.032 p< 0,05 Valido
4 11111 5 2 5 1 0.032 p< 0,05 Valido
5 11111 5 2 5 1 0.032 p< 0,05 Valido
6 11111 5 2 5 1 0.032 p< 0,05 Valido
711111 5 2 5 1 0.032 p< 0,05 Valido
8 11111 5 2 5 1 0.032 p< 0,05 Valido
9 11111 5 2 5 1 0.032 p< 0,05 Valido
10 01111 5 2 4 08  0.156 p= 0,05 No vélido
"1 10111 5 2 4 08  0.156 p= 0,05 No vélido
12 11111 5 2 5 1 0.032 p< 0,05 Valido
13 11111 5 2 5 1 0.032 p< 0,05 Valido
14 11111 5 2 5 1 0.032 p< 0,05 Valido
15 11111 5 2 5 1 0.032 p< 0,05 Valido
% 11111 5 2 5 1 0.032 p< 0,05 Valido
17 11111 5 2 5 1 0.032 p< 0,05 Valido
18 11111 5 2 5 1 0.032 p< 0,05 Valido
9 11111 5 2 5 1 0.032 p< 0,05 Valido
20 11111 5 2 5 1 0.032 p< 0,05 Valido

Nota Test de comprension lectora LIMM-1 en version piloto.

Tabla 2
Validez de juicio de expertos de la segunda etapa.

Expertos .
: Numero de valores Sumatoria
[temes Opinion [l [s] V-Aiken p-valor Comparacion Resultado
Numero
12345 [
1 11111 5 2 5 1 0032  P<005 Valido
2 11111 5 2 5 1 0032  P<005 Valido
3 11111 5 2 5 1 0032  P<005 Valido
4 11111 5 2 5 1 0032  P<005 Valido
5 11111 5 2 5 1 0032  P<005 Valido
6 11111 5 2 5 1 0032  P<005 Valido
7 11111 5 2 5 1 0032  P<005 Valido
8 11111 5 2 5 1 0032  P<005 Valido
9 11111 5 2 5 1 0032  P<005 Valido



10082 p<005  yggo
1 0032  p<005 Valido

10 11111
" 11111
2 11111
3 11111
14 11111
1% 11111
% 11111
17 11111
18 11111
9 11111
20 11111

1 0032  p<005 Valido
1 0032  p<005 Valido
1 0032  p<005 Valido
0032  p<005 Vélido
1 0032  p<005 Valido
1 0032  p<005 Valido
1 0032  p<005 Valido
1 0032  p<005 Valido
1 0032  p<005 Valido

[S2 BN S, BN S, NS BENNS ) BENNG ) BN BN NS NG NG, |

[ACREEE AT ST SR T A R (G R S T S T S I

[S2 BRSNS, BN ) BENNS ) BENNG ) BN BN S NS NG NG, |
N

Nota Test de comprension lectora LIMM-1 en version piloto.

Tabla 3

Resultado de validez discriminante del Test de comprension lectora LIMM-1. Primer momento.

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de
Cronbach N de elementos
,586 20

Estadisticas de total de elemento
) Media de escala siel Varianza de escala si el Correlacion total de Alfa de Cronbach si el
ltems elemento se ha elemento se ha elemento se ha

suprimido suprimido elementos corregida suprimido
Item1 18,05 2,050 ,000 ,588
Item2 18,05 2,050 ,000 ,588
ltem3 18,20 2,168 -,234 679
Item4 18,05 2,050 ,000 ,588
ltem5 18,20 1,747 174 ,588
ltem6 18,05 2,050 ,000 ,588
ltem7 18,15 1,503 ,600 484
ltem8 18,05 2,050 ,000 ,588
ltem9 18,10 2,095 -,146 623
Item10 18,15 1,503 ,600 484
Item11 18,05 2,050 ,000 ,588
Item12 18,10 1,779 371 547
Item13 18,10 1,674 ,564 515
Item14 18,10 1,779 371 547
Item15 18,10 2,095 -,146 623
Item16 18,10 1,779 371 547
Item17 18,10 1,674 ,564 515
Item18 18,10 1,884 ,189 575
Item19 18,10 1,779 371 547
Item?20 18,05 2,050 ,000 ,588

Nota Test de comprension lectora LIMM-1 en version piloto



Tabla 4

Resultado de validez discriminante del Test de comprension lectora LIMM-1. Segundo
momento.

Estadisticas de fiabilidad
Alfa de Cronbach N de elementos

,944 20

Estadisticas de total de elemento

Varianza de
Media de escala si escala si el Correlacién total ~ Alfa de Cronbach
elelementoseha  elemento se ha de elementos si el elemento se
suprimido suprimido corregida ha suprimido
Item1 17,45 14,050 ,000 ,947
Item2 17,50 12,579 ,896 ,938
Item3 17,60 12,147 ,693 ,941
Item4 17,55 12,261 ,786 ,939
Item5 17,60 12,147 ,693 ,941
Item6 17,50 12,579 ,896 ,938
Item7 17,45 14,050 ,000 ,947
Item8 17,50 12,579 ,896 ,938
Item9 17,60 12,147 ,693 ,941
Item10 17,55 12,682 ,581 ,943
Item11 17,45 14,050 ,000 947
ltem12 17,55 12,261 ,786 ,939
Item13 17,45 14,050 ,000 ,947
Item14 17,55 12,261 ,786 ,939
Item15 17,60 12,147 ,693 ,941
Item16 17,55 12,261 ,786 ,939
Item17 17,50 12,579 ,896 ,938
Item18 17,50 12,579 ,896 ,938
Item19 17,55 12,261 ,786 ,939
Item20 17,55 12,682 ,581 ,943

Nota Test de comprensidn lectora LIMM-1 en version piloto



2.2.3 Confiabilidad del Test de comprension lectora LIMM-1

Para la confiabilidad del Test de comprension lectora LIMM-1 es usado
como prueba, la correlacion de Pearson; técnica, mitades partidas; y método,
consistencia interna. La prueba piloto consistié en aplicar a 20 estudiantes
de sexto grado de educacion primaria en la institucion Leoncio Prado, el test
LIMM-1. En la primera se obtuvo una alfa Parte 1, a=,283; Parte 2, a=,662
(Tabla 5) y luego, Parte 1, a=,891; Parte 2, a=,903 (Tabla 6)

Tabla5

Resultado de mitades partidas de alfa de Cronbach. Primer momento.

Estadisticas de fiabilidad

Valor ,283
Parte 1
N de elementos 102
Alfa de Cronbach Valor ,662
Parte 2
N de elementos 10P
N total de elementos 20
Correlacion entre formularios 231
Coeficiente de Spearman- Longitud igual 375
Brown Longitud desigual ,375
Coeficiente de dos mitades de Guttman ,370

Tabla 6
Resultado de mitades partidas de alfa de Cronbach. Segundo momento

Estadisticas de fiabilidad

Valor ,891
Parte 1
N de elementos 102
Alfa de Cronbach Valor ,903
Parte 2
N de elementos 10
N total de elementos 20
Correlacién entre formularios ,867
Longitud igual ,929
Coeficiente de Spearman-Brown ) ;
Longitud desigual ,929
Coeficiente de dos mitades de Guttman ,929

Anexo 2.3. Evidencia de juicio de expertos



2.3.1. Expertos

Juez 1: Dra. Ingrid Mercy Castillo Riveros

FICHA DE VALIDEZ DEL TEST DE COMPRENSION LJMM-1

DATOS DEL EXPERTO
NOMBRES Y INGRID MERCY CASTILLO
NI:
APELLIDOS RIVEROS DNI 18207102
NOMBRE DEL TEST DE COMPRENSION LIMM-1
INSTRUMENTO Bl o
Direccion domiciliaria: Av. Jesis de Nazareth #928 | Teléfono de
piso 2 domicilio: i
Titul Ed 16n Primari
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profesional/especialidad:

Grado académico: DOCTORA
Mencién: DOCTORA EN EDUCACION
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2.3.2. Fichas de validacion
MATRIZ DE VALIDEZ DE INSTRUMENTO

Titulo: Las macrorreglas para mejorar la comprension lectora en estudiantes de sexto grado de educacion primaria en la instituciéon educativa
Leoncio Prado, Paijan 2021

Observaci
Criterios de evaluacion Ones o
recomend
aciones
. . . , Relacion
Variable Dimensiones Indicadores items enre | oocionente | RN | Relacion ente
variables dimension e ?”‘.‘ € itemy
y S indicador e
dimensio indicador item respuesta
© | o 9] n
Si[o| s |no| si [D|si |no
- — |dentifica los datosen el | Pregunta 1: ;Cémo se llama el pueblo,
L@ texto, explicitamente. ubicado en la llanura?
°5 8 > D. Monte hermoso X X X X
>ERW E. Valle lindo
2888 F. _Pueblo unido
§ 8S & — Organiza una | Pregunta 2: ;Cual es el orden acciones,
© © V>)'1_> % secuencia de acciones, | ocurridos en la hisltoria? .
’5 R 2 mostrados en el texto. A Enemista-accidente-rescate-
o S5 puente X X X X
= 23252 B. Accidente-rescate-puente-
() c E85 & enemista
2 O ogo o D1: literal C. puente-enemista-accidente-
o 223,35 rescate
o) ®@ 225 — Identifica personajes en | Pregunta 3: ;Quién es el personaje
(@] 2385829 principales y | principal?
S88:283 secundarios. D. Pueblo X X X X
O g ® ‘uc‘: > E. Elpadre salvador
288 ) F. Los nifios
2 :S_<> o & S — Diferencia escenarios. Pregunta 4: ;Qué escenario representa la
S8 o g3 unidad?
588 %< D. Elmonte X X X X
Eg o2 E. Elvalle
O ES 8° F. Elpuente




— Discrimina informacion
relevante.

Pregunta 5: ;Cuél la informacion mas
importante al final del cuento?

D. La fiesta

E. El hundimiento de la barca

F. Los pobladores olvidaron su enfado

D2: Inferencial

— Deduce la forma o

formato del texto.

Pregunta 6: ;Qué tipo de texto es?
D. Texto narrativo

E. Texto expositivo

F. Texto argumentativo

— Induce el tema vy

subtema.

Pregunta 7: ¢ Cudl es el tema?
D. Laconvivencia

E. Laenemistad

F. Lainocencia

— Deduce la idea general

implicita.

Pregunta 8: ;Cual es la idea general?

D. La convivencia tiene origen en la
solucion de problema

E. La enemistad implica mantener un
conflicto.

F. Lainocencia es propia de los nifios y de
nadie mas.

— Deduce la idea principal

implicita.

Pregunta 9: ;Cudl es la idea principal del

pendiltimo parrafo?

D. La solucién de los problemas comunes
supera las diferencias.

E. Launidad existe solo en los padres.

F. La indiferencia se mantiene en el
Pueblo Hermoso.

— Identifica el mensaje del

autor del texto.

Pregunta 10: ;Cual es el mensaje de la

autora del texto?

D. La convivencia es producto de
consenso de todos

E. Laenemistad es la mejor alternativa

F. Laindiferencia se impone en el pueblo

D3: Critico

— Expresa una posicién a

favor.

Pregunta 11: ; Es un argumento a favor de
las abejas?

A. La extincibn de las abejas
afectara el cultivo de las plantas.

B. La presencia de pesticidas no
altera el medio ambiente.

C. La  polinizacion  no  es
imprescindible en la cadena alimentaria.




Expresa una posicién
en contra.

Pregunta 12: ; Es un argumento en contra de

las abejas?

D. La polinizacién no es imprescindible en
la cadena alimentaria.

E. Laextincion de las abejas es una
destruccion de la fauna y flora.

F.  Sin las abejas desaparecera el algodén

Argumenta una idea.

Pregunta 13: En la tesis: Las abejas se

extinguen en el mundo. Selecciona un

argumento a favor

D. Los pesticidas destruyen las
condiciones de vida de las abejas.

E. Las abejas constituyen una seguridad
alimentaria.

F. Sin abejas la industria textil se
mantiene.

Relaciona el contenido
con su entorno.

Pregunta 14: Si desaparecen las abejas qué
faltaria en los mercados.

D. Alfalfa
E. Huevos
F. Pescado

Comenta un hecho.

Pregunta 15: ; Cuél de los enunciados es un

comentario?

D. Todos debemos cuidar las abejas

E. 121 pesticidas tienen presencia en la
cera de abejas

F. Lapolinizacién se da en un 90% de las
plantas

D4: Metacognicion

Formula una
interrogante sobre el
proposito de la
lectura

Pregunta 16: ;Qué pregunta formulamos
para identificar el propésito de la lectura?

D. ¢Cuéles laintencion del lector?

E. ;Cuales el propdsito del autor?

F. ¢Cuéles la finalidad del texto?

Revisa el tema en
funcion a las reglas.

Pregunta 17: ;Qué regla se aplica para
identificar el tema del texto?

D. Supresion

E.  Generalizacion

F.  Construccion




— Revisa la idea | Pregunta 18: ;Qué regla se aplica para

general segin las identificar la idea general del texto?
D.Supresion

reglas.

eglas E. Generalizacion X X X
F. Construccion

Revisa la idea | Pregunta 19: ;Qué regla se aplica para

principal segiin las identificar la idea principal del texto?

reglas D. Supresién X X X
E. Generalizacion
F. Construccién

Revisa la intencién | Pregunta 20: ;Qué regla se aplica para

del texto en funcion identificar el proposito del autor del texto?

alaidea general. D. Supresion X X X
E. Generalizacion
F.  Construccion

“l &

Dra. In/grid K/Iercy Castillo Riveros
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Variable

Dimensiones

Indicadores

items

Criterios de evaluacion

Relacion

entre

variables

y

dimensi6

I

dimension e
indicador

Relacion entre

Relacion
entre
indicador e
item

Relacion entre

itemy
respuesta

Observ
aciones
0
recome
ndacion
es

Si

n
0

Si

no

Si

Si

no

Dependiente
Comprension lectora
Comprension lectora es una competencia compleja o interconexion

de procesos descendentes y ascendentes, dirigido a la construccion
del sentido y el significado del contexto, lector y texto (Morin, 2019;

iAdams, 2015 y Tobon y Garcia, 2010)

D1: literal

— Identifica los datos en el
explicitamente.

texto,

Pregunta 1: ;Cémo se llama el pueblo,
ubicado en la llanura?

A.  Monte hermoso

B. Valle lindo

C. Pueblo unido

— Organiza una secuencia de acciones,
mostrados en el texto.

Pregunta 2: ;Cual es el orden acciones,
ocurridos en la historia?

A. Enemista-accidente-rescate-
puente

B. Accidente-rescate-puente-
enemista

C. puente-enemista-accidente-
rescate

— Identifica personajes en principales y
secundarios.

Pregunta 3:
principal?

A.  Pueblo
B. El padre salvador
C. Los nifios

;Quién es el personaje

— Diferencia escenarios.

Pregunta 4: ;Qué escenario representa la
unidad?

A.  Elmonte

B. Elvalle

C. Elpuente

— Discrimina informacion relevante.

Pregunta 5: ;Cuél la informacion mas
importante al final del cuento?

A.La fiesta

B. El hundimiento de la barca

C. Los pobladores olvidaron su enfado




D2: Inferencial

Deduce la forma o formato del texto.

Pregunta 6: ; Qué tipo de texto es?
A. Texto narrativo

B. Texto expositivo

C. Texto argumentativo

Induce el tema y subtema.

Pregunta 7: ¢ Cudl es el tema?
A. La convivencia

B. Laenemistad

C. Lainocencia

Deduce la idea general implicita.

Pregunta 8: ;Cual es la idea general?
A.La convivencia tiene origen en la solucién
de problema
B. La enemistad implica mantener un
conflicto.
C. Lainocencia es propia de los nifios y de
nadie més.

Deduce la idea principal implicita.

Pregunta 9: ;Cudl es la idea principal del

penultimo parrafo?

A. La solucién de los problemas comunes
supera las diferencias.

B. Launidad existe solo en los padres.

C. La indiferencia se mantiene en el
Pueblo Hermoso.

Identifica el mensaje del autor del texto.

Pregunta 10: ;Cual es el mensaje de la

autora del texto?

A. La convivencia es producto de
consenso de todos

B. Laenemistad es la mejor alternativa

C. Laindiferencia se impone en el pueblo

D3: Critico

Expresa una posicion a favor.

Pregunta 11: ; Es un argumento a favor de

las abejas?

A. La extincion de las abejas
afectara el cultivo de las plantas.

B. La presencia de pesticidas no
altera el medio ambiente.

C. La  polinizacion  no  es

imprescindible en la cadena alimentaria.

Expresa una posicion en contra.

Pregunta 12: ;Es un argumento en contra de

las abejas?

A. La polinizacién no es imprescindible en
la cadena alimentaria.

B. Laextincion de las abejas es una
destruccion de la fauna y flora.

C. Sinlas abejas desaparecera el algodon




Argumenta una idea.

Pregunta 13: En la tesis: Las abejas se

extinguen en el mundo. Selecciona un

argumento a favor

A.  Los pesticidas destruyen las
condiciones de vida de las abejas.

B. Las abejas constituyen una seguridad
alimentaria.

C. Sin abejas la industria textil se
mantiene.

Relaciona el contenido con su entorno.

Pregunta 14: Si desaparecen las abejas qué
faltaria en los mercados.

A. Alfalfa
B. Huevos
C. Pescado

Comenta un hecho.

Pregunta 15: ; Cuél de los enunciados es un

comentario?

A. Todos debemos cuidar las abejas

B. 121 pesticidas tienen presencia en la
cera de abejas

C. Lapolinizacién se da en un 90% de las
plantas

D4: Metacognicion

Formula una interrogante sobre el
propdsito de la lectura

Pregunta 16: ;Qué pregunta formulamos
para identificar el propésito de la lectura?

A. Cudl es la intencion del lector?
B. ¢Cuél es el propdsito del autor?
C. ¢Cuéles lafinalidad del texto?

Revisa el tema en funcion a las
reglas.

Pregunta 17: ;Qué regla se aplica para
identificar el tema del texto?

A.  Supresion

B.  Generalizacion

C. Construccion

Revisa la idea general segun las
reglas.

Pregunta 18: ;Qué regla se aplica para
identificar la idea general del texto?
A.Supresion

B. Generalizacion

C.Construccion




— Revisa la idea principal segun las
reglas

Pregunta 19: ;Qué regla se aplica para
identificar la idea principal del texto?

A. Supresion

B. Generalizacién

C. Construccién

X X X X
— Revisa la intencion del texto en | Pregunta 20: ;Qué regla se aplica para
funcion a la idea general identificar el proposito del autor del texto?
A. Supresion X X X X

B. Generalizacion
C. Construccion

.)-L'I'Y;whbnﬂp
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Variable

Dimensiones

Indicadores

items

Criterios de evaluacion

Relacion
entre
variables

y
dimensi6

n

indicador

Relacion entre
dimension e

Relacion
entre
indicador e
item

Relacion entre

itemy
respuesta

si | "

Si

no

Si

Si

no

Observaciones 0

recomendaciones

Dependiente
Comprension lectora
Comprension lectora es una competencia compleja o interconexion

de procesos descendentes y ascendentes, dirigido a la construccion
del sentido y el significado del contexto, lector y texto (Morin, 2019;

IAdams, 2015 y Tobon y Garcia, 2010)

D1: literal

— Identifica los datos en el
explicitamente.

texto,

Pregunta 1: ;Cémo se llama el pueblo,
ubicado en la llanura?

A. Monte hermoso

B. Valle lindo

C. Pueblo unido

— Organiza una secuencia de acciones,
mostrados en el texto.

Pregunta 2: ;Cual es el orden acciones,
ocurridos en la historia?

A. Enemista-accidente-rescate-
puente

B. Accidente-rescate-puente-
enemista

C. puente-enemista-accidente-
rescate

— Identifica personajes en principales y
secundarios.

Pregunta 3:
principal?

A.  Pueblo
B.  El padre salvador
C.  Los nifios

;Quién es el personaje

— Diferencia escenarios.

Pregunta 4: ;Qué escenario representa la
unidad?

A.  Elmonte

B. Elvalle

C. Elpuente

— Discrimina informacion relevante.

Pregunta 5: ;Cuél la informacion mas
importante al final del cuento?

A.La fiesta

B. El hundimiento de la barca

C. Los pobladores olvidaron su enfado




D2: Inferencial

Deduce la forma o formato del texto.

Pregunta 6: ; Qué tipo de texto es?
A. Texto narrativo

B. Texto expositivo

C. Texto argumentativo

Induce el tema y subtema.

Pregunta 7: ¢ Cudl es el tema?
A. La convivencia

B. Laenemistad

C. Lainocencia

Deduce la idea general implicita.

Pregunta 8: ;Cual es la idea general?

A. La convivencia tiene origen en la
solucion de problema

B. La enemistad implica mantener un
conflicto.

C. Lainocencia es propia de los nifios y de
nadie més.

Deduce la idea principal implicita.

Pregunta 9: ;Cudl es la idea principal del

penultimo parrafo?

A. La solucién de los problemas comunes
supera las diferencias.

B. Launidad existe solo en los padres.

C. La indiferencia se mantiene en el
Pueblo Hermoso.

Identifica el mensaje del autor del texto.

Pregunta 10: ;Cual es el mensaje de la

autora del texto?

A. La convivencia es producto de
consenso de todos

B. Laenemistad es la mejor alternativa

C. Laindiferencia se impone en el pueblo

D3: Critico

Expresa una posicion a favor.

Pregunta 11: ; Es un argumento a favor de

las abejas?

A. La extincion de las abejas
afectara el cultivo de las plantas.

B. La presencia de pesticidas no
altera el medio ambiente.

C. La  polinizacion  no  es

imprescindible en la cadena alimentaria.

Expresa una posicion en contra.

Pregunta 12: ;Es un argumento en contra de

las abejas?

A. La polinizacién no es imprescindible en
la cadena alimentaria.

B. Laextincion de las abejas es una
destruccion de la fauna y flora.

C. Sinlas abejas desaparecera el algodon




Argumenta una idea.

Pregunta 13: En la tesis: Las abejas se

extinguen en el mundo. Selecciona un

argumento a favor

A. Los pesticidas destruyen las condiciones

de vida de las abejas.

B. Las abejas constituyen una seguridad
alimentaria.

C. Sin abejas la industria textil se
mantiene.

Relaciona el contenido con su entorno.

Pregunta 14: Si desaparecen las abejas qué
faltaria en los mercados.

A. Alfalfa
B. Huevos
C. Pescado

Comenta un hecho.

Pregunta 15: ; Cuél de los enunciados es un

comentario?

A. Todos debemos cuidar las abejas

B. 121 pesticidas tienen presencia en la
cera de abejas

C. Lapolinizacién se da en un 90% de las
plantas

D4: Metacognicion

Formula una interrogante sobre el
propdsito de la lectura

Pregunta 16: ;Qué pregunta formulamos
para identificar el propésito de la lectura?

A. ;Cual es la intencién del lector?
B. ¢Cuél es el propdsito del autor?
C. ¢Cuéles lafinalidad del texto?

Revisa el tema en funcion a las
reglas.

Pregunta 17: ;Qué regla se aplica para
identificar el tema del texto?

A.  Supresion

B.  Generalizacion

C. Construccion

Revisa la idea general segun las
reglas.

Pregunta 18: ;Qué regla se aplica para
identificar la idea general del texto?

A. Supresion

B. Generalizacion

C.Construccion




— Revisa la idea principal segun las
reglas

Pregunta 19: ;Qué regla se aplica para
identificar la idea principal del texto?
A.  Supresién

B. Generalizacion X X X X
C. Construccion
— Revisa la intencion del texto en | Pregunta 20: ;Qué regla se aplica para
funcion a la idea general identificar el propésito del autor del texto?
A. Supresion X X X X

B. Generalizacién
C. Construccion

Qs
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Variable

Dimensiones

Indicadores

items

Criterios de evaluacion

Relacion
entre
variables
y
dimensi6
n

indicador

Relacion entre
dimension e

Relacion
entre
indicador e
item

Relacion entre

itemy
respuesta

Observaciones

rannmandaninn

si | "

Si

no

Si

Si

no

Dependiente
Comprension lectora
Comprension lectora es una competencia compleja o interconexién

de procesos descendentes y ascendentes, dirigido a la construccion
del sentido y el significado del contexto, lector y texto (Morin, 2019;

Adams, 2015 y Tobon y Garcia, 2010)

D1: literal

— Identifica los datos en el
explicitamente.

texto,

Pregunta 1: ;Cémo se llama el pueblo,
ubicado en la llanura?

A. Monte hermoso

B. Valle lindo

C. Pueblo unido

— Organiza una secuencia de acciones,
mostrados en el texto.

Pregunta 2: ;Cual es el orden acciones,
ocurridos en la historia?

A. Enemista-accidente-rescate-
puente

B. Accidente-rescate-puente-
enemista

C. puente-enemista-accidente-
rescate

— Identifica personajes en principales y
secundarios.

Pregunta 3:
principal?

A.  Pueblo
B.  El padre salvador
C.  Los nifios

;Quién es el personaje

— Diferencia escenarios.

Pregunta 4: ;Qué escenario representa la
unidad?

A. Elmonte

B. Elvalle

C. Elpuente

— Discrimina informacion relevante.

Pregunta 5: ;Cuél la informacion mas
importante al final del cuento?

A.La fiesta

B. El hundimiento de la barca

C. Los pobladores olvidaron su enfado




D2: Inferencial

Deduce la forma o formato del texto.

Pregunta 6: ; Qué tipo de texto es?
A. Texto narrativo

B. Texto expositivo

C. Texto argumentativo

Induce el tema y subtema.

Pregunta 7: ¢ Cudl es el tema?
A.La convivencia
B. Laenemistad
C. Lainocencia

Deduce la idea general implicita.

Pregunta 8: ;Cual es la idea general?

A. La convivencia tiene origen en la
solucion de problema

B. La enemistad implica mantener un
conflicto.

C. Lainocencia es propia de los nifios y de
nadie més.

Deduce la idea principal implicita.

Pregunta 9: ;Cudl es la idea principal del

penultimo parrafo?

A. La solucién de los problemas comunes
supera las diferencias.

B. Launidad existe solo en los padres.

C. La indiferencia se mantiene en el
Pueblo Hermoso.

Identifica el mensaje del autor del texto.

Pregunta 10: ;Cual es el mensaje de la

autora del texto?

A. La convivencia es producto de
consenso de todos

B. Laenemistad es la mejor alternativa

C. Laindiferencia se impone en el pueblo

D3: Critico

Expresa una posicion a favor.

Pregunta 11: ; Es un argumento a favor de

las abejas?

A. La extincion de las abejas
afectara el cultivo de las plantas.

B. La presencia de pesticidas no
altera el medio ambiente.

C. La  polinizacion  no  es

imprescindible en la cadena alimentaria.

Expresa una posicion en contra.

Pregunta 12: ;Es un argumento en contra de

las abejas?

A. La polinizacién no es imprescindible en
la cadena alimentaria.

B. Laextincion de las abejas es una
destruccion de la fauna y flora.

C. Sinlas abejas desaparecera el algodon




Argumenta una idea.

Pregunta 13: En la tesis: Las abejas se

extinguen en el mundo. Selecciona un

argumento a favor

A. Los pesticidas destruyen las
condiciones de vida de las abejas.

B. Las abejas constituyen una seguridad
alimentaria.

C. Sin abejas la industria textil se
mantiene.

Relaciona el contenido con su entorno.

Pregunta 14: Si desaparecen las abejas qué
faltaria en los mercados.

A. Alfalfa
B. Huevos
C. Pescado

Comenta un hecho.

Pregunta 15: ; Cuél de los enunciados es un

comentario?

A. Todos debemos cuidar las abejas

B. 121 pesticidas tienen presencia en la
cera de abejas

C. Lapolinizacién se da en un 90% de las
plantas

D4: Metacognicion

Formula una interrogante sobre el
propdsito de la lectura

Pregunta 16: ;Qué pregunta formulamos
para identificar el propésito de la lectura?

A.  ;Cudl es laintencién del lector?
B. ¢Cuél es el propdsito del autor?
C. ¢Cuéles lafinalidad del texto?

Revisa el tema en funcion a las
reglas.

Pregunta 17: ;Qué regla se aplica para
identificar el tema del texto?

A.  Supresion

B.  Generalizacion

C. Construccion

Revisa la idea general segun las
reglas.

Pregunta 18: ;Qué regla se aplica para
identificar la idea general del texto?
A.Supresion

B. Generalizacion

C.Construccion




— Revisa la idea principal segun las
reglas

Pregunta 19: ;Qué regla se aplica para
identificar la idea principal del texto?
A. Supresion

B. Generalizacion X X
C. Construccion
— Revisa la intencion del texto en | Pregunta 20: ;Qué regla se aplica para
funcién a la idea general identificar el propésito del autor del texto?
A. Supresion X X

B. Generalizacién
C. Construccion

Dra. Isabel Trujillo Zavaleta
DNI 19404304




MATRIZ DE VALIDEZ DE INSTRUMENTO

Titulo: Las macrorreglas para mejorar la comprension lectora en estudiantes de sexto grado de educacion primaria en la instituciéon educativa
Leoncio Prado, Paijan 2021

Criterios de evaluacion

Relacion
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Variable Dimensiones Indicadores items y dmensione | jnicagore | MY
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dimensio item
n

Obser
vacion
eso
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ones

Si Si no Si Si no

— Identifica los datos en el texto, | Pregunta 1: ;Cémo se llama el pueblo,
explicitamente. ubicado en la llanura?

A.  Monte hermoso X X X X

B. Valle lindo

C. Pueblo unido

— Organiza una secuencia de acciones, | Pregunta 2: ;Cuél es el orden acciones,
mostrados en el texto. ocurridos en la historia?

A. Enemista-accidente-rescate-

puente

B. Accidente-rescate-puente-

enemista

C. puente-enemista-accidente-

rescate

i — Identifica personajes en principales y | Pregunta 3: ;Quién es el personaje
D1: literal . e
secundarios. principal?
A.  Pueblo X X X X
B. El padre salvador
C. Los nifios

— Diferencia escenarios. Pregunta 4: ;Qué escenario representa la
unidad?

A.  Elmonte X X X X
B. Elvalle
C. Elpuente

Dependiente
Comprension lectora

— Discrimina informacion relevante. Pregunta 5: ;Cuél la informacién mas
importante al final del cuento?

A.La fiesta X X X X
B. El hundimiento de la barca

C. Los pobladores olvidaron su enfado

del sentido y el significado del contexto, lector y texto (Morin, 2019;

de procesos descendentes y ascendentes, dirigido a la construccién
IAdams, 2015 y Tobon y Garcia, 2010)

Comprension lectora es una competencia compleja o interconexion




D2: Inferencial

Deduce la forma o formato del texto.

Pregunta 6: ; Qué tipo de texto es?
A. Texto narrativo

B. Texto expositivo

C. Texto argumentativo

Induce el tema y subtema.

Pregunta 7: ¢ Cudl es el tema?
A. La convivencia

B. Laenemistad

C. Lainocencia

Deduce la idea general implicita.

Pregunta 8: ;Cual es la idea general?

A. La convivencia tiene origen en la
solucion de problema

B. La enemistad implica mantener un
conflicto.

C. Lainocencia es propia de los nifios y de
nadie més.

Deduce la idea principal implicita.

Pregunta 9: ;Cudl es la idea principal del

penultimo parrafo?

A. La solucién de los problemas comunes
supera las diferencias.

B. Launidad existe solo en los padres.

C. La indiferencia se mantiene en el
Pueblo Hermoso.

Identifica el mensaje del autor del texto.

Pregunta 10: ;Cual es el mensaje de la

autora del texto?

A. La convivencia es producto de
consenso de todos

B. Laenemistad es la mejor alternativa

C. Laindiferencia se impone en el pueblo

D3: Critico

Expresa una posicion a favor.

Pregunta 11: ; Es un argumento a favor de

las abejas?

A. La extincion de las abejas
afectara el cultivo de las plantas.

B. La presencia de pesticidas no
altera el medio ambiente.

C. La  polinizacion  no  es

imprescindible en la cadena alimentaria.

Expresa una posicion en contra.

Pregunta 12: ;Es un argumento en contra de

las abejas?

A. La polinizacion no es imprescindible en
la cadena alimentaria.

B. Laextincion de las abejas es una
destruccion de la fauna y flora.

C. Sinlas abejas desaparecera el algodon




Argumenta una idea.

Pregunta 13: En la tesis: Las abejas se

extinguen en el mundo. Selecciona un

argumento a favor

A. Los pesticidas destruyen las
condiciones de vida de las abejas.

B. Las abejas constituyen una seguridad
alimentaria.

C. Sin abejas la industria textil se
mantiene.

Relaciona el contenido con su entorno.

Pregunta 14: Si desaparecen las abejas qué
faltaria en los mercados.

A. Alfalfa
B. Huevos
C. Pescado

Comenta un hecho.

Pregunta 15: ; Cuél de los enunciados es un

comentario?

A. Todos debemos cuidar las abejas

B. 121 pesticidas tienen presencia en la
cera de abejas

C. Lapolinizacién se da en un 90% de las
plantas

D4: Metacognicion

Formula una interrogante sobre el
propdsito de la lectura

Pregunta 16: ;Qué pregunta formulamos
para identificar el propésito de la lectura?

A. ;Cual es la intencién del lector?
B. ¢Cuél es el propdsito del autor?
C. ¢Cuéles lafinalidad del texto?

Revisa el tema en funcion a las
reglas.

Pregunta 17: ;Qué regla se aplica para
identificar el tema del texto?

A.  Supresion

B.  Generalizacion

C. Construccion

Revisa la idea general segun las
reglas.

Pregunta 18: ;Qué regla se aplica para
identificar la idea general del texto?

A.  Supresién

B.  Generalizacion

C. Construccion




— Revisa la idea principal segun las
reglas

Pregunta 19: ;Qué regla se aplica para
identificar la idea principal del texto?
A.  Supresién

B. Generalizacion X X X
C.  Construccion
— Revisa la intencion del texto en | Pregunta 20: ;Qué regla se aplica para
funcion a la idea genera| identificar el propésito del autor del texto?
A. Supresion X X X

B. Generalizacién
C. Construccion

Dra. Regina Murillo Huacacolqui
DNI 26925503




1.

Anexo 3
PROPUESTA

Datos generales

7.4. Nombre:
Las macrorreglas
7.5. Dirigido:

Estudiantes de sexto grado de educacion primaria en la institucion
Leoncio Prado, Paijan 2021
7.6. Duracion:
4 meses
7.7. Autor:
Mg. Luis José Mendoza Moreno

8. Fundamento

Teoricamente, las macrorreglas se fundamenta en la teoria del caos de
Prigogine (2016); teoria de accién e interaccion de Van Dijk (2012) y en el
modelo interactivo de lectura de Rumelhart (2007) y Adams (2015). En esta
propuesta didactica, la teoria del caos de Prigogine (2017) es un constructo
epistemologico de las macrorreglas; y se recoge la premisa: La realidad es
un ciclo continuo de desorden; pero también de orden. En consecuencia, las
macrorreglas o uso de reglas (durante la comprensién de textos es un
proceso de orden) y un desorden (inferencia infinita) de los significados de
las oraciones y parrafos, en tanto se desarrolla habilidades metacognitivas.
De Van Dijk (2012), se asume la interpretacion de las reglas de comprension;
en ese contexto, la comprension es posible a través de la inferencia para
organizar y reducir la informacion relevante de los textos. Finalmente,
modelo interactivo de lectura de Rumelhart (2007) y Adams (2015), se
adopta el esquema cognitivo, como recurso de procesamiento de
informacion; es decir, permite representar las caracteristicas generales y

especificos del objeto.



9. Objetivos

9.4.

9.5.

Objetivo general
Mejorar la comprension lectora en los estudiantes de sexto de primaria
en la institucion Leoncio Prado, Paijan 2021, a través de las

macrorreglas.

Objetivos especificos

e. Desarrollar habilidades literales para procesar informacion explicita,

a través del modelado de las macrorreglas de la omision y seleccion
para desarrollar.

Desarrollar habilidades inferenciales para procesar informacion
implicita, mediante el modelado de las macrorreglas de
generalizacion.

Desarrollar habilidades criticas para procesar informacién implicita,
mediante el modelado de las macrorreglas de la construccion.
Desarrollar habilidades metacognitivas para procesar informacion
implicita, mediante el modelado de las macrorreglas de

generalizacion y construccion.

10.Metodologia

En este estudio, los estudiantes se enfrentan al desafio de un pretest de

comprensién lectora. En funcién al diagnéstico, se planifican un taller de

macrorreglas con diez sesiones. Luego experimentan el empleo de las

macrorreglas en textos relacionados a situaciones auténticas. Finalmente,

participan de un postest de comprension lectora,

11.Secuencia didactica

Las macrorreglas es una secuencia didactica comunicativa para identificar

las ideas del texto, asociadas a la accién e interaccidbn con el contexto
(Prigogine, 2017; Van Dijk, 2013; y Hernandez y Quintero, 2019).



Las macrorreglas o secuencia para identificar ideas, se realizara mediante

una lista de cotejo, con 15 items, en cinco fases: Lectura inicial, apropiacion

y andlisis reflexivo de las reglas, practica asistida, practica independiente y

evaluacion formativa, escala total, escala por dimensiones y respectivos

indicadores.

11.4.

11.5.

11.6.

Lectura inicial:

Es la primera fase de las macrorreglas y consiste analizar el texto con
la finalidad de lograr en los estudiantes la capacidad de recuperar o
reconstruir el significado de expresiones o palabras del texto. Esta fase
supone realizar la lectura textual; divide el texto en parrafos y luego en
oraciones; e infiere el significado de expresiones o palabras en

colaboracion con los estudiantes.

La apropiacion y analisis reflexivo de las reglas

Es la fase donde el docente en interaccion dialégica explica cémo,
cuando y por qué utilizar las macrorreglas. Supone tres procedimientos:
Interactda con los estudiantes, a traves del dialogo; explica utilizar las
macrorreglas; y demuestra la macrorregla seleccionada con textos

reales.

Practica asistida

Es la fase donde el docente desarrolla actividades de aprendizaje
cooperativo o de acompafiamiento con los estudiantes, orientados a
utilizar las macrorreglas en forma optima. Esta fase abarca tres pasos:
modela una macrorregla seleccionada virtualmente; discrimina los
criterios cuando se aplica las macrorreglas seleccionada en
estudiantes; y resuelve ejercicios demostrativos para comprender

textos.



11.7. Préctica independiente

Es la fase autonoma donde los estudiantes identifican el tema, ideas y
propoésito del texto sin ayuda. Esta fase implica: reciben los estudiantes
un texto nuevo; utilizan las macrorreglas en un texto nuevo en forma

individual; e identifican la idea, tema y propésito del texto.

11.8.

Es la fase donde se verifican el logro de la competencia de
comprension lectora mediante la retroalimentacion. Esta fase implica
tres pasos: Los estudiantes explican la idea, tema y propdésito,
identificados en el texto; el docente induce a descubrir el error y una

estrategia de solucion, al estudiante; el docente verifica el logro de los

Evaluacion formativa

desempeiios en los estudiantes.

12.Programacion

NUmero Nombre Capacidades
., Las .
Sesion 1 macrorreglas Identifica las macrorreglas
. La macrorregla | Utiliza la macrorregla de
Sesion 2 de seleccion. seleccion.
L, La macrorregla | Utiliza la macrorregla de
Sesion 3 de omisidn. omision.
La macrorregla .
., Utiliza la macrorregla de
Sesion 4 dg g generalizacioén
generalizacion
. La macrorregla | Utiliza la macrorregla de
Sesion 5 de construccion. | construccion.
., Macrorreglas en | Identifica las macrorreglas
Sesion 6 textos cortos en textos cortos
Macrorreglas Identifica las macrorreglas
. ifi
Sesion 7 en textos en lextos largos
largos
Macrorreglas en Identifica las macrorreglas
Sesion 8 texto escolares en texto escolares cortos
cortos
Macrorreglas en Identifica las macrorreglas
Sesiéon 9 texto escolares | " lares largos
largos
Macrorreglas en | Identifica las macrorreglas
Sesién 10 texto escolares | en texto escolares cortos y
cortos y largos. | largos.




13.Evaluacion

NUmero Nombre Capacidades Desempefios
., Las " Diferencia las macrorreglas, segiin modelado
Sesion 1 macrorreglas \dentifica las macrorreglas del docente en un texto real.
Emplea la macrorregla de seleccién en un
Sesién 2 La macrorregla Utiliza. la macrorregla de textolquténtico
de seleccion. seleccion. Identifica el tema subrayandola
Identifica el subtema subrayandola
Emplea la macrorregla de seleccién en un
Sesion 3 La macrprregla Utiljzg la macrorregla de textolguténtico.
de omision. omision. Identifica el tema subrayandola
Identifica el subtema subrayandola
Emplea la macrorregla de seleccion en un
La macrorregla " texto.quténtico
Sesién 4 de Utiliza .Ia pjacrorregla de Ider)tlfl.ca . el tlgma y subtema del texto
o generalizacion auténtico induciéndolo.
generalizacion \dentif . . -
entifica la idea general e idea principal del
texto auténtico induciéndolo.
Emplea la macrorregla de seleccion en un
texto auténtico.
Sesién 5 Lamacrorregla | Utiliza la macrorregla de | Identifica el tema y subtema del texto
de construccion. | construccion. auténtico deduciéndolo.
Identifica la idea general e idea principal del
texto auténtico deduciéndolo.
Identifica las macrorreglas en textos cortos en
forma asistida.
M " Identifica el tema y subtema del texto
Sesion 6 acrorreglas en | Identiiica las macrormeglas |, sniicy selecionado o deduciéndolo.
textos cortos en textos cortos o . : o
Identifica la idea general e idea principal del
texto auténtico, seleccionado o deduciéndolo.
Identifica las macrorreglas en textos largos en
Macrorreglas doniica | | Tgrm?flasistiﬂa, tseleccionandb(;odedt:jcilén?olf.
. entifica las macrorreglas | Identifica el tema y subtema del texto
Sesion 7 en textos en textos largos auténtico seleccionado o deduciéndolo.
largos Identifica la idea general e idea principal del
texto auténtico, seleccionado o deduciéndolo.
Identifica las macrorreglas en textos cortos en
Macrorreglas en o formg .auténoma.
Sesion 8 texto escolares Identifica las macrorreglas Identlf[ca el tgma y subtema del texto
en texto escolares cortos auténtico seleccionado o deduciéndolo.
cortos o . : o
Identifica la idea general e idea principal del
texto auténtico, seleccionado o deduciéndolo
Identifica las macrorreglas en textos largos en
Macrorreglas en o formg .auténoma
Sesién 9 fexto escolares Identifica las macrorreglas Ident|f[ca el tqma y subtema del texto
| en texto escolares largos auténtico seleccionado o deduciéndolo.
argos Identifica la idea general e idea principal del
g princip
texto auténtico, seleccionado o deduciéndolo
Identifica las macrorreglas en textos cortos y
o largos en forma autonoma.
Macrorreglas en | Identifica las macrorreglas -
Sesion 10 texto escolares | en texto escolares cortos y Ider'1t|f[ca el tqma y subtenj’a del - texto
cortos y largos. | largos auter?t]co selgcmonado 0 detjumendplq
' ‘ Identifica la idea general e idea principal del
texto auténtico, seleccionado o deduciéndolo




Datos

Anexo 4 Sesiones
Sesién N° 01

1.1. Institucién: “Leoncio Prado” de Paijan

1.2. Tema: Las macrorreglas

1.3. Duracién: 90 minutos

1.4. Tesista: Mg. Luis José Mendoza Moreno

Propdsito:

Identifica las macrorreglas, seflalando sus condiciones y razones para su

aplicacion.

Secuencia didactica

Momentos Estrategias Tiempo
Lectura inicial
- En dialogo con los estudiantes, propone la lectura del
texto: “Las células” (Anexo 1)
- - Divide el texto en parrafos y luego en oraciones, los .
Inicio . . 10 min.
estudiantes, guiados por el docente.
- Infiere el tema en colaboracidn con los estudiantes.
- Comunica el propésito de la sesién.
Apropiacidn y analisis reflexivo
- Interactua con los estudiantes, a través del didlogo;
- Explica utilizar las macrorreglas; y 20 min
- Organiza a los estudiantes en grupos, mediante Zoom
- Demuestra la macrorregla seleccionada con textos reales.
Practica asistida
- Modela una macrorregla seleccionada virtualmente;
Proceso |- Discrimina los criterios cuando se aplica las macrorreglas 15 min
seleccionada en estudiantes; y
- Resuelve ejercicios demostrativos para comprender textos.
Practica independiente
- Reciben los estudiantes un texto nuevo;
- Utilizan las macrorreglas en un texto nuevo en forma 15 min

individual; e
Identifican la idea, tema y propésito del texto.




Evaluacion formativa

- Los estudiantes explican la idea, tema y propdsito,
identificados en el texto;

- El docente verifica el logro de los desempeiios en los
estudiantes, (Anexo 2).

20 min

Cierre

Metacognicion

- Formula a los estudiantes responder a la interrogante:
¢Qué aprendimos? 10 min

- ¢Qué dificultades tuvimos y cémo los superamos?

IV. Diseflo de evaluacién

Contenidos Capacidades Desempeios

Diferencia las macrorreglas, segiin modelado del

Las macrorreglas | Identifica las macrorreglas
docente en un texto real.

Anexo 1: Lectura inicial

Las C:elulas

A pesar de gue las células se consideran como la wnidad mds
pagueana de los onganismos wvivos, estin constitubdes por
glamantos awn mMensres, ceda uno de ellos dotado de una
funcidn propia. El tamafo de las células humanas s variable
Bungue s slempre microscdpico; wn dwwloe fecundado es la
célula més grande v, sin embargo, resulta tan pequefia e
na 28 percibide por & ojo humeano. Las cflulas humanas
estan envuelias por una Mmeambrana que las Mantiens unbdes
no se trata de una simple enwvoliura ya gue esta membrana
tiene umos receptores gue permiten & las diverses células bdentificarse entre sio
Mdembs, estos receplores son capaces de reaccionar ante sustancias produwcikdes por
el ocrganiemo asi como ante los fdrmacos intreduchkdos en & vy, debido a esta
caracieristica, pueden seleccionar las sustancias o los medicamentos gue entran an la
cé&lula o salan de ella. Las reaccicones gue tienen lugar &n los receptores a meanudos
aiteran y controlan las funciones celulares. Dentro de la membrana celular existen dos
componantes principales: el citoplasma vy &l ndcleon. El primero contiene estructuras
quee contradan su divisidn y reproduccitn. Son muches ¢y may diversas les células ques
constituyen &l organismo y cada une estd dotada de estructura vy wvida propla. Algunes,
como los glbbwlos blamncos, s8 muewen libremente sin adherirse a otres célules; en
cambio, les células musculares estdn fiooeements unidas entre 8. Las de la piel se
dividen y reproducen con rapidez; las merviosas, por el contrario, Nno se reproducen &n
absoluto. &Asimismo, determinadas  células, sobre todo  las
glandulares, tlensn comeo funcidn principal e produceitn  de
sustancias complejes como bormonas o ensdmes. Por ejemplo, las
células de les mamas producaen leche; las del péncreas, insuling; las
del revestimiento de los pulmones, mocosidad v les de la boca,
saliva. Por ditimo, axisten otras células cuya funcidn primordial no es
la produccidn de sustancies, como las células gue se encargan e la
contreccidn, tanio de los mdsculos como del corazdn. También es e
caso de leas cédlulas nerviosas que conducen impulsos eléciricos v
permiten la comunicecidn entre e sistema nervioso cenitral (cerebro
y meidula espinal) v el resto del organismao.

Emciclopedia Icaribo, padg. 32



Anexo 2: Rlbrica

Desempeio | Identifica las macrorreglas, sefialando sus condiciones y razones para su aplicacién g
8
: [}
Niveles I}
Criterios 1 2 3 4 S
[Inicio] [En proceso] [Logro esperado] [Logro destacado] o-

No identifica el | Identifica el subtema | Identifica el subtema del | Identifica el subtema del parrafo,

Subtemas subtema  del | del parrafo, por simple | parrafo, seleccionando o | seleccionando y utilizando la

parrafo. inspeccion. utilizando la  macrorregla | macrorregla adecuada.
adecuada

No identifica el | Identifica el tema del | Identifica el tema del texto, | Identifica el tema del texto,

tema del texto. | texto, por simple | seleccionando y utilizando la | seleccionando y utilizando la

Tema inspeccion. macrorregla adecuada. macrorregla adecuada,

relacionandolo con los demas

subtemas.
No identifica la | Identifica la idea | Identifica la idea principal del | Identifica la idea principal del parrafo,
Idea D fnci pal idea principal | principal del parrafo, | parrafo, seleccionando o | seleccionando y utiizando la
del parrafo. por simple inspeccion. | utilizando la  macrorregla | macrorregla adecuada.
adecuada

No identifica la | No identifica la idea | Identifica la idea general del | Identifica la idea general del texto,

idea general del | general del texto. texto, por simple inspeccion. seleccionando y utilizando la

Idea general | texto. macrorregla adecuada,

relacionandola con las ideas

principales.

Intencion

No identifica la
intencion  del
autor.

Infiere la intencion del
autor, a partir del tema.

Infiere la intencién del autor, a
partir del tema e idea general.

Infiere la intencién del autor, a partir
del tema, idea general e ideas
principales.

Puntaje total




Datos

Sesién N° 02

1.1. Institucién: “Leoncio Prado” de Paijan

1.2. Tema: Macrorregla de seleccion

1.3. Duracién: 90 minutos

1.4. Tesista: Mg. Luis José Mendoza Moreno

Propdésito:

Utiliza la macrorregla de seleccion, sefialando sus condiciones y razones para

su aplicacion.

Secuencia didactica

Momentos Estrategias Tiempo
Lectura inicial
- En dialogo con los estudiantes, propone la lectura del
texto: “La historia de la Geografia” (Anexo 1)
- - Divide el texto en pdrrafos y luego en oraciones, los .
Inicio . . 10 min.
estudiantes, guiados por el docente.
- Infiere el tema en colaboracidn con los estudiantes.
- Comunica el propésito de la sesién.
Apropiacion y analisis reflexivo
- Interactua con los estudiantes, a través del dialogo;
- Explica utilizar las macrorreglas; y 20 min
- Organiza a los estudiantes en grupos, mediante Zoom
- Demuestra la macrorregla seleccionada con textos reales.
Practica asistida
- Modela una macrorregla seleccionada virtualmente;
Proceso | - Discrimina los criterios cuando se aplica las macrorreglas 15 min
seleccionada en estudiantes; y
- Resuelve ejercicios demostrativos para comprender textos.
Practica independiente
- Reciben los estudiantes un texto nuevo;
- Utilizan las macrorreglas en un texto nuevo en forma .
s 15 min
individual; e
- Identifican la idea, tema y propésito del texto.
Cierre Evaluacion formativa 20 min




identificados en el texto;

estudiantes, (Anexo 2).

- Los estudiantes explican la idea, tema y propdsito,

- El docente verifica el logro de los desempeiios en los

Metacognicion

¢Qué aprendimos?

- Formula a los estudiantes responder a la interrogante:

- ¢Qué dificultades tuvimos y cémo los superamos?

10 min

IV. Disefio de evaluacién

Contenidos Capacidades

Desempeios

Utiliza la macrorregla de

Emplea la macrorregla de seleccion en un texto
auténtico

Macrorregla de | seleccion, sefialando sus
seleccion, condiciones y razones para

Identifica el tema subrayandola

su aplicacién.

Identifica el subtema subrayandola

Anexo 1: Lectura inicial

[Historia de la Geografia]

Una de las ciencias gue mas ha evolucionado a tavés del tiempo s la Geogmfia. Desde el
hombre antiguo, gue tratd de conprender ¢l medio en el gue se desenvolvia, hasta el hombre
actual; goe se ha olvadado de vivir en armonia con la narwralerza; la concepoion de ko que estudia
k2 Geografia ha vanado encrmente.

Los sumerios: 6000 a C.: practicaron geogmfia mediante la observackin del espacio estelar y
construyeron un templo de adocacidn pama los planctas que conocian: Mercuno, Venus, Ticrm,
Marte, Jopiter v Satumo. (Fueron cllos los que inveatarem los sigmos del zodiaco! Los
cgipcios también conocicron ostos planctas v construyeron pirdmedes con lineas geométricas
basadas en las coasiclaciones.

Fue Emtéstencs, sabio gricgo., guwien calculd por ponmera vez la circunferencia terrestre.
200 a C.: v solo falldé por 500 kikbmetros.

Hasta el altimo tercwo del siglo XIX, kb geografia era definida segin su ctimologia “como Ia
descripoidon de la ticrra" (Gea ~ Ticrm, gmphein = descnpoidn, vocablos gricgos). Segln este
concepro antiguo, la geografia era todo nomenc latura, un diccsonano de topanamaos, un catdlogo
o una refacida de accidentes o fendmenos geogriaficos, o en ¢l mejor de Jos casos cra una
descripcion de viajes, exploraciones vy loecalizacion de accademes fisicos on los

mapas. Su estudio se limitaba al aprendizaje de memaoria de los

depantamentos, bos res de las  dversas  cuencas
hadrogrificas. las ciudades fundadas a orillas de los rias,
las montafias, etc.. s¢ hacia un gran csfuerzo pam
memorizar nameros y cuadros estadisticos (altitudes de
cordillemas, cantidades de poblacsones, producciones,

clc. L

Durante muchos afios en gue predomind el concepto
tradicsonal, la geografia ba venido siendo confundada con
la namacidn de los viajeros, con la  remeoabraren
extremadamente penosa de la mfancia. gque evocaba histas
indigestas de nombees de lagares y datos numérnicos, asi. sc ha



wvenkdo llamando gedgrafo al explomdor o camdgrafo gue offecia amenas £ dusiradas

[EIrTacionss

Anexo 2: Rdbrica

Desempeno | Utiliza la macrorregla de seleccion, sefialando sus condiciones y razones para su aplicacion. g
8
Niveles %
Criterios 1 2 3 4 5
[Inicio] [En proceso] [Logro esperado] [Logro destacado] o
No identifica el | Identifica el subtema | Identifica el subtema del | Identifica el subtema del parrafo,
Subtemas subtema  del | del parrafo, por simple | parrafo, seleccionando o | seleccionando y utilizando la
parrafo. inspeccion. utilizando la  macrorregla | macrorregla adecuada.
adecuada
No identifica el | Identifica el tema del | Identifica el tema del texto, | Identifica el tema del texto,
tema del texto. | texto, por simple | seleccionando y utilizando la | seleccionando y utilizando la
Tema inspeccion. macrorregla adecuada. macrorregla adecuada,
relacionandolo con los demas
subtemas.
No identifica la | Identifica la idea | Identifica la idea principal del | Identifica la idea principal del parrafo,
Idea principal idea principal | principal del parrafo, | parrafo, seleccionando o | seleccionando y utiizando la
del parrafo. por simple inspeccion. | utilizando la  macrorregla | macrorregla adecuada.
adecuada
No identifica la | No identifica la idea | Identifica la idea general del | Identifica la idea general del texto,
idea general del | general del texto. texto, por simple inspeccion. seleccionando y utilizando la
Idea general | texto. macrorregla adecuada,
relacionandola con las ideas
principales.

Intencion

No identifica la
intencion  del
autor.

Infiere la intencion del
autor, a partir del tema.

Infiere la intencién del autor, a
partir del tema e idea general.

Infiere la intencién del autor, a partir
del tema, idea general e ideas
principales.

Puntaje total




Datos

Sesion N° 03

1.1. Institucién: “Leoncio Prado” de Paijan

1.2. Tema: Macrorregla de omision.

1.3. Duracién: 90 minutos

1.4. Tesista: Mg. Luis José Mendoza Moreno

Propdésito:

Utiliza la macrorregla de omision, sefialando sus condiciones y razones para

su aplicacion.

Secuencia didactica

Momentos Estrategias Tiempo
Lectura inicial
- En dialogo con los estudiantes, propone la lectura del
texto: “Los dias de carbon” (Anexo 1)
- - Divide el texto en pdrrafos y luego en oraciones, los .
Inicio . . 10 min.
estudiantes, guiados por el docente.
- Infiere el tema en colaboracién con los estudiantes.
- Comunica el propésito de la sesién.
Apropiacion y analisis reflexivo
- Interactua con los estudiantes, a través del didlogo;
- Explica utilizar las macrorreglas; y 20 min
- Organiza a los estudiantes en grupos, mediante Zoom
- Demuestra la macrorregla seleccionada con textos reales.
Practica asistida
- Modela una macrorregla seleccionada virtualmente;
Proceso |- Discrimina los criterios cuando se aplica las macrorreglas 15 min
seleccionada en estudiantes; y
- Resuelve ejercicios demostrativos para comprender textos.
Practica independiente
- Reciben los estudiantes un texto nuevo;
- Utilizan las macrorreglas en un texto nuevo en forma .
s 15 min
individual; e
- Identifican la idea, tema y propésito del texto.
Cierre Evaluacion formativa 20 min




- Los estudiantes explican la idea, tema y propdsito,
identificados en el texto;

- El docente verifica el logro de los desempenos en los
estudiantes, (Anexo 2).

Metacognicion

- Formula a los estudiantes responder a la interrogante:
¢Qué aprendimos? 10 min

- ¢Qué dificultades tuvimos y cémo los superamos?

IV. Disefio de evaluacién

Contenidos Capacidades Desempeios

Emplea la macrorregla de omision en un texto

Utiliza la macrorregla de -
auténtico.

Macrorregla de | omision, sefialando  sus

.y o Identifica el tema subrayandola
omision, condiciones y razones para y

su aplicacion. Identifica el subtema subrayandola

Anexo 1: Lectura inicial

Los dias de Carbon

Carbdn es negro como o noche. Me lo traid mi padre una tarde de Huvia baio e
poncho v me lo echd a los pies como si me tirara un copo de lana negra, tibia v esponjosc
mientras mi maodre calentaba la comida v el agua resbalaba en los tejados.

Apenas cabla en la paima de mis maos. No se movid. Estaba aferraodo, =olo =
hociguito hiimedo, ansioso de comida, carmbic de sitio.

Afuera, tronaban los ravos v parecian meterse dentro de la casa. Lo escondfl entre lo
pliegues de mi folda después de gue tomd su sopa v amnbos nos guedarmos dormidos jurnt
al fuego.

MMe parece gue en suerios k& puse e mnombre de Carbdn. dQueéE otro nombre podl
quedarie mrds a oo con su tamako, su forma v la noche oscura en gue lego ™

Carbdn es un cohorro como pocos. Mds gue su pura sangre esid en & el suelo con gu
LHrpo.

Ligvate el mejor para tus hijos -le habia dicho a mi padre un amigo de la infancia-.

Ai padre eligid a Carbdn.

La presencia de carbdn entre nosofros acerca o visidn de aguel amigo, aungue Pedro
vo no los conocemos; &l -Carbdn- ha de mantenernos unidos para siempre.

iEsto es tar groto

-La infancia es el mejior momento para enconirar amigos.

¥o tengo mis dudas. Wo =& si Teresa, Lucha, Juanita o Carmen v los chicos gque juegm
con perraos han de durarmos toda la vida, si a cada instante peleamos por tantita oosa.

-Asi es la infancia. Y eso es o close de amistad que nos dura toda la vido, dice mame
abrazdndonme.

Carbdn, entre nosotros, ahora gue ha pasado fodo, dime, <no nos olas cuando tanto ©
llamdbamos dia v noche, noche v dia?

EMo?

cMNo flegaban nuesiras voces hasia donde b estabas?

iEs raro!

Porgue agufl el eco nos devuwslve la palabra pronunciada enorrme.

Ernorme, v sigue creciendo detris de las montanias.

Munca nos perdemos, el eco nos encusntra.

cMNo has oido gue cuando el becerrito berrea buscando a su mamd, los cerros 1o
avwdan a encorntrarfa?

Escucha:

—iCarbdbn!

-iCarbooooooooaadn!




Anexo 2 : Rubrica

Desempefio | Utiliza la macrorregla de omision, sefialando sus condiciones y razones para su aplicacion. g
8
: ()
Niveles i)
Criterios 1 2 3 4 S
[Inicio] [En proceso] [Logro esperado] [Logro destacado] o-
No identifica el | Identifica el subtema | Identifica el subtema del | Identifica el subtema del parrafo,
Subtemas subtema  del | del parrafo, por simple | parrafo, seleccionando o | seleccionando y utilizando Ia
parrafo. inspeccion. utilizando la  macrorregla | macrorregla adecuada.
adecuada
No identifica el | Identifica el tema del | Identifica el tema del texto, | Identifica el tema del texto,
temadeltexto. | texto, por simple | seleccionando y utiizando la | seleccionando y utilizando la
Tema inspeccion. macrorregla adecuada. macrorregla adecuada,
relacionandolo con los demas
subtemas.
No identifica la | Identifica la idea | Identifica la idea principal del | Identifica la idea principal del parrafo,
Idea prin cipal idea principal | principal del parrafo, | parrafo, seleccionando o | seleccionando y utilizando la
del parrafo. por simple inspeccién. | utilizando la  macrorregla | macrorregla adecuada.
adecuada
No identifica la | No identifica la idea | Identifica la idea general del | Identifica la idea general del texto,
idea general del | general del texto. texto, por simple inspeccion. seleccionando y utilizando la
Idea general | texto. macrorregla adecuada,
relacionandola con las ideas
principales.
No identifica la | Infiere la intencién del | Infiere la intencion del autor, a | Infiere la intencion del autor, a partir
Intencion intencion ~ del | autor, a partir del tema. | partir del tema e idea general. | del tema, idea general e ideas
autor. principales.

Puntaje total




Datos

Sesién N° 04

1.1. Institucién: “Leoncio Prado” de Paijan

1.2. Tema: Macrorregla de generalizacion

1.3. Duracién: 90 minutos

1.4. Tesista: Mg. Luis José Mendoza Moreno

Propdésito:

Utiliza la macrorregla de generalizacion, sefialando sus condiciones y razones
para su aplicacion.

Secuencia didactica

Momentos Estrategias Tiempo
Lectura inicial
- En dialogo con los estudiantes, propone la lectura del
texto: “Lector atolondrado y sagaz” (Anexo 1)
- - Divide el texto en pdrrafos y luego en oraciones, los .
Inicio . . 10 min.
estudiantes, guiados por el docente.
- Infiere el tema en colaboracidn con los estudiantes.
- Comunica el propésito de la sesién.
Apropiacion y analisis reflexivo
- Interactua con los estudiantes, a través del didlogo;
- Explica utilizar las macrorreglas; y 20 min
- Organiza a los estudiantes en grupos, mediante Zoom
- Demuestra la macrorregla seleccionada con textos reales.
Practica asistida
- Modela una macrorregla seleccionada virtualmente;
Proceso |- Discrimina los criterios cuando se aplica las macrorreglas 15 min
seleccionada en estudiantes; y
- Resuelve ejercicios demostrativos para comprender textos.
Practica independiente
- Reciben los estudiantes un texto nuevo;
- Utilizan las macrorreglas en un texto nuevo en forma .
s 15 min
individual; e
- Identifican la idea, tema y propésito del texto.
Cierre Evaluacion formativa 20 min




- Los estudiantes explican la idea, tema y propdsito,
identificados en el texto;

- El docente verifica el logro de los desempeiios en los
estudiantes, (Anexo 2).

Metacognicion

- Formula a los estudiantes responder a la interrogante:
¢Qué aprendimos?

- ¢Qué dificultades tuvimos y cémo los superamos?

10 min

IV. Disefio de evaluacién

Contenidos Capacidades Desempeios

Macrorregla de | generalizacion, sefialando | .-~ "
induciéndolo.

Utiliza la macrorregla de Emplea la macrorregla de seleccidn en un texto auténtico
Identifica el tema y subtema del texto auténtico

generalizacion, | sus condiciones y razones
para su aplicacion. induciéndolo.

Identifica la idea general e idea principal del texto auténtico

Anexo 1: Lectura inicial

[Lectnr Atolondrado y Lector Sagaz]

Camimaban juntos ¥y a pie dos esoudianpes del Pedfafiel a Salamanca. Sintiendose cansados y
sedientos, se sentaron junts a una fuente gue esmba en el camino.

Despuwés de gque descansaron ¥y mitigaron la sed., observaron, por casualidad, una lapida
sepulcral que a flor de tierra se descubria cerca de ellos, y sobre kA lapida unas letras medio
borrosas por el tiermpo y por las pisadas del ganado gue venia a beber de la fuente.

Ficoles la curicsidad y. lavamdo la piedra con agua. pudieron leer estas palabras castellanas:
“Agqui es@ enperrada el alma del Licenciado Pedro Garcia®

El mas mozo de los estudiantes,

que era wivarachoe y un pooo
atclondrado., apenas leya ka
nscripcidon, cuando exclamd riendo
a carcajada tendida: “WSracioso
disparate! ifgui esta enbterrada el
alma! Pues iqué?, iun alma puede
enaerrarsa? iQuién me diera a
conoccer al ignorantisinve awtor de
tan ridiculo epitafio!” y diciendo
esta, se levannd para irse.

S5u compaferc. que era algo mas juicioso y reflecdvo, dijo para consigo: “Agui hay misterio. ¥
mo me he de apartar de este sitic hasta averiguarioc®™.

Dieps partir al obro y. sin perder tiempo,. sacd un cuchillo y comenzd a socavar la terra
alrededor de la lapida hasta que logré levantaria. Encontré debajo de ella un bolsillo; abricle y
halld en &l cen diacados con estas palabras: "Dedarore por heredero mio, a ti. cualquiera que
seas, que has tenido imgenio para entender el verdadero sentido de la inscripcion; perc e

encargo que uses este dinero meajors.

Alegre el estudiante con este descubrimiento, volvié a pomner la l&pida como antes estaba y
prosiguid su camino a Salamanca. llevandose el alma del Licendiado.

- T, amigo lector, seas quien fueres, necesarmmente te has de parecer a unc de
estos dos estudiantes. Si lees mis aventuras sin hacer reflexicn a las instruccdones morales gue
sa encierran en ellas, ningdn fruto sacaras de esta lectura; pero si las leyeras con atencidn
encontraras lo aril mezclado con lo divertido, que @mntas weces se ha repetido en los libros.

P. José de Isla



Anexo 2: Rlbrica

Utiliza la macrorregla de generalizacion, sefialando sus condiciones y razones para su

~ @©
LESETIRENT aplicacion. =
o
: [}
Niveles I}
Criterios 1 2 3 4 5
[Inicio] [En proceso] [Logro esperado] [Logro destacado] o
No identifica el | Identifica el subtema | Identifica el subtema del | Identifica el subtema del parrafo,
Subtemas subtema  del | del parrafo, por simple | parrafo, seleccionando o | seleccionando y utilizando la
parrafo. inspeccion. utilizando la  macrorregla | macrorregla adecuada.
adecuada
No identifica el | Identifica el tema del | Identifica el tema del texto, | Identifica el tema del texto,
tema del texto. | texto, por simple | seleccionando y utilizando la | seleccionando y utilizando la
Tema inspeccion. macrorregla adecuada. macrorregla adecuada,
relacionandolo con los demas
subtemas.
No identifica la | Identifica la idea | Identifica la idea principal del | Identifica la idea principal del parrafo,
Idea D fnci paI idea principal | principal del parrafo, | parrafo, seleccionando o | seleccionando y utiizando Ia
del parrafo. por simple inspeccion. | utilizando la  macrorregla | macrorregla adecuada.
adecuada
No identifica la | No identifica la idea | Identifica la idea general del | Identifica la idea general del texto,
idea general del | general del texto. texto, por simple inspeccion. seleccionando y utilizando la
Idea general | texto. macrorregla adecuada,
relacionandola con las ideas
principales.

Intencion

No identifica la
intencion  del
autor.

Infiere la intencion del
autor, a partir del tema.

Infiere la intencién del autor, a
partir del tema e idea general.

Infiere la intencién del autor, a partir
del tema, idea general e ideas
principales.

Puntaje total




Datos

Sesion N° 05

1.1. Institucién: “Leoncio Prado” de Paijan

1.2. Tema: Macrorregla de construccion

1.3. Duracién: 90 minutos

1.4. Tesista: Mg. Luis José Mendoza Moreno

Propdésito:

Utiliza la macrorregla de construccion, sefialando sus condiciones y razones
para su aplicacion.

Secuencia didactica

Momentos Estrategias Tiempo
Lectura inicial
- En dialogo con los estudiantes, propone la lectura del
texto: “Reino Planta” (Anexo 1)
- - Divide el texto en pdrrafos y luego en oraciones, los .
Inicio . . 10 min.
estudiantes, guiados por el docente.
- Infiere el tema en colaboracidn con los estudiantes.
- Comunica el propésito de la sesién.
Apropiacion y analisis reflexivo
- Interactua con los estudiantes, a través del didlogo;
- Explica utilizar las macrorreglas; y 20 min
- Organiza a los estudiantes en grupos, mediante Zoom
- Demuestra la macrorregla seleccionada con textos reales.
Practica asistida
- Modela una macrorregla seleccionada virtualmente;
Proceso |- Discrimina los criterios cuando se aplica las macrorreglas 15 min
seleccionada en estudiantes; y
- Resuelve ejercicios demostrativos para comprender textos.
Practica independiente
- Reciben los estudiantes un texto nuevo;
- Utilizan las macrorreglas en un texto nuevo en forma .
s 15 min
individual; e
- Identifican la idea, tema y propésito del texto.
Cierre Evaluacion formativa 20 min




- Los estudiantes explican la idea, tema y propdsito,
identificados en el texto;

- El docente verifica el logro de los desempeiios en los
estudiantes, (Anexo 2).

Metacognicion

- Formula a los estudiantes responder a la interrogante:
¢Qué aprendimos? 10 min

- ¢Qué dificultades tuvimos y cémo los superamos?

IV. Disefio de evaluacién

Contenidos Capacidades Desempeios

- Emplea la macrorregla de construccién en un texto
Utiliza la macrorregla de | auténtico.

Macrorregla de | construccion, sefialando sus | Identifica el tema y subtema del texto auténtico

construccion, condiciones y razones para | deduciéndolo.
su aplicacion. Identifica la idea general e idea principal del texto auténtico
deduciéndolo.

Anexo 1: Lectura inicial

Reino Planta)

Una gran diversidad de especes forman el reino planta. Desde las mas simples, formadas
por una sola celula, hasta las mas complejas, s plantas oon flores.

Los wegetales suministran oxigeno a la atmdsfera, razon por la gue son indispensables
para la wida de o= amimales en el plansta. Tambien siven oomo alimento para bos
amimales v para = hombre, que aprovecha swus semillas, frutos, flores, @Ellos, hojas Yy raEces
comeestibiles.

La ciencia gue estudia =1 mundo vegetal es la botdnica. Se ooupa del analisis de los
weqetalkss, en sws mudltples facetes v aspecos. Trata asuntos oomo |a morfokogia estudio
de la forma) de las plantas, su fusciomamiento, las relacdones entre ellas v = meaedio gue
lars rodea, w b= procesos a trawves de os cuales han alcanzado su adual grado de
dessarrollo.

Varios milenics antes de Cristo, los chinos ya habian confecdionado distintos  tratados
sobre |la utilizacion de gran mmero de plantas medicnakes. Tambien, os filosofos griegos
sg interes=aron por el mundo wegetal, siendo ks mas destacados en este campo Arisbhoteles
(384 - 322 a.f.) v =u discipulo Teofastro {IF2 - 287 a.l.), = prmers en descubrirlas g
clasificarlas de manera sisbematica.

Partes de una anta:

- Raiz

Organo de fijacion a la tierra, por donde capta el agua vy las sales minerales.
- Tallo

Organo gque cumple la funcdan de conducir la savia bruta v elaborada.
- Haoja

Organo gque cumple las fundones de respiracion, ranspiracion v fotosintesis.
- Flor

Organo reproductivo.
- Fruto

Organo que cumple la funcdn de proteger a3 semilla.

Faente: Enceclopedia Exscoler boaro
Ercidopeda Miomsoft Encarta



Anexo 2: Rlbrica

Desempeio | Utiliza la macrorregla de construccion, sefialando sus condiciones y razones para su aplicacion. g
8
: [0)
Niveles i)
Criterios 1 2 3 4 5
[Inicio] [En proceso] [Logro esperado] [Logro destacado] o-

No identifica el | Identifica el subtema | Identifica el subtema del | Identifica el subtema del parrafo,

Subtemas subtema  del | del parrafo, por simple | parrafo, seleccionando o | seleccionando y utilizando la

parrafo. inspeccion. utilizando la  macrorregla | macrorregla adecuada.
adecuada

No identifica el | Identifica el tema del | Identifica el tema del texto, | Identifica el tema del texto,

tema del texto. | texto, por simple | seleccionando y utilizando la | seleccionando 'y utilizando la

Tema inspeccion. macrorregla adecuada. macrorregla adecuada,

relacionandolo con los demas

subtemas.
No identifica la | Identifica la idea | Identifica la idea principal del | Identifica la idea principal del parrafo,
Idea prin cipal idea principal | principal del parrafo, | parrafo, seleccionando o | seleccionando y utilizando la
del parrafo. por simple inspeccion. | utilizando la  macrorregla | macrorregla adecuada.
adecuada

No identifica la | No identifica la idea | Identifica la idea general del | Identifica la idea general del texto,

idea general del | general del texto. texto, por simple inspeccion. seleccionando y utilizando la

Idea general | texto. macrorregla adecuada,

relacionandola con las ideas

principales.

Intencion

No identifica la
intencion  del
autor.

Infiere la intencion del
autor, a partir del tema.

Infiere la intencién del autor, a
partir del tema e idea general.

Infiere la intencién del autor, a partir
del tema, idea general e ideas
principales.

Puntaje total




Datos

Sesion N° 06

1.1. Institucién: “Leoncio Prado” de Paijan

1.2. Tema: Macrorreglas en textos cortos

1.3. Duracién: 90 minutos

1.4. Tesista: Mg. Luis José Mendoza Moreno

Propdésito:

Identifica las macrorreglas en textos cortos, sefialando sus condiciones y
razones para su aplicacion.

Secuencia didactica

Momentos Estrategias Tiempo
Lectura inicial
- En dialogo con los estudiantes, propone la lectura del
texto: “Querido lector” (Anexo 1)
- - Divide el texto en pdrrafos y luego en oraciones, los .
Inicio . . 10 min.
estudiantes, guiados por el docente.
- Infiere el tema en colaboracidn con los estudiantes.
- Comunica el propésito de la sesién.
Apropiacion y analisis reflexivo
- Interactua con los estudiantes, a través del dialogo;
- Explica utilizar las macrorreglas; y 20 min
- Organiza a los estudiantes en grupos, mediante Zoom
- Demuestra la macrorregla seleccionada con textos reales.
Practica asistida
- Modela una macrorregla seleccionada virtualmente;
Proceso |- Discrimina los criterios cuando se aplica las macrorreglas 15 min
seleccionada en estudiantes; y
- Resuelve ejercicios demostrativos para comprender textos.
Practica independiente
- Reciben los estudiantes un texto nuevo;
- Utilizan las macrorreglas en un texto nuevo en forma .
s 15 min
individual; e
- Identifican la idea, tema y propésito del texto.
Cierre Evaluacion formativa 20 min




identificados en el texto;

estudiantes, (Anexo 2).

- Los estudiantes explican la idea, tema y propdsito,

- El docente verifica el logro de los desempeiios en los

Metacognicion

¢Qué aprendimos?

- Formula a los estudiantes responder a la interrogante:

- ¢Qué dificultades tuvimos y cémo los superamos?

10 min

IV. Disefio de evaluacién

Contenidos Capacidades

Desempeios

Identifica las macrorreglas
Macrorreglas en | en textos cortos, sefialando

textos cortos, sus condiciones y razones
para su aplicacion

Emplea la macrorregla de construccion en un texto
auténtico corto

Identifica el tema y subtema del texto auténtico corto
deduciéndolo.

Identifica la idea general e idea principal del texto auténtico
corto deduciéndolo.

Anexo 1: Lectura inicial

Querido lector

Usrsula K. Le Guin

Querido lector:

La mayoria de los dragones no saben leer. Los dragones sisean y

lanzan fuego, y culdan sus tesoros.

Un apetitoso caballero es lo que desecan para cenar (pero la espada

la escupen), después, satisfechos, se van a dormir sobre sus montanas

de tesoros.

Los dragones no sienten gusto por la palabra escrita.

Pero yo aprendi pronto a sentir placer en la lectura de cuentos y poesia,

y blen pronto, supe que preferia leer un libro a combatir contra caballeros.
Yo vivia de pastel de manzana y té, que una gentil dama preparaba
para mi, y todos mis dias y la mitad de mis noches, los pasaba leyendo
libros de historias, una vida mas emocionante de lo que pudiera parccer.
Ahora que soy vicjo y no pucdo leer, la hija menor de aquella genrtil
dama viene cada dia a leer para mi, una nina alegre, lamada Valentina.
Los dos somos tan felices como se puede ser, entre los tesoros que
he apilado en cerros alrededor de mi arbol de manzanas. Ningtiin otro
dragdén culda enroscado en torno de riquezas como las mias, mi1 botin de
palabras, mi querida biblioteca: jPorque cada libro contiene un mundo!

Sinceramente tuyo,

Bedraug (Primo segundo de Smaug) -



Anexo 2: Rlbrica

Identifica la macrorregla de textos cortos, sefialando sus condiciones y razones para Su

= ©
Desempefio aplicacion. =
o
; [}
Niveles i)
Criterios 1 2 3 4 5
[Inicio] [En proceso] [Logro esperado] [Logro destacado] o-
No identifica el | Identifica el subtema | Identifica el subtema del | Identifica el subtema del parrafo,
Subtemas subtema  del | del parrafo, por simple | parrafo, seleccionando o | seleccionando y utilizando la
parrafo. inspeccion. utilizando la  macrorregla | macrorregla adecuada.
adecuada
No identifica el | Identifica el tema del | Identifica el tema del texto, | Identifica el tema del texto,
tema del texto. | texto, por simple | seleccionando y utilizando la | seleccionando 'y utilizando la
Tema inspeccion. macrorregla adecuada. macrorregla adecuada,
relacionandolo con los demas
subtemas.
No identifica la | Identifica la idea | Identifica la idea principal del | Identifica la idea principal del parrafo,
Idea principal idea principal | principal del parrafo, | parrafo, seleccionando o | seleccionando y utilizando la
del parrafo. por simple inspeccion. | utilizando la  macrorregla | macrorregla adecuada.
adecuada
No identifica la | No identifica la idea | Identifica la idea general del | Identifica la idea general del texto,
idea general del | general del texto. texto, por simple inspeccion. seleccionando y utilizando la
Idea general | texto. macrorregla adecuada,
relacionandola con las ideas
principales.
No identifica la | Infiere la intencion del | Infiere la intencion del autor, a | Infiere la intencién del autor, a partir
Intencion intencion  del | autor, a partir del tema. | partir del tema e idea general. | del tema, idea general e ideas
autor. principales.

Puntaje total




Datos

Sesién N° 07

1.1. Institucién: “Leoncio Prado” de Paijan

1.2. Tema: Macrorreglas en textos largos

1.3. Duracién: 90 minutos

1.4. Tesista: Mg. Luis José Mendoza Moreno

Propdésito:

Identifica las macrorreglas en textos largos, sefialando sus condiciones y
razones para su aplicacion.

Secuencia didactica

Momentos Estrategias Tiempo
Lectura inicial
- En dialogo con los estudiantes, propone la lectura del
texto: “Discurso del 0so” (Anexo 1)
- - Divide el texto en pdrrafos y luego en oraciones, los .
Inicio . . 10 min.
estudiantes, guiados por el docente.
- Infiere el tema en colaboracidn con los estudiantes.
- Comunica el propésito de la sesién.
Apropiacion y andlisis reflexivo
- Interactua con los estudiantes, a través del didlogo;
- Explica utilizar las macrorreglas; y 20 min
- Organiza a los estudiantes en grupos, mediante Zoom
- Demuestra la macrorregla seleccionada con textos reales.
Practica asistida
- Modela una macrorregla seleccionada virtualmente;
Proceso |- Discrimina los criterios cuando se aplica las macrorreglas 15 min
seleccionada en estudiantes; y
- Resuelve ejercicios demostrativos para comprender textos.
Practica independiente
- Reciben los estudiantes un texto nuevo;
- Utilizan las macrorreglas en un texto nuevo en forma .
s 15 min
individual; e
- Identifican la idea, tema y propésito del texto.
Cierre Evaluacion formativa 20 min




identificados en el texto;

estudiantes, (Anexo 2).

- Los estudiantes explican la idea, tema y propdsito,

- El docente verifica el logro de los desempenos en los

Metacognicion
¢Qué aprendimos?

- Formula a los estudiantes responder a la interrogante:

- ¢Qué dificultades tuvimos y cémo los superamos?

10 min

IV. Disefio de evaluacién

Contenidos Capacidades

Desempeios

Identifica las macrorreglas
Macrorreglas en | en textos largos, sefialando

textos largos, sus condiciones y razones
para su aplicacion

Emplea la macrorregla de construccion en un texto
auténtico largo

Identifica el tema y subtema del texto auténtico largo
deduciéndolo.

Identifica la idea general e idea principal del texto auténtico
largo deduciéndolo.

Anexo 1: Lectura inicial

Discurso del oso

Julto Cortazar

Soy el oso de los canos de la casa, subo por los cafios en las horas de
silencio, los tubos de agua callente, de la calefaccién, del aire fresco, voy
por los tubos de departamento en departamento y soy el 0so que va por
los canos.

Creo que me estiman porque mi pelo mantiene limplos los conduc
tos, incesantemente corro por los tubos y nada me gusta mds que pasar
de piso en piso resbalando por los caios. A veces saco una pata por
la canilla y la muchacha del tercero grita que se ha quemado, o grufo
ala altura del horno del segundo y la cocinera Guillermina se queja de
que el aire tira mal. De noche ando callado y es cuando mas ligero ando,
me asomo al techo por la chimenea para ver si la luna baila arriba, y me
dejo resbalar como el viento hasta las calderas del sétano. Y en vera-
no nado de noche en la cisterna picoteada de estrellas, me lavo la cara
primero con una mano después con la otra, después con la dos juntas,y
eso me produce una grandisima alegria.

Entonces resbalo por todos los canos de la casa, grunendo y contento,
y los matrimonlos se agitan en sus camas y deploran la Instalacion de las
tuberfas. Algunos encienden la luz y escriben un papelito para acordarse
de protestar cuando vean al portero. Yo busco la canilla que siempre queda
ablerta en algtin piso, por alli saco la nartz y miro la oscuridad de las hab}-
taciones donde viven esos seres que no pueden andar por los caios, y les
tengo algo de lstima al verlos tan torpes y grandes, al oir como roncany
suefian en voz alta, y estan tan solos. Cuando de mafnana se lavan la cara,
les acaricio las mejillas, les lamo la nariz y me voy, vagamente seguro de
haber hecho blen. #




Anexo 2: Rlbrica

Identifica la macrorregla de textos largos, sefialando sus condiciones y razones para Su

= ©
Desempefio aplicacion. =
o
; [}
Niveles i)
Criterios 1 2 3 4 5
[Inicio] [En proceso] [Logro esperado] [Logro destacado] o-
No identifica el | Identifica el subtema | Identifica el subtema del | Identifica el subtema del parrafo,
Subtemas subtema  del | del parrafo, por simple | parrafo, seleccionando o | seleccionando y utilizando la
parrafo. inspeccion. utilizando la  macrorregla | macrorregla adecuada.
adecuada
No identifica el | Identifica el tema del | Identifica el tema del texto, | Identifica el tema del texto,
tema del texto. | texto, por simple | seleccionando y utilizando la | seleccionando 'y utilizando la
Tema inspeccion. macrorregla adecuada. macrorregla adecuada,
relacionandolo con los demas
subtemas.
No identifica la | Identifica la idea | Identifica la idea principal del | Identifica la idea principal del parrafo,
Idea prin cipal idea principal | principal del parrafo, | parrafo, seleccionando o | seleccionando y utilizando la
del parrafo. por simple inspeccion. | utilizando la  macrorregla | macrorregla adecuada.
adecuada
No identifica la | No identifica la idea | Identifica la idea general del | Identifica la idea general del texto,
idea general del | general del texto. texto, por simple inspeccion. seleccionando y utilizando la
Idea general | texto. macrorregla adecuada,
relacionandola con las ideas
principales.

Intencion

No identifica la
intencion  del
autor.

Infiere la intencion del
autor, a partir del tema.

Infiere la intencién del autor, a
partir del tema e idea general.

Infiere la intencién del autor, a partir
del tema, idea general e ideas
principales.

Puntaje total




Datos

Sesion N° 08

1.1. Institucién: “Leoncio Prado” de Paijan

1.2. Tema: Macrorreglas en textos escolares cortos

1.3. Duracién: 90 minutos

1.4. Tesista: Mg. Luis José Mendoza Moreno

Propdésito:

Identifica las macrorreglas en textos escolares cortos, sefialando sus
condiciones y razones para su aplicacion.

Secuencia didactica

Momentos Estrategias Tiempo
Lectura inicial
- En dialogo con los estudiantes, propone la lectura del
texto: “Monos” (Anexo 1)
- - Divide el texto en pdrrafos y luego en oraciones, los .
Inicio . . 10 min.
estudiantes, guiados por el docente.
- Infiere el tema en colaboracidn con los estudiantes.
- Comunica el propésito de la sesién.
Apropiacion y analisis reflexivo
- Interactua con los estudiantes, a través del didlogo;
- Explica utilizar las macrorreglas; y 20 min
- Organiza a los estudiantes en grupos, mediante Zoom
- Demuestra la macrorregla seleccionada con textos reales.
Practica asistida
- Modela una macrorregla seleccionada virtualmente;
Proceso |- Discrimina los criterios cuando se aplica las macrorreglas 15 min
seleccionada en estudiantes; y
- Resuelve ejercicios demostrativos para comprender textos.
Practica independiente
- Reciben los estudiantes un texto nuevo;
- Utilizan las macrorreglas en un texto nuevo en forma .
s 15 min
individual; e
- Identifican la idea, tema y propésito del texto.
Cierre Evaluacion formativa 20 min




Los estudiantes explican
identificados en el texto;

El docente verifica el logro de los desempeinos en los

estudiantes, (Anexo 2).

la idea, tema y propdsito,

Metacognicion
- Formula a los estudiantes responder a la interrogante:

¢Qué aprendimos?

- ¢Qué dificultades tuvimos y cémo los superamos?

10 min

IV. Disefio de evaluacién

Contenidos

Capacidades

Desempeios

Macrorreglas en
textos escolares
cortos,

Identifica las macrorreglas
en textos escolares cortos,
sefialando sus condiciones'y

razones para su aplicacion

Emplea la macrorregla en un texto escolar corto

Identifica el tema y subtema del texto escolar corto
deduciéndolo.

Identifica la idea general e idea principal del texto escolar
deduciéndolo.

Anexo 1: Lectura inicial

[llonos
Rafael Martin del Campo

Mono se dice ozomatli en ndhuatl. Asi se llama también uno de los dias
del antiguo calendario mexicano.

Los monos del Nuevo Mundo, América, son de nariz aplanada y se
les llama platirrinos. Los del Viejo Mundo tienen la nariz prominente;
se llaman catarrinos. En México tenemos dos especles de platirrinos: los
monos aulladores o saraguatos y los monos arana. Tanto el hombre como
los monos pertenecemos al orden primates de los mamiferos.

El mono arana vive en grupos de diez a cincuenta individuos gulados
por el maés viejo. Habitan los bosques de las reglones calidas.

Son de tamano mediano, cuerpo esbelto, patas largas y delgadas,
y tienen una larga cola que usan como si fuera un brazo mds, para
suspenderse de las ramas y balancearse. Tienen pelo negro en todo
el cuerpo, y blanco en el pecho y en el vientre. Su cabeza es pequeia
y de vivisimos ojos negros.

Comen hojas, frutas y raices. La hembra da a luz g | un
hijo; en raros casos, dos. Cuando el hijo es atacado, la hembra lo defiende
con fiereza. Los machos protegen a la manada. Sus principales enemigos
son el hombre, el jaguar, el puma y las serplentes. Si son atacados por
alguin cazador, trepan a las copas de los drboles mds altos, y desde alli

arrojan palos y ramas contra su perseguldor. Cuando los atrapan de
pequenos, se encarifian con sus amos. Imitan lo que ven hacer.

Los monos tos habitan las mi gl que el mono

arafa. Son mas robustos y su pelaje negro presenta tonos rojizos en el
vientre y las patas.

29




Anexo 2: Rlbrica

Identifica la macrorregla de textos escolares cortos sefialando sus condiciones y razones para

= ©
LESETIREND | o aplicacion. =
o
; [}
Niveles i)
Criterios 1 2 3 4 5
[Inicio] [En proceso] [Logro esperado] [Logro destacado] o-
No identifica el | Identifica el subtema | Identifica el subtema del | Identifica el subtema del parrafo,
Subtemas subtema  del | del parrafo, por simple | parrafo, seleccionando o | seleccionando y utilizando la
parrafo. inspeccion. utilizando la  macrorregla | macrorregla adecuada.
adecuada
No identifica el | Identifica el tema del | Identifica el tema del texto, | Identifica el tema del texto,
tema del texto. | texto, por simple | seleccionando y utilizando la | seleccionando 'y utilizando la
Tema inspeccion. macrorregla adecuada. macrorregla adecuada,
relacionandolo con los demas
subtemas.
No identifica la | Identifica la idea | Identifica la idea principal del | Identifica la idea principal del parrafo,
Idea prin cipal idea principal | principal del parrafo, | parrafo, seleccionando o | seleccionando y utilizando la
del parrafo. por simple inspeccion. | utilizando la  macrorregla | macrorregla adecuada.
adecuada
No identifica la | No identifica la idea | Identifica la idea general del | Identifica la idea general del texto,
idea general del | general del texto. texto, por simple inspeccion. seleccionando y utilizando la
Idea general | texto. macrorregla adecuada,
relacionandola con las ideas
principales.

Intencion

No identifica la
intencion  del
autor.

Infiere la intencion del
autor, a partir del tema.

Infiere la intencién del autor, a
partir del tema e idea general.

Infiere la intencién del autor, a partir
del tema, idea general e ideas
principales.

Puntaje total




Datos

Sesion N° 09

1.1. Institucién: “Leoncio Prado” de Paijan

1.2. Tema: Macrorreglas en textos escolares largos

1.3. Duracién: 90 minutos

1.4. Tesista: Mg. Luis José Mendoza Moreno

Propdésito:

Identifica las macrorreglas en textos escolares largos, sefialando sus
condiciones y razones para su aplicacion.

Secuencia didactica

Momentos Estrategias Tiempo
Lectura inicial
- En dialogo con los estudiantes, propone la lectura del
texto: “El sustituto” (Anexo 1)
- - Divide el texto en pdrrafos y luego en oraciones, los .
Inicio . . 10 min.
estudiantes, guiados por el docente.
- Infiere el tema en colaboracidn con los estudiantes.
- Comunica el propésito de la sesién.
Apropiacion y analisis reflexivo
- Interactua con los estudiantes, a través del didlogo;
- Explica utilizar las macrorreglas; y 20 min
- Organiza a los estudiantes en grupos, mediante Zoom
- Demuestra la macrorregla seleccionada con textos reales.
Practica asistida
- Modela una macrorregla seleccionada virtualmente;
Proceso |- Discrimina los criterios cuando se aplica las macrorreglas 15 min
seleccionada en estudiantes; y
- Resuelve ejercicios demostrativos para comprender textos.
Practica independiente
- Reciben los estudiantes un texto nuevo;
- Utilizan las macrorreglas en un texto nuevo en forma .
s 15 min
individual; e
- Identifican la idea, tema y propésito del texto.
Cierre Evaluacion formativa 20 min




identificados en el texto;

estudiantes, (Anexo 2).

- Los estudiantes explican la idea, tema y propdsito,

- El docente verifica el logro de los desempenos en los

Metacognicion

¢Qué aprendimos?

- Formula a los estudiantes responder a la interrogante:

- ¢Qué dificultades tuvimos y cémo los superamos?

10 min

IV. Disefio de evaluacién

Contenidos Capacidades

Desempeios

Identifica las macrorreglas
en textos escolares largos,
sefialando sus condiciones'y
razones para su aplicacion

Macrorreglas en
textos escolares
largos,

Emplea la macrorregla en un texto escolar largo

Identifica el tema y subtema del texto escolar largo
deduciéndolo.

Identifica la idea general e idea principal del texto escolar
largo deduciéndolo.

Anexo 1: Lectura inicial

Los suslitulos
Bernard Pechberty

Esta vez, todo habfa terminado. Los hombres no realizaban ya

ningun trabajo, las mdquinas los sustituian por completo.

Vivian retirados en sus refugios antirradiactivos y len-

tamente iban paralizindose, sin fuerzas siquiera para

procrear. Pero esto no les importaba, puesto que los

robots les proveian de todo lo que podian necesitar.
Asi, los Gltimos hombres terminaron muy
pronto por atrofiarse completamente. Entonces
los autématas los eliminaron tranquilamente.

Después de tantos siglos desde que el hombre

b los creara, cspcraban con ansla ese momento.

Después, pensaron que al fin podrian

servidores.

descansar. Pero muy pl’O]“O se¢ dicron

cuenta de que para ello necesitaban

Asi, Inventaronalos hombres... #




Anexo 2: Rlbrica

Identifica la macrorregla de textos escolares largos sefialando sus condiciones y razones para

= ©
LESETIREND | o aplicacion. =
o
; [}
Niveles i)
Criterios 1 2 3 4 5
[Inicio] [En proceso] [Logro esperado] [Logro destacado] o-
No identifica el | Identifica el subtema | Identifica el subtema del | Identifica el subtema del parrafo,
Subtemas subtema  del | del parrafo, por simple | parrafo, seleccionando o | seleccionando y utilizando la
parrafo. inspeccion. utilizando la  macrorregla | macrorregla adecuada.
adecuada
No identifica el | Identifica el tema del | Identifica el tema del texto, | Identifica el tema del texto,
tema del texto. | texto, por simple | seleccionando y utilizando la | seleccionando 'y utilizando la
Tema inspeccion. macrorregla adecuada. macrorregla adecuada,
relacionandolo con los demas
subtemas.
No identifica la | Identifica la idea | Identifica la idea principal del | Identifica la idea principal del parrafo,
Idea prin cipal idea principal | principal del parrafo, | parrafo, seleccionando o | seleccionando y utilizando la
del parrafo. por simple inspeccion. | utilizando la  macrorregla | macrorregla adecuada.
adecuada
No identifica la | No identifica la idea | Identifica la idea general del | Identifica la idea general del texto,
idea general del | general del texto. texto, por simple inspeccion. seleccionando y utilizando la
Idea general | texto. macrorregla adecuada,
relacionandola con las ideas
principales.

Intencion

No identifica la
intencion  del
autor.

Infiere la intencion del
autor, a partir del tema.

Infiere la intencién del autor, a
partir del tema e idea general.

Infiere la intencién del autor, a partir
del tema, idea general e ideas
principales.

Puntaje total




Datos

Sesién N° 10

1.1. Institucién: “Leoncio Prado” de Paijan

1.2. Tema: Macrorreglas en textos escolares cortos y largos

1.3. Duracion: 90 minutos

1.4. Tesista: Mg. Luis José Mendoza Moreno

Propdsito:

Identifica las macrorreglas en textos escolares cortos y largos, sefialando sus
condiciones y razones para su aplicacion.

Secuencia didactica

Momentos Estrategias Tiempo
Lectura inicial
- En dialogo con los estudiantes, propone la lectura del
texto: “La jarra de miel” (Anexo 1)
. - Divide el texto en parrafos y luego en oraciones, los .
Inicio . . 10 min.
estudiantes, guiados por el docente.
- Infiere el tema en colaboracidén con los estudiantes.
- Comunica el propdsito de la sesidn.
Apropiacidn y analisis reflexivo
- Interactua con los estudiantes, a través del didlogo;
- Explica utilizar las macrorreglas; y 20 min
- Organiza a los estudiantes en grupos, mediante Zoom
- Demuestra la macrorregla seleccionada con textos reales.
Practica asistida
p - Modela una macrorregla seleccionada virtualmente;
roceso | _ Discrimina los criterios cuando se aplica las macrorreglas 15 min
seleccionada en estudiantes; y
- Resuelve ejercicios demostrativos para comprender textos.
Practica independiente
- Reciben los estudiantes un texto nuevo;
- Utilizan las macrorreglas en un texto nuevo en forma 15 min

individual; e
Identifican la idea, tema y propésito del texto.




Cierre

Evaluacion formativa

- Los estudiantes explican la idea, tema y propdsito,
identificados en el texto;

- El docente verifica el logro de los desempenos en los
estudiantes, (Anexo 2).

20 min

Metacognicion

- Formula a los estudiantes responder a la interrogante:
¢Qué aprendimos? 10 min
- ¢Qué dificultades tuvimos y cémo los superamos?

Disefio de evaluacién

Contenidos Capacidades Desempeios

Identifica las macrorreglas Emplea la macrorregla en un texto escolar corto o largo

Macrorreglas en | en textos escolares cortos y Identifica el tema y subtema del texto escolar corto o largo

textos escolares | largos,  sefialando  sus

deduciéndolo.

Identifica la idea general e idea principal del texto escolar

cortos y largos, | condiciones y razones para | oy g largo, deduciéndolo,

su aplicacion

Anexo 1: Lectura inicial

La jarra de miel

Cuentan que un comerclante rico daba cada dia a un religloso pan,
miel y mantequilla, asi como otras cosas de comer. El religloso comia el
pan y el resto de la comida, pero guardaba la miel y la mantequilla en
una jarra, la cual colgaba en la cabecera de su cama. Y asf logré llenarla.
Sucedié que la miel y la mantequilla encarecleron, y estando sentado
en su cama, comenzd a hablar para si mismo: “Venderé lo que estd en
la jarra por tantos maravedis, y con ello compraré diez cabras, las cuales
tendrén crfas al cabo de cinco meses”. E hizo cuentas, y concluyé que en

cinco anos tendria cuatroclentas cabras. Y nuevamente se dijo:

60

“Las venderé y con lo que gane compraré lo que valen clen vacas:
por cada cuatro cabras, tendré una vaca, y tendran crias; sacaré ganancla
de los becerros, de las hembras y de la leche, y antes de cinco afios haré
con todo ello algo grande y me construiré una casa, y luego de esto, me
casaré con una mujer hermosa de gran linaje y nobleza, y tendremos un
hijo varén perfecto y le pondré un buen nombre, y le ensefiaré buenas
costumbres, y lo castigaré como a los reyes y sablos, y si no aprendiere
del castigo y la ensefianza, lo he de reprender con esta vara que tengo en
lamano”. Entonces, el religioso alzé la manoy con la vara golped la jarra
que tenfa en la cabecera de la cama y la rompid, derramandose la miel y

la mantequilla sobre su cabeza. #




Anexo 2: Rlbrica

Identifica la macrorregla de textos escolares cortos y largos sefialando sus condiciones y

= ©
Desempefio razones para su aplicacion. %
o
: [}
Niveles I}
Criterios 1 2 3 4 5
[Inicio] [En proceso] [Logro esperado] [Logro destacado] o
No identifica el | Identifica el subtema | Identifica el subtema del | Identifica el subtema del parrafo,
Subtemas subtema  del | del parrafo, por simple | parrafo, seleccionando o | seleccionando y utilizando la
parrafo. inspeccion. utilizando la  macrorregla | macrorregla adecuada.
adecuada
No identifica el | Identifica el tema del | Identifica el tema del texto, | Identifica el tema del texto,
tema del texto. | texto, por simple | seleccionando y utilizando la | seleccionando y utilizando la
Tema inspeccion. macrorregla adecuada. macrorregla adecuada,
relacionandolo con los demas
subtemas.
No identifica la | Identifica la idea | Identifica la idea principal del | Identifica la idea principal del parrafo,
Idea D fnci pal idea principal | principal del parrafo, | parrafo, seleccionando o | seleccionando y utiizando la
del parrafo. por simple inspeccion. | utilizando la  macrorregla | macrorregla adecuada.
adecuada
No identifica la | No identifica la idea | Identifica la idea general del | Identifica la idea general del texto,
idea general del | general del texto. texto, por simple inspeccion. seleccionando y utilizando la
Idea general | texto. macrorregla adecuada,
relacionandola con las ideas
principales.
No identifica la | Infiere la intencion del | Infiere la intencion del autor, a | Infiere la intencion del autor, a partir
Intencién intencion  del | autor, a partir del tema. | partir del tema e idea general. | del tema, idea general e ideas
autor. principales.

Puntaje total




Anexo 5:

Resolucién de autorizacion para aplicar instrumentos

ESCUELA DE POSGRADO

“ANO DEL BICENTENARIO DEL PERU: 200 ARNOS DE INDEPENDENCIA*

Trujillo, 02 de julio de 2021

>
Mg. Frantisco Rene Olivares de s Craz
Director
Institucion Educativa “Leowncio Prade™
Presente -

ASUNTO: AUTORIZACION PARA APLICAR INSTRUMENTOS PARA EL DESARROLLO DE TESIS

: Es grato dirigirme a Ud. para saludarle corclalmente y al mismo tiempo presentar ol
estudiante LUIS 1OSE MENDDZA MORENO, d¢l programa de DOCTORADO EN EDUCACION, de la
Escuela de Posgrado de fa Universidad César Vallejo.

El estudiante en menddn soliona autarizadén para spiicar los Instrumentos necesarios para o
desarrolla de su tess donomirada: “LAS MACROREGLAS PARA MEJORAR LA COMPRENSION
LECTORA EN ESTUDIANTES DE EDUCAGION PRIMARIA EN LA INSTITUCON EDUCATIVA LEONCIO
PRADO, PAUAN 2021", =n la institudidn que Ud. dirige,

El abjetivo principal de este trabajo de investigacion es demuostrar i las macroregias mejoran la
com@arension lectora en estudiantes de sexto grado de educackdn primaria, en la Institucion
Educativa “Lecacic Prada”, Pagdn 2021,

Agradeciendo la atenddn que brinde 3 ia presente, aprovecho la cparunidad para
expresarie mi consideratién y respeto

Atentamente. =
Jefe de la Escunla de Posgrado-Trujillo
Universidad César Vallejo
ABIANTO

- roruTertos de feorieiods de datos



