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Resumen

El objetivo de la presente investigacion fue determinar la relacién entre
estrategias de refutacién y argumentacion escrita en estudiantes del quinto grado
de educacion secundaria de la Institucion Educativa “San José” de Pacasmayo,
2021. Para ello se trabajo con el tipo de estudio basico o no experimental y disefio
correlacional descriptivo con corte transversal y con una muestra de 88 discentes
entre 43 mujeres y 45 varones. A esta muestra se aplicé la Prueba de
reconocimiento de estrategias de refutacion (Muy confiable con 0,924 de
confiabilidad en la prueba alpha de Cronbach) y la Ficha de evaluacién para
determinar el nivel de argumentacion escrita (Muy confiable con 0,939 de
confiablidad en la prueba alpha de Cronbach). Los resultados indican que existe
una correlacion positiva débil de 0,320 en la prueba de Pearson con una
significancia de <.0002, inferior a 0,05, lo que significa que las estrategias de
refutacion y la argumentacién escrita en los estudiantes del quinto grado de
educacion secundaria de la Institucion Educativa “San José” de Pacasmayo, 2021

guardan relacion significativa.

Palabras clave: Estrategias de refutacion, produccién textual, argumentaciéon

escrita.
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Abstract

The objective of this research was to determine the relationship between
refutation strategies and written argumentation in students of the fifth grade of
secondary education of the Educational Institution "San José" of Pacasmayo,
2021. To do this, we worked with the type of basic study or not Experimental and
descriptive correlational design with cross section and with a sample of 88
students between 43 women and 45 men. The refutation strategies recognition
test (Very reliable with 0.924 reliability in Cronbach's alpha test) and the
Evaluation Form to determine the level of written argumentation (Very reliable with
0.939 reliability in the alpha test) were applied to this sample. Cronbach). The
results indicate that there is a weak positive correlation of 0.320 in the Pearson
test with a significance of <.0002, less than 0.05, which means that refutation
strategies and written argumentation in fifth grade students secondary school of
the Educational Institution "San José" of Pacasmayo, 2021 have a significant
relationship.

Keywords: Refutation strategies, textual production, written argumentation.
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l. INTRODUCCION

La sociedad actual, como se viene constatando, avanza y se transforma
inexorablemente en todos sus aspectos; en algunos de forma mas notoria que en
otros, aunque en todos los casos se requiere de una formacién mas integral en
las nuevas generaciones. En el contexto internacional esta demanda formativa
viene siendo aun una preocupacion constante en los diferentes sistemas
educativos del mundo que buscan desarrollar la autonomia en el aprendizaje de
los estudiantes. Esta situacién ha sido perfectamente fundamentada por Ducoig y
Barron (2017) cuando identificaron una serie de apremios en las actividades
académicas de estudiantes de la educacion bésica, sobre todo en los de
educaciéon media o secundaria de Ameérica Latina que no vienen conduciendo el
encauce hacia el pensamiento critico, tales como dificultades para argumentar y
refutar. Por ejemplo, Backhoff et al. (2013) documentaron de forma fehaciente que
existen bajos niveles de lectura y escritura en los estudiantes mexicanos del nivel
de educacion media. Consecuentemente, en el Perd, es escaso el movimiento del
ejercicio de la refutacion y argumentacién en las actividades formativas en la
educaciéon basica, sobre todo en el nivel de educacion secundaria y su transito a
la universidad como préactica pertinente para el desarrollo del pensamiento critico
y autbnomo. De acuerdo al Ministerio de Educacion (2019), en la dultima
Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE 2019), sélo el 14,5% de los alumnos del
segundo grado de educacion secundaria, a nivel nacional, logré el nivel
satisfactorio en lecto escritura, teniendo un 25,8% en el nivel de proceso, un
42,0% en el nivel en inicio y un 17,7% en el nivel previo al inicio. Al respecto,
Romero (2008), citado por Zevallos (2018), sefala que esta realidad se concreta
en estudiantes carentes de pensamiento critico manifestado en esporadicas
intervenciones en situaciones de debate y trabajos grupales en los que se debe
aportar mediante la reflexion y el analisis sobre los contenidos a tratar, lo que
dificulta los aprendizajes y el rendimiento académico. En la realidad educativa de
la regién La Libertad, donde sélo el 13,1% logr6 el nivel satisfactorio en
habilidades comunicativas (Ministerio de Educacion, 2019) y en la provincia de
Pacasmayo, donde sélo el 17,7% llegd al nivel satisfactorio (Ministerio de
Educacion, 2019), tanto las estrategias de refutacion como la argumentacion

escrita por parte de los estudiantes de educacion secundaria vienen a constituirse



en dos variables levemente tomadas en cuenta en ambitos de tratamiento
pedagogico como de investigacion educativa, por lo que amerita desarrollar una
investigacion. De hecho, los estudiantes no han llegado a consolidar sus
habilidades para cuestionar textos con los argumentos suficientes basados en
fuentes fiables u oficiales; asimismo, no han concretado la capacidad de
argumentacion escrita proponiendo sus ideas en funcion al pensamiento critico y
habilidades de investigacion textual e informativa.Por lo expuesto, se ha plante6 el
siguiente problema de investigacidén: ¢(Como se relacionan las estrategias de
refutacion y la argumentacion escrita en estudiantes del quinto grado de
educacién secundaria de la Institucion Educativa “;San José” de Pacasmayo,
20217 Este trabajo es pertinente porque se ha logrado establecer la relacion entre
dos variables importantes pero escasamente consideradas en el desarrollo
didactico de la produccién escrita en el nivel de educacion secundaria y es
relevante porque permitira a los docentes incidir con mas profundidad en el
desarrollo de las mismas en sus estudiantes, por su forma practica porque se dio
respuesta a la demanda informativa acerca de la relacion entre las estrategias de
refutacion y la argumentacion escrita no s6lo en un contexto comunicativo sino
también en codependencia con el desarrollo del pensamiento critico; por el criterio
tedrico porque promueve en los estudiantes el espiritu cuestionador frente la
amplia presencia de informacion tedrica actual, concordando con Perelman (2000)
sobre la necesidad metodoldgica de la controversia y la direccion de la persuasion
segun la audiencia. Asimismo, por el tratamiento de la argumentacion escrita sirve
de soporte y reafirmacion de los aportes sustentados por Toulmin (2003) con el
enfoque dialéctico de la contraargumentacion de Cantu y Tesla (2006) y de
Eemeren, Garssen, Haften, y Krabbe (2012) sobre el ejercicio de la dialéctica
como método racional de refutacién para una pertinente contraargumentacion. De
otro lado, se justifica socialmente porque se promovera capacidades para refutar
y argumentar favoreciendo las habilidades de interaccion que contribuyan al
establecimiento de encuentros, debates y consensos mas alturados para construir
sociedades mas justas; asimismo, con las conclusiones arribadas se asentaran
puntos de partida para ayudar a definir acciones que permitan orientar politicas y
decisiones en beneficio de la comunidad educativa. Finalmente, el presente

estudio se justifica metodolégicamente porque es un aporte original de dos



instrumentos utiles al &mbito cientifico y educativo: la ficha de evaluacion de las
estrategias de refutacion y de apreciacion de la argumentacion escrita.
Paralelamente, el objetivo general fue: Determinar la relacion entre estrategias de
refutacion y argumentacion escrita en estudiantes del quinto grado de educacion
secundaria de la Institucion Educativa “San José” de Pacasmayo, 2021; mientras
gue los objetivos especificos fueron: establecer la relacién entre estrategias de
refutacion y la dimensién de estructura argumentativa en estudiantes del quinto
grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa “San José” de
Pacasmayo, 2021; establecer la relacién las estrategias de refutaciéon y la
dimensién comprensiva - productiva de la argumentacién escrita en estudiantes
del quinto grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa “San José”
de Pacasmayo y; establecer como se relacionan las estrategias de refutacion y la
dimensién social de la argumentacién escrita en estudiantes del quinto grado de
educacién secundaria de la Institucion Educativa “San José” de Pacasmayo,
2021.En este sentido, la hipoétesis general alterna fue: Las estrategias de
refutacion y la argumentacién escrita en estudiantes del quinto grado de
educacion secundaria de la Institucion Educativa “San José” de Pacasmayo, 2021
se relacionan significativamente; en tanto que las hipétesis especificas fueron: las
estrategias de refutacion y la dimension de estructura argumentativa de la
argumentacion escrita en estudiantes del quinto grado de educacién secundaria
de la Institucion Educativa “San José” de Pacasmayo, 2021 se relacionan
significativamente; las estrategias de refutacién con la dimension comprensiva -
productiva de la argumentacion escrita en estudiantes del quinto grado de
educacion secundaria de la Institucién Educativa “San José” de Pacasmayo, 2021
se relacionan significativamente y; las estrategias de refutacion con la dimensién
social de la argumentacion escrita en estudiantes del quinto grado de educacién
secundaria de la Institucion Educativa “San José” de Pacasmayo, 2021 se

relacionan significativamente.



Il. MARCO TEORICO

Sobre investigaciones en el ambito internacional que sirven de base para el
sustento de la discusién de resultados del presente estudio se han podido
encontrar los siguientes antecedentes: En Colombia, Gonzalez, et al. (2017). Ciclo
de argumentaciébn mediante estrategias problematizadoras para promover la
competencia argumentativa oral y escrita en un curso de Inglés Legal. Tuvieron
como objetivo reforzar la competencia argumentativa oral y escrita en estudiantes
de Inglés Legal a través del uso de una jornada de argumentaciéon basado en
técnicas especificas basadas en problemas. El trabajo se desarroll6 en dos fases,
siendo la muestra 20 estudiantes del espacio académico de Inglés Legal I,
séptimo semestre de la Facultad de Derecho en la primera etapa y; 27
estudiantes del espacio académico de Inglés Legal Il la muestra de la segunda
fase. A esta muestra se aplicé tres instrumentos: Un diario de campo para
registrar reflexivamente la evolucién del desempefio estudiantil en cuanto a sus
capacidades de argumentacion oral y escrita, una historieta o Digital storytelling
como elemento fuente de discusién tematica y consignacién de puntos de vista
asumidos por los estudiantes y, una encuesta a fin de registrar la percepcion de
los participantes acerca de la implementacion de la estrategia alcanzada. Se
concluyé que, a través de esta propuesta, la mayoria de la muestra logro
identificar conexiones de los problemas presentados con sus respectivas
realidades, lo que promovié el compromiso y empoderamiento del empleo de las
propias experiencias y fundamentos argumentados, asi como la consolidaciéon de
componentes clave del discurso personal en coherencia con la identidad social.
En México, Cervantes, et al. (2017). El poder persuasivo de la refutacion en
argumentaciones colectivas. Buscaron determinar las funciones de la refutacion
de aserciones en las argumentaciones colectivas de una muestra de estudiantes
de matematicas empleando un estudio de trama experimental con la
implementacion de una propuesta didactica con modelo argumentativo centrado
en la teoria de Toulmin (2003). Para el registro de los datos usaron registros de
campo para constatar si la refutacion empleada poseia poder persuasivo sobre
los argumentos de los demas compafieros. Se concluyd que es posible conseguir
persuasiones en las refutaciones de los estudiantes mediante un conjunto de

argumentos previamente establecidos, los que fueron asegurados mediante



contenidos con garantias de aseveracion formal o legitima. Por otro lado, es
igualmente posible llegar a poder dejar evidencia de lo insuficiente de las
seguridades presentadas a través de la no legitimizacion de las fuentes o
contenidos con datos erréneos, lo que ponderé la refutacion como insumo
primordial. Para estos casos, el modelo argumentativo de Toulmin y la
convencionalidad aplicada de este permiti6 un mejor analisis de la estructura de
los argumentos para configurar con acierto las refutaciones a esgrimir;
consecuentemente, fue posible identificar la refutacion de argumentos y la
evidencia de sus aspectos méas notorios. En Colombia, Jiménez (2016). La
estrategia del caracol una propuesta para mejorar la produccién textual a través
de la escritura de relatos de experiencia. Tuvo el objetivo de mejorar la produccion
textual de grado once a través de la escritura de relatos de experiencia siendo el
enfoque de la investigacién cualitativo con disefio de Investigacion-accion. Se
utilizaron registros escritos en cada una de las sesiones aplicados a una muestra
de 67 estudiantes, concluyendo que la produccion de textos no debe verse como
un componente finalizado, sino que ha de ser una secuencia continua en mejora;
ademds, que la redaccion de los alumnos progreso en la fase de exploracion, lo
gue evidencia que es necesario establecer dinamicas que desarrollen la
creatividad, la memoria y el contexto de los alumnos. Asimismo, que los textos
escritos son llamativos para los alumnos de secundaria siempre y cuando sean
pertinentes a sus necesidades y a su contexto, s6lo asi se generara la motivacion
para escribir con estrategias significativas y auténticas. En Colombia, Ocampo
(2016). La Ensalada de Cuentos como estrategia para mejorar la produccion de
texto cuento en los estudiantes de grado tercero de la Institucion Educativa
Distrital Llano Grande J.T. Tuvo la intencionalidad de determinar lo relevante de
esta técnica como opcién didactica para mejorar la calidad de produccion textual
en los alumnos de la mencionada institucion. Se utiliz6 una metodologia
cualitativa con una muestra de 32 estudiantes a la que se aplicO estrategias que
facilitaron el andlisis que permiti6 evidenciar los avances. Concluyé que la
estrategia usada permite un desarrollo en los momentos de produccion de textos
de los alumnos, ademas que potencia los momentos de escritura como el disefio,
la productividad de la primera versién y su revision/correccion. En Colombia,

Gasca y Barriga (2016). Habilidades argumentativas en la produccion del ensayo



escolar. Una experiencia educativa con estudiantes mexicanos de bachillerato.
Buscaron determinar los beneficios de un modelo instruccional para fomentar y
desarrollar habilidades de produccion de textos en los alumnos de esta institucion
partiendo de conocimientos previos y de una adecuada planificacion. Con una
muestra 72 estudiantes a la que se aplic6 un cuestionario estructurado,
concluyeron que elaboracion de un texto es un proceso complejo para los
estudiantes si es que no tienen la motivacion y las herramientas necesarias, por lo
gue se requiere la instruccién guiada permanentemente. En Colombia, Rodriguez
y Libia (2015). Estrategia tecnopedagdgica para el andlisis y la construccion de
cuentos, del grado séptimo del Instituto Educativo Rafael Uribe en Pereyra.
Tuvieron el objetivo de proyectar una metodologia técnica y pedagodgica
dinamizante de las tareas de analisis y configuracién de cuentos en los alumnos.
La investigacion fue del tipo experimental complementado con el trabajo
colaborativo con el empleo de una muestra de diez estudiantes a la que se aplico
una prueba de redaccion. Obtuvieron como resultado que alcanzar el objetivo
depende de la sincronizacion de varios factores como el trabajo colaborativo de
los docentes, las estrategias, la disposicidn de los estudiantes y la planificacion de
la produccidn textual. A nivel nacional, también se han realizado investigaciones
gue sirven como antecedente para nuestro estudio; entre ellas tenemos: Pablo
(2019). Programacion de produccion de textos expositivos en estudiantes de
primero de secundaria de la Institucion Educativa Ateneo de La Molina, 2017. Su
objetivo consistié en determinar los efectos de la propuesta de intervencion en la
configuracion de textos de naturaleza expositiva en alumnos del primer grado de
educacion secundaria de esta entidad. Empleando el enfoque cuantitativo en una
muestra de 60 alumnos con el disefio de investigacién experimental de estudio y
cuasi-experimental, asi como con el uso del instrumento denominado Prueba de
produccion de textos expositivos, concluy6é que la aplicacion de este programa y
la construccion textual en estudiantes del primer grado de secundaria mejoro
significativamente la variable produccién textual, lo que debe generar prioridad en
la institucion educativa. Quispe (2019). Desarrollo de la capacidad de produccion
de textos expositivos y argumentativos mediante el programa didactico
Combaprotex en los estudiantes de tercer grado de educacidén secundaria del

Colegio de Alto Rendimiento de Cajamarca en el afio 2016. Tuvo como finalidad



establecer lo efectivo de la aplicabilidad de un programa de corte didactico en la
competencia de produccion de textos, a partir del problema: ¢en qué medida este
programa puede mejorar las capacidades productivas de textos para exponer y
argumentar por parte de los alumnos de la mencionada institucion? Para ello usé
el enfoque cuantitativo con un disefio experimental y con una muestra de 94
estudiantes del grado sefialado; asimismo, planificé y proveyd una propuesta
didactica en el marco del enfoque comunicativo textual basado en la
sociolingliistica conformada por 22 situaciones de aprendizaje dirigidas a
objetivos concretos de produccidn textual expositiva y argumentativa tendientes a
recobrar los saberes previos. Después de aplicar un cuestionario, concluyé que el
Programa Didactico Combaprotex logré6 una mejora significativa en la capacidad
evaluada; ademéas, se obtuvo que un factor importante para lograrla es la
vinculacion de los textos con los contextos inmediatos y el modelamiento
continuo. Vara (2018). Estrategias metodologicas para desarrollar la produccion
de textos expositivos en los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la I.E.
El Gran Maestro, Huanuco — 2014. Su objetivo fue aplicar propuestas
metodoldgicas dirigidas al desarrollo y mejora de la calidad en la produccion
textual de productos expositivos en el area curricular comunicativo empleando el
tipo cualitativo explicativo en una muestra de 30 estudiantes de 4to grado de
secundaria mediante la aplicacion de una propuesta pedagdgica alternativa
denominada PLATEXRECO (planificar, textualizar, revisar y corregir). Haciendo
uso de instrumentos como prueba de redaccion y cuestionario de encuesta,
concluyo que la propuesta logréo mejorar la calidad de produccion de textos en los
estudiantes, identificandose paralelamente las fortalezas y las debilidades en los
procedimientos de redaccion escrita. Palacios (2018). Programa COMPRETEXT
en la produccién de textos escritos en los estudiantes del CEBA Augusto Cazorla
de la Provincia Constitucional del Callao. Tuvo como objetivo determinar que la
aplicacion del Programa “Compretext” contribuye a mejorar la productividad
textual en alumnos del CEBA sefalado empleando el disefio no experimental en
una muestra de 60 estudiantes a la que aplic6 como instrumento una rubrica de
produccion textual pre y post test en dos etapas o0 escenarios de secuencia
temporal. Concluyé que el programa usado Compretext se relaciona de manera

significativa en la mejora de la produccion de textos escritos en un porcentaje de



mas del 45% de alumnos en fase inicial, por lo que se corroboré la efectividad del
programa en mencion. Ramos (2018). Estrategia de aprendizaje, con JCLIC, y la
produccion de textos en 2° de secundaria. Institucion Educativa Don José de San
Martin, Alto de la Alianza. Tacna. Tuvo como propdsito analizar el empleo de
estrategias didacticas sustentadas en la utilizacion de las TICs, sobre todo el
JCLIC para lograr el auto-aprendizaje. Mediante un trabajo de tipo experimental
con una muestra de 35 estudiantes de la sefialada institucién educativa, a la que
aplicé una prueba de produccion de textos, concluyd que esta propuesta posibilitd
la motivacion de los maestros por el empleo de recursos pedagdgicos
innovadores con productos favorables en los aprendizajes, sobre todo en la
construccion de composiciones textuales. Serquen (2018). Estrategias de
planificacion para mejorar la produccion de textos escritos en el area de
comunicacion en los estudiantes del nivel secundario de la Institucion Educativa
N° 031 “Virgen del Carmen”™ La Cruz-Tumbes. Tumbes, 2015. Este trabajo
pretendio hallar las causas de las dificultades de la produccion de textos en los
alumnos de la mencionada institucion, ademas de por qué los docentes y alumnos
no elaboraban esquemas de planificacién de produccion de textos. Para este caso
se empled un test sobre produccion de textos en una muestra de 60 estudiantes
(33 mujeres y 25 varones). Se concluyé que los alumnos no han alcanzado un
nivel pertinente en el desarrollo de esta competencia en razén a la ineficacia de
las actividades de ensefianza para la concrecion de los propositos establecidos
en la produccion textual. Demarini (2017). Efectos del uso de las TIC en la
produccion de textos argumentativos en estudiantes del 5to de secundaria de la
Institucion Educativa N° 1201 Paul Harris - La Victoria — 2017. Su intencion fue
descubrir la eficacia del empleo de las TIC en la redaccibn de textos
argumentales. Mediante el enfoque cuantitativo y disefio cuasi-experimental con
una muestra de 80 alumnos, empled una ficha de observaciéon y una lista de
cotejo. Concluyé que la utilizacion de los recursos tecnologicos ocasiona efectos
con significatividad en las habilidades de produccion textual en los estudiantes de
quinto de secundaria. Para que esto suceda es fundamental que el estudiante
desarrolle conocimientos previos y que la nueva informacion motive el aprendizaje
en él, usando como contenido temas de su contexto. Gémez (2016). Tecnologia

audiovisual para la produccion de textos narrativos en estudiantes de la I.E.



C.P.J., Caraz 2015. Pretendid mejorar las capacidades de redaccion de textos
narrativos en los alumnos mediante sesiones de audio y apreciacion de imagenes
producidas por insumos audiovisuales con base a la pregunta central ¢De qué
manera los recursos tecnoldgicos y audiovisuales influyen en la produccion textual
de los alumnos del segundo de secundaria de la I.LE. "CPJ" del barrio Nueva
Victoria, distrito de Caraz? Usando el tipo experimental con disefio pre -
experimental en una muestra de 19 estudiantes de la referida Institucion a la que
aplicé un cuestionario, concluyé que en mas del 50% de la muestra existe
influencia significativa del empleo de técnicas audiovisuales en la produccion
textual de modelos narrativos. Chauca, et al. (2016). El articulo de opinion y el
desarrollo de las habilidades argumentativas de los alumnos del tercer grado de
educacion secundaria de la institucién educativa César A. Vallejo Mendoza de
Catac, 2016. Pretendié establecer como incide la lectura y la redaccion del
articulo de opinién en el mejoramiento de las capacidades de argumentacion en
los alumnos del tercer grado de secundaria de la entidad educacional sefialada. El
tipo de estudio fue explicativo, con disefio cuasi experimental con un solo grupo
muestral al que se aplico un cuestionario de dominio de la superestructura de un
articulo de opinion. Concluyeron que las capacidades de lectura y de redaccion de
articulos de opinién son posibles de mejorar las capacidades de argumentacion
de los discentes. En el contexto regional se tienen los siguientes antecedentes
gue han realizado estudios acerca de las variables en estudio: Aguilar (2018).
Programa de Intervencion Psicopedagdgica basado en la Teoria del Aprendizaje
Significativo de David Ausubel para desarrollar capacidades de Produccion de
Textos Escritos en los estudiantes de Segundo Grado de Educacion Secundaria
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en el Area de Comunicaciéon de la I.E “Republica de Panaméa” en Trujillo Afio
2014. Su propoésito consistio en planificar y desarrollar una propuesta de
intervencion de corte psicolégico y pedagdgico con base a las teorias de
aprendizaje significativo de Ausubel, las propuestas del equipo Didactext y las de
Flower y Hayes con la finalidad de promover progresos en las habilidades de
produccion textual de los estudiantes. A través de un estudio de disefio cuasi
experimental, trabajéo con una muestra de 47 estudiantes del segundo grado del
nivel secundario a la que aplicd una prueba de produccion escrita. Se concluyo

gue la instruccion excesiva con recurrencia de ejercicios de trazado



sobredimensionado en las letras confluyé en acciones automaticas, lejanas a las
intenciones verdaderas del aprendizaje. Por ello, para afianzar el acto creativo
con efectividad en los estudiantes propuso el empleo de un programa fundado en
los aprendizajes significativos, dando pie a la iniciacién del proceso de adquisicion
del sistema textual. Con referencia a la problematica de estudio, las ciencias de la
educacion y la pedagogia han sido obligadas a replantear sus intenciones, sus
métodos y hasta sus propias naturalezas. Al respecto de las bases teéricas
cientificas en torno a las variables de estudio, Gonzéales (2018) sefiala que el
nuevo entorno viene arrastrando la necesidad de analizar, revisar y transformar
las maneras tradicionales de la didactica (proceso ensefianza aprendizaje) a fin
de disefiar ambientes de aprendizaje para el siglo XXI en la educacién basica, en
sus diversos niveles y modalidades como en nuevos entornos de e-learning y
atencion semi presencial. De esta forma, se ha llegado a plantear la necesidad de
un aprendizaje personal y colectivo en pro del desarrollo por medio de la
autonomia cognoscitiva, la independencia de la accion y el juicio critico con
razonamiento y creatividad, lo que en términos de Vigostky (1995) viene a
denominarse “aprendizaje desarrollador” mediante competencias comunicativas
con pensamiento critico. En ese sentido, las estrategias de refutacion y la
argumentacion escrita son, consecuentemente, dos variables que se hallan
indesligadas del desarrollo del pensamiento critico porque con este se espera que
los discentes razonen con mayor efectividad, logren nuevos saberes, puedan ser
comunicativos y relacionarse en adecuada convivencia, aprendan a conocerse
tanto personalmente como colectivos en escenarios formativos, productivos y
profesionales (Tueros, 2010; citado por Campos, 2017); por lo tanto, es necesario
construir nuevas capacidades cognitivo comunicativas en el marco de un
pertinente, oportuno y eficaz aprendizaje desarrollador individual y colectivo.
Promover las estrategias de refutacion y relacionarlas con la argumentacion
escrita en el contexto del desarrollo del pensamiento critico es un imperativo
esencial en la concrecion del perfil del egresado de educacién béasica que se
funda en la demanda social actual de transitar de una escuela estética, inflexible y
rutinaria hacia una dispuesta a afrontar y trascender creativamente una realidad
cambiante, flexible y retadora. Una de las actividades que debe alinearse

transversalmente con esta demanda es la investigacion critica y su accion
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practica desde el analisis lector reflexivo y profundo, asi como desde la
produccion escrita razonada que han de dirigirse posteriormente a acciones
tendientes a la transformacion y mejora social (Mendoza, 2015). Como bien
sefiala Saiz (2018), no se puede vislumbrar la concrecion de los aprendizajes
fundamentales sin la promocion de la actividad investigativa y sin el desarrollo
paralelo de la construccion del pensamiento critico fundados en la configuracion
paralela de las competencias comunicativas esenciales (hablar, escuchar, leer y
escribir) y concretarlas en la toma de decisiones para la solucién de problemas
tanto personales, entre pares y con la comunidad. Precisamente, de acuerdo a
Enriquez et al. (2017), las tareas que permiten estas metas suponen
necesariamente: hacer preguntas, repreguntas, plantear hipotesis, indagar o
investigar, construir el nuevo conocimiento, discutir y reflexionar acerca de los
hallazgos y generar nuevas preguntas. Sin embargo, existen otras propuestas en
un modelo secuencial como el planteamiento de una experiencia de aprendizaje
gue posibilite la identificacion de problemas, la estructuracion del problema, la
seleccion de una metodologia tendiente a investigar alternativas y/o soluciones, la
generacion de evidencias en base a la investigacion realizada, el andlisis de los
datos recabados, el manejo del pensamiento inductivo, hipotético y deductivo, la
formacion de inferencias y conclusiones en funciébn a los argumentos y
contraargumentos y/o refutaciones como producto del rigor cientifico (Saez,
2015). Entonces, al respecto de la refutacién, Morales (2020) refiere que esta es
la actividad légica consistente en contradecir, cuestionar, impugnar o invalidar
argumentos con propios argumentos o0 razones para asi neutralizar, desautorizar
o invalidar, al contrario; asi con la refutacion se busca demostrar l6gicamente que
lo sefialado por otra persona no tiene validez, conveniencia o utilidad. Por su
parte, Henao (2019) indica que la refutacion y sus estrategias son un conjunto de
acciones organizadas y secuenciadas que buscan detectar los contraargumentos,
asi como hallar contextos mas amplios a los textos (orales y/o escritos)
presentados por los otros. Segun este autor la refutacion estd basada en un
contraargumento que la tesis de alguien, llamado contrincante, se encuentra
equivocada o es falsa. Esta actividad no busca que la tesis propia sea mas fuerte
gue la otra, pero si que la argumentacion contraria es débil de tal manera que se

dejen desbaratados los sustentos en un entorno de discusion de ideas. Acerca de
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las estrategias de refutacion, existen algunos planteamientos importantes sobre
su concepto. Por ejemplo, Rivera (2018) explica que la refutacion es la actividad
l6gica y compleja consistente en hallar inconsistencias en textos diversos tratando
de dar con errores elementales al plantear argumentos que tengan fallas logicas.
Segun Yopp (2015) las estrategias de refutacion son aquellas actividades
conscientes dirigidas a proponer argumentos Yy/o contrargumentos que
demuestren que las tesis de los “contrincantes” estan erradas o son falsas y/o
débiles. Este autor llegd a sustentar el valor pedagogico de la refutacion en las
actividades planteadas a los profesores con conclusiones erradas, las que fueron
planificadas para analizar las formas de aserciones y/o refutaciones de sus
estudiantes y otros docentes. Encontré que los estudiantes y profesores llegaron
establecer conjeturas en base a teorias como sustento de sus aserciones. Asi, las
estrategias de refutacién son el conjunto de técnicas definidas dirigidas a refutar
argumentos presentados. Se basan en evidencias que se presentan a los
oponentes consistentes en una suma de problemas referidos a los datos que se
ofrecen al respaldar las afirmaciones. Entre estas se tienen, fundamentalmente, la
busqueda de inconsistencias o fallas légicas en los argumentos contrarios, la
deteccién de contrargumentos y el hallazgo de contextos mas amplios a los
presentados inicialmente; todas estas estrategias basadas en la teoria de
Perelman et al. (2000) acerca la nueva retérica y la utilidad de las controversias y
persuasiones como recursos estratégicos en el dominio de las audiencias.
Empero, su aplicacion de forma concreta en entornos educativos de educaciéon
secundaria en el mundo ha sido ciertamente escasa. Por ejemplo, Giannakoulias
et al. (2010), citado en Cervantes et al. (2017) analizaron cémo los docentes
refutaron las conclusiones en operaciones matematicas de sus estudiantes y
como los discentes llegaron a desarrollar habilidades para presentar
contraejemplos y revisar con mayor acuciosidad las teorias subyacentes a sus
resultados. En el Perud, la refutacion ha sido planteada inicialmente por el
Ministerio de Educacion (2016) como un aspecto impulsor de un desempefio
clave contribuyente al desarrollo de la segunda y tercera competencia del &rea de
Comunicacion “Lee diversos tipos de textos en su lengua materna” y “Escribe
diversos tipos de textos en su lengua materna” (Ministerio de Educacion (2016). El

desempeiio en mencion, que tiene que ver con el desarrollo de la produccion
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literal, inferencial y critica de los textos mediante las capacidades: Adecua el texto
a la situacion comunicativa, Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y
cohesionada, Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente y
Reflexiona y evalla la forma, el contenido y contexto del texto escrito (Ministerio
de Educacion, 2016; p. 174). Como se aprecia, los desempefios toman en cuenta
a la refutacion como una accion directa que linda con la actitud creativa y sugiere
la ejecucién de un conjunto de actividades de formulacion de anticipaciones y/o
hipotesis desde la identificacion de sefiales concretas como los componentes que
organizan el texto, las caracteristicas y detalles de las imagenes y los elementos
de edicion como el sumario, las fuentes y sus variantes. De la misma forma,
sugiere gue se ejecuten tareas de verificacion de estos cuestionamientos con la
data de los textos en el proceso de lectura y/o escritura. Por ello, el Ministerio de
Educacion (2015) explica que la refutacion es una actividad que relaciona al
estudiante con el texto escrito a través de la contrastacion de ideas. Frente a los
resquicios o vacios de los significados que se puedan encontrar en los textos, es
posible proponer contraargumentos, vaticinios o hipétesis opuestas haciendo uso
de la informacion proporcionada por sefiales o pistas (datos concretos) para llegar
luego a demostrarlos mediante el analisis mas exhaustivo del texto. En esta linea
se habra llegado a la comprensiéon mas amplia del contenido o informacién. Vista
desde la perspectiva metodoldgica, la refutacion es también una estrategia que, a
decir de Solé (1992) es el establecimiento de hipotesis contrarias justas y
racionales sobre lo que se va a encontrar en el texto; para ello, el lector se debera
apoyar en las interpretaciones que va construyendo en base a lo que ya leyo, asi
como en las experiencias y conocimientos logrados previamente. Es decir, la
refutacibn como estrategia metodolégica, es la accién de pronosticar y/o vaticinar
sucesos de un texto escrito, y de comprobarlos en la ruta de construccion de una
interpretacion. En este sentido, los componentes necesarios para asumir esta
estrategia son las experiencias y los conocimientos logrados previamente en
relacion a lo que se va a cuestionar. Solé (1992) indica que al emplear esta
estrategia son importantes los saberes previos del lector o escritor con sus
propositos de lectura y/o escritura. Asimismo, sefiala que cuando no se realiza
esta labor la accion lectora o escritora sera ineficaz porque “primero, no se

comprende y; segundo, porque no se sabe que no se comprende” (p. 25).Por su
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parte, Cassany (2011), al considerar que la habilidad productora es una accion
global integrada a la literalidad actual por componentes mas concretos llamados
micro habilidades, entre estos considera a la anticipacién o refutacibn como una
micro habilidad que se presenta en momentos previos a la lectura o escritura
formal del texto y consiste en prever su contenido general o partes especificas. El
autor indica que, si es que no se realiza esta actividad, todo el proceso se tornara
complejo; por ello esta estrategia es muy importante ya que promueve la
imaginacion, la motivacion y la predisposicion para la lectura y/o escritura del
texto. De esta manera, desde nuestra experiencia docente, la estrategia de la
refutacion ha asumido la siguiente caracterizacion: Se trata de un momento
importante del texto en el que se invita a los estudiantes a analizar y buscar
oposiciones sobre el contenido del mismo. Para ello serd importante presentarles
pistas como las imagenes del texto (en la portada del material como en las hojas
internas), caracteres formales como los titulos y subtitulos, asi como otros
componentes que integran el material o, que realicen revisiones rapidas del
contenido del texto. Después de que se hayan acostumbrado a estas actividades,
serd necesario otorgarles espacios para que desde sus propias iniciativas se
formulen ellos mismos cuestionamientos. Sirve para llevar a cabo el
fortalecimiento de las habilidades de relacion, de platear hipotesis, oposiciones y
de interpelacién. De esta manera, en esta estrategia se hara empleo de los
conocimientos previos, de los datos informativos que se posee sobre el contenido
del texto, asi como de los elementos que tenga el material (ilustraciones,
subtitulos, cuadros, tablas, etc.) para poder evaluar de qué se va a tratar, qué
continla y cdmo culmina. Segun se vaya avanzando se irdn ajustando las
comprensiones y replanteando nuevas cuestiones para después llegar a
validarlas con argumentos sélidos. Se hace generalmente después de la lectura o
de lo escrito, asi como en situaciones importantes que se requiera para avanzar
las observaciones y/o planteamientos a oponer. En suma, desde nuestra Optica
pedagdgica, si comprendemos a la lectura y escritura como un proceso dinamico
desde la relacion bidireccional que se genera entre los esquemas y procesos
cognitivos de quien lee/escribe y la informacion contenida en el texto escrito, la
construccion de los significados mediante la estrategia de la refutacion es posible

de ser lograda siempre y cuando el estudiante que lee/escribe moviliza todo sus
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saberes presentes en su memoria; por lo tanto, el significado que se construye no
necesariamente esta presente en el texto sino en los productos de la activacion
de los esquemas de conocimiento pertinentes. Respecto a la argumentacion
escrita, para Elorrieta (2013), esta es un conjunto de actividades que permiten
expresar con palabras mas certeras las propias ideas logradas de un texto
predeterminado o de una idea preconcebida. Asi, desde la teoria de Toulmin
(2003) sobre los usos de los argumentos, se favorece su entendimiento, pues se
logra expresar la informacion fuente obtenida de maneras diferentes en el mismo
cbédigo comunicativo, lo que resulta siendo una opcién fundamental a la hora de
coincidir pareceres con particulares puntos de vista. Por su parte, Casado (2017)
sefala que es el conjunto de estrategias que inciden en la interpretacion personal
de un texto determinado sin perder de vista la idea central del mismo, idea que se
complementa con la de Buitrago Martin et al. (2013) cuando sefialan que es un
conjunto de actividades secuenciadas y que permiten, de manera general, la
reformulacién del significado de un texto o parte del texto haciendo uso de otras
palabras. A partir de un texto escrito dado, al leerlo, procesarlo y explicarlo
posteriormente, es una manera adicional de expresarse. Dicho con palabras de
Pinzds (2012), la argumentacion escrita es una serie de estrategias que
promueven la capacidad de explicar, de forma mas llana o clara, con un lenguaje
mas sencillo de comprender, lo que un texto mas complejo dice. Para este autor
la argumentacion escrita esta considerada como un método de fortalecimiento de
las ideas de forma que permita una mejor comprension del sentido e intencion del
autor lo que sugiere acudir al empleo de procesos mentales superiores como la
atencion, la interpretacion y la reconstruccion de elementos linglisticos. En este
sentido, se relaciona con la exposicion de razones dirigidas a tomar posicién
personal y buscar el convencimiento del lector. En su sentido mas amplio, la
argumentacion escrita se orienta a la controversia buscando extender la mayor
informacion acerca el objeto de estudio. De acuerdo a Montolio (2000), citado por
Diaz y Mujica (2017) esta forma discursiva escrita pretende convencer la
legitimidad de la opinidon personal empleando argumentos y contrargumentos
respaldando o cuestionando posturas convocando evidencias probatorias y/o
revocatorias. Segun Grajales, citado por Diaz y Mujica (2017) es “un proceso

linglistico que implica el ofrecimiento de razones o pruebas para apoyar las
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opiniones, dar cuenta del sentido de una situacién o de un texto” (p. 37).No
obstante, para este caso, los estudiantes no necesariamente han recibido una
auténtica formacién porque en la educacién secundaria se incide escasamente
en la produccion de textos especificos en areas y/o asignaturas especificas
porque lo recurrente ha sido la escritura en contextos de la lengua y literatura
(OCDE, OIE-UNESCO, UNICEF LACRO, 2016). Cajal (2021) postula tres
caracteristicas fundamentales que deben tenerse en cuenta al momento de
ejecutar la comunicacion con argumentaciéon en lo verbal y en lo escrito: La
autenticidad: La argumentaciéon escrita debe mantener todas las ideas que sean
de importancia propias de la fuente original y no solo las partes adicionales de
ella. Es importante llegar a completar la construccion haciendo uso de las ideas
clave. La objetividad: Se puede y se debe incorporar opiniones personales en la
argumentacion escrita, no dejando perder la fuente auténtica, sus ideas y/o
pensamientos. La precision: Se debe manifestar con la precision del caso las
ideas, el tono y el énfasis de la fuente original en el tema que se esta tratando o
exponiendo. En cuanto a la importancia de la argumentacién escrita, Undurraga,
et. al. (2017) sostienen que para que una comunicacion eficaz se manifieste es
fundamental el desarrollo de una actitud de aceptacion a los demas, lo que
supone gque los individuos no solo tengan preocupacion por las formas mas
pertinentes y adecuadas de expresarse, sino que también tengan la disposicion
de escuchar al otro con interés, atencion y comprension. Cuando la persona se
siente atendida, escuchada tendra la disposicion de expresarse con libertad a
niveles mas profundos con el otro, percibe la liberacion y es capaz de expresar
abiertamente sus emociones y sentimientos. Martinez y Minchola (2002)
sostienen que la argumentacion escrita constituye un elemento valioso para el
proceso de ensefianza y aprendizaje pues contribuye al respeto del texto original,
aungue ampliando el contenido para que este sea mas comprensible y didactico;
por su parte, Pinzads (2012) declara que la argumentacion escrita permite el
enriquecimiento del vocabulario, ademés de desarrollar capacidades como la
interpretacion y la creacion. Por lo tanto, la argumentacion escrita es sumamente
atil para él, toda persona en su rol de estudiante e investigador como estrategia
de estudio y constituye un medio de practica y mejoramiento de la redaccion y

comprension lectora para el estudiante. En la ejecucion de una investigacion es
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importante la expresién con términos propios lo que han mencionado los
diferentes autores acerca del tema de investigacion, lo que evidencia que se les
ha comprendido. Es importante sefialar en este aspecto que existe una brecha
muy corta entre el plagio y la argumentacién escrita porque si la argumentaciéon
escrita es demasiado cercana al texto original, entonces constituye ser un plagio
comun. Cajal (2014) ratifica que “Las ideas principales deben aparecer, pero la
redaccion de la argumentacién escrita siempre debe ser hecha por la persona” (p.
3). Demas esta sefialar que la argumentacion escrita es una valiosa herramienta
para promover el desarrollo intelectual mediante el razonamiento, la capacidad de
comprension lectora y/ produccion escrita de los estudiantes y el despliegue del
pensamiento critico. Martinez y Minchola (2020) afirman que no basta poseer un
buen nivel de vocabulario, una buena técnica lectora o un lenguaje rico y correcto
para el ejercicio del pensamiento critico. Por lo tanto, es vital que el estudiante
ejercite la profundizacion de la estructura de los textos y sus diferentes
significados mediante la semantica y el dominio de la gramatica, la persuasion y la
retorica. Esta es pues la Unica via por la que este llegue al conocimiento cientifico
de la lengua y de sus variantes expresivas para que asi logre perfeccionar sus
formas de expresion, pulir el lenguaje vivo y/o activo superando la vulgaridad
comunicativa, adquirir pertinentes habitos idiomaticos, hacer uso perfecto de las
normas idioméaticas y, sobre todo, convivir con tolerancia, comprensién y respeto.

En la base conceptual de las estrategias de refutacion se considera como un
conjunto de habilidades légicas y discursivas orales y/o escritas que permiten
contraponer con solidas bases las ideas del interlocutor; estas determinan la
capacidad de hacer ejercicio del pensamiento critico al cuestionar, debilitar,
desbaratar y hasta anular los planteamientos contrarios. Por su parte, la
argumentacion escrita es una forma de discurso escrito que intenta defender una
posicidon frente a otra y convencer de ella a través de argumentos o pruebas o
razonamientos de acuerdo a la légica (normas de la razén humana), la dialéctica
(actividades movilizadas para demostrar o contradecir) y la retorica (empleo de
recursos linguisticos de persuasion mediante la afectividad, la emocionalidad y la
sugestidén). Por otro lado, la contraargumentacion es la actividad verbal u escrita
destinada a contraponerse u oponerse a un argumento a través de otro

argumento mas solido. Diriase que es una accion similar a la refutacion, aunque
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en este caso se maneja el criterio del buen uso de los argumentos logicos frente
otros menos adecuados. Asimismo, la produccion de textos escritos es una
actividad linguistica cognitiva que emplea el lenguaje escrito convencional o
cientifico como medio para la expresion y el aprendizaje. Mediante esta accion es
posible tomar decisiones con informaciébn necesaria, comunicarse afectiva y
efectivamente, emplear el lenguaje como medio para representarse, comprender
e interpretar la realidad para asi contribuir al desarrollo del propio pensamiento y
del pensamiento social. Con respecto a las dimensiones de las variables de
estudio, podemos citar: Refutacion en la forma es la primera dimension de la
variable Estrategias de refutacion y considera los componentes de forma en las
acciones de refutacion. De esta forma, considera acciones como la presentacion
de la tesis a oponerse (Ud. ha dicho...), la presentacion de la antitesis (Sin
embargo...), la demostracion de razones (Porque...) y la presentacion de
conclusiones (Por lo tanto...). Refutacion en el fondo corresponde a la segunda
dimensién de la variable Estrategias de refutacion y se determina con el ataque
de premisas el ataque de conclusiones y el ataque del paso (la inferencia) desde
las premisas hasta la conclusion. Estructura argumentativa es la primera
dimensién de la variable Argumentacion escrita y supone habilidades para
sostener un punto de vista, elaborar y justificar posturas que lo contradicen,
proponer razones progresivamente y elaborar contra-argumentos. Dimensién
comprensiva — productiva es la segunda dimension de la variable Argumentacién
Escrita e implica el desarrollo de acciones como identificar todas las partes de un
argumento, producir justificaciones a sus propios puntos de vista, proponer
razones gque apoyen sus propios puntos de vista, comprender las debilidades de
un argumento, comprender un contra-argumento a una postura ajena o propia,
reconocer las debilidades de la propia posicién elaborar contra-argumentos
dirigidos hacia la propia posicion y responderlos, identificar las fortalezas en el
argumento de un oponente, identificar las debilidades en el argumento de un
oponente y formular un contra-argumento que aborde las debilidades del mismo.
Dimension social esta tercera dimension de la Argumentacion escrita y
comprende la habilidad para co-producir argumentos por roles alternados, para
co-producir argumentos a través de la contribucion de paulatinos razonamientos

con fundamento, ofrecidos por los pares, con la finalidad de confluir y armonizar
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las afirmaciones que son apoyo y/o en contra de la tesis defendida, para ofrecer
nuevas ideas que son facultad del punto de vista contrario y la habilidad de
descentramiento para tomar conjuntamente la perspectiva propia y la del otro.

Las estrategias de refutacion y la argumentacion escrita en atencion a los
supuestos filoséficos, se inscriben en la perspectiva humanista por cuanto ambas
son actividades enteramente conscientes y complejas que comprometen la forja
del crecimiento de la persona como ser humano en sus capacidades inmanentes
y trascendentes para participar activamente en la construccion de una sociedad
mAas justa, solidaria y tolerante. Epistemoldégicamente, tenemos que tanto como
las estrategias de refutacion como la argumentacion escrita constituyen acciones
complejas de pensamiento que orientan un transito continuo del cuestionamiento
como parte del desarrollo del conocimiento cientifico y de la accion de
investigacion. Por ello, es posible avizorar su utilidad en la formacion de la
persona que investiga desde las edades tempranas escolares hasta los claustros
universitarios y mas alla de ellos (en comunidades cientificas o de aprendizaje) en
los que se propende el pensamiento critico como producto de précticas
constantes de argumentaciones, contraargumentaciones y refutaciones, ya que
una verdadera formacion epistemoldgica y cientifica en el ambito educativo

promueve el desarrollo de la conciencia critica, reflexiva y creativa.
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METODOLOGIA

3.1. Tipo y disefio de investigacion

De acuerdo a CONCYTEC (2018) el presente trabajo es del tipo
basico o no experimental porque no se realizé ningun tipo de experimento
para validarlo, sino que se desarrolld6 un estudio que describié la relacion
que existe entre dos variables en un determinado lapso de tiempo
(Hernandez et al., 2014).

Por consiguiente, el disefio es el Correlacional descriptivo con corte
transversal, que supone que ha realizo el analisis de la situacion de cada
variable con un correspondiente instrumento de recoleccién de datos para
luego establecer pruebas de correlacion entre estas y sus respectivas
dimensiones en un Unico momento de tiempo (corte transversal). Su

esquema es.

Dénde:

M: Muestra de estudio

O1: Variable 1: Estrategias de refutacion
O2: Variable 2: Argumentacion escrita

r: Grado de relaciéon

3.2. Variables y operacionalizacién
3.2.1. Variable 1: Estrategias de refutacion
a) Definicion conceptual: Es el establecimiento de hipotesis
contrarias justas y racionales sobre un argumento. Como
estrategia, es el conjunto de habilidades destinadas a debilitar

y/o desbaratar un argumento (Solé, 1992).
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b) Definicion operacional: Son las estrategias que permiten

cuestionar y/o anular los argumentos de un texto escrito o un
discurso manifestandose asi el pensamiento critico del
individuo. Se compone de dos dimensiones: Refutacion en la
forma y refutacion en el fondo. Se mide en escala ordinal con

una Prueba de reconocimiento de estrategias de refutacion.

3.2.2. Variable 2: Argumentacién escrita

a) Definicion conceptual: Es la capacidad compleja que combina

un conjunto de habilidades en la redaccidon escrita que
permiten expresar con términos pertinentes las ideas propias
frente al planteamiento de un texto predeterminado, de una

idea o de una tesis presentada (Elorrieta, 2016).

b) Definicion operacional: Es una competencia comunicativa

referida a la produccién textual de alta exigencia cognitiva y
con caracter particular que integra tres dimensiones de
desarrollo: de estructura argumentativa, comprensiva -
productiva y social. Se evalla en escala ordinal mediante una
Ficha de evaluacion tipo escala de Likert para determinar el

nivel de la argumentacion escrita.

3.3. Poblacion muestra y muestreo,

3.3.1. Poblacion

La poblacién estuvo conformada por los 88 estudiantes del quinto

grado de educacién secundaria de la Institucion Educativa “San

José” de Pacasmayo, La Libertad, matriculados en el presente afio

2021.
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Tabla 1
Poblacion de estudiantes del quinto grado de educacién secundaria de la

Institucion Educativa “San José” de Pacasmayo, 2021.

Grado y seccion Mujeres Varones Sub totales
5to. “A” 14 15 29
5to. “B” 14 16 30
5to. “C” 15 14 29
TOTALES 43 45 88

Nota: Registro de matricula I.E. San José, 2021.

Fueron criterios de inclusibn que todos los estudiantes estén
matriculados en el presente afio 2021, que asistan a sus sesiones de
aprendizaje con regularidad, que se cuente con el consentimiento
informado de sus padres y que no tengan dificultades para participar en la
investigacion. Por otro lado, fueron criterios de exclusion que los
estudiantes tengan inasistencias constantes, que tengan dificultades de
aprendizaje 0 se encuentren con atencion académica diferenciada y que no
tengan disposicion para participar en la aplicacion de los instrumentos de

recojo de datos.
3.3.2. Muestra

Para efectos de desarrollo especifico de la investigacion, la
muestra estuvo constituida por la misma cantidad poblacional
integrada por las tres secciones del quinto grado de educacion
secundaria de la Instituciéon Educativa “San José” de Pacasmayo
debido a la baja cantidad de integrantes, la que se puede manejar
de forma viable en la aplicacibn de los instrumentos de
investigacién. Los criterios de inclusion y exclusion fueron los
mimos que se han indicado en la presentacion de la poblacion de

estudio.
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Tabla 2

Muestra de estudiantes del quinto grado de educacion secundaria de la

Institucion Educativa “San José” de Pacasmayo, 2021.

5to. “B”

F

16

14

30

TOTALES

f %
43 489
45 51,1
88 100,0

Grado y seccion 5to. “A”
Estudiantes f %
Mujeres 14 15,9
Varones 15 17,1
Sub totales 29 33,0
Nota: Tabla 1.

3.3.3. Muestreo

Por la naturaleza de la muestra, la seleccién de la misma ha sido de

caracter no probabilistico o Intencional por conveniencia. Es decir,

no se hizo una seleccion aleatoria o al azar porque la misma

muestra significé la cantidad similar a la cifra poblacional.

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

La técnica de estudio correspondid a la observacion porque se

analizo, a través de la atencidon sisteméatica, las magnitudes de cada

una de las variables consideradas mediante

instrumentos

correspondientes seleccionados para tal fin (Hernandez et al, 2014).

Estos instrumentos de recojo de informacion son:

a) Prueba de reconocimiento de estrategias de refutacion con siete

items de escala ordinal y con valores Alto, Medio y Bajo.

b) Ficha de evaluacién para determinar el nivel de argumentacién

escrita, con 19 items de escala ordinal y valores: Alto, Medio, Bajo.

Cada uno de estos instrumentos fue validado por tres expertos,

doctores en educacion, mediante la presentacion correspondiente de una

carpeta de validacion conteniendo: la definicion conceptual de las variables

y dimensiones, la matriz de consistencia de la investigacion, la matriz de
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operacionalizacion de variables, las fichas técnicas de ambos instrumentos
y el certificado de validez de contenido de cada instrumento (ver anexos).
Asimismo, mediante la prueba de confiabilidad de Alpha de Cronbach,
luego de la “aplicacion piloto” o prueba de ensayo de cada instrumento, se
obtuvo los siguientes valores:
a) Para la Prueba de reconocimiento de estrategias de refutacion:
0,924.
b) Para la Ficha de evaluacibn para determinar el nivel de
argumentacion escrita: 0,939.
Lo que significa que los items de ambos instrumentos, en su conjunto,

son altamente confiables.

3.5. Procedimientos
Con la finalidad de ejecutar la investigacion se consideraron los
siguientes procedimientos:

e Coordinacioén con la direccion institucional para lograr la autorizacion
de la ejecucion de la investigacion. Para ello, se gestion6é una
solicitud de autorizacion correspondiente.

e Coordinacion con los docentes y estudiantes participantes de la
muestra principal para definir tiempos y maneras de aplicacién de
los instrumentos de recojo de datos en el contexto de la pandemia.

e Aplicacion de los instrumentos y registro de datos en el entorno de

formulario de Google (ver anexos).

3.6. Método de analisis de datos
Debido a la naturaleza analitica del presente estudio, Orbegoso
(2018) define la ejecucién de los siguientes:

e Aplicacion de instrumentos de recoleccion de datos de manera
dirigida u orientada que implica que cada miembro de la muestra
resuelve los instrumentos con ayuda de la investigadora.

e Tabulacidon y procesamiento de los datos recogidos empleando la
técnica de distribucion de frecuencias absolutas y relativas de
tablas de doble entrada.
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e Presentacién de resultados en tablas estadisticas para su
consiguiente andlisis e interpretacibn en el contexto de la
estadistica descriptiva.

e Aplicacion de la Prueba de correlacion de Pearson para la
contrastacion, aceptacion y/o rechazo de la hipotesis
considerando si los resultados tienden o no a la normalidad

correspondiente.

3.7. Aspectos éticos

Cérdova (2018) propone las siguientes consideraciones que se han de

tomar en cuenta para la incorporacion del marco axioldgico y/o ético a la

presente investigacion:

Objetividad. Que significa a que la investigacion debe expresar la
realidad tal cual es esta. Esto se logra garantizando la veracidad y
legitimidad de los datos recogidos, asi como de las fuentes de la
informacion consignadas en cada uno de los capitulos del informe de
investigacion.

Discrecion. Se refiere a guardar y/o reservar informacién personal de
los sujetos de la muestra, asi como demostrar sensatez y prudencia
para manejar la identidad de los mismos. En la presente investigacion
se garantizo6 la seguridad e integridad de la identidad (anonimato) de los
participantes de las muestras “piloto” y principal.

Honestidad. Es el principio que orienta el desarrollo de la investigacion
con la rectitud y sinceridad respectivas, lo que conllevé a asegurar la
presentacion de los resultados obtenidos sin alteracion, tergiversacion u
omision de estos.

Fidelidad. Referida a la demostracién de firmeza y constancia en las
ideas, asi como a la precision de la informacion obtenida, por lo que en
la presente investigacion se aseguré que la informacion obtenida sea
presentada en su esencia real del mismo modo que esta no sea
empleada con otras intenciones que no sean las de cumplir los objetivos

de la presente investigacion.

25



V. RESULTADOS

4.1. Prueba de normalidad

Para definir la forma de trabajo en la correlacion y contrastacién de las
hipotesis, se desarroll6 en un primer momento la prueba de normalidad de
Kolgomorov-Smirnov a través del programa SPSS v 26, por contar con mas de 30
individuos en la muestra de estudio. De esta forma, se consideré la normalidad de

las variables:

Variable 1:

Ho: La variable estrategias de refutacion tiene una distribucion normal.

Hi: La variable estrategias de refutacion no tiene una distribucién normal.
«© =0,05

Variable 2:

Ho: La variable argumentacion escrita tiene una distribucion normal.

Hi: La variable argumentacion escrita no tiene una distribucién normal.
« =0,05

Tabla 3

Prueba de normalidad

Kolmogorov-Smirnov (a)

Estadistico al Sig.
ESTRATEGIAS DE 15,59 88 ,007
REFUTACION
ARGUMENTACION 42,99 88 ,042
ESCRITA

a. Correccion de significacion de Llliefors

La significancia, de acuerdo a la prueba de Kolmogorov-Smirnov en la
variable estrategias de refutacion y en la variable argumentacion escrita es mayor
a 0,05 con 15,59 y 42,99, respectivamente; por lo que aceptamos la hipétesis nula
y rechazamos la hipotesis alterna en ambos casos, teniéndose una distribucion
normal, lo que implica realizar las tentativas correlacionales con la prueba de

correlaciéon de Pearson.
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4.2. Descripcién de resultados

Objetivo general

Determinar la relacion entre estrategias de refutacion y argumentacion escrita en
estudiantes del quinto grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa
“San José” de Pacasmayo, 2021

Hi: Las estrategias de refutacion y la argumentacion escrita en estudiantes del
quinto grado de educacion secundaria de la Institucién Educativa “San José” de
Pacasmayo, 2021 se relacionan significativamente.

Ho: Las estrategias de refutacién y la argumentacion escrita en estudiantes del
quinto grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa “San José” de

Pacasmayo, 2021 no se relacionan significativamente.
Tabla 4

Grado de correlacion entre las estrategias de refutacion y la argumentacion
escrita en estudiantes del quinto grado de secundaria de la Institucién Educativa

“San José” de Pacasmayo, 2021.

ESTRATEGIAS ARGUMENTACION

DE ESCRITA
REFUTACION
ESTRATEGIAS DE Correlacion de ,320**
REFUTACION Pearson
Sig. (bilateral) <.0002
N 88
ARGUMENTACION Correlacion de ,320**
ESCRITA Pearson
Sig. (bilateral) <.0002
N 88

** | a correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral)
Interpretacién

Apreciamos en la tabla 4 que el grado de correlacion entre las dos
variables es de 0,320 en la prueba de Pearson, lo que implica que la correlacion
es positiva débil con una significancia de <.0002, inferior a 0,05; por lo que se
determina que las estrategias de refutacién tienen significativa relacion con la
argumentacion escrita, llegando a concluir que la hipotesis nula ha sido rechazada
y la hipétesis alterna probada: Las estrategias de refutacion y la argumentacion

escrita se relacionan significativamente.
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Objetivos especificos

OEL: Establecer la relacion entre estrategias de refutacion y la dimension de
estructura argumentativa en estudiantes del quinto grado de educacién
secundaria de la Institucion Educativa “San José” de Pacasmayo, 2021

Hi: Las estrategias de refutacion y la dimension de estructura argumentativa de la
argumentacion escrita en estudiantes del quinto grado de educacidén secundaria
de la Institucién Educativa “San José” de Pacasmayo, 2021 se relacionan
significativamente.

Ho: Las estrategias de refutacion y la dimension de estructura argumentativa de
la argumentacion escrita en estudiantes del quinto grado de educacion secundaria
de la Institucion Educativa “San José” de Pacasmayo, 2021 no se relacionan

significativamente.

Tabla 5

Grado de correlacion entre las estrategias de refutacion y la dimension de
estructura argumentativa de la argumentacion escrita en escrita en estudiantes
del quinto grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa “San José”

de Pacasmayo, 2021

ESTRATEGIAS Dimensién de

DE estructura

REFUTACION  argumentativa
ESATRATEGIAS Correlacién de Pearson ,257*
DE ) Sig. (bilateral) <.016
REFUTACION N 88
Dimensién de Correlacion de Pearson ,257*
estructura Sig. (bilateral) <.016
argumentativa N 88

Nota: Datos obtenidos de la aplicacion de los instrumentos.
Interpretacién

En la tabla 5 se puede observar que el nivel correlacional entre las
estrategias de refutacion y la dimension de estructura argumentativa en los
estudiantes del quinto grado de educacién secundaria de la Institucion Educativa
“San José” de Pacasmayo, 2021 se halla en ,257 de la prueba de Pearson, lo que
implica que la correlacion es positiva débil, siendo entonces que la hipétesis

alterna es aprobada: existe relacidn significativa entre la variable y la dimension.
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OE2: Establecer la relacién las estrategias de refutacion y la dimension
comprensiva - productiva de la argumentacion escrita en estudiantes del quinto
grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa “San José” de
Pacasmayo, 2021

Hi: Las estrategias de refutacion con la dimensidon comprensiva - productiva de la
argumentacion escrita en estudiantes del quinto grado de educacidén secundaria
de la Institucién Educativa “San José” de Pacasmayo, 2021 se relacionan
significativamente.

Ho: Las estrategias de refutacion con la dimensiéon comprensiva - productiva de la
argumentacion escrita en estudiantes del quinto grado de educacidén secundaria
de la Institucion Educativa “San José” de Pacasmayo, 2021 no se relacionan
significativamente.

Tabla 6

Grado de correlacion entre las estrategias de refutacion y la dimension
comprensiva - productiva de la argumentacién escrita en estudiantes del quinto
grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa “San José” de

Pacasmayo, 2021

ESTRATEGIAS Dimension

DE comprensiva -
REFUTACION productiva

ESTRATEGIAS  Correlacion de Pearson ,221*
DE Sig. (bilateral) <.039
REFUTACION N 88
Dimension Correlacién de Pearson ,221*
comprensiva - Sig. (bilateral) <.039
productiva N 88

Nota: Datos obtenidos de la aplicacién de los instrumentos.
Interpretacion

Asimismo, en la tabla 6 se puede observar que el grado de correlacion
entre las estrategias de refutacion y la dimensién comprensiva productiva es
positiva débil por cuanto la prueba de correlaciéon de Pearson dio ,221 con una
significancia <.039, inferior a 0,05. Consecuentemente, se puede comprobar que
es posible rechazar la hipétesis nula aceptando la hipotesis alterna sefialando que
la relacion entre la variable estrategias de refutacibn con la dimension

comprensiva — productiva es significativa.

29



OES: Establecer como se relacionan las estrategias de refutaciéon y la dimension
social de la argumentacion escrita en estudiantes del quinto grado de educacion
secundaria de la Institucion Educativa “San José” de Pacasmayo, 2021.

Hi: Las estrategias de refutacion con la dimensién social de la argumentacion
escrita en estudiantes del quinto grado de educacion secundaria de la Instituciéon
Educativa “San José” de Pacasmayo, 2021 se relacionan significativamente.

Ho: Las estrategias de refutacion con la dimensién social de la argumentacion
escrita en estudiantes del quinto grado de educacion secundaria de la Institucién

Educativa “San José” de Pacasmayo, 2021 no se relacionan significativamente.

Tabla 7

Grado de correlacién entre las estrategias de refutacion y la dimension social de
la argumentacion escrita en estudiantes del quinto grado de educacién secundaria

de la Institucion Educativa “San José” de Pacasmayo, 2021

ESTRATEGIAS Dimension

DE social
REFUTACION

ESTRATEGIAS Correlacion de Pearson ,420%*

DE ) Sig. (bilateral) <.000

REFUTACION N 88

Dimensioén social Correlacion de Pearson ,420%*
Sig. (bilateral) <.000
N 88

Nota: Datos obtenidos de la aplicacién de los instrumentos.

Interpretaciéon

Asimismo, en la tabla 7 se puede observar que el grado de correlacion
entre la gestion de las estrategias de refutacion con la dimension social de la
argumentacion escrita es positiva débil, cercana a positiva media en razén de que
la prueba de correlacion de Pearson dio 0,420 con una significancia de <.000,
muy inferior a 0,05. Consecuentemente, se rechaza la hipétesis nula y se acepta
la hipotesis alterna sefialando que la relacion entre las estrategias de refutacion y

la dimension social de la argumentacion escrita es significativa.
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V. DISCUSION

En los resultados se ha podido encontrar que las estrategias de refutacion
y la argumentacion escrita en los estudiantes del quinto grado de educacion
secundaria de la Institucion Educativa “San José” de Pacasmayo, 2021 se
relacionan significativamente debido a la correlacion positiva débil con 0,320 en la
prueba de Pearson con una significancia de <.0002, inferior a 0,05.
Consecuentemente, se ha rechazado la hipétesis nula y se ha aceptado la
hipétesis alterna.

También, la correlacion entre las estrategias de refutacion y la dimension
de estructura argumentativa de la argumentacion escrita en los sujetos de la
muestra indicada es positiva débil con ,257 en la prueba de Pearson con una
significancia de <.016, inferior a 0,05. En esta tendencia, el grado de correlacion
entre las estrategias de refutacion y la dimension comprensiva productiva en los
estudiantes del quinto grado de secundaria de esta entidad educativa es positiva
deébil con, 221 en la prueba de Pearson con una significancia <.039, inferior a
0,05. Finalmente, el grado de correlacion entre la gestion de las estrategias de
refutacion con la dimension social de la argumentacion escrita es positiva débil,
cercana a positiva media, debido a que la prueba de correlaciéon de Pearson dio
,420 con una significancia de 0,000, inferior a 0,05. En todos los casos, se ha
rechazado las hip6tesis nulas y se han aceptado las alternas, siendo que las
estrategias de refutacion se relacionan con cierta significatividad con las
dimensiones de la argumentacion escrita.

Estos resultados son coincidentes a los de Cervantes, et al. (2017) en
relacion a la capacidad persuasiva de la refutacion como razon de la
argumentacion colectiva; por ello, no cabe duda que cuando los argumentos han
sido establecidos previamente, asegurandolos en la legitimidad y aseveracion de
fuentes y datos certeros; estos se convierten en insumos importantes no sélo para
refutar, sino, sobre todo, para plantear variadas argumentaciones en la
produccion textual. Esta relacion ha sido demostrada en la presente investigacion
cuando se encontré que existe una correlacion significativa entre las estrategias
de refutacion y la argumentacion escrita en estudiantes de educacion secundaria.

En esta relacion las variables referidas se encuentran conexas al desarrollo

del pensamiento critico como expresion de mejores condiciones para pensatr,
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construir conocimientos nuevos sin dificultad, convivir y comunicarse en el marco
del intercambio de saberes, conocerse mejor y desplegar acciones de
competencia en ambitos de formacion de profesién y de produccién (Tueros,
2010; citado por Campos, 2017); consiguientemente, la funcién docente ha de
centrarse en la construccibn de estas nuevas capacidades cognitivo
comunicativas dentro del desarrollo de los aprendizajes desarrolladores
personales y colectivos.

Como bien sefiala Mendoza (2015), en el ambito educativo, sobre todo en
el del nivel de educacion secundaria, es fundamental que los docentes y
estudiantes entiendan que las estrategias de refutacibn se relacionan
estrechamente con la argumentacion escrita y que estas dos acciones de
pensamiento superior son parte esencial del perfil del egresado de la educacion
basica que responde a la demanda social de nuevas personas producto de
instituciones educativas flexibles, activas y retadoras, que alienten el desarrollo
del pensamiento critico a través de la promocién permanente de la lectura y
escritura razonada.

Asimismo, las relaciones descritas de las dos variables alientan el impulso
de actividades de investigacion mediante la forja de capacidades comunicativas
esenciales del pensamiento critico que bien enfatiza Saiz (2018); saber hablar,
saber leer y; sobre todo, saber escribir para desplegar las intenciones de
pensamiento en la deliberacién y toma de decisiones para contribuir a la solucién
de problemas individuales y sociales. Como bien sefiala Enriquez et al. (2017),
estas tareas demandan actividades concretas de cuestionamiento permanente
con preguntas y repreguntas (con discusiones y reflexiones constructivas) en
ambitos de indagacion e investigacion para lograr hallazgos y promover la
generacion de nuevas preguntas tendientes al progreso del conocimiento gracias
a tareas concretas como conseguir y analizar datos de forma rigurosa, desplegar
el pensamiento hipotético y deductivo, construir inferencias y conclusiones, etc.
todas estas tareas con base en los argumentos y contraargumentos Yy/o
refutaciones (Séez, 2015).

Del mismo modo, los resultados coinciden con los de Gasca y Barriga
(2016) en referencia a la necesidad de desarrollar la argumentacion escrita

mediante acciones de estructuracion argumentativa, comprension productiva y
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relacionamiento social como dimensiones de esta variable y que, finalmente, a
través del desarrollo de la habilidad argumentativa, incluyendo algunas acciones
de refutacion, es posible que se mejoren las capacidades de elaboracion textual.
En la presente investigacion se ha demostrado que las dimensiones de la
argumentacion escrita (dimensiéon de estructura argumentativa, de comprension
productiva y dimension social) se relacionan con significatividad moderada con las
estrategias de refutacion.

Asimismo, los resultados se parecen a los de Rodriguez y Libia (2015) en
referencia a la relacion que guardan las estrategias tecnopedagogicas basadas en
la planificacion sistematica de argumentos, las estrategias de empleo de
componentes racionales, el trabajo colaborativo y la disponibilidad intencional de
los estudiantes con las capacidades para producir cuentos l6gicos. Del mismo
modo, Gonzalez, et al. (2017) coincidieron con los resultados obtenidos sobre la
posibilidad de desarrollar la competencia argumentativa mediante estrategias que
problematicen los hechos; es decir, en los que se empleen actividades como la
refutacion, la réplica y la discordancia. Asi, concluyeron que, a través de la
problematizacién o la identificacion de conexiones de los problemas presentados
con sus respectivos contextos, es posible que los estudiantes se empoderen de
experiencias y fundamentos argumentados y la consolidacion de elementos
vitales del discurso personal en concordancia con la identidad social y el
pensamiento critico.

De acuerdo a estas conclusiones, es importante tomar en cuenta lo que
sefiala Morales (2020) sobre las estrategias de refutacion que se convierten en
recursos que permiten a los estudiantes emplear nuevas acciones retadoras
contrarias a las rutinas tradicionales en el aula. Asi, contradecir, cuestionar,
impugnar o invalidar argumentos con propios argumentos o razones tendientes a
neutralizar, desautorizar o invalidar, al contrario, son habilidades que promueven
de forma directa que ofrecen opciones alternativas para ensefiar a pensar.

En esa linea, Henao (2019) y Rivera (2018) comparten sus aportes con
estas conclusiones cuando indican que la refutacion es una cualidad que
demuestra el saber autbnomo y que no permite la docilidad intelectual ante
cualquier tesis presentada porque, segun Yopp (2015), estas son acciones

conscientes que proponen argumentos y/o contrargumentos personales frente a
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otras ideas contrarias o no. Por lo tanto, estas son definidas como recursos
orientados a cuestionar y desbaratar otros argumentos presentados como parte
de la demostracion de la preparacién seria personal e intelectual ante el mundo
del conocimiento. Justamente, lo que implica relacionar al estudiante con el texto
escrito u oral mediante la contrastacion de ideas ante los vacios existentes en los
diferentes discursos, habilidad por demas superior a las demas formas de
comprension.

De la misma idea ha sido Jiménez (2016) cuando aplicé un conjunto de
actividades dinamizadoras de la creatividad, la memoria y el contexto para
conseguir que los estudiantes se sientan motivados para redactar con habilidades
argumentativas. En esta senda, Ocampo (2016) también hizo uso de relatos
l6gicos como cuentos para mejorar las capacidades productivas textuales, aunque
en esta oportunidad enfatiz6 la necesidad de la planificacion metddica del escrito
para continuar con las revisiones correspondientes y la edicion final con logica
argumentativa. Sobre la demanda de la planificacion, Serquén (2018) ha sido
explicito al concluir que todo proceso de produccion textual debe llevarse a cabo
en funcidon a tareas debidamente organizadas para cumplir asi la exigencia de
coherencia, consistencia y estructuracion loégica que toda produccion escrita asi lo
requiere.

Asimismo, Aguilar (2018) demostr6 la necesidad del afianzamiento de la
creatividad y la efectividad para argumentar en el escrito a través de la
adquisicién del sistema textual critico propio del cuestionamiento a los diferentes
textos presentados. Del mismo modo, Chauca, et al. (2016) desarrollaron
actividades basadas en la produccién de articulos de opinion para el desarrollo de
las habilidades argumentativas en estudiantes del tercer grado de educacion
secundaria.

En relacion a la argumentacion escrita, los resultados arribados guardan
similitudes con las bases tedrico cientificas de esta variable y con los resultados
gue Pablo (2019), Quispe (2019) y Vara (2018) obtuvieron con la necesidad de la
programacion ldgica del escrito, la vinculacion de los textos con los contextos
inmediatos y el modelamiento continuo vy, la identificacibn paralela de las

fortalezas y debilidades en los procesos de produccion escrita, respectivamente.
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En el primer caso, Pablo (2019) explica que toda produccién escrita, para
ser considerada como tal, requiere que previamente sea planificado con un
conjunto de pasos en los que se manifieste consistencia logica para cada uno de
los componentes del texto, desde la intencionalidad, el publico objetivo, la trama,
las formas de redaccién, los elementos de forma (cantidad de datos, maneras
expresivas, extension de las partes) y los elementos de fondo (esencia de las
expresiones, motivos de expresion y argumentaciones, sobre todo). Para este
caso, todo texto debe ser disefiado de forma general en un inicio y de forma mas
concreta en lo posterior, de manera tal que se guarden espacios para los topicos
argumentativos necesarios que le den vitalidad y coherencia pues no se debe
obviar en el aula que todo texto escrito es una construccion debidamente
diseflada, desarrollada, revisada, corregida y/o editada para poder ser publicada
y/o socializada.

En lo que se refiere a la vinculacion de los textos con los entornos
inmediatos y el modelamiento continuo, Quispe (2019) concluyd que la
argumentacion escrita requiere de ser asistida por componentes contextuales
para poder ser comprendida y aceptada sin contar con oposiciones o0
contraargumentos porque las razones de toda produccion escrita tienen fuerte
sustento en los escenarios cercanos y reales. De esta manera, las estrategias de
refutacion podran ser validas cuando estas cuenten con recursos basados en la
cercania contextual y en la realidad. Esta es pues la conclusion de la relacién
existente entre las estrategias de refutacion y la argumentacion escrita.

De otro lado, segun Quispe (2019), la produccioén escrita y la consecuente
argumentacion escrita se basan en la posibilidad del escritor de reconocer sus
propias fortalezas y debilidades, a fin de considerarlas en sus productos
reforzandose en estas fortalezas y evitar que las refutaciones se manifiesten
controlando las debilidades en la escritura. Esta situacibn es un suceso que
permite, precisamente, la alimentacion de las refutaciones y el aprovisionamiento
de recursos para confrontar y vadear las fortalezas del escrito o del escritor
aprovechando la arremetida a las debilidades de los mismos.

Luego, con las conclusiones obtenidas es posible coincidir que las
diferentes propuestas que buscan el mejoramiento de la argumentacién escrita en

la produccion textual, logran sus objetivos, mucho mas cuando estos tienen que
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ver con componentes referidos al uso de la actitud critica ante los textos que
deban ser tratados, cuestionados, refutados o confrontados como actividades de
aprendizaje literario propias del area de Comunicacion en el nivel de educacion
secundaria. Por ejemplo, Palacios (2018) concluyé que la comprension textual,
como paso previo a la produccion escrita, viene a ser una opcion utilitaria para el
buen argumento.

El empleo de estrategias basadas en las tecnologias de la informacion y
comunicacién que contribuyeron al desarrollo de la capacidad de produccion
escrita con habilidades de argumentacién légica han sido trabajos que vienen a
ser también similares a los resultados obtenidos en la relaciéon general de las
variables. En ese sentido, Ramos (2018), Demarini (2017) y Gomez (2016)
concluyeron que es posible llegar a mejorar las habilidades de redaccion légica o
argumentada mediante el uso de las tecnologias de la informacién para el
autoaprendizaje, el dominio de la navegacion en internet para seleccionar la
informacion correcta con fuentes legitimas o fiables y, el empleo de la tecnologia
audiovisual, respectivamente.

Estas conclusiones, coincidentes con los antecedentes vistos, guardan
relacion con lo indicado por Elorrieta (2016) cuando refiere que estas labores
requieren términos adecuados para proponer los contraargumentos, dando a
conocer el bagaje terminolégico, lo que se logra mediante acciones mas practicas
gue tedricas. Es decir, que cuando se cuenta con mayor universo vocabularico y
cantera tedrica que son empleados de manera constante como recursos de
contraargumentacion, esta accion tiene asegurada su funcionalidad.

Asimismo, se coincide ademas con Casado (2017) en lo referente a que las
estrategias de refutacion tienen que ver con las opciones de interpretacion
personal acerca de un texto determinado, que no se pierde de vista con las ideas
de Martin Anton et al. (2015) cuando sefalan que las estrategias de refutacion
son un conjunto de actividades etopicas que permiten, de forma global, la
reformulacién del significado de un texto o parte del texto haciendo uso de otras
palabras; es decir, sobre la base de una propuesta , se puede leerlo, procesarlo y
explicarlo posteriormente de una forma mas personal y juiciosa.

Es decir, que Casado (2017) enfatiza que toda accidon refutable es

concomitante con la calidad y profundidad interpretativa de un texto en cuestion,
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lo que deja de entrever que se requieren de habilidades mas complejas para
llegar a comprender las intencionalidades del autor del texto, lo que se puede
conjugar con la denominada empatia comprensiva. En este &mbito, quien deba
rebatir una produccién escrita esta llamado a emplear una atencién por demas
elevada de cuando se lee simplemente para comprender de forma general. De
eso se trata cuando Martin Anton et al. (2013) concluyé que las estrategias de
refutacibn se basan en tareas por etapas o pasos conscientes que llevan a
reformulaciones progresivas y globales del texto con el fin de, luego de leerlo,
pasarlo por procesos que permitan la explicacion juiciosa mas individual e
independiente del autor.

Finalmente, conviene tomar en cuenta que las estrategias de refutacion, en
relacion directa con la argumentacion escrita, a raiz de los resultados obtenidos,
debe ser vista como una labor que, de acuerdo a Cajal (2021), debe considerar
tres labores esenciales en su funcion formativa del pensamiento critico de los
estudiantes del nivel de educacién secundaria: ser auténtico, ser objetivo y ser

preciso.
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VI.

1)

2)

3)

4)

CONCLUSIONES

Las estrategias de refutacion y la argumentacion escrita en los estudiantes
del quinto grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa “San
José” de Pacasmayo, 2021 se relacionan significativamente por la
correlacion positiva débil con 0,320 en la prueba de Pearson con una
significancia de <.0002, inferior a 0,05.

Las estrategias de refutacién y la dimension de estructura argumentativa
de la argumentacion escrita en los estudiantes del quinto grado de
educacion secundaria de la Institucion Educativa “San José” de
Pacasmayo, 2021 se relacionan significativamente por la correlacion
positiva débil de ,257 en la prueba de Pearson con una significancia de
<.016, inferior a 0,05.

Las estrategias de refutacion y la dimensién comprensiva productiva en los
estudiantes del quinto grado de educacién secundaria de la Institucion
Educativa “San José” de Pacasmayo, 2021 se relacionan
significativamente debido a la correlacion positiva débil de ,221 en la
prueba de Pearson con una significancia <.039, inferior a 0,05.

Las estrategias de refutacion y la dimension social de la argumentacion
escrita en los estudiantes del quinto grado de educacién secundaria de la
Institucion Educativa “San José” de Pacasmayo, 2021 es significativa por la
correlacion positiva débil, cercana a positiva media con ,420 en la prueba

de Pearson con una significancia de 0,000, inferior a 0,05.
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VII.

RECOMENDACIONES

Se recomienda a la comunidad educativa de la Institucién Educativa “San
José” de Pacasmayo, con la accion protagonica del cuerpo directivo y
docente, implementar actividades encaminadas al desarrollo curricular y
extra curricular de estrategias de refutacion para promover en sus
estudiantes actitudes tendientes al pensamiento critico, la creatividad y el
razonamiento.

Asimismo, se recomienda a la comunidad educativa de la Institucion
Educativa “San José” de Pacasmayo, con la accién central de los directivos
y docentes del area de Comunicacion, que se implementen de forma
curricular y extracurricular talleres de produccién de textos con énfasis en
la argumentacion escrita. Para este caso seran importantes talleres de
redaccion de textos argumentativos, expositivos y de opinidn critica o
ensayos.

Se recomienda a los docentes y padres de familia de la Institucién
Educativa “San José” de Pacasmayo, que fomenten en sus estudiantes e
hijos, respectivamente, la lectura critica en el aula y en el hogar haciendo
uso permanente de diversas estrategias de refutacion.

Finalmente, se recomienda a los estudiantes de educacion secundaria de
la Institucién Educativa “San José” de Pacasmayo, participar activamente
en actividades que impliquen la lectura y escritura critica para desarrollar
de forma personal y colectiva las estrategias de refutacion y la

argumentacion escrita.
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VIII.

PROPUESTA

A. Titulo: “Propuesta de mejoramiento de la didactica del desarrollo de
las estrategias de refutacion y de las argumentaciones escrita en
docentes del area de Comunicacion de la Institucion Educativa “San

José” de Pacasmayo, 2022”

B. Datos generales:
1.1.Modalidad : Educacion Basica Regular.
1.2.Duracién  : febrero de 2022 a junio de 2022.

1.3.Responsable: Mdnica Marita Vasquez Javier.

C.Justificacion:

Las capacidades comunicativas de los estudiantes de educacion
secundaria de la region La Libertad y del Peru se encuentran en el
centro de preocupacion de los docentes de la especialidad de
Comunicacion, de otras areas conexas, de los especialistas en
educacién, de los padres de familia y de la comunidad en general en
vista que los resultados de las diversas pruebas nacionales e
internacionales (ECE, LLECE, PISA, etc.) los ubican en lugares no
expectantes con respecto a los alumnos de otros paises. En estas
pruebas, las principales tareas que se exige de los estudiantes es que
tengan habilidades para comprender los textos de forma inferencial y
critica, cuestionando, refutando y contrargumentando lo leido; asi como
demostrar argumentos genuinos en sus capacidades productivas.

De acuerdo a los resultados de la ultima Evaluacion Censal de
Estudiantes 2019 a cargo del Ministerio de Educacién (2019) sélo el
17,7% de los estudiantes del segundo grado de educacion secundaria
de la provincia de Pacasmayo alcanzo el nivel satisfactorio en
habilidades comunicativas, mientras que el 13,1% de estudiantes de la
region La Libertad hizo lo mismo, quedando un amplio margen de
diferencia entre quienes no demuestran adecuadamente sus

competencias en el area de Comunicacion.
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De forma casi similar, a nivel nacional, en esta prueba apenas el 14,5%
de los alumnos del mencionado grado logré el nivel satisfactorio en
lecto escritura, teniéndose un 25,8% en el nivel de proceso, un 42,0%
en el nivel en inicio y un 17,7% en el nivel previo al inicio. Como bien
sefial6 Romero (2008), citado en Zevallos (2018), esta realidad se debe
a la presencia de un buen porcentaje de estudiantes que carecen aun
de pensamiento critico, lo que se manifiesta cotidianamente en las
aulas en sus escasas intervenciones en los trabajos grupales
asignados y en los debates que se promueven para, justamente,
desarrollar en estos escenarios sus reflexiones, analisis, valoraciones,
criticas, etc.

De acuerdo a los resultados de la presente investigacion, la relacion
gue existe entre las estrategias de refutacion y la argumentacion escrita
es significativa, lo que implica la necesidad de desarrollar estas
capacidades en actividades curriculares y extracurriculares. Por ello, la
presente propuesta asume la realidad antes descrita y busca
confrontarla a raiz de los resultados del estudio realizado, desde la
implementacion especializada a los docentes que tienen a su cargo el
area de Comunicacién a fin de que estos cuenten con mayores
recursos pedagdégicos y didacticos en torno a estas dos variables y
contribuyan con su labor en las aulas a mejorar las condiciones

comunicativas de sus estudiantes y sus posteriores aprendizajes.

D. Poblacién objetivo
La implementacion, desarrollo y evaluacion de la presente propuesta
esta dirigida a los docentes a cargo del area de Comunicacién de la

Institucion Educativa “San José”, Pacasmayo, 2022.

E. Objetivos:
General:
Mejorar la didactica del desarrollo de las estrategias de refutacion y de
las argumentaciones escrita en docentes del area Comunicacion de la

Institucion Educativa “San José” de Pacasmayo, 2022.
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Especificos:

Disefiar, implementar y aplicar un plan de capacitacién para mejorar la
didactica del desarrollo de las estrategias de refutacion y de las
argumentaciones escrita en docentes del area Comunicacion de la

Institucién Educativa “San José” de Pacasmayo, 2022.
Determinar el impacto de la propuesta de capacitacion en el desarrollo

pedagogico y didactico del area de Comunicacion en la Institucidon

Educativa “San José” de Pacasmayo, 2022.
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ANEXO 1

FICHA TECNICA DE LA PRUEBA DE RECONOCIMIENTO DE ESTRATEGIAS

DE REFUTACION

1. Nombre: Prueba de reconocimiento de estrategias de refutacion.

2. Autor: Vasquez (2021)

3. Objetivo: Establecer el nivel de dominio de las estrategias de refutacion en

estudiantes del quinto grado de educacién secundaria de la Institucion

Educativa “San José” de Pacasmayo, 2021.

4. Indicaciones:

Marcar con X, segun corresponda, en cada uno de los items presentes.

5. Usuarios (muestra): Estudiantes del quinto grado de educacion secundaria de

la Institucion Educativa “San José” de Pacasmayo, 2021.

6. Unidad de anélisis: Estudiantes del quinto grado de secundaria.

7. Modo de aplicacion:

La presente prueba de reconocimiento de estrategias de refutacion esta
estructurado en 7 items, agrupadas en las dos dimensiones de la variable y
su escala es: Alto, medio, bajo por cada item.

La prueba debe ser desarrollada Unicamente por el estudiante.

El tiempo de la aplicacion del cuestionario serd aproximadamente de 20
minutos.

Debido al contexto de aislamiento social el instrumento sera elaborado en un
Formulario Google que permitirhd que el estudiante lo pueda marcar en su

respectivo domicilio y enviar sus respuestas de forma virtual.

8. Estructura:



Prueba de reconocimiento de estrategias de refutacion

Estimado estudiante: Marcar con (X), segun corresponda, en cada uno de los items
presentes de acuerdo a la escala de valores siguiente:

ALTO

MEDIO

BAJO

DIMENSIONES

ITEMS: Cuando me
presentan unaidea/
posiciéon / punto de

vista / tesis,
considero... la (el)

VALORACION DE
INTERVENCION

ALTO

MEDIO

BAJO

Refutacién en 1)
la forma

Presentacion de la
tesis a oponerse
(Ud. ha dicho...)

2)

Presentaciéon de la
antitesis (Sin
embargo...)

3)

Demostracion de
razones (Porque....)

4)

Presentacién de
conclusiones (Por lo
tanto...)

Refutacion en 5)

Ataque de premisas

el fondo 6)

Ataque de
conclusiones

7

Ataque del paso (la
inferencia) desde las
premisas hasta la
conclusion

SUB TOTALES

TOTAL GENERAL




9. Escaladiagndstica:

9.1. Escala general de la variable 1: Estrategias de refutacion

Intervalo Nivel
17-21 Alto
12-16 Medio
7-11 Bajo
9.2. Escala especifica (por dimension):
Dimensiones Intervalo Nivel
Alto 10-12
Refutacion en la forma Medio 7_-9
Bajo 4-6
Dimensiones Intervalo Nivel
Alto 7-9
Refutacion en el fondo Medio 4-6
Bajo 1-3

9.3. Escala valorativa de las alternativas de respuesta de los items:

Alto =3
Medio =2
Bajo =1

10. Validacion y confiabilidad:
La validez del instrumento se hizo por juicio de una experta del area de
educacion:
Dra. Auré Isolina Torres Velasquez
La confiabilidad del instrumento se hizo por el método de Alfa de Cronbach,
obteniendo el valor de 0,924 que corresponde a un instrumento altamente

confiable.



ANEXO 2

FICHA TECNICA DE LA FICHA DE EVALUACION PARA DETERMINAR EL

NIVEL DE LA ARGUMENTACIO ESCRITA

1. Nombre: Ficha de evaluacion para determinar el nivel de la argumentacion

escrita.

2. Autor: Vasquez (2021)

3. Objetivo: Establecer el nivel de dominio de la argumentacion escrita en

estudiantes del quinto grado de educacion secundaria de la Institucién

Educativa “San José” de Pacasmayo, 2021.

4. Indicaciones:

Marcar con X, segun corresponda, en cada uno de los items presentes.

5. Usuarios (muestra): Estudiantes del quinto grado de educacién secundaria de

la Institucion Educativa “San José” de Pacasmayo, 2021.

6. Unidad de analisis: Estudiantes del quinto grado de secundaria.

7. Modo de aplicacion:

La presente prueba de reconocimiento de estrategias de refutacion esta
estructurado en 19 items, agrupadas en las tres dimensiones de la variable y
su escala es: Alto, medio, bajo por cada item.

La prueba debe ser desarrollada unicamente por el estudiante.

El tiempo de la aplicacion del cuestionario serd aproximadamente de 30
minutos.

Debido al contexto de aislamiento social el instrumento sera elaborado en un
Formulario Google que permitira que el estudiante lo pueda marcar en su

respectivo domicilio y enviar sus respuestas de forma virtual.

8. Estructura:



Ficha de evaluacion para determinar el nivel de la argumentacion escrita

Estimado estudiante: Marcar con (X), segun corresponda, en cada uno de los items
presentes de acuerdo a la escala de valores siguiente:

ALTO MEDIO BAJO
3 2 1
DIMENSIONES | [TEMS: Cuando realizo una argumentacion VALORACION DE
escrita, asumo que tengo... INTTERYEMENON
ALTO | MEDIO | BAJO

Dimension  de

1) Habilidad para sostener un punto de vista

estructura
argumentativa 2) Habilidad de elaborar y justificar posturas que
me contradicen

3) Habilidad de proponer razones
progresivamente

4) Habilidad para elaborar contra-argumentos

Dimension 5) Habilidad para identificar todas las partes de

comprensiva - un argumento

productiva 6) Habilidad para producir justificaciones a mis
propios puntos de vista

7) Habilidad para proponer razones que apoyen
mis propios puntos de vista

8) Habilidad de comprensién de las debilidades
de un argumento.

9) Habilidad de comprensién de un contra-
argumento a una postura ajena o propia

10) Habilidad para reconocer las debilidades de mi
propia posicion.

11) Habilidad para elaborar contra-argumentos
dirigidos hacia mi propia posicién vy
responderlos

12) Habilidad para identificar las fortalezas en el
argumento de un oponente

13) Habilidad para identificar las debilidades en el
argumento de un oponente

14) Habilidad para formular un contra-argumento
que aborde las debilidades del oponente.

Dimension 15) Habilidad para co-producir argumentos por
social roles alternados

16) Habilidad para co-producir argumentos
mediante la ayuda de sucesivos argumentos y
contra-argumentos aportados por mis pares.

17) Habilidad para generar y coordinar las
afirmaciones que apoyan y estan en contra
del punto de vista defendido

18) Habilidad para presentar ideas que son parte
del punto de vista opuesto

19) Habilidad de descentramiento para tomar
conjuntamente la perspectiva propia y la de
otro.




9. Escaladiagndstica:

9.1. Escala general de la variable 2: Argumentacion escrita

Intervalo Nivel
45 — 57 Alto
32-44 Medio
9.2. Escala especifica (por dimension):

Dimensiones Intervalo Nivel
Dimension de estructura Alto 10-12
argumentativa Me@o =9

Bajo 4—-6

Dimensiones Intervalo Nivel

Dimensiébn  comprensiva  — Alto 24 — 30
roductiva Medio 17 - 23
P Bajo 10— 16

Dimensiones Intervalo Nivel

Alto 13-15
Dimension social Medio 9-12
Bajo 5-8
9.3. Escala valorativa de las alternativas de respuesta de los items:
Alto =3
Medio =2
Bajo =1

10.

Validacién y confiabilidad:

La validez del instrumento se hizo por juicio de una experta del area de
educacion:

Dra. Auré Isolina Torres Veladsquez

La confiabilidad del instrumento se hizo por el método de Alfa de Cronbach,
obteniendo el valor de 0, 939 que corresponde a un instrumento altamente

confiable.



ANEXO 3

MATRIZ DE VALIDACION DE PRUEBA DE RECONOCIMIENTO DE ESTRATEGIAS DE

Tabla 1

REFUTACION

Matriz de validacién de contenido para Prueba de reconocimiento de estrategias de

refutacion.

TITULO DE LA INVESTIGACION: Estrategias de refutacion y argumentacion escrita en

estudiantes de educacion secundaria, San José, 2021

VARIABLE: Estrategias de refutacion

DIMENSION 1: Refutacién en la forma

CRITERIOS DE VALIDACION DE

CONTENIDO
. < OBSERVACIONES
< < < 5
E o Q 9 = g
L
INDICADORES ITEMS ﬁ <gt m 0 = %
x = = w ) <
o - o I > -
] L O o) O
x [al (©) O
Presentacién de | Presentacion de
la tesis a la tesis a 3 3 3
oponerse (Ud. | oponerse (Ud.
ha dicho...) ha dicho...)
Presentacion de | Presentacion de 3 3 3
la antitesis (Sin | la antitesis (Sin
embargo...) embargo...)
Demostracién Demostracion de 3 3 3
de razones razones
(Porque....) (Porque....)
Presentacion de | Presentacion de 3 3 3
conclusiones conclusiones
(Por lo tanto...) (Por lo tanto...)
DIMENSION 2: Refutacion en el fondo
Ataque de Ataque de 3 3 3
premisas premisas
Ataque de Ataque de 3 3 3
conclusiones conclusiones
Ataque del paso Ataque del
(la inferencia) paso (la
desde las inferencia) 3 3 3
premisas hasta la | desde las
conclusion premisas
hasta la
conclusién




VALIDEZ DE CONTENIDO POR JUICIO DE EXPERTOS

Estimado experto, a continuacién, para validar el cuestionario, debe tomar en cuenta:
A.- Los criterios de calidad: la representatividad, consistencia, pertinencia, coherencia,
claridad en la redaccion, de los indicadores y sus respectivos reactivos del cuestionario:

Representatividad | Consistencia Pertinencia Coherencia Claridad
Es lo maés | Esta Convenientes Los indicadores | Redactado
representativo. fundamentado por sule items se|con
en bases | importancia y | encuentran lenguaje
tedricas viabilidad. relacionados hay | claro.
consistentes. correspondencia.

B.-Para valorar a cada indicador con sus respectivos items use la siguiente escala:

0 1 2 3
Totalmente  en | Parcialmente en | Parcialmente  de | Totalmente de acuerdo
desacuerdo desacuerdo acuerdo
DATOS DEL EXPERTO
Nombres y Apellidos Auré Isolina Torres DNI N° 17947175
Velasquez
Nombre del Prueba de reconocimiento de estrategias de refutacion.
Instrumento
Direccién domiciliaria Pérez de Cuellar, 234 Trujillo | Teléfono
domicilio
Titulo Licenciada en Educacion, Teléfono 949771750
Profesional/Especialidad | especialidad en Lengua Celular
Extranjera
Grado Académico Doctora en Educacion
Mencién
FIRMA P Lugary Trujillo, 11 de
" S ¢ Fecha: agosto de
Mjﬁm@ 2021
{




MATRIZ DE VALIDACION DE PRUEBA DE RECONOCIMIENTO DE ESTRATEGIAS DE

Tabla 1

REFUTACION

Matriz de validacién de contenido para Prueba de reconocimiento de estrategias de

refutacion.

TITULO DE LA INVESTIGACION: Estrategias de refutacion y argumentacion escrita en

estudiantes de educacion secundaria, San José, 2021

VARIABLE: Estrategias de refutacion

DIMENSION 1: Refutacién en la forma

CRITERIOS DE VALIDACION DE

CONTENIDO
. < OBSERVACIONES
< < < 5
= Q 9 p .
L
INDICADORES ITEMS ﬁ <gt m 0 = %
x = = w %) <
o - o I > —
| L O o) O
x o O O
Presentacién de | Presentacion de
la tesis a la tesis a 3 3 3
oponerse (Ud. oponerse (Ud.
ha dicho...) ha dicho...)
Presentacion de | Presentacion de 3 3 3
la antitesis (Sin | la antitesis (Sin
embargo...) embargo...)
Demostracién Demostracion de 3 3 3
de razones razones
(Porque....) (Porque....)
Presentacion de | Presentacion de 3 3 3
conclusiones conclusiones
(Por lo tanto...) | (Porlotanto...)
DIMENSION 2: Refutacion en el fondo
Ataque de Ataque de 3 3 3
premisas premisas
Ataque de Ataque de 3 3 3
conclusiones conclusiones
Ataque del paso Ataque del
(la inferencia) paso (la
desde las inferencia) 3 3 3
premisas hastala | desde las
conclusion premisas
hasta la
conclusién




VALIDEZ DE CONTENIDO POR JUICIO DE EXPERTOS

Estimado experto, a continuacién, para validar el cuestionario, debe tomar en cuenta:
A.- Los criterios de calidad: la representatividad, consistencia, pertinencia, coherencia,
claridad en la redaccion, de los indicadores y sus respectivos reactivos del cuestionario:

Representatividad | Consistencia Pertinencia Coherencia Claridad
Es lo maés | Esta Convenientes Los indicadores | Redactado
representativo. fundamentado por sule items se|con
en bases | importancia y | encuentran lenguaje
tedricas viabilidad. relacionados hay | claro.
consistentes. correspondencia.

B.-Para valorar a cada indicador con sus respectivos items use la siguiente escala:

0 1 2 3

Totalmente  en | Parcialmente en | Parcialmente  de | Totalmente de acuerdo
desacuerdo desacuerdo acuerdo

DATOS DEL EXPERTO

Nombres y Apellidos

Julio Miguel Ramirez Nufiez

| DNIN°

00255321

Nombre del Prueba de reconocimiento de estrategias de refutacion.
Instrumento
Direccidon domiciliaria Centenario s/n Tumbes Teléfono

domicilio
Titulo Arquitecto Teléfono 969418390
Profesional/Especialidad Celular

Grado Académico

Doctor en Educaciéon

Mencion

FIRMA

Lugar y Fecha:

Trujillo, 11 de
agosto de
2021




MATRIZ DE VALIDACION DE PRUEBA DE RECONOCIMIENTO DE ESTRATEGIAS DE

Tabla 1

REFUTACION

Matriz de validacién de contenido para Prueba de reconocimiento de estrategias de

refutacion.

TITULO DE LA INVESTIGACION: Estrategias de refutacion y argumentacion escrita en

estudiantes de educacion secundaria, San José, 2021

VARIABLE: Estrategias de refutacion

DIMENSION 1: Refutacién en la forma

CRITERIOS DE VALIDACION DE

CONTENIDO
. < OBSERVACIONES
< < < 5
= Q 9 p .
L
INDICADORES ITEMS ﬁ <gt m 0 = %
x = = w %) <
o - o I > —
| L O o) O
x o O O
Presentacién de | Presentacion de
la tesis a la tesis a 3 3 3
oponerse (Ud. oponerse (Ud.
ha dicho...) ha dicho...)
Presentacion de | Presentacion de 3 3 3
la antitesis (Sin | la antitesis (Sin
embargo...) embargo...)
Demostracién Demostracion de 3 3 3
de razones razones
(Porque....) (Porque....)
Presentacion de | Presentacion de 3 3 3
conclusiones conclusiones
(Por lo tanto...) | (Porlotanto...)
DIMENSION 2: Refutacion en el fondo
Ataque de Ataque de 3 3 3
premisas premisas
Ataque de Ataque de 3 3 3
conclusiones conclusiones
Ataque del paso Ataque del
(la inferencia) paso (la
desde las inferencia) 3 3 3
premisas hastala | desde las
conclusion premisas
hasta la
conclusién




VALIDEZ DE CONTENIDO POR JUICIO DE EXPERTOS

Estimado experto, a continuacién, para validar el cuestionario, debe tomar en cuenta:
A.- Los criterios de calidad: la representatividad, consistencia, pertinencia, coherencia,
claridad en la redaccion, de los indicadores y sus respectivos reactivos del cuestionario:

Representatividad | Consistencia Pertinencia Coherencia Claridad
Es lo maés | Esta Convenientes Los indicadores | Redactado
representativo. fundamentado por sule items se|con
en bases | importancia y | encuentran lenguaje
tedricas viabilidad. relacionados hay | claro.
consistentes. correspondencia.

B.-Para valorar a cada indicador con sus respectivos items use la siguiente escala:

0 1 2 3
Totalmente  en | Parcialmente en | Parcialmente  de | Totalmente de acuerdo
desacuerdo desacuerdo acuerdo
DATOS DEL EXPERTO
Nombres y Apellidos Marco Antonio Abanto DNI N° 19260768
Castrejon
Nombre del Prueba de reconocimiento de estrategias de refutacion.
Instrumento
Direccién domiciliaria Carridn 145 Pacasmayo Teléfono
domicilio
Titulo Profesor de Educacion Teléfono 951675602
Profesional/Especialidad | Primaria Celular

Grado Académico

Doctor en Educacion

Mencidn

FIRMA

{

e %z,u,v‘:uj, |
Y &L g ,/ ¥

Lugar y Fecha:

Trujillo, 11 de
agosto de
2021




MATRIZ DE VALIDACION DE FICHA DE EVALUACION PARA DETERMINAR EL

NIVEL DE ARGUMENTACION ESCRITA

Tabla 2

Matriz de validacién de contenido para Ficha de evaluacién para determinar el nivel de

argumentacion escrita.

TITULO DE LA INVESTIGACION: Estrategias de refutacion y argumentacion escrita en

estudiantes de educacion secundaria, San José, 2021

VARIABLE: Argumentacion escrita

DIMENSION 1: Estructura argumentativa

CRITERIOS DE VALIDACION DE
CONTENIDO
. < OBSERVACIONES
< < < 5
= O O % )
INDICADORES 5 < & Z m 3
ITEMS n o v o I =
x> E w ) <
o 14 L > _
u L O o) @)
o o O O
Habilidad para | Habilidad para 3 3 3 3 3
sostener un | sostener un
punto de vista punto de vista
Habilidad de | Habilidad de
elaborar y | elaborar y
justificar justificar 5 3 3 3 S
posturas que lo | posturas que lo
contradicen contradicen
Habilidad de | Habilidad de
proponer proponer
razones razones 3 3 3 3 3
progresivament | progresivamen
e te
Habilidad para | Habilidad para
elaborar contra- | elaborar 3 3 3 3 3
argumentos contra-
argumentos
DIMENSION 2: Comprensiva productiva
Ataque de | Atague de | 3 3 3 3 3
premisas premisas
Ataque de | Ataqgue de| 3 3 3 3 3
conclusiones conclusiones
Ataque del paso | Ataque  del
(la inferencia) | paso (la 3 3 3 3 3
desde las | inferencia)




premisas hasta la | desde las
conclusiéon premisas
hasta la
conclusion
Habilidad para | Habilidad
identificar todas | para
las partes de un | identificar
argumento todas las
partes de un
argumento
Habilidad para | Habilidad
producir para producir
justificaciones a | justificacione
sus propios |s a sus
puntos de vista propios
puntos de
vista
Habilidad para | Habilidad
proponer razones | para
gue apoyen sus | proponer
propios puntos de | razones que
vista apoyen sus
propios
puntos de
vista
Habilidad de | Habilidad de
comprension de | comprension

las debilidades de | de las
un argumento. debilidades
de un
argumento.
Habilidad de | Habilidad de
comprensién de | comprensién
un contra- | de un contra-

argumento a una
postura ajena o

argumento a
una postura

propia ajena o]
propia
Habilidad para | Habilidad
reconocer las | para
debilidades de la | reconocer las
propia posicion. debilidades
de la propia
posicion.
Habilidad para | Habilidad
elaborar contra- | para elaborar
argumentos contra-

dirigidos hacia la
propia posicion y
responderlos

argumentos
dirigidos
hacia la
propia
posicién y
responderlos

Habilidad para
identificar las
fortalezas en el
argumento de un
oponente

Habilidad
para
identificar las
fortalezas en
el argumento
de un




oponente

Habilidad para | Habilidad
identificar las | para
debilidades en el | identificar las
argumento de un | debilidades
oponente en el
argumento
de un
oponente
Habilidad para | Habilidad

formular un
contra-argumento
que aborde las
debilidades  del
oponente.

para formular
un contra-
argumento
que aborde
las
debilidades
del oponente.

DIMENSION 3: Social

Habilidad para co- | Habilidad
producir para co-
argumentos  por | producir
roles alternados argumentos
por roles
alternados
Habilidad para co- | Habilidad
producir para co-
argumentos producir
mediante la | argumentos
ayuda de | mediante la
sucesivos ayuda de
argumentos y | sucesivos
contra- argumentos y
argumentos contra-
aportados por sus | argumentos
pares. aportados
por sus
pares.
Habilidad para | Habilidad

generar y
coordinar las
afirmaciones que
apoyan y estan
en contra del

para generar
y  coordinar
las

afirmaciones
gue apoyan y

punto de vista | estan en

defendido contra del
punto de
vista
defendido

Habilidad para | Habilidad

presentar ideas | para

que son parte del | presentar

punto de vista
opuesto

ideas que
son parte del
punto de
vista opuesto

Habilidad de
descentramiento

Habilidad de
descentramie




para tomar
conjuntamente la
perspectiva
propia vy
otro.

la de

nto para
tomar
conjuntament
e la
perspectiva
propia y la de
otro.

VALIDEZ DE CONTENIDO POR JUICIO DE EXPERTOS

Estimado experto, a continuacién, para validar el cuestionario, debe tomar en cuenta:
A.- Los criterios de calidad: la representatividad, consistencia, pertinencia, coherencia,
claridad en la redaccion, de los indicadores y sus respectivos reactivos del cuestionario:

Representatividad | Consistencia Pertinencia Coherencia Claridad
Es lo mas | Esta Convenientes Los indicadores | Redactado
representativo. fundamentado por sule items se|con
en bases | importancia y | encuentran lenguaje
teoricas viabilidad. relacionados hay | claro.
consistentes. correspondencia.

B.-Para valorar a cada indicador con sus respectivos items use la siguiente escala:

0 1 2 3

Totalmente  en | Parcialmente en | Parcialmente  de | Totalmente de acuerdo
desacuerdo desacuerdo acuerdo

DATOS DEL EXPERTO

Nombres y Apellidos

Auré Isolina Torres

DNI N°

17947175

Velasquez
Nombre del Ficha de evaluaciéon para determinar el nivel de argumentacién
Instrumento escrita.
Direccién domiciliaria Pérez de Cuellar, 234 Trujillo | Teléfono

domicilio

Titulo Licenciada en Educacion, Teléfono 949771750
Profesional/Especialidad | especialidad en Lengua Celular

Extranjera

Grado Académico

Doctora en Educacidon

Mencidn

FIRMA

Lugar y Fecha:

Trujillo, 11 de
agosto de
2021




MATRIZ DE VALIDACION DE FICHA DE EVALUACION PARA DETERMINAR EL

NIVEL DE ARGUMENTACION ESCRITA

Tabla 2

Matriz de validacién de contenido para Ficha de evaluacién para determinar el nivel de

argumentacion escrita.

TITULO DE LA INVESTIGACION: Estrategias de refutacion y argumentacion escrita en

estudiantes de educacion secundaria, San José, 2021

VARIABLE: Argumentacion escrita

DIMENSION 1: Estructura argumentativa

CRITERIOS DE VALIDACION DE
CONTENIDO
. < OBSERVACIONES
< < < 5
= O O % )
INDICADORES 5 < & Z m 3
ITEMS n o v o I =
x> E w ) <
o 14 L > _
u L O o) @)
o o O O
Habilidad para | Habilidad para 3 3 3 3 3
sostener un | sostener un
punto de vista punto de vista
Habilidad de | Habilidad de
elaborar y | elaborar y
justificar justificar 5 3 3 3 S
posturas que lo | posturas que lo
contradicen contradicen
Habilidad de | Habilidad de
proponer proponer
razones razones 3 3 3 3 3
progresivament | progresivamen
e te
Habilidad para | Habilidad para
elaborar contra- | elaborar 3 3 3 3 3
argumentos contra-
argumentos
DIMENSION 2: Comprensiva productiva
Ataque de | Ataqgue de| 3 3 3 3 3
premisas premisas
Ataque de | Ataqgue de| 3 3 3 3 3
conclusiones conclusiones
Ataque del paso | Ataque  del
(la inferencia) | paso (la 3 3 3 3 3
desde las | inferencia)




premisas hasta la | desde las
conclusiéon premisas
hasta la
conclusion
Habilidad para | Habilidad
identificar todas | para
las partes de un | identificar
argumento todas las
partes de un
argumento
Habilidad para | Habilidad
producir para producir
justificaciones a | justificacione
sus propios |s a sus
puntos de vista propios
puntos de
vista
Habilidad para | Habilidad
proponer razones | para
gue apoyen sus | proponer
propios puntos de | razones que
vista apoyen sus
propios
puntos de
vista
Habilidad de | Habilidad de
comprension de | comprension

las debilidades de | de las
un argumento. debilidades
de un
argumento.
Habilidad de | Habilidad de
comprensién de | comprensién
un contra- | de un contra-

argumento a una
postura ajena o

argumento a
una postura

propia ajena o]
propia
Habilidad para | Habilidad
reconocer las | para
debilidades de la | reconocer las
propia posicion. debilidades
de la propia
posicion.
Habilidad para | Habilidad
elaborar contra- | para elaborar
argumentos contra-

dirigidos hacia la
propia posicion y
responderlos

argumentos
dirigidos
hacia la
propia
posicién y
responderlos

Habilidad para
identificar las
fortalezas en el
argumento de un
oponente

Habilidad
para
identificar las
fortalezas en
el argumento
de un




oponente

Habilidad para | Habilidad
identificar las | para
debilidades en el | identificar las
argumento de un | debilidades
oponente en el
argumento
de un
oponente
Habilidad para | Habilidad

formular un
contra-argumento
que aborde las
debilidades  del
oponente.

para formular
un contra-
argumento
que aborde
las
debilidades
del oponente.

DIMENSION 3: Social

Habilidad para co- | Habilidad
producir para co-
argumentos  por | producir
roles alternados argumentos
por roles
alternados
Habilidad para co- | Habilidad
producir para co-
argumentos producir
mediante la | argumentos
ayuda de | mediante la
sucesivos ayuda de
argumentos y | sucesivos
contra- argumentos y
argumentos contra-
aportados por sus | argumentos
pares. aportados
por sus
pares.
Habilidad para | Habilidad

generar y
coordinar las
afirmaciones que
apoyan y estan
en contra del

para generar
y  coordinar
las

afirmaciones
gue apoyan y

punto de vista | estan en

defendido contra del
punto de
vista
defendido

Habilidad para | Habilidad

presentar ideas | para

que son parte del | presentar

punto de vista
opuesto

ideas que
son parte del
punto de
vista opuesto

Habilidad de
descentramiento

Habilidad de
descentramie




para tomar
conjuntamente la
perspectiva
propia vy
otro.

la de

nto para
tomar
conjuntament
e la
perspectiva
propia y la de
otro.

VALIDEZ DE CONTENIDO POR JUICIO DE EXPERTOS

Estimado experto, a continuacién, para validar el cuestionario, debe tomar en cuenta:
A.- Los criterios de calidad: la representatividad, consistencia, pertinencia, coherencia,
claridad en la redaccion, de los indicadores y sus respectivos reactivos del cuestionario:

Representatividad | Consistencia Pertinencia Coherencia Claridad
Es lo mas | Esta Convenientes Los indicadores | Redactado
representativo. fundamentado por sule items se|con
en bases | importancia y | encuentran lenguaje
teoricas viabilidad. relacionados hay | claro.
consistentes. correspondencia.

B.-Para valorar a cada indicador con sus respectivos items use la siguiente escala:

0 1 2 3

Totalmente  en | Parcialmente en | Parcialmente  de | Totalmente de acuerdo
desacuerdo desacuerdo acuerdo

DATOS DEL EXPERTO

Nombres y Apellidos

Julio Miguel Ramirez Nuiez

DNI N°

00255321

Nombre del Ficha de evaluacion para determinar el nivel de argumentacion
Instrumento escrita.
Direccion domiciliaria Centenario s/n Tumbes Teléfono

domicilio
Titulo Arquitecto Teléfono 969418390
Profesional/Especialidad Celular

Grado Académico

Doctor en Educacion

Mencidn

FIRMA

Lugar y Fecha:

Trujillo, 11 de
agosto de
2021




MATRIZ DE VALIDACION DE FICHA DE EVALUACION PARA DETERMINAR EL

NIVEL DE ARGUMENTACION ESCRITA

Tabla 2

Matriz de validacién de contenido para Ficha de evaluacion para determinar el nivel de

argumentacion escrita.

TITULO DE LA INVESTIGACION: Estrategias de refutacion y argumentacion escrita en

estudiantes de educacion secundaria, San José, 2021

VARIABLE: Argumentacion escrita

DIMENSION 1: Estructura argumentativa

CRITERIOS DE VALIDACION DE
CONTENIDO
. < OBSERVACIONES
< < < 5
= O O % )
INDICADORES 5 < & Z m 3
ITEMS n o v o I =
x> E w ) <
o 14 L > _
u L O o) @)
o o O O
Habilidad para | Habilidad para 3 3 3 3 3
sostener un | sostener un
punto de vista punto de vista
Habilidad de | Habilidad de
elaborar y | elaborar y
justificar justificar 5 3 3 3 S
posturas que lo | posturas que lo
contradicen contradicen
Habilidad de | Habilidad de
proponer proponer
razones razones 3 3 3 3 3
progresivament | progresivamen
e te
Habilidad para | Habilidad para
elaborar contra- | elaborar 3 3 3 3 3
argumentos contra-
argumentos
DIMENSION 2: Comprensiva productiva
Ataque de | Ataqgue de| 3 3 3 3 3
premisas premisas
Ataque de | Ataqgue de| 3 3 3 3 3
conclusiones conclusiones
Ataque del paso | Ataque  del
(la inferencia) | paso (la 3 3 3 3 3
desde las | inferencia)




premisas hasta la | desde las
conclusiéon premisas
hasta la
conclusion
Habilidad para | Habilidad
identificar todas | para
las partes de un | identificar
argumento todas las
partes de un
argumento
Habilidad para | Habilidad
producir para producir
justificaciones a | justificacione
sus propios |s a sus
puntos de vista propios
puntos de
vista
Habilidad para | Habilidad
proponer razones | para
gue apoyen sus | proponer
propios puntos de | razones que
vista apoyen sus
propios
puntos de
vista
Habilidad de | Habilidad de
comprension de | comprension

las debilidades de | de las
un argumento. debilidades
de un
argumento.
Habilidad de | Habilidad de
comprensién de | comprensién
un contra- | de un contra-

argumento a una
postura ajena o

argumento a
una postura

propia ajena o]
propia
Habilidad para | Habilidad
reconocer las | para
debilidades de la | reconocer las
propia posicion. debilidades
de la propia
posicion.
Habilidad para | Habilidad
elaborar contra- | para elaborar
argumentos contra-

dirigidos hacia la
propia posicion y
responderlos

argumentos
dirigidos
hacia la
propia
posicién y
responderlos

Habilidad para
identificar las
fortalezas en el
argumento de un
oponente

Habilidad
para
identificar las
fortalezas en
el argumento
de un




oponente

Habilidad para | Habilidad
identificar las | para
debilidades en el | identificar las
argumento de un | debilidades
oponente en el
argumento
de un
oponente
Habilidad para | Habilidad

formular un
contra-argumento
que aborde las
debilidades  del
oponente.

para formular
un contra-
argumento
que aborde
las
debilidades
del oponente.

DIMENSION 3: Social

Habilidad para co- | Habilidad
producir para co-
argumentos  por | producir
roles alternados argumentos
por roles
alternados
Habilidad para co- | Habilidad
producir para co-
argumentos producir
mediante la | argumentos
ayuda de | mediante la
sucesivos ayuda de
argumentos y | sucesivos
contra- argumentos y
argumentos contra-
aportados por sus | argumentos
pares. aportados
por sus
pares.
Habilidad para | Habilidad

generar y
coordinar las
afirmaciones que
apoyan y estan
en contra del

para generar
y  coordinar
las

afirmaciones
gue apoyan y

punto de vista | estan en

defendido contra del
punto de
vista
defendido

Habilidad para | Habilidad

presentar ideas | para

que son parte del | presentar

punto de vista
opuesto

ideas que
son parte del
punto de
vista opuesto

Habilidad de
descentramiento

Habilidad de
descentramie




para tomar | nto para

conjuntamente la | tomar

perspectiva conjuntament

propia y la de | e la

otro. perspectiva
propia y la de
otro.

VALIDEZ DE CONTENIDO POR JUICIO DE EXPERTOS

Estimado experto, a continuacién, para validar el cuestionario, debe tomar en cuenta:
A.- Los criterios de calidad: la representatividad, consistencia, pertinencia, coherencia,
claridad en la redaccion, de los indicadores y sus respectivos reactivos del cuestionario:

Representatividad | Consistencia Pertinencia Coherencia Claridad
Es lo mas | Esta Convenientes Los indicadores | Redactado
representativo. fundamentado por sule items se|con
en bases | importancia y | encuentran lenguaje
teoricas viabilidad. relacionados hay | claro.
consistentes. correspondencia.

B.-Para valorar a cada indicador con sus respectivos items use la siguiente escala:

0 1 2 3

Totalmente  en | Parcialmente en | Parcialmente  de | Totalmente de acuerdo
desacuerdo desacuerdo acuerdo

DATOS DEL EXPERTO

Nombres y Apellidos

Marco Antonio Abanto
Castrejon

DNI N°

19260768

Nombre del Ficha de evaluacién para determinar el nivel de argumentacion
Instrumento escrita.
Direccién domiciliaria Carrién 145 Pacasmayo Teléfono

domicilio
Titulo Profesor de Educacion Teléfono 951675602
Profesional/Especialidad | Primaria Celular

Grado Académico

Doctor en Educacion

Mencion

FIRMA

/( [ ’!
~ (‘.//’.( ( %Z/i*/"b
fowitenerlfonne ]

»
7
Y ¢ y

Lugar y Fecha:

Trujillo, 11 de
agosto de
2021




ANEXO 4

VALIDEZ DE CONTENIDO POR JUICIO DE EXPERTOS

PRUEBA DE VALIDEZ DE AIKEN

PRUEBA DE RECONOCIMIENTO DE ESTRATEGIAS DE REFUTACION

PRUEBA DE V DE AIKEN

0 1 2 3
Parcialmente en Parcialm |Totalme
Totalmente en desacuerdo mente |nte de
desacuerdo
de acuerdo
VALIDEZ DE AIKEN EXPERTOS
Total (s) Valid
- . aliaez por
DIMENSIONES fTEMS CRITERIOS E1 E2 gg |sumatoria |V.Aken | TR
de s/(n(c-1)) ——
acuerdos
1. Presentacion de la tesis a |Representatividad 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
oponerse (Ud. hadicho..) |Consistencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
Pertinencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
Coherencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
Claridad 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
2. Presentacion de la Representatividad 3 3 3 9 1,00 |validez fuerte
antitesis (Sin embargo...) Consistencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
Pertinencia 3 3 3 9 1,00 |validez fuerte
Coherencia 3 3 3 9 1,00 |validez fuerte
DIMENSION 1: Claridad 3 3 3 9 1,00 |validez fuerte
Refutacién en la forma |3 pemostracién de razones Representatividad 3 3 3 9 1,00 |validez fuerte
(Porque....) Consistencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
Pertinencia 3 3 3 9 1,00 |validez fuerte
Coherencia 3 3 3 9 1,00 |validez fuerte
Claridad 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
4. Presentacion de Representatividad 3 3 3 9 1,00 |validez fuerte
conclusiones (Por lo Consistencia 3 3 3 9 1,00 |validez fuerte
tanto...) Pertinencia 3 3 3 9 1,00 |validez fuerte
Coherencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
Claridad 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
5. Ataque de premisas. Representatividad 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
Consistencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
Pertinencia 3 3 3 9 1,00 |validez fuerte
Coherencia 3 3 3 9 1,00 |validez fuerte
Claridad 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
6. Ataque de conclusiones. |Representatividad 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
Consistencia 3 3 3 9 1,00 |validez fuerte
Refu?:::;:?l?: i(:)ndo Pertinencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
Coherencia 3 3 3 9 1,00 |validez fuerte
Claridad 3 3 3 9 1,00 |validez fuerte
7. Ataque del paso (la Representatividad 3 3 3 9 1,00 |validez fuerte
inferencia) desde las Consistencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
premisas hastala Pertinencia 3 3 3 9 1,00 |validez fuerte
conclusion. Coherencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
Claridad 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
Total: validez del instrumento o indice general 1,00

Criterios para interpretar el coeficiente de validez

0,91a 1,00

Validez fuerte

0,81a0,90

Validez aceptable

0,00a0,80

Validez debil




VALIDEZ DE CONTENIDO POR JUICIO DE EXPERTOS

FICHA DE EVALUACION PARA DETERMINAR EL NIVEL DE ARGUMENTACION ESCRITA

PRUEBA DE V DE AIKEN

0 1 2 3
. Parcialm [Totalme
Totalmente en desacuerdo Parcialmente en mente [nte de
desacuerdo
de acuerdo
VALIDEZ DE AIKEN EXPERTOS
Total (s) Valid
o . alidez por
DIMENSIONES iTEMS CRITERIOS E1 E2 gg | sumatoria |V.Aken | TECCEE
de s/(n(c-1)) —
acuerdos
1. Habilidad para sostener [Representatividad 3 3 3 9 1,00 [validez fuerte
un punto de vista. Consistencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
Pertinencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
Coherencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
Claridad 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
2. Habilidad de elaborary [Representatividad 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
justificar posturas que lo Consistencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
contradicen. Pertinencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
) Coherencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
DIMENSION 1: - -
Estructura Claridad 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
argumentativa 3. Habilidad de proponer  |Representatividad 3 3 3 9 1,00 [validez fuerte
razones progresivamente. |Consistencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
Pertinencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
Coherencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
Claridad 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
4. Habilidad para elaborar |Representatividad 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
contra-argumentos. Consistencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
Pertinencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
Coherencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
Claridad 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
5. Ataque de premisas. Representatividad 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
Consistencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
Pertinencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
Coherencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
Claridad 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
6. Ataque de conclusiones. [Representatividad 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
Consistencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
Pertinencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
Coherencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
Claridad 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
7. Ataque del paso (la Representatividad 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
inferencia) desde las Consistencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
premisas hastala Pertinencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
. conclusidn. Coherencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
DIMENSION, % Claridad 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
Comprensiva
productiva 8. Habilidad para identificar |Representatividad 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
Consistencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
Pertinencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
Coherencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
Claridad 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
9. Habilidad para producir [Representatividad 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
justificaciones a sus propios|Consistencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
puntos de vista. Pertinencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
Coherencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
Claridad 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
10. Habilidad para proponer|Representatividad 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
razones que apoyen sus Consistencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
propios puntos de vista. Pertinencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
Coherencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
Claridad 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte




11. Habilidad de Representatividad 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
comprensién de las Consistencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
debilidades de un Pertinencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
argumento. Coherencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
Claridad 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte

12. Habilidad de Representatividad 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
comprensidn de un contra- [Consistencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
argumento a una postura  [Pertinencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
ajena o propia. Coherencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
Claridad 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte

13. Habilidad para Representatividad 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
reconocerllas de.b‘illidades Consistencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
de la propia posicion. Pertinencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
Coherencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte

Claridad 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte

14. Habilidad para elaborar |Representatividad 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
contra-argumentos Consistencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
dirigidos hacia la propia Pertinencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
posicion y responderlos Coherencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
Claridad 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte

15. Habilidad para Representatividad 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
identificar las fortalezas en |Consistencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
el argumento de un Pertinencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
oponente Coherencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
Claridad 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte

16. Habilidad para Representatividad 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
identificar las debilidades |Consistencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
en el argumento de un Pertinencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
oponente Coherencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
Claridad 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte

17. Habilidad para formular |Representatividad 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
un contra-argumento que |Consistencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
aborde las debilidades del |Pertinencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
oponente. Coherencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
Claridad 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte

18. Habilidad para co- Representatividad 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
producir argumentos por |Consistencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
roles alternados Pertinencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
Coherencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte

Claridad 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte

19. Habilidad para co- Representatividad 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
producir argumentos Consistencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
mediante la ayuda de Pertinencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
sucesivos argumentos y Coherencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
contra-argumentos Claridad 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
20. Habilidad para generary [Representatividad 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
coordinar las afirmaciones [Consistencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
DIMENSION 3: Social |que apoyan y estan en Pertinencia 3 3 3 9 1,00 [validez fuerte
contra del punto de vista Coherencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
defendido Claridad 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
21. Habilidad para Representatividad 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
presentarideas que son Consistencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
parte del punto de vista Pertinencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
opuesto Coherencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
Claridad 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte

22. Habilidad de Representatividad 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
descentramiento para Consistencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
tomar conjuntamente la Pertinencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
perspectiva propiaylade |Coherencia 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte
otro. Claridad 3 3 3 9 1,00 |validezfuerte

Total: validez del instrumento o indice general 1,00

Criterios para interpretar el coeficiente de validez

0,91a 1,00

Validez fuerte

0,81a0,90

Validez aceptable

0,00a 0,80

Validez debil




ANEXO 5

PRUEBA DE CONFIABILIDAD INSTRUMENTO 1

Prueba de confiabilidad de Prueba de reconocimiento de estrategias de refutacion
ITEMS

N 11 12 13 14 15 [3 17

1 2 3 3 3 3 2 3 19
2 1 2 1 2 1 1 2 10
3 2 2 2 2 2 2 2 14
4 3 2 3 2 3 3 2 18
5 2 2 2 2 2 2 1 13
6 2 2 2 2 2 2 2 14
7 3 3 3 3 3 3 3 21
8 2 1 2 1 2 2 1 11
9 3 2 3 2 3 3 2 18
10 2 2 2 2 2 p 2 14
11 3 3 3 3 3 3 2 20
12 2 1 2 1 2 2 1 11
13 1 2 1 2 1 1 2 10
14 2 2 2 2 2 2 2 14
15 3 3 3 3 3 3 3 21
16 2 2 2 2 2 2 2 14
17 3 2 3 2 3 3 2 18
18 2 2 2 1 2 2 1 12
19 2 2 2 2 2 2 2 14
20 1 2 1 2 1 1 2 10

VAR 0,45 0,30526316 | 0,48421053 | 0,36578947 | 0,48421053 0,45 0,36578947

k 7
Ev 2,90526316
Vt 13,9578947
Seccion 1 1,16666667
Seccion 2 0,7918552
Absoluto S 0,7918552
Alpha 0,92383107
DECISION:

ALTAMENTE CONFIABLE




PRUEBA DE CONFIABILIDAD INSTRUMENTO 2
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ANEXO 6

OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

. Definicion Definicion . . . p Escalade | Nivelesde
Variables . Dimensiones Indicadores Items . s
conceptual operacional medicién rango
Estrategias de | Es el Son las | Refutacién en la | Presentacion de la tesis a oponerse (Ud. ha dicho...) 1 Ordinal Alto
refutacion establecimiento | estrategias que | formga Presentacion de la antitesis (Sin embargo...) 2 Medio
de hipotesis permiten D y: 3 Bajo
contrarias justas | cuestionar  y/o emostracion de razones (Porque....)
y racionales anular los Presentacién de conclusiones (Por lo tanto...) 4
sobre un argumentos de | Refutacidn en el | Ataque de premisas 5
argumento. un texto escrito | fondo Ataque de conclusiones 6
Como 0 un discurso At del - - -
. e aque del paso (la inferencia) desde las premisas
estrategia, es el | manifestandose ,,
conjunto de asi el hasta la conclusion
habilidades pensamiento
destinadas a critico del
debilitar y/o individuo. Se
desbaratar un compone de dos
argumento dimensiones:
(Solé, 1992). Refutacién en la 7
forma y
refutacion en el
fondo. Se mide
con una Prueba
de
reconocimiento
de estrategias
de refutacion.
Argumentacién | Es la capacidad | Es ~una | Dimensién  de | Habilidad para sostener un punto de vista 1 Ordinal Alto
escrita compleja  que | competencia estructura Habilidad de elaborar y justificar posturas que lo Medio
combina un | comunicativa areumentativa tradi 2 Bajo
conjunto de | referida a la g con _r.a icen -
habilidades en | produccion Habilidad de proponer razones progresivamente 3
la redaccion | textual de alta Habilidad para elaborar contra-argumentos 4
escrita que | exigencia Dimension Habilidad para identificar todas las partes de un
permiten cognitiva 'y con comprensiva — | argumento >
expresar con | caracter . — T -
productiva Habilidad para producir justificaciones a sus propios 6




términos
pertinentes las
ideas propias
frente al
planteamiento
de un texto
predeterminado,
de unaidea o de
una tesis
presentada
(Elorrieta, 2016),

particular  que
integra tres
dimensiones de
desarrollo: de
estructura
argumentativa,
comprensiva —
productiva y
social. Se
evalla mediante
una Ficha de
evaluacion tipo
escala de Likert.
para determinar
el nivel de la
argumentacion
escrita.

puntos de vista

Habilidad para proponer razones que apoyen sus

propios puntos de vista ’
Habilidad de comprensiéon de las debilidades de un 8
argumento.
Habilidad de comprension de un contra-argumento a 9
una postura ajena o propia
Habilidad para reconocer las debilidades de la propia 10
posicién.
Habilidad para elaborar contra-argumentos dirigidos 1
hacia la propia posicion y responderlos
Habilidad para identificar las fortalezas en el 12
argumento de un oponente
Habilidad para identificar las debilidades en el 13
argumento de un oponente
Habilidad para formular un contra-argumento que "
aborde las debilidades del oponente.

Dimension Habilidad para co-producir argumentos por roles 15

social alternados
Habilidad para co-producir argumentos mediante la
ayuda de sucesivos argumentos y contra- 16
argumentos aportados por sus pares.
Habilidad para generar y coordinar las afirmaciones
que apoyan y estdn en contra del punto de vista 17
defendido
Habilidad para presentar ideas que son parte del 18
punto de vista opuesto
Habilidad de descentramiento para tomar 19

conjuntamente la perspectiva propia y la de otro.




ANEXO 7

MATRIZ DE CONSISTENCIA

Titulo: Estrategias de refutacion y argumentacion escrita en estudiantes de educacion secundaria de la Institucion Educativa “San José” de Pacasmayo, 2021

PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES E INDICADORES
Problema general Objetivo general Hipétesis VARIABLE 1: Estrategias de refutacion
iCoémo se Determinar cémo general Fuente: Es el establecimiento de hipdtesis contrarias justas y racionales sobre un argumento.
relacionan las se relacionan las Como estrategia, es el conjunto de habilidades destinadas a debilitar y/o desbaratar un

estrategias de
refutacion y la
argumentacion
escrita en
estudiantes  del
quinto grado de
educacion
secundaria de la
Institucion
Educativa “éSan
José” de
Pacasmayo,
20217

Problemas
especificos.

PE1l: ¢Como se

relacionan las
estrategias de
refutacion vy la
dimensidn de

estrategias de
refutacion y la
argumentacion

escrita en
estudiantes  del
quinto grado de

educacion
secundaria de la
Institucién
Educativa  “San
José” de

Pacasmayo, 2021.

Objetivos
especificos.

OE1l: Establecer la

relacion entre
estrategias de
refutacion y la
dimensidn de
estructura

argumentativa en

Hi: Las estrategias
de refutacidén y la
argumentacion

escrita en
estudiantes  del
quinto grado de

educacion

secundaria de la
Institucién

Educativa “San
José” de
Pacasmayo, 2021
se relacionan

significativamente

Ho: Las estrategias
de refutacion y la
argumentacion
escrita en
estudiantes  del
quinto grado de
educacion

argumento (Solé, 1992).

Dimensiones Indicadores ftems Escala de Niveles de
valores rango
Refutacién en la Presentacion de la 1 Ordinal Alto
forma tesis a oponerse Medio

(Ud. ha dicho...) Bajo
Presentacion de la 2
antitesis (Sin
embargo...)
Demostracién de 3
razones (Porque....)
Presentacion de 4
conclusiones (Por lo
tanto...)

Refutacién en el Ataque de premisas 5

fondo Ataque de 6
conclusiones
Ataque del paso (la 7

inferencia) desde las
premisas hasta la
conclusién

VARIABLE 2: Argumentacion escrita
Fuente: Es la capacidad compleja que combina un conjunto de habilidades en la redaccion




estructura
argumentativa en
estudiantes del
quinto grado de
educacion
secundaria de |la
Institucion
Educativa “éSan
José” de

Pacasmayo, 2021?

PE2: ¢Como se

relacionan las
estrategias de
refutacion vy la
dimensidn

comprensiva -
productiva de Ia
argumentacion

escrita en
estudiantes del
quinto grado de
educacion
secundaria de |la
Institucién
Educativa “San
José” de
Pacasmayo?

PE3: ¢éCémo se
relacionan las
estrategias de
refutacion vy la

estudiantes del
quinto grado de
educacion

secundaria de la
Institucién Educativa
“San José” de
Pacasmayo, 2021.

OE2: Establecer la

relacion las
estrategias de
refutacion y la
dimensidn

comprensiva -
productiva de |Ia
argumentacion

escrita en
estudiantes del
quinto grado de
educacion

secundaria de la
Institucién Educativa

“San José” de
Pacasmayo.
OE3: Establecer

como se relacionan
las estrategias de
refutacion vy la
dimensién social de
la argumentacion
escrita en
estudiantes del

secundaria de la

Institucidn
Educativa “San
José” de

Pacasmayo, 2021
no se relacionan
significativamente

Hipotesis
especificas.
Heil: Las estrategias de
refutacion y la
dimensién de
estructura

argumentativa de la
argumentacién escrita
en estudiantes del

quinto grado de
educacidon secundaria
de la Institucion

Educativa “San José”
de Pacasmayo, 2021 se
relacionan
significativamente.

Hei2: Las estrategias de
refutacion con la
dimensién

comprensiva -
productiva de la
argumentacion escrita
en estudiantes del
quinto grado de

escrita que permiten expresar con términos pertinentes

las ideas propias frente al

planteamiento de un texto predeterminado, de una idea o de una tesis presentada (Elorrieta,

2016),

Dimensiones

Dimension de
estructura
argumentativa

Indicadores

Habilidad para
sostener un punto
de vista

ftems

1

Habilidad de
elaborar y justificar
posturas que lo
contradicen

Habilidad de
proponer razones
progresivamente

Habilidad para
elaborar contra-
argumentos

Dimension
comprensiva —
productiva

Habilidad para
identificar todas las
partes de un
argumento

Habilidad para
producir
justificaciones a sus
propios puntos de
vista

Habilidad para
proponer razones
que apoyen sus
propios puntos de
vista

Habilidad de
comprensién de las
debilidades de un
argumento.

Escala de
valores

Ordinal

Niveles de
rango
Alto
Medio
Bajo




dimensién social de
la argumentacion

escrita en
estudiantes del
quinto grado de
educacion

secundaria de la
Institucién

Educativa “San
José” de

Pacasmayo, 20217?.

quinto grado de
educacion
secundaria de la
Institucién Educativa
“San José” de
Pacasmayo, 2021.

educacién secundaria
de la Institucién
Educativa “San José”
de Pacasmayo, 2021 se
relacionan
significativamente.

Hei3: Las estrategias de
refutacion con la
dimensién social de la
argumentacion escrita
en estudiantes del

quinto grado de
educacion secundaria
de la Institucion

Educativa “San José”
de Pacasmayo, 2021 se
relacionan
significativamente.

Habilidad de
comprension de un
contra-argumento a
una postura ajena o
propia

Habilidad para
reconocer las
debilidades de la
propia posicién.

10

Habilidad para
elaborar contra-
argumentos
dirigidos hacia la
propia posicién y
responderlos

11

Habilidad para
identificar las
fortalezas en el
argumento de un
oponente

12

Habilidad para
identificar las
debilidades en el
argumento de un
oponente

13

Habilidad para
formular un contra-
argumento que
aborde las
debilidades del
oponente.

14

Dimension social

Habilidad para co-
producir
argumentos por
roles alternados

15

Habilidad para co-

16




producir
argumentos
mediante la ayuda
de sucesivos
argumentos y
contra-argumentos
aportados por sus
pares.

Habilidad para 17
generar y coordinar
las afirmaciones que
apoyan y estan en
contra del punto de
vista defendido
Habilidad para 18
presentar ideas que
son parte del punto
de vista opuesto
Habilidad de 19
descentramiento
para tomar
conjuntamente la
perspectiva propia y
la de otro.

Metodologia

Poblacion

Técnica e instrumentos

Anilisis de datos

METODO: Deductivo
TIPO: No experimental
NIVEL: Basico

DISENO: Descriptivo correlacional de corte transversal

Poblacion
88 estudiantes del

Variable 1:
quinto Técnica: Observacion

grado de educacion ||nstrumento: Se aplicara una prueba

secundaria de la Institucion

Educativa “San José” de |Nombre: Prueba de reconocimiento de

Descriptiva

Se describird a través de tablas
de distribucion de frecuencias y
figuras. Haciendo uso de




El disefio sera el Correlacional descriptivo con corte transversal, que supone que
ha de realizarse el andlisis de la situacion de cada variable con un
correspondiente instrumento de recolecciéon de datos para luego establecer|
pruebas de correlacién entre estas y sus respectivas dimensiones en un unico
momento de tiempo (Cordova, 2014).

En la presente investigacion correlacional se aplicara el siguiente disefio:

Donde: Y
Fa !

M : Muestra o poblacion
censal X : Estrategias de M\l
X

refutacidn
Y : Argumentacidn escrita
r : Correlacién

ENFOQUE: Cuantitativo

Utiliza la recoleccion de datos para probar hipdtesis con base en la medicion
numérica y el analisis estadistico, con el fin establecer pautas de
comportamiento y probar teorias

Pacasmayo, La Libertad,
matriculados en el presente
afio 2021.

Muestra

88 estudiantes del quinto
grado secciones “A”, “B” vy
“C” entre 43 mujeres y 45

varones de la Institucidn
Educativa “San José” de
Pacasmayo, La Libertad,

matriculados en el presente
afio 2021.

Muestreo
La seleccidn de esta muestra
es de caracter no

probabilistico o intencional
por conveniencia.

estrategias de refutacion con siete
items de escala ordinal y con valores
Alto, Medio y Bajo.

Autora: (Vasquez, 2021)

Variable 2:

Técnica: Observacion
Instrumento:

Se aplicard una ficha de evaluacion

Nombre: Ficha de evaluacién para
determinar el nivel de argumentacién
escrita, con 19 items de escala ordinal
y valores: Alto, Medio, Bajo.

Autora: (Vasquez, 2021)

Escala de los instrumentos:
Ordinal

distintos softwares como el Excel

Inferencial

Se establecerd a correlacién de
las variables a través de la

Prueba de correlacion de
Pearson, para lo cual se
empleard programas

estadisticos como el SPSS 26.




ANEXO 8

BASE DE DATOS

Prueba de Kolmogorov-Smirnov para una muestra

AD1 AD2 AD3 ARGUM ED1 ED2 EST
N 88 88 88 88 88 88 88
Parametros Media 9,32 22,53 11,14 42,99 9,06 6,53 15,59
normales®’
Desv. 1,505 3,613 1,960 6,419 1,504 1,250 2,485
Desviacién
Maximas Absoluto 0,141 0,085 0,151 0,096 0,157 0,211 0,114
diferencias
extremas
Positivo 0,141 0,085 0,151 0,096 0,157 0,211 0,114
Negativo -0,132 -0,066 -0,091 -0,059 -0,106 -0,153 -0,091
Estadistico 0,141 0,085 0,151 0,096 0,157 0,211 0,114
de prueba
Sig. ,000° ,158° ,000° ,042° ,000° ,000° ,007°
asintética(bil
ateral)
a.lLa
distribuciéon
de prueba es
normal.
b. Se calcula
a partir de
datos.
c. Correccion
de
significacién
de Lilliefors.
Estadisticas de
Alfa de N de
Cronbach elementos
0,924 7
Estadisticas de total de elemento
Alfa de
Media de Varianza de | Correlacion | Cronbach si
escalasiel | escalasiel total de el elemento
elemento se | elemento se | elementos se ha
ha suprimido [ha suprimido| corregida suprimido
11 12,65 10,029 0,819 0,906
12 12,70 11,168 0,673 0,921
13 12,60 9,621 0,892 0,898
14 12,75 10,934 0,665 0,921
15 12,60 9,621 0,892 0,898
16 12,65 10,029 0,819 0,906
17 12,85 11,292 0,566 0,930




Estadisticas de

Alfa de N de
Cronbach elementos
0,939 19

Estadisticas de total de elemento

Alfa de
Media de Varianza de | Correlacion | Cronbach si
escalasiel | escalasiel total de el elemento
elemento se | elemento se | elementos se ha
ha suprimido | ha suprimido| corregida suprimido
11 36,40 74,147 0,294 0,942
12 36,20 68,168 0,778 0,933
13 36,25 71,566 0,499 0,938
14 36,20 68,168 0,778 0,933
15 36,15 66,976 0,848 0,932
16 36,35 72,871 0,382 0,940
17 36,25 71,566 0,499 0,938
18 36,20 68,168 0,778 0,933
19 36,15 66,976 0,848 0,932
110 36,40 74,147 0,294 0,942
111 36,20 68,168 0,778 0,933
112 36,25 71,566 0,499 0,938
113 36,20 68,168 0,778 0,933
114 36,15 66,976 0,848 0,932
115 36,35 72,871 0,382 0,940
116 36,25 71,566 0,499 0,938
117 36,20 68,168 0,778 0,933
118 36,15 66,976 0,848 0,932
119 36,20 68,168 0,778 0,933




Correlaciones

** La
correlacion

es
significativa
en el nivel
0,01
(bilateral).

ARGUM EST
1,000 320"
0,002
88 88
3207 1,000
0,002
88 88
** La
correlacion
es
significativa
en el nivel
0,01
(bilateral).
Correlaciones
ARGUM EST AD1 AD2 AD3 ED1 ED2
1,000 320" 810" 924" 894" 267" 310"
0,002 0,000 0,000 0,000 0,012 0,003
88 88 88 88 88 88 88
3207 1,000 257 221 4207 9217 8597
- 0,000 0,000
88 88 88 88 88 88 88
810" 257" 1,000 619" 7307 239" 222"
0,000 0,016 0,000 0,000 0,025 0,038
88 88 88 88 88 88 88
924" 221" 619" 1,000 712" 0,175 224
0,000 0,039 0,000 0,000 0,103 0,036
88 88 88 88 88 88 88
894" 420" 730" 712" 1,000 350" 4207
0,000 0,000 0,000 0,000 0,001 0,000
88 88 88 88 88 88 88
267" 921" 239" 0,175 350" 1,000 609"
0,012 0,000 0,025 0,103 0,001 0,000
88 88 88 88 88 88 88
3107 8597 222" 224" 4207 1609”7 1,000
0,003 0,000 0,038 0,036 0,000 0,000
88 88 88 88 88 88 88




ANEXO 9
INSTRUMENTOS DE RECOPILACION DE DATOS EN FORMULARIO GOOGLE

a Ficha de evaluacion para determinar el nivel de la argumentacién escrita [ ¥r @ ® 9 c

Preguntas  Respuestas @ Configuracion

-

Ficha de evaluacion para determinar el nivel -
de la argumentacion escrita

Estimado(a) estudiante

El presente cuestionario es anénimo por las que sus respuestas son confidenciales para el desarrollo del trabajo
de investigacion

INSTRUCCIONES: Lee atentamente los items presentes del cuestionario y anque con una (X), segun considere
el nivel de valoracion respecto a la evaluacion para determinar el nivel de la argumentacion escrita

G R I P

Después de la seccion 1 Ir a la siguiente seccién .

Seccion 2 de 4

>

DIMENSION 1: Dimension de estructura X

Seccion 2 de 4

¢

DIMENSION 1: Dimension de estructura

argumentativa ®
ITEMS: Cuando realizo una argumentacién escrita, asumo que tengo... 9
Tr
1) Habilidad para sostener un punto de vista * =]
Alto =
=
=]
Medio
Bajo
2) Habilidad de elaborar y justificar posturas que me contradicen *
Alto
Medio
DIMENSION 2: Dimension comprensiva — ~ ®
productiva 2
ITEMS: Cuando realizo una argumentacion escrita, asumo que tengo Tr
k)
i =
5) Habilidad para identificar todas las partes de un argumento
=
Alto
Medio %
Bajo

6) Habilidad para producir justificaciones a mis propios puntos de vista *

Alto



Prueba de reconocimiento de estrategias de refutacion [J ¢ @ ® 5 c l

Preguntas  Respuestas @ Configuracion

Seccién 1de3

Prueba de reconocimiento de estrategias <
de refutacion

Estimado(a) estudiante

El presente cuestionario es anénimo por las que sus respuestas son confidenciales para el desarrollo del trabajo
de investigacion

INSTRUCCIONES: Lee atentamente los items presentes en el cuestionario y elije solo una opcién, segtn
considere el nivel de valoracion respecto al reconocimiento de la estrategias de refutacion.

[uumm:cw@

Después de la seccién 1 Ir a la siguiente seccion -

Seccion 2 de 3

><
.

DIMENSION 1: Refutacion en la forma

Seccion 2 de 3

<

DIMENSION 1: Refutacion en la forma

ITEMS: Cuando me presentan una idea / posicion / punto de vista / tesis, considero... Ia (el)

1) Presentacion de la tesis a oponerse (Ud. ha dicho...) *

Alto

Medio

{nnlzlmziw@)

Bajo

2

Presentacion de |a antitesis (Sin embargo...) *

Alto
Medio

Bajo

DIMENSION 2: Refutacion en el fondo X

ITEMS: Cuando me presentan una idea / posicién / punto de vista / tesis, considero.. la (el)

5) Ataque de premisas *

Alto

Medio

I R )

Bajo

6

Ataque de conclusiones *

Alto

Medio



ANEXO 10
PROPUESTA

A. Titulo: “Propuesta de mejoramiento de la didactica del desarrollo
de las estrategias de refutacion y de las argumentaciones escrita
en docentes del area de Comunicacion de la Institucion Educativa

“San José” de Pacasmayo, 2022”

B. Datos generales:
1.4.Modalidad : Educacién Basica Regular.
1.5.Duracion  : febrero de 2022 a junio de 2022.
1.6.Responsable: Ménica Marita Vasquez Javier.

C. Factibilidad

El tratamiento de la temética referida a las estrategias de refutacién en
relacibn con la argumentacién escrita en estudiantes del nivel de
educaciéon secundaria es novedosa en el contexto provincial, regional y
nacional, por lo que su tratamiento pedagogico y didactico es escaso;
lo que deja estelas de minimo trabajo de ambas variables en las aulas,
a pesar de haberse demostrado la relacién significativa entre estas.

Por consiguiente, la presente propuesta es factible de ser realizada
porque cubrird los resquicios sefialados a nivel institucional de forma
directa en los otros niveles (provincial, regional y nacional) de manera
tedrica, quedando a disposicion de docentes, especialistas e
instituciones educativas los diferentes componentes metodoldgicos, de
recursos y evaluativos que proponen.

De esta forma, se estara contribuyendo a la mejora de los aprendizajes
de los estudiantes en un &rea esencial como es el de Comunicacion,

base para el aprendizaje en las demas areas curriculares.



D. Cronograma:
Cronograma de actividades de la propuesta de mejoramiento de la didactica del desarrollo de las estrategias de
refutacion y de las argumentaciones escrita en docentes del area de Comunicaciéon de la Institucion Educativa “San

Joseé” de Pacasmayo, 2022.

o CRONOGRAMA
ETAPAS Actividades Responsables
M|A|[M|J
Monica Marita
Elaboracion de la propuesta. Vasque; J.aV|er
Especialista
Director I|.E.
Monica Marita
Presentacion y aprobacién de la propuesta. Vasquez Javier
Diretor I.E.
Planificacion | Monica Marita
Difusion del desarrollo de la propuesta. Vasquez Javier
Director |.E. X
Inscripcion compromiso de docentes Monica Marita
1p y P Vasquez Javier
participantes. X
L : Monica Marita
Elaboracion de recursos y/o material . .
. Vasquez Javier X
educativo. o
Especialista
Desarrollo académico de la propuesta: L :
) . . Monica Marita
Ejecucion Fase presencial/ sincrénica VAsquez Javier X
UNIDAD I: Estrategias de refutacion de que: '
forma Especialista




UNIDAD II: Estrategias de refutacion de
fondo

UNIDAD lII: Argumentacion escrita:
estructura argumentativa

UNIDAD IV: Argumentacion escrita:
estructura comprensiva-productiva / social

Fase no presencial/ asincronica

Monica Marita
Vasquez Javier

Evaluacion

- Cumplimiento de actividades.

- Disefio y/o redisefio de la propuesta.
- Evaluacion e informe final.

- Certificacion.

Monica Marita
Vasquez Javier
Director I.E.




E. Programacion académica
Programacion académica de la propuesta de mejoramiento de la didactica del desarrollo de las estrategias de refutacion
y de las argumentaciones escritas en docentes del area de Comunicacion de la Institucion Educativa “San José” de

Pacasmayo, 2022.

N° Actividades Naturaleza Lugar Responsable Duracion Capacitador
UNIDAD I: Estrategias de refutacion de forma
Estrategias de refuta_mon Aula de Ménica Marita o
1 presentando la tesis a , - . 2 horas Especialista
Taller innovacion Vasquez
oponerse (Ud. ha o : semanales Ucv
dicho. ..) pedagogica Javier
Estrategias de refutacion Aula de Monica Marita .
2 o : - . 2 horas Especialista
presentando la antitesis Taller innovacion Vasquez
) . : semanales ucv
(Sin embargo...) pedagogica Javier
Estrategias de refutacion Aula de Monica Marita o
3 . - . 2 horas Especialista
demostrando  razones Taller innovacion Vasquez
o . semanales ucv
(Porque....) pedagogica Javier
Estrategias de refutacion Aula de Ménica Marita o
4 presentando T : 2 . 2 horas Especialista
. aller innovacion Vasquez
conclusiones (Por lo o : semanales Uucv
pedagdgica Javier
tanto...)
UNIDAD lI.- Estrategias de refutacion de fondo
Estrategias de refutacion Aula de Ménica Marita o
: : 2 . 2 horas Especialista
5 | atacando premisas Taller innovacion Vasquez
o : semanales ucv
pedagogica Javier
Estrategias de refutacion Aula de Monica Marita 2 horas Especialista
6 . Taller : 2 .
atacando conclusiones Innovacion Vasquez semanales Uucv




pedagogica

Javier

Estrategias de refutacion

gtacandp el paso (la _Aula dg Monlrca Marita 2 horas Especialista
7 |inferencia) desde las Taller innovacion Vasquez
. L . semanales ucv
premisas hasta la pedagogica Javier
conclusion
UNIDAD lIl.- Argumentacién escrita: estructura argumentativa
8 Argumentacion  escrita Aula de Ménica Marita Especialista
con habilidades para : ! . 2 horas ucv
Taller innovacion Vasquez
sostener un punto de o . semanales
. pedagdgica Javier
vista
9 | Argumentacion escrita Especialista
con habilidades para Aula de Monica Marita Ucv
ook , ! . 2 horas
elaborar 'y justificar Taller innovacion Vasquez
o : semanales
posturas gue lo pedagdgica Javier
contradicen
10 Argumentgplon escrita Aula de Ménica Marita Especialista
con habilidades para , - . 2 horas Ucv
Taller innovacion Vasquez
proponer razones . : semanales
i pedagdgica Javier
progresivamente
1 Argumentacion escrita Aula de Monica Marita .
con habilidades para : - . 2 horas Especialista
Taller innovacion Véasquez
elaborar contra- o . semanales Ucv
pedagogica Javier
argumentos
UNIDAD IV.- Argumentacidn escrita: estructura comprensiva-productiva / social
12 | Argumentacion escrita: Aula de Monica Marita .
o . 2 . 2 horas Especialista
Identificando las partes Taller innovacion Vasquez
o : semanales Uucv
de un argumento. pedagogica Javier




Justificando y
proponiendo razones
para apoyar los propios
puntos de vista.

13 | Argumentacion escrita:
Comprendiendo las
debilidades de un
argumento. L. .
Comprendiendo un . Aula d_e, MOI’]I,Ca Marita 2 horas Especialista
Taller innovacion Vasquez
contra-argumento a una o . semanales ucv
; . pedagogica Javier
postura ajena o propia.
Reconociendo las
debilidades de la propia
posicion.
14 | Argumentacion escrita:
Elaborando contra-
argumentos dirigidos
hacia la propia posicion
y responderlos.
Identificando las
fortalezas en el Aula de Ménica Marita .
. - . 2 horas Especialista
argumento de un Taller innovacion Vasquez
o . semanales Ucv
oponente. pedagogica Javier
Identificando las

debilidades en el
argumento de un
oponente.

Formulando contra-
argumentos que




aborden las debilidades
del oponente.

15

Argumentacion escrita:
Co-produciendo
argumentos por roles
alternados, mediante la
ayuda de sucesivos
argumentos y mediante
contra-argumentos
aportados por sus pares.
Generando y
coordinando
afirmaciones que
apoyan y estan en
contra del punto de vista
defendido.

Taller

Aula de
innovacion
pedagobgica

Monica Marita
Vasquez
Javier

2 horas
semanales

Especialista
ucv

16

Argumentacion escrita:
Presentando ideas que
son parte del punto de
vista opuesto.
Descentramiento:
tomando conjuntamente
la perspectiva propia y la
de otro.

Taller

Aula de
innovacion
pedagogica

Monica Marita
Vasquez
Javier

2 horas
semanales

Especialista
ucv




F. Metodologia:

La propuesta en mencion asumira la naturaleza metodoldgica de
talleres en el marco del enfoque andragdgico reflexivo critico con
actividades teéricas y practicas con productos concretos al final de
cada sesion. En estas se llevaran a cabo situaciones significativas de
tratamiento conceptual cientifico en un primer momento y pedagdégico
didactico en un segundo momento incorporandose estrategias activas
de co-aprendizaje. Tiene una duraciéon de 140 horas pedagdgicas
distribuidas de la siguiente forma:

FASE PRESENCIAL: 26 sesiones de 2 horas pedagogicas = 32 horas.
FASE NO PRESENCIAL: 118 horas pedagodgicas de actividades
practicas en el aula tomandose en cuenta el conjunto de tematicas

abordadas.

G. Metas:
05 docentes del area de Comunicacion.

01 Coordenador de Educacion Secundaria

H. Recursos:
Humanos:

- Director de la |.E.
- Responsable de la propuesta
- Coordinador de Educacién Secundaria.

- Especialista UCV
Medios y materiales:

- Papel bond A-4
- Folder A-4

- Lapicero

- Memoria USB

- Resaltador



- Cartucho de tinta para impresora

- Impresiones

- Equipos de computo (aula de innovacién pedagdgica).

I. Presupuesto

Presupuesto de la propuesta

Materiales Cantidad Precio Precio total
unitario
Papel bond A-4 3 millares 10.00 30.00
Folder A-4 6 unidades 0.50 3.00
Lapicero 6 unidades 2.00 12.00
Memoria USB Kingston 6 unidades 30.00 180.00
Resaltador 6 unidades 5.00 30.00
Cartucho de tinta para 4 unidades 50.00 200.00
impresora
Impresiones 400 unidades 0.50 20.00
SUB TOTAL S/. 475.00

J. Evaluacion:

La evaluacion asumira el

enfoque formativo como un proceso

constante de aprendizaje desde procesos reflexivos. De esta forma, se

evaluard la propuesta de acuerdo al cumplimiento de los objetivos, las

metas y los aprendizajes en cada una de las sesiones de talleres

empleando modalidades de auto, co y hetero evaluacion. De los

informes de proceso al final de cada una de las cuatro unidades de la

programacion académica que permitira los reajustes necesarios se

realizara un informe final con las evidencias de logros y aprendizajes

obtenidos.
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ANEXO 11
CONSTANCIA DE EJECUCION DE INVESTIGACION

INSTITUCION EDUCATIVA PUBLICA

“San Josge”

San José — Pacasmayo

= SECUNDARIA =

“ANO DEL BICENTENARIO DEL PERU: 200 ANOS DE INDEPENDENCIA”
CONSTANCIA DE TRABAJO EDUCATIVO

EL QUE SUSCRIBE DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA “SAN JOSE" - JEC, DEL
DISTRITO DE SAN JOSE, PROVINCIA DE PACASMAYO, REGION LA LIBERTAD.

HACE CONSTAR:

Que la Mg. MONICA MARITA VASQUEZ JAVIER identificado con DNI
N°19248266, docente en el area de comunicacion de nuestra Institucion Educativa “SAN
JOSE”, ha realizado su trabajo de investigacién a los estudiantes de QUINTO Grado ‘A", “B"y
“C”, en el mes de setiembre del presente afo. Aplicando los Instrumentos de Evaluacion
desempefiandose con eficiencia, puntualidad, respeto y demostrada dedicacion en las tareas
asignadas.

Se expide la presente, a solicitud de la parte interesada, para los fines
que estime por conveniente.

San José, 08 de noviembre del 2021

WOFS/Direct.
HRCHO/Sec

%

Calle Lima No0.446 San José — Pacasmayo Telf. : (044) 575056 E-email: iesanjose_575056 @Hotmail.com





