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Resumen

El presente estudio estuvo direccionado a investigar la influencia que presenta
la estrategia de lectura sobre el desarrollo de la comprension lectora en los
estudiantes de segundo grado de primaria de la Institucion Educativa N.° 0024
ubicada en el distrito de Ate Vitarte. La investigacion es basica con enfoque
cuantitativo, de disefio no experimental y de alcance correlacional causal por lo
cual, se utilizd6 dos instrumentos para el recojo de datos; el primero fue la
encuesta compuesta con 15 items para la variable independiente estrategia
lectora y para la variable dependiente comprension lectora, un examen con 20
items. Con referencia a la muestra se manifiesta que fue intencionada y
conformada por 129 estudiantes utilizando un muestreo no probabilistico por
conveniencia. Asi, para la demostracion de la confiabilidad de la primera
variable se empled la prueba Alfa de Cronbach y para la segunda variable la de
Kuder- Richardson. Ademas, se realiz0 la regresion logistica ordinal en donde
el coeficiente de Nagelkerke arrojo un valor de 53.30%. Por lo tanto, se
concluye que la estrategia lectora influye en el desarrollo de la comprension
lectora en los estudiantes de segundo grado de la Institucibn Educativa N°
0024.

Palabras clave: Estrategia, comprension lectora, lectura, niveles de

comprension.
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Abstract

The present study was aimed at investigating the influence of the reading
strategy on the development of reading comprehension in second-grade
primary school students at Educational Institution No. 0024 located in the Ate
Vitarte district. The research is basic with a quantitative approach, non-
experimental design and causal correlational scope, for which, two instruments
were used for data collection; the first was the composite survey with 15 items
for the independent variable reading strategy and for the dependent variable
reading comprehension, an exam with 20 items. With reference to the sample, it
is stated that it was intentional and made up of 129 students using a non-
probability sampling for convenience. Thus, to demonstrate the reliability of the
first variable, the Cronbach's Alpha test was used and the Kuder-Richardson
test for the second variable. In addition, ordinal logistic regression was
performed where the Nagelkerke coefficient yielded a value of 53.30%.
Therefore, it is concluded that the reading strategy influences the development
of reading comprehension in second grade students of Educational Institution
No. 0024.

Keywords: Strategy, reading comprehension, reading, comprehension levels
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l. INTRODUCCION

El avance vertiginoso en la ciencia, la tecnologia, las situaciones
cambiantes en las formas de vida y las interacciones con el entorno hacen
gue la sociedad actual inste, que nuestros futuros ciudadanos posean una
alta capacidad de comprender lo que se lee permitiendo el analisis, la
reflexion y valoracion de la realidad. De alli, la importancia de acceder a
oportunidades educativas que garanticen el desarrollo de la competencia
lectora permitiendo el desarrollo personal y el acceso a una mayor calidad
de vida. Tal como lo considera Garcia et al. (2018) al referirse que la
comprension lectora en la dinamica actual se torna en una practica
cotidiana e imperativa si se desea lograr un aprendizaje autbnomo y asi
superar los conocimientos insuficientes o actualizarlos segun las
transformaciones constantes que se dan en la mayoria de las actividades
en la sociedad. Por lo antes mencionado, la lectura comprensiva se
convierte entonces en un medio fundamental a través del cual, se entienden
mensajes en la vida diaria siendo vital para desarrollarse en la sociedad del
conocimiento y enriquecedor para desenvolverse en un entorno lleno de
oportunidades.

A nivel mundial, el desarrollo de la competencia lectora esta sujeta
desde varios afios atras a estudios que revelan la carencia de un Optimo
desarrollo que permita comprender lo que se lee. Es asi, que el informe 2019
del programa internacional direccionado a la evaluacion de alumnos (PISA)
determind deficiencias en la habilidad de comprender e interpretar diversos
tipos de texto. Ante lo expresado, se infiere que existe una necesidad mundial
de abordar sobre esta temdtica. Otras entidades se manifestaron sobre esta
realidad apremiante en especial la organizacion para la cooperacion y
desarrollo Econémico (OCDE) que emitio el informe de los resultados en
Latinoamérica de 2018, los cuales fueron nada alentadores y donde se
evidencidé que los 10 paises participantes de América Latina se encuentran
por debajo del promedio establecido, presentando un afio de retraso
educativo en comparacion con los paises OCDE (Medina, 2018). Ademas,
segun la precisibn de estos resultados nuestra region en este ranking

internacional se posiciona en la mitad mas baja y que, ademas, presenta un



ritmo lento en cuanto a su crecimiento porcentual en todas las areas en
observacion. Sumado a ello, un estudio realizado en Chile referido a la
comprension lectora el cual es uno de los temas en cuestion, abordd en el
resultado; que existe relacion entre el aprendizaje escolar y las habilidades
de comprensién lectora, en donde se registr6 valores negativos en la
habilidad de extraccion de informacién explicita, asi como, en el
reconocimiento de significados de palabras afectando significativamente el
rendimiento en las diferentes areas evaluadas (Nufez et al., 2019).

En el plano nacional, también se percibe en la poblaciéon escolar la
misma problemética lectora en donde no pueden demostrar un dominio en
la identificacion de informacion, ordenamiento de una secuencia de hechos,
deducir relaciones logicas de causa y efecto, deducir el significado de
palabras, tema y el propdésito comunicativo entre otros desempefios de la
competencia. Cabe resaltar que esta afirmacion es apreciada en los
informes de la Evaluacién Censal Estudiantil (ECE), ya que los indices no
fueron diferentes al ambito Latinoamericano, arrojando en la evaluacién
muestral realizada a segundo grado en el afio 2019, datos en los que apenas
el 37,6%de la muestra se encuentran en el peldafo satisfactorio, 58,6 % en
proceso y 3,8% en inicio en el topico lectura, esto segun fuente del
Ministerio de Educacion (Minedu), (Minedu, 2019). En concordancia a los
datos y estudios mencionados anteriormente, se puede afirmar que esta
situacion educativa deficiente en cuanto al desarrollo de las habilidades
lectoras es también un problema que aqueja a toda la regién continental.

En el Perl se cuenta con documentos normativos y orientadores de
aprendizajes como el Curriculo Nacional, estrategia “Aprendo en casa’,
cartilla de planificacidon curricular y otros proporcionados por el ente
ministerial educativo los que contemplan, el empleo de estrategias lectoras
para los diversos momentos de la lectura. Sin embargo, lo mencionado
contrasta con la realidad presentada al no tener los efectos esperados lo
cual, nos indica que por parte de los docentes no se esta impartiendo
Optimamente estrategias que formen lectores competentes.

La Institucion Educativa N.° 0024 del nivel primaria, no es ajena a la
realidad nacional evidenciandose en su poblacion escolar una limitada

comprension a la hora de leer, entendiendo poco y manifestandose esta



precariedad en el momento de interactuar con el texto en las que no son
capaces de extraer informacion textual e inferencial, asi como proporcionar
una opinion critica sobre lo que lee por lo que se ha considerado como
problema general lo siguiente: ¢Cual es la influencia de la estrategia de
lectura en el desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes de
segundo grado de la Instituciéon Educativa N.°© 00247.

Con referencia a la justificacion tedrica se puede decir que esta basada
en las variables estrategia de lectura y comprension lectora, las cuales
presentan su sustento en teorias pedagdgicas contribuyendo asi, en la
profundizacién de su estudio y sirviendo como referente bibliogréafico a futuras
investigaciones. En su justificacion practica se argumenta que esta dirigida a
determinar la influencia de la estrategia de lectura sobre el desarrollo de la
comprension lectora en la interactuacion con textos escritos permitiendo
exponer de forma sistematica los resultados, los cuales servirdn para la
discusion de investigaciones realizadas por futuros licenciados, maestros y
doctores en educacion. Se justifica desde un punto metodoldgico, ya que su
influencia serd plasmada por la utilizacién de instrumentos confiables y
valederos a través de opinion de expertos que serviran para recoger datos
estadisticos e informacion que contribuird a la comunidad cientifica en el
campo educativo.

A continuacion, se plante6 también el objetivo general siguiente:
Determinar la influencia de la estrategia de lectura en el desarrollo de la
comprension lectora en los estudiantes de segundo grado de la Institucion
Educativa N.° 0024. Siguiendo este orden de ideas se plante6 de forma
especifica lo que se menciona a continuacion: (1) Determinar la influencia de
la estrategia de lectura en el desarrollo del nivel literal en los estudiantes de
segundo grado de la Institucion Educativa N.° 0024, (2) Determinar la
influencia de la estrategia de lectura en el desarrollo del nivel inferencial en
los estudiantes de segundo grado de la Institucion Educativa N.° 0024, (3)
Determinar la influencia de la estrategia de lectura en el desarrollo del nivel
critico en los estudiantes de segundo grado de la Institucion Educativa N.°
0024

De igual manera se planteo la siguiente hipotesis general: La estrategia de

lectura influye en el desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes de



segundo grado de la Institucibn Educativa N.° 0024. Ademas, los objetivos
especificos: (1) La estrategia de lectura influye en el desarrollo del nivel literal
en los estudiantes de segundo grado de la Instituciéon Educativa N.° 0024, (2)
La estrategia de lectura influye en el desarrollo del nivel inferencial en los
estudiantes de segundo grado de la Institucion Educativa N.° 0024, (3) La
estrategia de lectura influye en el desarrollo del nivel critico en los estudiantes

de segundo grado de la Institucién Educativa N.° 0024.



1. MARCO TEORICO

Con respecto a investigaciones realizadas en el plano internacional sobre la
Estrategia de lectura se tiene un articulo cientifico realizado en Colombia por
Montoya ( 2019) sobre la secuencia didactica para la ensefianza de la lectura
en estudiantes cursantes en primaria utilizando los procesos del antes, durante
y después, en donde se arrib6 a concluir que las acciones anteriormente
mencionadas influyen positivamente en el desarrollo de la adquisicion de la
lectura comprensiva en el nivel inferencial y critico. Asimismo, en Colombia,
Corrales et al., (2018) en una institucion escolar del Municipio de Rio Negro
realizd una investigacion aplicada en donde se utilizo estrategias del antes,
durante y posterior a la lectura (recuento, discusion y relectura); orientadas a
superar el déficit de entendimiento de lo que leen los estudiantes, asi también
su efecto en la mejora de la atencién y como generadora de motivacion. Los
resultados arrojaron que las estrategias referidas tienen una incidencia
favorable.

Si nos referimos a los trabajos previos revisados en el contexto
internacional sobre la variable Comprensiéon lectora se tiene que en Chile
Figueroa & Gallego (2021), realizaron un estudio de tipo descriptivo y
correlacional a 3 escuelas urbanas de condicibn publico, privada
subvencionada y privada para determinar la correlacion multivariable existente
en el repertorio de palabras (vocabulario), la capacidad cognitiva de cada
estudiante, el nivel escolar, tipo de escuela en esa realidad observada y por
consiguiente se concluydé que existe una correlacién significativa de estas
variables con la capacidad de comprender textos y en la cual se aprecia la no
relevancia del sexo en la poblacidén en cuestion.

De igual forma Ortega (2021), realiz6 en Ecuador en educacion basica
un estudio no experimental, correlacional, descriptivo sobre el empleo de
estrategias de aprendizaje en la construccion de significados los cuales
arrojaron como resultado la relacion de las estrategias sobre el rendimiento
académico de los estudiantes. Ademas, se establecié que los estudiantes se
encuentran en un 39.29% en nivel bajo en cuanto a las estrategias de
aprendizaje y el 46.43% en nivel bajo de comprensién lectora seguido por un
valor de 35.71% en nivel medio, lo que evidencia un bajo empoderamiento en

estrategias, asi como nivel de comprension.



En concordancia con lo expresado también, se acudié a estudios presentados
en un articulo cientifico que fueron realizados en Espafia por Melero et al.
(2020) en dbnde se pretendio establecer la relacién entre la praxis positiva de
actitudes dirigidas a la lectura, el sentimiento de competencia como lector,
involucramiento familiar y rendimiento en comprension lectora y en donde a la
luz de los datos recogidos se observa correlacion alta entre actitudes positivas
y el sentimiento de competencia como lector, ademas de correlacion
significativa en la influencia familiar con la comprension lectora.

En el plano nacional con referencia a la variable Estrategia lectora
encontramos una investigacion basica realizada por Garcia (2021) con
estudiantes que atraviesan la primaria, teniendo como proposito identificar la
contribucion de esta, en la amplitud del desarrollo comprensivo lector
identificandose que en referencia a la estrategia utilizada por el estudiantado,
predomina el nivel adecuado en un 50% y en comprension el nivel alto con un
98.5%. Consecuentemente, se arrib0 a que existe relacion directa y
significativa entre ambas; observandose que, a mejor aplicacion de estrategias,
mejor seréa el desarrollo de la comprensién. De igual forma, (Avendafio, 2020)
ejecutd un estudio de tipo aplicada sobre las estrategias didacticas basado en
la teoria interactiva de Isabel Solé percibiendo como resultado una influencia
significativa en donde los procesos del antes, durante y después de la lectura
contribuyen a tener una alta interpretacion de textos, apreciandose en el nivel
literal el valor de 74,3 % en logro destacado al extraer informacién determinada
en el texto y en el nivel inferencial un 74,3 % en logro previsto a través de
acciones como realizar anticipaciones partiendo de los elementos visuales
encontrados en la portada, predecir a lo largo del contenido. En este mismo
orden de interés se encontré el articulo de una investigacion realizada por
Banda (2018) la cual corresponde al tipo basica, alcance correlacional en
donde se hall6 que las estrategias de lectura antes, durante y después se
relacionan directa y significativamente, con la construccion de significados de
textos escritos de manera que, se probd la hipétesis planteada en esta
investigacion.

Por otro lado en el plano nacional con referencia a la variable
Comprension lectora se tiene a Cuiachi & Leyva (2018), quién en un estudio

transversal de alcance correlacional realizado en dos instituciones educativas



con una muestra de 120 estudiantes se concluyd que en general hay un valor
regular de 67,5% de relacidn entre la comprension y los aprendizajes en
Comunicacion. Sin  embargo, se observa una relacion directa vy
significativamente baja entre la comprensioén criterial y el aprendizaje en el area
mencionada. Asimismo, en una institucion educativa correspondiente a la
jurisdiccion de Callao, Sierra (2019) realiz6 una investigacion basica,
descriptiva en donde arrojaron resultados bajos de un 54.12% en el
rendimiento lector; asi también presenté porcentajes especificos bajos segun
dimensiones: 85.88% en literal, 61.18% reorganizacional, 47.6% inferencial y
78,82% en criterial.

Si bien es necesario recalcar la importancia de los estudios que sirven
como antecedentes a la investigacion, es también primordial abordar sobre
conceptualizaciones que dan sustento tedrico a la presente investigacion,
siendo punto focal de inicio tratar a continuacion sobre la lectura. Si
retrocedemos en el tiempo transcurrido, podemos recordar que la lectura
estaba vista como el acto de decodificar en donde todo giraba en torno a su
destreza en realizarlo y que la comprension se daria por afiadidura (Duke et
al., 2021) pero, la realidad no les dio la razén pues, se fue comprobando que
muchos estudiantes mostraban dificultad al comprender los textos a pesar de
lograr decodificar. Asi también lo manifiesta Dubois ( 2015) quien menciona
que la lectura en buena parte del siglo XX era concebida como un cumulo de
habilidades aisladas sin tomar en cuenta la forma en como se construian los
conocimientos en el lector.

En la actualidad esa concepcién ha cambiado y ahora leer es un proceso que
implica comprender lo leido, donde se considera la forma del texto, el contenido
gue presenta, sus aspiraciones y todo el bagaje de experiencias que posee el
lector. Asimismo explica Duffy (2019), que la lectura también debe estar
directamente relacionada con un propdésito real que la guie y conduzca a lograr
la construccion de su entender. En palabras de Solé (1992), el hecho de leer
es todo un proceso que implica la construccion de significados en donde se
generan ideas alrededor de las predicciones, extrayendo lo que le interesa del
texto, retrocediendo y avanzando dando oportunidad a que se piense y
recapitule la informacion presentada con sus saberes ya adquiridos. A esto,

Goodman (1982) aporta indicando que en este proceso participan multiples



interacciones entre el pensamiento y el lenguaje, las cudles se presentan de
forma continua dando origen a un conocimiento nuevo. Por ello, es importante
que la informacion que da origen a la interaccién e interpretacion del contenido
sea ligera y esencial; no se le debe imponer una carga cognitiva innecesaria
sino, proporcionar la mas clara y directa en los textos que se presentan a los
estudiantes (Cooper, 1990). En suma, la descripcion de como se presenta esta
misma actividad en todas sus versiones apuntan a afirmar que es un proceso
multinivel los cuales se encuentran estrechamente relacionados (Grabe &
Stoller, 2013). Para precisar sus caracteristicas se abordaran los diversos
modelos:

El modelo de procesamiento ascendente de la lectura de Gough en
1972, presenta una perspectiva tradicional donde el lector procesa los
elementos iniciando por identificar las letras, las palabras y frases del texto
siguiendo una ruta ascendente en donde cada peldafio de analisis es
requisito, si se quiere lograr el siguiente nivel (Alvermann et al., 2013). Es en
este modelo donde toma mas importancia el texto dejando de lado al lector y
su contexto (Anderson & Pearson, 1984). También se deja de lado el hecho
de que las palabras que se leen con mayor rapidez son aquellas que forman
parte de oraciones significativas y que estas se asimilan mejor si estan dentro
de un texto coherente. Sin embargo, las propuestas de enseflanza que lo
consideran atribuyen una gran importancia por el desarrollo de las habilidades
de descodificacion pues son necesarias para comprender el texto (Samuels,
1974).

El segundo modelo es el de procesamiento descendente de la lectura y
tal como se entiende su nombre, va de arriba a abajo iniciando por el texto
general, pasando por la frase - palabra y llegando a la menor unidad de analisis
(grafema-fonema). Algunos autores como Smith (1989) y Goodman (1982) al
observar las deficiencias en el modelo anterior, coincidieron en determinar que
la perspectiva de la lectura se debe centrar también en el lector, en sus
conocimientos previos y su entorno. De igual forma se debe considerar la
generacion de hipétesis las cuales son confirmadas o no en el proceso,
construyendo una interpretacion de lo leido (Alonso, 2014). Por otra parte, en
este modelo se enfatiza la comprension de unidades mucho mas alla que la

oracion y contempla tomar en cuenta la estructura del texto (Kintsch & Van,



1978). Aun con todo lo mencionado se debe tener presente que no se puede
afirmar que se logre ser mejor lector exclusivamente utilizando los
conocimientos previos o anticipar el texto sino también, se debe rescatar la
implicancia que tiene la destreza de decodificar que posee el lector.

El tercer modelo llamado interactivo ha surgido por la necesidad de
entender al proceso lector de forma global uniendo ambos modelos
unidireccionales: modelo ascendente y descendente de la lectura. Desde esta
perspectiva, la concepcion interactiva de la lectura defiende que la
comprensiéon se presenta de forma paralela en distintos niveles de
procesamiento tanto inferiores como superiores combinando los datos
explicitos contenidos en el escrito y los saberes adquiridos con anterioridad
por el lector en donde la informacion recibida por los microprocesos como la
decodificacion generan expectativas a diferentes niveles propagandose y
sirviendo de impulso para continuar hacia niveles mas elevados a la vez que se
generan hipotesis que se van afirmando o negando en el proceso de
comprension (Adams, 1977).

El uso de estrategias toma relevancia para diversos autores como
Rumelhart (2013), debido a que el leer compromete varias facultades humanas
en su proceso y que en forma simultdnea actlan para gestar a un nuevo
conocimiento; esto también implica que para poder lograrlo desarrollemos
diversas habilidades apoyadas en el uso de estrategias.. Para Solé (1992), lo
significativo de ensefar estrategias de lectura radica en que promueven
lectores, capaces de enfrentarse a textos usando procesos cognitivos
superiores con los que logran extraer informacién relevante que incorporaran a
sus conocimientos esto implica, que el lector debe lograr interrogarse en el
momento que estd comprendiendo y establecer un puente de conexion entre la
nueva informacion y su acervo personal, cuestionando sus conocimientos,
modificando y determinando ideas generales para poder usarlos en otras
situaciones de su vida. Ademas, se aduce que las estrategias pretenden que
los lectores sean individuos activos y estratégicos capaces de adaptarse a las
dificultades que presente el texto y sus diversos propdsitos; en esta situacion el
lector debe decidir qué tipo de estrategia singular utilizar o como combinarlas
(Condemarin & Medina, 1998). Una caracteristica distintiva en este topico es

gue no se encuentran sujetas a un determinado texto de forma especial por lo



que, pueden ser usadas entre sus diferentes tipos e idiomas aportando a que el
lector no sélo comprenda, sino que se dé cuenta cuando comprende y cuando
no comprende; lo que le permitira reorientar su comprension llegando con ello a
ser flexible.

Si recordamos sobre nuestro Iéxico, nos daremos cuenta que la palabra
estrategia constantemente forma parte de nuestro vocabulario en diferentes
ambitos de la vida y esta especificamente relacionada con la forma de proceder
al hacer algo en estos espacios. Es asi, que las estrategias son un
conglomerado de acciones que nos permiten resolver la interrogante de como
vamos a hacer para lograr un proposito y ponernos en marcha al buscar los
recursos necesarios que faciliten la obtenciéon del resultado deseado. Segun
Solé (1992) las estrategias son procesos muy concretos de significancia
elevada, que esta relacionada con la capacidad de conocer nuestro propia
forma de adquirir conocimiento (metacognicion) e implica pensar, planificar
acciones controlandolas y regulandolas de forma flexible a partir de la reflexion.

Con respecto a este tema Anijovich & Mora (2010) consideran que son
un conjunto de decisiones que se toman para lograr un fin determinado
realizandose en el proceso preguntas como el por qué y para qué en donde a
partir de ello, se proceda a definir y disefiar el tipo y secuencia de actividades a
realizar. Coincidentemente en el mismo afio otros autores Londofio & Calvache
(2010) manifiestan que la estrategia es una actividad consciente del sujeto la
cual, es planeada y cuyo éxito depende de factores como la actitud y habilidad
de este, para conseguir un proposito o fin. A su vez Diaz & Hernandez (2002)
complementan acotando que se requiere de la accion consciente, controlada e
intencional (pensamiento autorregulado) del sujeto y a la cual, coadyuva en su
adquisicién la accion mediadora del docente. En este mismo orden del
discurso, se presenta a las estrategias como ideas supuestas e inteligentes
acerca de la direccibn mas adecuada que hay que seguir. Segun Valls, citado
en (Solé, 1992) este camino implica tomar del conjunto de acciones aquellas
gue se considere mas pertinente y que nos lleve a cumplir un fin; cabe recalcar
gue estos procedimientos permiten regular la actividad de las personas si estos
consideran el seleccionar, evaluar, persistir o el desistir a acciones si fuera
necesario. Para Nisbet & Shucksmith (2010), las estrategias son procesos que

regulan el uso de las habilidades examinando las situaciones, identificando las
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apremiantes y respondiendo adecuadamente a ellas. Desde la perspectiva de
Condemarin & Medina (1998) las estrategias son un conjunto de
procedimientos generadores de conocimiento donde la nueva informacion se
integra a otra ya existente (saber previo), las cuales deben ser ensefiadas de
forma explicita proporcionando un efectivo andamiaje. En opinion de Goodman
(1982) con respecto a las estrategias manifiesta que estas son actividades
organizadas que se realizan para extraer informacion relevante del texto
(evaluar) y utilizarla con el objeto de construir significado.

Se puede decir, que comprende tres dimensiones conforme al constructo
tedrico de Isabel Sole: la dimension antes de la lectura, es la estrategia con la
que se inicia el camino a comprender y en ella, se motiva a la lectura
dependiendo basicamente del contexto y de los objetivos que la guian y
conducen (Gaytan et al., 2019), (Newton et al., 2018) también, se recurre a
los saberes previos que trae consigo el lector, proponer predicciones y
promover interrogantes Se puede complementar la idea aduciendo que son
variados los propdsitos de lectura que se pueden proponer antes de leer
preguntandose, cual es el motivo que lo impulsa a leer y cuya contestacion
puede ser: para recabar datos especificos, leer para seguir instrucciones,
para leer un texto propio, para comunicar algo a un auditorio o para responder
a preguntas de comprension de lo leido. Ademas, debemos considerar los
saberes previos que trae consigo el lector posibilitando la conexién con el
texto, eso implica que los estudiantes puedan relacionar sus propias
experiencias con el tema del texto al observar la superestructura (tipos de
textos) o los indicadores de contenido como: el titulo, las imégenes,
subrayados, cambios de letra entre otros (Solé, 1992)..

Es importante, que estos saberes sean verbalizados por los estudiantes
para que tomen conciencia de todos sus saberes. Otro aspecto a tomar en
cuenta son las predicciones o0 anticipaciones ya que se presentan durante
toda la lectura considerando lo que se puede esperar del contenido del texto,
en correspondencia a lo observado de la superestructura, asi como de los
indicios de las imagenes, titulo entre otros, los cuales pueden correr el riesgo
de no acertar, pero, en el transcurso dan significatividad al irse corroborando.
Por ultimo se considera que en esta parte se debe también animar a los

estudiantes a realizarse preguntas acerca de lo que quiere o lo que necesita
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saber los cuales definitivamente deberan estar acorde con los propdésitos que
guian la lectura (Solé, 1992).

La parte compleja del esfuerzo de la actividad es durante la lectura,
entendida también, como el momento en donde se corroboran o descartan las
predicciones, se elaboran otras nuevas hipétesis, se escoge la forma de
lectura (silenciosa, en voz alta, individual o compartida etc.) a la vez que va
haciendo uso de la técnica del subrayado y disipando dudas, al encontrar
muchas veces el significado de palabras desconocidas en datos presentados
en el contenido del texto. Indudablemente, el leer es un acto complejo por
ello, es necesario ensefiarlo a través del “modelaje” donde el estudiante
observa cdmo lee el maestro y lo que hace para elaborar una interpretacion
del texto. El lector experto reconoce cuando comprende o no comprende el
texto y esa es una de las acciones que se debe lograr en el modelaje, asi
como, la forma de establecer oportunamente mecanismos correctores para
superarlo. Es necesario precisar que se fortaleceria mucho este momento si
se estimula a los estudiantes a practicar estas estrategias de forma individual
0 en grupo en donde se tenga que predecir, sintetizar, elaborar preguntas
para los textos que lee, fortalecer el ejercicio del control a través de la
presentacion de textos con partes erroneas para localizarlas y subsanarlas
(Solé, 1992).

Después de la lectura, es el momento donde el lector puede realizar
acciones que le permitan recordar el texto, construyendo resumenes con la
informacion relevante en el texto y haciendo uso de diversos organizadores
de informacién en donde se plasmen conceptos, caracteristicas entre otros;
que le permitan interpretar lo leido. De igual manera se considera el
reconocimiento del tema considerado como la palabra o frase que menciona
de que trata el texto y la idea principal que esta expresada por una oracién u
oraciones que resumen lo que se dice del texto. Este momento también
comprende la gestion de preguntas y respuestas partiendo siempre de lo
global a lo preciso, de lo real a lo abstracto (Solé, 1992).

Si bien es necesario apropiarse de las estrategias en sus diferentes
momentos, es también imperante que se creen las condiciones propicias para
generar conocimientos a partir de un sostén tedrico. Segun Vygotsky (1978) el

ser humano como ente social se nutre de la interaccion con la personas que
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se encuentran alrededor de él y su entorno situacional, siendo crucial para
incorporar y modificar su forma de percibir el mundo en su esquema mental,
por lo que asume el trabajo cooperativo en donde el docente tiene la tarea de
desarrollar las funciones mentales superiores a partir de la mediacion,
ayudando a su pupilo a transitar por la zona del desarrollo proximo hacia la
zona de desarrollo potencial. Ademas, todo esto debe estar enlazado a un
aprendizaje significativo en donde una informacion presentada se conecte con
uno preexistente y produzca un aprendizaje novedoso con sentido personal y
duradero (Ausubel, 1983).

Este trabajo intenta probar la relacion de incidencia que existente entre
la estrategia y la comprensién por ello; es necesario tratar su relevancia. Tal
es asi que, existe también una necesidad debido a los eventos evolutivos de
la sociedad del conocimiento que genera nuevas y mas rapidas formas de
interactuar con nuestro entorno si se desea ser competitivo y tener éxito en
esta sociedad, requiriendo poseer un alto nivel de desempefio en la
construccion de significados logrando posteriormente ciudadanos autbnomos
en su aprendizaje y criticos en su actuar. Esta acotacion personal coincide
con Tabash (2009), quién menciona que el lector debe desarrollar la
capacidad de elaborar una apreciacion personal en donde ponga en juego el
entender, discernir evaluando lo que lee. Asimismo, el poseer estas
habilidades abre un abanico de posibilidades para insertarse en un mundo
competitivo proporcionando un mejor estandar de vida (Nufez et al., 2019).

Una de las caracteristicas distintivas del acto de comprender, es que
esta determinada por una serie de microhabilidades entre ellas: la memoria,
inferencia, anticipacion, lectura rapida, atencion, percepcion, leer entre lineas,
estructura y forma, ideas principales y evaluacion (Cassany et al., 2008).
Ademas, es concebida como una actividad constructiva y comprendida por
varios niveles de complejidad (literal, inferencial y critico)

La comprension es un proceso dinamico en la que el lector tiene que
construir una nueva realidad a partir de la idea que presenta el autor en el
texto y la cual debe confrontar o complementar con su propia realidad o
conocimiento, lo cual en su proceso conlleva al lector al andlisis, la reflexion y
valoracion de la realidad. En la version de Rodriguez (2017), el comprender

es un proceso de caracter individual donde interviene la experiencia personal
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del lector en familiaridad con el contenido y los conocimientos previos para
construir una interpretacion sobre el texto.

El acto de comprender parte de la formulacion de una hipotesis que
luego sera verificada en el transcurso de la lectura y requiere imaginar,
entender, recordar, analizar y emitir juicios soélidos sobre lo escrito. Asimismo,
Emilia Ferreiro (1982) explicita, que en la lectura se recibe diversos tipos de
informacion y de diversa procedencia (texto y lector) con el objetivo de
obtener significado. De igual forma Mufioz & Portes (2018), aduce que es el
proceso cognitivo que se direcciona al entendimiento, ademas de poder
interpretarla buscando el significado de cada palabra que se pone en
manifiesto en algun texto o libro; este mecanismo facilita que el alumno pueda
sacar sus propias conclusiones y argumentos sobre el concepto global del
conjunto de palabras o parrafos que forman parte de un escrito por ello, el
lector debe estar consciente y claro de lo que necesita para comprender con
eficacia y lograr satisfacer las demandas de esta situacion de aprendizaje
(Baker & Brown, 1980)

Asimismo, Jolibert (1995) acota que segun las precisiones en
investigaciones anteriores, nos dan sustento para afirmar que el entender esta
basado en la interaccidon entre la persona que lee y lo que se comunica en el
texto, de alli la importancia de desarrollar habilidades que permitan efectivizar
esa interaccion. Desde su perspectiva (Gordillo & Fl6rez, 2009) concibe a la
comprension lectora como un acto de interaccién continua y exige del
individuo lector una participacion dinamica y activa, en la que se considere el
texto como un problema cuya resoluciéon no debe enfrentarse pasivamente. A
la vez, Cassany et al. (2008) complementa mencionando que es un proceso
global que comprende varios elementos denominados microhabilidades las
cuales deben ser desarrolladas en los lectores de forma separada. Al
respecto, Kintsch & Van (1978) comentan que el acto de comprender tiene
entre sus propiedades el ser sistémico, por ello su procesamiento se da por
ciclos y son denominados; microestructura en donde hay un acceso de forma
linglistica (informacion de oraciones y secuencia de acciones) Yy
macroestructura que toma en cuenta la tesis o tema apoyado en la coherencia
entre parrafo y parrafo; por otra parte afirman que los docentes dejan de

incidir en los macroprocesos centrando su total preocupacion por la atencion
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a los microprocesos, acto que no desarrolla el significado global.

La comprension lectora presenta tres niveles que a continuacion se
detalla: El nivel literal comprende reconocer datos presentados textualmente
en el texto, es decir se repite la informacién tal como aparece en el texto
(Rodriguez, 2017). De igual forma Cantl (2018) adhiere que se pone en
practica un conjunto de procesos mentales elementales como el reconocer,
diferenciar e identificar, recuperando contenido especifico referido a nombres
de personajes, acciones y lugar donde ocurre los hechos. Al respecto, el
Curriculo Nacional (2016) aborda este nivel dentro de una de sus
competencias; en especifico la referida a la lectura de textos escritos en su
lengua materna, considerando dentro de sus capacidades el comprender
literalmente lo cual, conlleva a que se deba realizar acciones como identificar
nombres de personas, lugares, identificar la idea principal escrita, asi como
secuenciar acciones y reconocer rasgos explicitos que caracterizan a los
personajes que intervienen en el texto.

En otras oportunidades encontramos que en la informacién no estan
expresados literalmente sino, que se omite, es decir; que los datos no estan
escritos textualmente, por lo que el lector debe deducir los vacios recurriendo
a una lectura entre lineas (Cassany et al., 2008). En tal sentido, se requiere
recurrir a procesos cognitivos mas complejos, sintesis , abstracciones en
donde se haga uso de la conjetura, el intuir, el presuponer en base a ideas e
informacion explicita y su experiencia personal (Barrett, 2018). Para alcanzar
el nivel inferencial se requiere ser capaz de realizar deducciones sobre
hechos o acciones, caracteristicas de personajes, el tema, la ensefianza del
texto, el significado de palabras, reconocer la intencion e inferir las relaciones
de causa efecto que se presentan en el texto (Gordillo & Flérez, 2009). Como
se aprecia, las acciones son mas complejas por lo que se requiere utilizar
textos con tematicas que se relacionen con las experiencias del nifio, sus
intereses 0 necesidades para que la demanda cognitiva sea mas ligera y
motivadora conduciendo a un aprendizaje duradero.

El dltimo peldafio denominado critico, permite que el lector exponga su
propio punto de vista sobre la informacién que recibe del texto expresando
sus criterios de opinién lo cual, es producto de la interrelacion del texto con

las experiencias previas que trae consigo el lector. Es el mas alto en
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exigencia, ya que presenta un caracter evaluativo donde se deja ver la
formacion como lector. También permite emitir juicios valorativos con el
propésito de obtener diferentes perspectivas sobre una misma informacion
(Rodriguez, 2017). Asi mismo, el nivel critico debe tomar los siguientes
topicos: Juzgar la actuacion de los personajes. y opinar sobre los personajes
o diversas situaciones presentadas en el texto. En concordancia con lo
explicitado Condemarin & Medina (1998) manifiestan que el juicio propio
emitido debe ser producto de lo presentado en el texto bajo criterios externos
(contenido) y criterio interno (saberes previos, valores). Se pretende que el
estudiante ejecute las siguientes acciones: juzgar la actuacion de los
personajes, opinar sobre los personajes y las diversas situaciones

presentadas.
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1I. METODO
3.1 Tipo y disefio de investigacion
Con referencia al tipo de investigacion de este estudio se puede decir; que
corresponde a una investigacion de tipo basica, ya que se abordara desde un
punto de vista tedrico aportando a incrementar los conocimientos cientificos
en donde no se procede a manipular ninguna variable de estudio. En palabras
de Mantuané (2010), menciona que este tipo de investigacion esta
determinada como pura o dogmatica porque esta circunscrita dentro de un
marco tedrico sin tener que salir de ella y cuya finalidad es formular,
profundizar y elaborar teorias sin llegar a realizar contraste con ningan
aspecto practico.

El disefio de este trabajo es no experimental: correlacional causal debido
a que no se realiz6 manipulacion de alguna variable en estudio y pretende
establecer la vinculacion o nexo entre las variables. Al respecto, Tamayo
(2003) confirma que en una investigacion no experimental no se efectla
ningun ensayo sobre alguna variable. Ademas, en este caso la variable
independiente tiene impacto sobre la variable dependiente por lo que, una de
ellas cambia de acuerdo a lo que realiza la otra variable. Asi argumenta
Hernandez et al. (2014) al aducir que un disefio es correlacional causal
cuando se presenta la incidencia de una variable sobre la otra.

Este disefio se representa asi:

y / 01X

0¥

Figura 1. Disefio de investigacion
Donde:

M: Estudiantes objeto de estudio

o1, 02: Observaciones de las variables
X: Estrategia lectora (V.I)

Y: Comprension lectora (V.D)
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3.2. Variables y operacionalizacién

Presenta la variable independiente estrategia lectora, definida como procesos
precisos de condicion elevada que estan relacionados con la capacidad de
conocer nuestra propia forma de aprender y que implica recurrir a pensar,
planificar acciones controlandolas y regulandolas de forma flexible a partir de
la reflexion (Solé, 1992) y la variable dependiente comprension lectora,
conceptualizada como un proceso de caracter individual donde interviene la
experiencia personal del lector en familiaridad con el contenido y los
conocimientos previos para construir una interpretacion sobre el texto.
(Rodriguez, 2017). Ademas, ambas variables son de naturaleza cualitativa,
debido a que solo se puede precisar su presencia 0 ausencia y no son
susceptibles a medirlas con valores numéricos en sus propiedades (Cuestas,
2009).

3.3. Poblacion, muestra y muestreo

Poblacion

La poblacién es la agrupacion de elementos que se relacionan a través de
caracteristicas, atributos o propiedades que son comunes a todas ellas. Por
otra parte, esta apreciacion concuerda con Rojas (2013) quien manifiesta, que
la poblacion est4d determinada por el total de personas que poseen
caracteristicas iguales al objeto de andlisis. Asimismo, en esta investigacion la
poblacién estd conformada por 129 nifios y nifias entre 7 y 8 afios de edad
matriculados en el segundo grado de primaria de la referida institucion
educativa.

Muestra

La muestra es el subconjunto tomado de la poblacién en estudio con el
propésito de extraer conclusiones sobre esa poblacion. En concordancia con
esta definicion Hernandez et al. (2014) menciona, que es una porcion pequeia
correspondiente del total de la poblacion. En ese sentido, la muestra en la
presente investigacion esta determinada de forma intencionada debido a que el
investigador decide a quiénes va a investigar; en estas circunstancias se
determind trabajar con todos los elementos que conforma la poblacion por no
ser esta extensa y por consiguiente tener mayor fiabilidad al realizar el estudio,

analisis e interpretacion de los resultados. Acorde con lo referido, se considera
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como criterio de inclusion: Estudiantes del grado que se encuentren
matriculados durante el afio 2021, estudiantes que participaron de la aplicacion
de los instrumentos de forma virtual y de exclusion: Estudiantes del grado que
no se encuentran matriculados durante el presente afio y estudiantes que no
participaron de la aplicacion de los instrumentos de forma virtual.

Muestreo

El muestreo es la herramienta utilizada para determinar la seleccion de los
elementos que participaran representando a la poblacion total en un estudio.
De igual forma, Tamayo (2003) define que el muestreo es un instrumento
mediante el cual el investigador determina las unidades representativas a partir
de los cuales se recogera los datos que permita obtener inferencias sobre la
poblacion en estudio. En este caso, el muestreo es de tipo no probabilistico
intencional por conveniencia de estudio.

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, validez vy
confiabilidad

En esta seccion se utilizé para medir la dimension Estrategia lectora, la técnica
de la encuesta que resulta ser muy practica y apropiada por ello, se concibe a
la encuesta como un instrumento utilizado para obtener informacion mediante
el uso de cuestionarios previamente disefiados para obtener informacién
acerca de un tema especifico. Asi también lo expone Martinez (2012) quien
afirma que la encuesta considera la formulacion de preguntas expresadas por
el investigador y de respuestas de los participantes de la investigacion teniendo
como objetivo el recojo de informacién especifica sobre un problema de
estudio. Para este propésito se elabord el cuestionario de 15 items y para
medirla se utilizo la escala ordinal (Likert) con valores del 1 al 5 donde nunca
equivale a 1, casi nunca 2, a veces 3, casi siempre a 4 y siempre 5. En la
segunda variable comprensién lectora se considerd 20 items para la prueba
con una escala nominal (dicotomica).

Ficha técnica del instrumento

Nombre: Cuestionario

Autora: Adaptado de Isabel Solé

Duracién: 30 minutos

Forma de aplicacion: Individual
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Propdsito: Conocer el grado de empleo de la estrategia de lectura

Numero de items: El cuestionario estd conformado por 15 items que

comprometen las dimensiones: Antes de la lectura, Durante la lectura y

Después de la lectura.

Escala de calificacion adaptada: Se puntuaron de forma ordinal

Ficha técnica del instrumento

Nombre: Evaluaciéon de Comprension lectora

Autor : Adaptado de Rodriguez (2017), MINEDU

N° de items: 20

Duracién: 60 minutos

Forma de aplicacion: Individual

Proposito: Medir el nivel alcanzado en compresion lectora

Numero de items: El cuestionario esta conformado por 20 items que
comprometen las diferentes dimensiones consideradas.

Escala de calificacion adaptada: Se puntuaron utilizando escala binominal
(acierto y no acierto)

La validez es el nivel de calidad que presenta un instrumento el cual tiene una

relacion directa entre las partes de la variable y los items cuidando que mida lo

gue se quiere medir. Para Hernandez et al. ( 2014) la validez es la medida en

gue un instrumento realmente logra medir la variable determinada demostrando

asociacion especifica de contenido. Entre los tipos de validez existentes se

llegd a realizar la validez de contenido la cual fue ejecutada por expertos

quiénes al concluir el andlisis correspondiente de los indicadores e items

correspondientes a cada variable, procedieron a firmar dando fe de su validez.

Por otro lado, la confiabilidad de un instrumento estd determinada por la

invariabilidad de resultado al ser realizada reiteradas veces al mismo individuo

u objeto. Esta definicibn concuerda con lo expresado por Hernandez et al.

(2014) al considerar la confiabilidad como el grado en que un instrumento esta

directamente relacionado con resultados coherentes y consistentes, en donde

su aplicacion repetidas veces produce resultados iguales. Asimismo, con la

intencién de medir la confiabilidad de ambas variables se realizé la prueba

piloto a 25 estudiantes del segundo grado de la Institucion Educativa N° 0024

con lo que se obtiene la confiabilidad a través del indice de consistencia y

coherencia interna aplicando para la variable estrategia lectora la prueba de
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coeficiente del Alfa de Cronbach, arrojando un valor de 78,9 de confiabilidad y
para la prueba de comprension lectora se utilizd Coeficiente KR-20 de Kuder
Richardson con un valor de 0,56. En consecuencia, los valores referidos en
ambas pruebas caen en un rango de muy alta confiabilidad.

3.5. Procedimientos

La investigacion se cifio a los siguientes procedimientos de forma secuenciada:
En primer lugar, se eligio el problema que respondié a la necesidad encontrada
en la realidad de investigacion. Luego, se buscé correspondencia con la linea
de accion que se queria abordar. Inmediatamente, se redacto el titulo el cual
fue aprobado por el docente de investigacion. Seguidamente, se procedio a
trabajar el primer capitulo considerando en la introduccion el problema, los
objetivos y las hipétesis. Posteriormente, se procedié a trabajar el segundo
capitulo en donde se recurri6 a recoger informacién relevante sobre la
investigacion considerando en esta parte los antecedentes nacionales e
internacionales e informacion sobre las variables y dimensiones dando un
sustento tedrico a este topico. Asimismo, se realiz6 el tercer capitulo
abordando sobre la metodologia utilizada y considerando dentro de ella el tipo
y disefio de investigacion, variables y operacionalizacion, técnicas e
instrumentos de recoleccion de datos, validez y confiabilidad entre otros.
Posteriormente, se realizdé de forma descriptiva el andlisis e interpretacion de
resultados cuantificados en gréficas, ademas, de considerar los resultados
inferenciales necesarios para contrastar las hipétesis. Por ultimo, se procedio a
elaborar la discusion, conclusiones y recomendaciones.

3.6 Método de analisis de datos

Los datos se procesaron utilizando el programa SPSS para realizar el analisis
de los resultados de las variables a nivel descriptivo e inferencial y asi
determinar la posible influencia de las variables investigadas por lo que se
aplico la prueba de regresion logistica ordinal debido a la naturaleza de las
variables cualitativas siendo medidas estas con una encuesta y un examen.
Ademas, esta prueba logistica comprende los siguientes cuadros que da
respuesta a los supuestos: ajuste de los modelos, bondad de ajuste, prueba
de seudo R cuadrado y estimacion de parametros.

3.7 Aspectos éticos

En la realizacion de toda investigacion se deben considerar aspectos éticos
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especificos que rigen este proceso y para esta investigacion se cumplié con
realizar la prueba de validacion y confiabilidad de instrumentos ademas, se
coordind con la persona que representa legalmente la institucion educativa
respetando y llegando a aplicar los instrumentos posterior a la autorizacion, de
igual forma se comunico a los padres de familia para informar la finalidad del
estudio, la contribucibn de la misma como referente de investigacion
especificando la reserva y confidencialidad de los resultados. Es decir, que las
respuestas de los items no seran divulgadas de forma inadecuada y seran solo
utilizados con fines de académicos. Ademas, la investigaciébn cumple con las
normas de redaccion académica internacional, se citaron todas las fuentes

siendo referenciadas conforme a las normas APA séptima edicion.
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IV. RESULTADOS

4.1. Resultados descriptivos

4.1.1. Descripcion variable estrategia de lectura

‘Moderado -

La figura 2 indica, que la estrategia de lectura se encuentra en el nivel
moderado y representa el 41,1%, seguido del 33,3% que corresponde al nivel
alto.

4.1.2. Descripcion de las dimensiones de la variable estrategia de lectura

Se observa en la figura 3, que la dimension antes de la lectura esta en el nivel
moderado con el 50,4% de los estudiantes, ademas la dimension durante la
lectura se evidencia en el nivel moderado con un 43,4%. De igual manera, la
dimension después de la lectura se encuentra en el nivel moderado y
representa el 46,5%.
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4.1.3. Descripcion variable comprension lectora

Figura 4.

La imagen 4 indica, que la variable comprensién lectora se encuentra en el
nivel proceso representando el 39,5%, seguido del 31,0% que corresponde al
nivel logro en inicio.

4.1.4. Descripcion de las dimensiones de la variable comprension lectora

Figura 5.
Con referencia a la dimensién nivel literal se observa, que se encuentra en el
nivel logro en proceso con 43.4%, seguido del nivel logro en inicio con 39.5%.
Del mismo modo, la dimensién nivel inferencial se encuentra en el nivel logro
en proceso con 38.0%, seguido del nivel logro en inicio con 33.3%. Asimismo,
se observa que el nivel critico presenta resultados de 41.1% en logro previsto y
proceso.
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4.2. Resultados inferenciales

Por la naturaleza de las variables cualitativas y por haber sido medidas con

un cuestionario y examen, se ha aplicado el estadistico de regresion

logistica ordinal, para determinar la posible influencia de las variables

investigadas. En ese sentido, la prueba contiene cuatro supuestos: ajuste

de los modelos, bondad de ajuste, prueba seudo R cuadrado y estimacion

de parametros
Hipotesis general

Ho: La estrategia de lectura no influye en el desarrollo de la comprension

lectora de los estudiantes de segundo grado de la Institucion Educativa

N.° 0024

Hi:  La estrategia de lectura influye en el desarrollo de la comprension lectora

de los estudiantes de segundo grado de la Institucion Educativa N.°

0024.
Regla de decision:
Si p_valor < 0,05, rechazar Ho
Si p_valor = 0,05, aceptar Ho

Tabla 3
Ajuste de los modelos

Variables/Dimensiones Modelo Logar!tn".n(.) de la chi- g Si9.
verosimilitud -2 cuadrado

Estrategia de lectura en Sélo 102.760
la comprension lectora interseccion

Final 20.172 82.587 2 0.000
Estrategia de lectura en Solo 92.444
el nivel literal interseccion

Final 18.289 74.155 2 0.000
Estrategia de lectura en Solo 92.374 0.000
el nivel inferencial interseccion

Final 22.551 69.823 2 0.000
Estrategia de lectura en Sélo 73.778 0.000
el nivel critico interseccion

Final 24.880 48.898 2 0.000

Funcion de enlace: Logit.

Se muestra los resultados en donde con 2 grados de libertad se observa que la

significancia (0.00 < 0.05) en todos los casos indica que las variables se

ajustan al modelo de regresion logistica ordinal.
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Tabla 4

Bondad de ajuste

Variables/Dimensiones Chi-cuadrado al Sig.
Estrategia de lectura en la Pearson 1.383 2 0.501
comprension lectora Desvianza 1.070 2 0.586
Estrategia de lectura en el Pearson 0.664 2 0.717
nivel literal Desvianza 0.833 2 0.659
Estrategia de lectura en el Pearson 2.579 2 0.275
nivel inferencial Desvianza 2.362 2 0.307
Estrategia de lectura en el Pearson 5.582 2 0.061
nivel critico Desvianza 6.354 2 0.042

Funcién de enlace: Logit.
Se presentan los resultados donde se observa el p_valor > 0.05, ello indica que

los datos de la estrategia de lectura y comprension lectora se ajustan al modelo
de regresion logistica ordinal. Asimismo, entre la variable estrategia de lectura
y las dimensiones de la variable comprension lectora: Nivel literal, nivel

inferencial y nivel critico; ocurre de forma similar.

Tabla 5

Prueba Seudo R cuadrado Variabilidad
Variables/Dimensiones Cox vy Snell Nagelkerke McFadden

Estrategia de lectura en la 0.473 0.533 0.294

comprension lectora

Estrategia de lectura en el 0.437 0.501 0.279

nivel literal

Estrategia de lectura en el 0.418 0.471 0.248

nivel inferencial

Estrategia lectura y nivel 0.315 0.361 0.183

critico

La tabla 5, denota el analisis del grado de variabilidad en la prueba Pseudo R
cuadrado, en los cuéales de los tres estadisticos, se asumio al mayor valor
(coeficiente de Nagelkerke) para el proceso de la decision; por tanto, se puede
afirmar que la variable estrategia de lectura influye en un 53.30% en la variable
comprension lectora. En cuanto a las dimensiones, el nivel literal se debe al
50.10% de la estrategia de lectura. Por su parte, el nivel inferencial presenta
47.10% de la estrategia de lectura. Finalmente, la dimension nivel critico se

debe al 36.10% de la estrategia de lectura en los referidos estudiantes.
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Tabla 6

Estimacion de parametros Predictores
Variables/Dimensiones Wald gl Sig.
Estrategia de Umbral [Comprension3 = Inicio] 50.694 1 0.000
lectura en la [Comprensién3 = Proceso] 12.983 1 0.004
comprension Ubicacion [Estrategia3 = Bajo] 56.529 1 0.000
lectora [Estrategia3 = Moderado] 19.652 1 0.000
Estrategia de Umbral [Literal3 = Inicio] 35.673 1 0.000
lectura en el [Literal3 = Proceso] 15.838 1 0.360
nivel literal Ubicacién [Estrategia3 = Bajo] 46.002 1 0.000
[Estrategia3 = Moderado] 21.023 1 0.000
Estrategia de Umbral [Inferencial3 = Inicio] 43.672 1 0.000
lectura en el [Inferencial3 = Proceso] 8.390 1 0.038
nivel Ubicacién [Estrategia3 = Bajo] 49.659 1 0.000
inferencial [Estrategia3 = Moderado] 14.621 1 0.000
Estrategia de Umbral [Critrial3 = Inicio] 50.386 1 0.000
lectura en el [Criterial3 = Proceso] 4.443 1 0.035
nivel critico Ubicacién [Estrategia3 = Bajo] 39.136 1 0.000
[Estrategia3 = Moderado] 6.371 1 0.012

Funcion de enlace: Logit
La tabla 6, expone los resultados de estimacion de parametros entre estrategia

de lectura y comprension lectora de los estudiantes de segundo grado,
observandose la refutable asociacion, dependencia de las variables y las
dimensiones debido a que el coeficiente Wald asociado a cada prueba es
mayor que 4.

En ese sentido, el nivel moderado de la variable estrategia de lectura (Wald =
19.65 > 4; sig. = 0.00 < 0.05) es predictor del nivel logro en proceso de la
variable comprension lectora (Wald = 12.98 > 4; sig. = 0.00 < 0.05). Asimismo,
el nivel moderado de la variable estrategia de lectura (Wald = 21.02 > 4; sig. =
0.00 < 0.05) es predictor del nivel logro en proceso de la dimensién nivel literal
(Wald = 15.84 > 4; sig. = 0.00 < 0.05). Del mismo modo, el nivel moderado de
la variable estrategia de lectura (Wald = 14.62 > 4; sig. = 0.00 < 0.00) es
predictor del nivel logro en proceso de la dimension nivel inferencial (Wald =
8.39 > 4; sig. = 0.04 < 0.05). Finalmente, el nivel moderado de la variable
estrategia de lectura (Wald = 6.37 > 4; sig. = 0.01 < 0.05) es predictor del nivel
logro en proceso de la dimension nivel critico (Wald = 4.44 > 4; sig. = 0.04 <
0.05).
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V. DISCUSION

El tema lectura es recurrente en la educacion basica y aparece siempre como
uno de los ejes didacticos en los programas curriculares que orientan la labor
docente, es por ello que se considera relevante la realizacion de este estudio
que abarcan las estrategias lectoras y como se trabajan estas, para favorecer
la comprension en los estudiantes. Esta investigacion se nutre de la
convergencia de perspectivas defendidas por los tedricos estudiados,
entendiendo la lectura como comprensién y como algo susceptible de ser
ensefiado y aprendido, por lo tanto, debe estar presente en la praxis docente.
En estas circunstancias, se pretendid determinar la incidencia de la estrategia
lectora en el desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes de
segundo grado de la Institucion Educativa N.° 0024. Acotando a ello,
observamos que la sociedad contemporanea, en el contexto mundial requiere
imperativamente buenos lectores y es claro que vivimos inmersos entre
imagenes, fotografias, letreros, titulares de periddicos, letreros de calles,
seflales de transito, tarjetas de crédito, cheques, facturas, documentos,
etiquetas, revistas, libros, entre otros, los cual nos aseveran que somos
lectores a tiempo completo, pero no todos leemos los diferentes textos que se
presentan de la misma manera, tampoco todos tienen acceso necesario para
utilizar la lectura y asi afrontar los retos en sociedad haciendo despliegue de
los conocimientos ya adquiridos y los que puedan seguir desarrollandose o
aprendiendo a lo largo de la vida (Garcia et al. 2018).

En el acto lector el sujeto realiza una construccion de significado textual
con todo su ser, su bagaje sociocultural, el lector se constituye, se identifica y
se proyecta en el texto, acercandose y distanciandose de las ideas que el
texto sugiere, mezclando con sus saberes las prominencias textuales que
destacan o la incompletitud del texto, por los vacios que deja el autor. Por ello
resalta la importancia de mantener un sentimiento positivo de competencia y
también de trabajar con el apoyo de las familias como soporte emocional en
donde ellos y los docentes consideren las preferencias lectoras de los nifios.
(Melero et al., 2020).

La funcién de la escuela es proporcionar a los estudiantes, a través de

Su instruccion, estrategias lectoras como instrumentos necesarios para que
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sean capaces de buscar, analizar, seleccionar, relacionar, organizar la
informacion compleja del mundo y ejercer la ciudadania. Sin embargo, en la
vida escolar cotidiana nos encontramos con estudiantes a los que no les gusta
leer o que dicen no entender lo que han leido, o que solo son capaces de
indicar informacion presente en el texto, esta educacion no es la requerida
para el ejercicio de la ciudadania y la lucha contra los retos de la vida
(Montoya 2019). Es imperante entonces, que las instituciones educativas
formen lectores competentes a los que les guste leer, que lean para adquirir
conocimientos u obtener informacion para sus propdésitos mas diversos; es
sentar las bases para que las personas sigan aprendiendo a lo largo de su
vida. Segun Solé (1992) el saber leer, es generar una interpretacion individual
de diversa indole concordante con los distintos objetivos contribuyendo de
manera decisiva a la autonomia de las personas, pues es una herramienta
necesaria para que podamos gestionar con cierta garantia, en un entorno
alfabetizado, nuestro actuar en la sociedad.

En la escuela, el nifio y el adulto interactian en una relacion social
especifica; la relacién de ensefianza - aprendizaje, en donde el nifio, en el rol
de alumno, se enfrenta a la tarea de comprender las bases de conceptos
sistematizados o cientificos; la maestra se encarga de gestionar situaciones de
aprendizaje. En este sentido, Solé (1992) destaca que la educacién escolar y
el docente aportan en el desarrollo del individuo ya que es funcién del docente
mediar desde un ambito social mas amplio del alumno para posibilitar un
vinculo con la realidad por medio de la lectura, la cual estd concebida como un
proceso que se mueve entre lo reconocido en el texto y lo expropiado de él,
revelando estrategias lectoras dinamicas de produccion de sentido que
posibilitan las diversas condiciones de interaccion entre sujeto y lenguaje. en
donde la apropiacién de las estrategias lectoras permitira la capacidad de
planificar su propio acto lector, su motivacion, determinar acciones y evaluar lo
comprendido brindando posibilidad a sustituir o direccionar procedimientos con
vistas a una mejor comprension.

En cuanto a los resultados descriptivos se realizé el analisis por
variable, hallando que un 41,1% ejecuta estrategias lectoras en un nivel

moderado, asi también en cuanto a la variable comprension lectora se halld
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que el 39,5% se encuentra en nivel en proceso. En relacién a los resultados
descriptivos de las dimensiones de la estrategia lectora, se pudo hallar que un
50,4% de los estudiantes utiliza de manera moderada las estrategias lectoras
antes de la lectura, asimismo, un 43,4% de los estudiantes manifiestan utilizar
de forma modera las estrategias lectoras durante la lectura y por dltimo un
46,5% afirma que utiliza de manera moderada las estrategias después de la
lectura; estos resultados nos dan a conocer que las estrategias lectoras son
utiizadas de forma moderada. En general, en las respuestas de los
estudiantes se aprecian situaciones didacticas en las que manifiestan que
utilizan estrategias antes, durante y después de la lectura, buscando realizar
actividades que involucran seleccion, anticipacion, inferencia y verificacion,
activando los conocimientos previos de los estudiantes y no una actividad de
lectura centrada en las habilidades mecéanicas de decodificacion de escritura.
Por otra parte Banda (2018) en un estudio de alcance correlacional hallé
resultados similares, en que las estrategias de lectura planteadas por Isabel
Solé se relacionan directa y significativamente, con la construccion de
significados de textos escritos.
En los resultados de estadistica inferencial para determinar el objetivo principal
de estudio, se hall6 que la comprension lectora depende de la estrategia de
lectura en la prueba de ajuste de los modelos debido al nivel requerido de
significancia (0,00 < 0,05). También, se observd que la prueba de bondad
presenta p_ valor > 0,05 lo que nos indica que los datos y significancia se
ajustan al modelo de regresion logistica ordinal. Por otro lado, para la prueba
Pseudo R cuadrado se asumio el valor més alto (coeficiente de Nagelkerke)
para el proceso de decision evidenciandose que la estrategia de lectura incide
en la construccion de significados en un 53.30%. Asimismo, la prueba de
estimacion de parametros nos presenta el coeficiente Wald asociado a cada
prueba en donde el valor es mayor que 4, lo que indica que la estrategia de
lectura es predictora de los niveles de logro de la comprension lectora.

De acuerdo con este resultado, se entiende que a través de las
estrategias de lectura se conduce al alumno al inicio de un nuevo
conocimiento. De esta forma, se comparte conocimientos cientificos, clasicos,

curriculares y el alumno se apropia de todos ellos en una relacién de
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interaccion con el docente, los contenidos, los compafieros y los
conocimientos previos que €l también aporta. El contenido activa el
pensamiento que expande el desarrollo psicologico del alumno, quien debe
conocer el entorno y buscar colectivamente una transformacién de la realidad.
Es asi, como el maestro contribuye potenciando mentes que evolucionan y
cambian el mundo ayudandolos a transitar del nivel de desarrollo real al nivel
potencial (Vygotsky, 1978).

Resultados similares se hallaron en el estudio de Corrales et al., (2018)
quienes implementaron distintas practicas docentes en estudiantes de primaria
en donde se pudo apreciar en las sesiones realizadas la hilacion de la
secuencia didactica del trabajo lector utilizadndola de forma diversificada: antes,
durante y posterior a la lectura, comprobandose su efectividad en la evolucion
de la lectura comprensiva. Igual efecto se presenté en una investigacion
realizada por Garcia (2021) quien tuvo similitud de objetivo y de resultado
donde se confirma la influencia de las estrategias a través de la variacion
positiva en la comprensién de textos a partir de su usanza . Se puede decir
que, de hecho, el uso de estrategias lectoras benefician a la comprensién
lectora, con actividades especificas para el antes, durante y después de la
lectura, sugeridas por las concepciones teoricas de Solé (1992), quien asevera
que una estrategia lectora no puede ser un fin en si mismo, sino que es una
forma para que el lector de sentido al texto.

En cuanto a las hipétesis especificas se logr6 demostrar que la
estrategia de lectura influye en el desarrollo del primer nivel en los estudiantes
de grado de la escuela en mencién, teniendo un indice de significancia (0,00 <
0,05) y un valor Chi-cuadrado de 74.155, concordando asi también el nivel
literal de la comprension lectora depende de la estrategia lectora en un
50.10%,

como lo menciona Rodriguez (2017) quien refiere que para trabajar el
nivel literal se deben desarrollar diversas situaciones didacticas de lectura que
implique reconocer datos explicitos del texto. Esto, no exime el utilizar las mas
variadas formas de estrategias, adecuadas a las caracteristicas individuales,
gue colaboren y proporcionen una forma de avance en el aprendizaje de estos

nifos. Por su parte Cantu (2018) adhiere que se pone en practica un conjunto
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de procesos mentales elementales como el reconocer, diferenciar e identificar,
recuperando contenido especifico referido a nombres de personajes, acciones
y lugar donde ocurre los hechos. Asimismo, se demostré que la estrategia de
lectura influye en el desarrollo del nivel inferencial en los referidos, debido a
gue el nivel de significancia es menor al requerido (0,00 < 0,05) y un valor Chi-
cuadrado de 69,823, concordando asi también el nivel inferencial de la
comprension lectora depende de la estrategia lectora en 47.10%.

En referencia a lo mencionado (Avendafio, 2020) en su articulo
cientifico proporciona resultados en este nivel con un 74.3% en logro previsto ,
mientras que por su parte nuestra investigacion arrojo un valor menor
encasillandose en el logro moderado. Como se aprecia si bien los resultados
fueron alentadores fueron diferentes en contundencia de valores, mostrando
que las situaciones didacticas conducidas por el docente han llevado a
desarrollar la comprension lectora en el peldafio de inferencias al formular
suposiciones o conjeturas.

La apropiacién de estrategias mejoran el nivel inferencial (leer entre
lineas) por lo que las inferencias, hipotesis e incluso las respuestas que
genere el lector sobre las preguntas propuestas necesitan ser confirmadas a
través de una lectura méas detallada del texto, y esto puede eliminar el posible
adivinar, siendo necesario responder en base a conjeturas (Cassany et al.,
2008). Si bien el lector estd dotado de autonomia en el acto de leer y la
comprension parte de él, se debe considerar que debe haber coherencia entre
lo que el lector propone como anticipacion o respuesta con la informacién
contenida en el texto. Sin embargo, sabemos que hacer inferencias, identificar
los elementos implicitos en el acto de leer, establecer un vinculo entre lo que
se dice y lo que no se dice en un texto y, de esta forma, asignar sentido y
significado a lo que se lee, no es una tarea facil. Dado que la interaccién entre
los interlocutores soOlo es posible cuando el lector ya tiene conocimientos
previos sobre lo que se le expuso.

Por otro lado, se hall6 que la estrategia lectora influye en el desarrollo
del nivel critico de los referidos, debido a que el nivel de significancia es menor
al requerido (0,00 < 0,05) y un valor Chi-cuadrado de 48.894, concordando en

que el nivel critico depende de la estrategia lectora en un 36.10%. Con
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referencia a lo mencionado Sierra (2019), muestra resultados poco
alentadores sobre la realidad del construir significados, arrojando un nivel bajo
de comprension en un 54.12% y especificamente un 78.82% en el nivel critico.
Ademas, se complementa con el estudio de Cufiachi & Leyva (2018) en donde
se aprecia un nivel de relacibn baja entre la comprension critica y el
aprendizaje comunicativo, por lo que se infiere que la falta de la apropiacién de
una estrategia adecuada no permite emitir un juicio valorativo, una correcta
capacidad critica ni una postura propia frente a textos que lee.

Esta apreciacion esta confirmada por la literatura, ya que se muestra
gue la comprension critica esta respaldada por lo explicitado por Condemarin
& Medina (1998) quien afirma que el juicio propio debe ser esencia de lo
presentado en el texto (opinar sobre personajes, juzgar acciones) y el criterio
interno (saberes previos, valores). Entonces, se puede ver, por tanto, que la
utilizacion de diversas situaciones didacticas, con las mas variadas formas de
utilizar estrategias lectoras, adecuadas a las necesidades e intereses de los
estudiantes, seria una forma de favorecer el progreso en el entender de la
lectura para aprender de estos. Asi, se reitera que el uso de estrategias
lectoras antes, durante y después de la lectura deben ser motivo de

discusion y tratamiento en investigaciones futuras.
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VI. CONCLUSIONES

Primera:

Segunda:

Tercera:

Cuarta:

La estrategia de lectura influye en el desarrollo de la comprension
lectora en los estudiantes de segundo grado de la Institucién
Educativa N.° 0024, en un 53.30%. La prueba de hipotesis asi lo
afirma, mediante la estimacion de parametros en la cual el
coeficiente Wald de 19,652 y una significancia de 0,000 inferior al
parametro de 0,05.

La estrategia de lectura influye en el desarrollo del nivel literal en
los estudiantes de segundo grado de la Institucion Educativa N.°
0024 en un 50.10%. La prueba de hipétesis lo confirma, mediante
la prueba de estimacion de parametros en lo cual el coeficiente
Wald de 21,023 y una significancia de 0,000 inferior al parametro
de 0,05.

La estrategia de lectura influye en el desarrollo del nivel
inferencial en los estudiantes de segundo grado de la Institucion
Educativa N.° 0024 en un 47.10%. Asi se reafirma la prueba de
hipotesis mediante la prueba de estimacién de parametros en lo
cual el coeficiente Wald de 14.621 y una significancia de 0,000
inferior al parametro de 0,05.

La estrategia de lectura influye en el desarrollo del nivel critico en
los estudiantes de segundo grado de la Institucién Educativa N.°
0024 en un 36.10%. Confirmada la prueba de hipétesis mediante
la prueba de estimacion de parametros en lo cual el coeficiente
Wald de 6,371 y una significancia de 0,000 inferior al parametro
de 0,05.
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VIl RECOMENDACIONES

Primera:

Segunda:

Tercera:

Cuarta:

Se recomienda que el Ministerio de Educacién continde
estableciendo mecanismos (capacitaciones virtuales, documentos
orientadores, acompafamiento docente) y renueve compromisos
con lideres pedagogicos institucionales (director) para que velen
por el establecimiento de la praxis docente de las estrategias de
lectura permitiendo que los estudiantes se apropien de ellas y asi
se posibilite el desarrollo de la comprension lectora en sus
diversos niveles de progreso.

Los docentes de la institucion educativa deben continuar
promoviendo las estrategias de lectora del antes, durante y
después para mantener o elevar el nivel literal en el que se
encuentran sus estudiantes sensibilizando a los padres de familia
sobre la importancia que cumple el establecer el proposito de
lectura, los saberes previos y la formulacién de predicciones entre
otros, los cudles deben ser utilizados también en momentos de
lectura familiar.

Se sugiere que los docentes continten fortaleciendo de forma
sostenida el nivel inferencial de sus estudiantes dando un
tratamiento especial a la deduccién de tema, intencion del autor y
las relaciones de causa efecto proporcionando un soporte
vivencial y de “modelaje” en la que observaran a su maestro en
accion y la forma en como aborda esos tépicos.

Los docentes de la institucién educativa deben poner un mayor
enfasis en mejorar el nivel de desempefio del nivel critico en que
se encuentran los estudiantes generando oportunidades de
desarrollar la capacidad de opinar y juzgar sobre las situaciones
presentadas en los textos para transferirlas a situaciones de

interaccion en su entorno.
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Anexo 1: Matriz de consistencia

Matriz de consistencia

Titulo: Estrategia de lectura en el desarrollo de la comprension lectora de los estudiantes de segundo grado de primaria, 2021
Autora: MOnica Del Pilar Morales Rojas

Variable 1: Estrategia de lectura

Problema

Objetivos

Hipétesis

Variables e indicadores

Problema General:

;Cual es la influencia de
la estrategia de lectura
en el desarrollo de la
comprension lectora de
los  estudiantes de
segundo grado de Ia
Institucién Educativa N.°
0024?

Problemas
Especificos:

¢ Cual es la influencia de
la estrategia de lectura
en el desarrollo del nivel
literal de los estudiantes
de segundo grado de la
Institucién Educativa N.°
0024?

;Cual es la influencia de
la estrategia de lectura
en el desarrollo del nivel
inferencial de los
estudiantes de segundo
grado de la Institucién
Educativa N.° 00247

Objetivo general:

Determinar la influencia
de la estrategia de
lectura en el desarrollo
de la comprension
lectora de los
estudiantes de segundo
grado de la Institucién
Educativa N.° 0024

Objetivos
especificos:

Determinar la influencia
de la estrategia de
lectura en el desarrollo
del nivel literal de los
estudiantes de segundo
grado de la Institucién
Educativa N.° 0024.

Determinar la influencia
de la estrategia de
lectura en el desarrollo
del nivel inferencial de
los estudiantes de
segundo grado de la
Institucion ~ Educativa

Hipotesis general:

La estrategia de lectura
influye en el desarrollo de
la comprension lectora de
los estudiantes de segundo
grado de la Institucion
Educativa N.° 0024.

Hipdtesis
especificas:

La estrategia de lectura
influye en el desarrollo del
nivel  literal de los
estudiantes de segundo
grado de la Institucidn
Educativa N.° 0024.

La estrategia de lectura
influye en el desarrollo del
nivel inferencial de los
estudiantes de segundo
grado de la Institucion
Educativa N.° 0024.

La estrategia de lectura

Dimensiones Indicadores items Escgla_ ge Niveles y
medicion rangos
_ | Antes de leer el texto te | Ordinal
Antes de la lectura -Determina el propésito | preguntas: ;Para qué voy a | Likert Bajo
de la lectura. leer el texto? Moderado
-Activa saberes Antes de iniciar la lectura; | Nunca (1) Alto
previos. -~ ;Observas las imégenes, | C@si nunca (2)
-Asoc.|a m@mos con titulo, autor? é veces (3) “
experiencias previas. , , asi siempre
“Establece ¢ Reconoces el tipo de texto Siempre (5)

predicciones e
hipdtesis a partir de la
observacion de indicios
sobre el texto.

que leeras al observar las
partes que presenta?

Al observar el texto antes de
leerlo: ;Tratas de recordar
algin  conocimiento o
vivencia personal?

;lmaginas acerca de qué
tratara el texto antes de
leerlo?
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¢, Cuél es la influencia de
la estrategia de lectura
en el desarrollo del nivel
critico de los estudiantes
de segundo grado de la
Institucion Educativa N.°
00247

N.° 0024.

Determinar la influencia
de la estrategia de
lectura en el desarrollo
del nivel critico de los
estudiantes de segundo
grado de la Institucién
Educativa N.° 0024.

influye en el desarrollo del
nivel  critco de los
estudiantes de segundo
grado de la Institucion
Educativa N.° 0024.

Durante la lectura

-Determina el tipo de
lectura que se
realizara.

-Comprueba las
predicciones o
hipotesis y genera
otras nuevas sobre el
contenido del texto.
--ldentifica el sentido
de las palabras y
expresiones nuevas.
-Utiliza técnicas  del
subrayado para apoyar
la lectura analitica.

¢ Escoges el tipo de lectura
que realizards?: (Lectura en
voz  baja, voz @ alta,
independiente,  compartida
entre otras).

;ldentificas si acertaste en
los hechos que imaginaste
que sucederian?

Mientras vas leyendo
¢ Realizas nuevas preguntas
acerca de lo que sucedera?

¢ Reconoces el significado de
las palabras nuevas
ayudandote de los indicios
que se presentan en el texto?
;Subrayas las partes del
texto que consideras
importante?

Después de la lectura

-ldentifica la idea
principal del parrafo o
tema del texto.
-Construye restimenes,
organizadores graficos
de la informacién. del
texto.

-Formula y responde
preguntas.

Después de leer: ;Identificas
la idea principal de cada
parrafo?

Después de leer: Te
preguntas de que tratarg el
texto?

;Compartes con alguna
persona lo que entendiste del
texto de forma verbal o de

forma  escrita  utilizando
organizadores gréficos,
resimenes,  cuestionarios,

folletos entre otros?

¢ Formulas preguntas acerca
del texto leido a las personas
que te acompafan?

¢ Respondes acertadamente
a preguntas acerca de la
lectura?
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Variable 2: Comprensién lectora

Dimensiones Indicadores items Fnsectilggr? N:;/r?gessy
Nivel literal -ldentifica el nombre de | ;Quiénes encontraron a la Nominal Inicio
personajes, lugar, gatita? Texto 1 dicotdémica Proceso
tiempo y hechos a) Los padres de las nifas. No acierto (0) Previsto
explicitos en el texto. b) El duefio de la gatita. Acierto (1)

-Reconoce la idea
principal de los
parrafos del texto.

-Ordena la secuencia
de acciones o hechos
en el texto.

c) Gia y Maria.

¢,Ddnde encontraron a la gatita?
Texto 1

a) En la casa de las nifias.

b) En el parque.

¢) En el mercado.

¢ Qué intentaban coger los
animales? Texto 3

a) Querian coger las estrellas.

b) Querian coger al sol.

¢) Querian coger la luna.

¢Cudl es la idea principal del cuarto
parrafo? Texto 3

a) El ratén logré coger un trozo de
una.

b) La luna se canso y no se movid.
¢) Alaluna le gusté el animal
pequefio.

¢ En qué orden subieron los
animales sobre la tortuga?
Texto 3

a) Elraton logré coger un
trozo de luna.

b) La luna se cans6 y no se
movio.

c) Ala luna le gusté el animal
pequefio.

Ordena la secuencia de
acciones: A: Buscaron a su
duefio por el vecindario, B)
Encontraron a la gatita detras
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-ldentifica las razones
0 causas
explicitamente
establecidas que
determinan un efecto.

-Reconoce en los
personajes los rasgos
explicitos que lo
caracterizan.

de un arbol, C) Pidieron
permiso a sus padres para
quedarse con la gatita.

Texto 1.

A-B-C

B-A-C

B-C-A

¢Qué razones tenian los animales
para querer tocar a la luna? Texto 3
a) Querian estar a la altura de la
luna.

b) Querian saber a qué sabia la luna
¢) Querian saber qué forma tenia.

¢ Por qué razon los animales
subieron uno encima de otro? Texto
3

a) Porque era su forma de jugar.

b) Porque querian alcanzar mas
altura,

¢) Porque querian probar que el
caparazon de la tortuga era fuerte.

¢ Qué caracteristicas presentaba la
gatita? Texto 1

a) Era una gatita muy bien cuidada.
b) Estaba flaca y débil.

¢) Era una gatita robusta y glotona.

Nivel inferencial

-Deduce hechos o
datos implicitos del
texto.

-Infiere el significado
de palabras.

¢ Por qué la profesora le dijo
a Norma que siga
esforzandose? Texto 2

a) Por qué todavia no sabe
escribir.

b) Por qué ya aprendi6 a leer.
c) Por qué hizo un buen
trabajo.

¢En el texto que quiere decir
‘complacido™? Texto 3

b) Estar molesto.

b) Estar triste.
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-Infiere las relaciones
de causa efecto que se
presentan en el texto.

-Deduce el tema del
texto.

-Deduce las
caracteristicas de los
personajes.

-Deduce la ensefianza
del texto.

¢) Estar satisfecho.

¢ Por qué la gatita comié
rapidamente toda la comida? Texto
1

a) Porque no se habia alimentado.
b) Porque era muy glotona.

¢)Porque le gusta esa comida.

¢Por qué la profesora le dijo a
Norma que siga esforzandose?
Texto 2

a) Por qué todavia no sabe escribir.
b) Por qué ya aprendio a leer.

¢) Por qué hizo un buen trabajo.

¢De qué trata el texto? Texto 3

a) Trata del esfuerzo y union de los
animales por probar la luna.

b) Trata de lo fuerte que es una
tortuga para sostener a los
animales.

¢)Trata del logro del pequefio ratén.
¢ Qué titulo le pondrias al texto?
Texto 1

a) Un dia de juego.

b) Un hermoso rescate.

¢) Nos divertimos entre hermanas

¢ Qué cualidad caracteriza a Norma?
Texto 2

a) Es una nifia bonita y juguetona.

b) Es una nifia irresponsable.

¢) Es una nifia empefiosa y creativa.
¢ Qué mensaje nos proporciona el
texto? Texto 3

a) Que es mejor trabajar solos y no
en equipo.

b) Que el trabajo en equipo nos
ayuda a lograr lo que queremos.

¢) Que debemos pedir ayuda solo a
los mas fuertes.
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-Reconoce la intencion
que transmite el autor.

¢ Para qué se escribi6 esta nota?
Texto 2
a) Para damos una informacion.
b) Para dar una felicitacion.

¢) Para expresar carifio.

Nivel critico

-Juzga la actuacion de
los personajes.

-Opina  sobre  los
personajes o diversas
situaciones
presentadas en el
texto.

;Crees que las nifias
actuaron correctamente  al
llevarse al animal a su casa?
¢ por qué? Texto1

a) Si, porque a ellas les
faltaba un gato.

b) Si, porque era un animal
que necesitaba un hogar.

c) No, porque la gatita queria
vivir en el parque.

¢Crees que los animales
grandes son mas importantes
que lospequefios? ¢Por
qué? Texto 3

a) No, porque todos los
animales cumplen una
funcién y colaboran de

forma especial.

b) Si, porque los animales
mas grandes tienen mucha
fuerza.

¢) No, porque a mi me gusta
solo los animales grandes.
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Anexo 2: Instrumentos de recoleccion de datos

EVALUACION DE COMPRENSION LECTORA

DATOS GENERALES:

Nombre y apellidos: ..o
Fecha: .../.... /... Grado: 2° Seccion: .........

INSTRUCCIONES:

Lee cada pregunta con mucha atencion.

Resuelve cada pregunta y marca con X la respuesta correcta.
Si necesitas volver a leer la pregunta, puedes hacerlo.

Lee el siguiente texto.

Gia y Maria se fueron al parque a jugar. En medio del
juego escucharon unos maullidos detras de un arbol, se
acercaron y vieron a una gatita muy flaca que caminaba
débil. La cogieron y empezaron a buscar a su duefio por
el vecindario. Al no encontrarlo se la llevaron a su casa,
le dieron comida la cual, se la comi6 rapidamente. Con
el permiso de sus padres decidieron quedarse con la
gatita y le pusieron de nombre Mimi.

1.- ¢ Quiénes encontraron ala gatita?

a) Los padres de las nifias.

b) El duefio de la gatita.

c¢) Gia y Maria.

2.- ¢, D6nde encontraron a la gatita?

a) En la casa de las nifias.

b) En el parque.

c) En el mercado.

3.- Ordena la secuencia de acciones.

a) Pidieron permiso a sus padres para quedarse con la gatita.
b) Encontraron a la gatita detras de un arbol.
c) Buscaron a su duefio por el vecindario.

Orden:
|.- c-b-a



II.- b-c-a
ll.- a-c-b
4.- ¢ Qué caracteristicas presentaba la gatita?

a) Era una gatita muy bien cuidada.

b) Estaba flaca y débil.

c) Era una gatita robusta y glotona.

5.- ¢ Por qué la gatita estaba sola en el parque?

a) Porque le gusta pasear por el parque.

b) Porque le gusta maullar por las tardes.

c¢) Porque seguramente perdié a sus duefios.

6.- ¢ Por qué la gatita comio rapidamente toda la comida?
a) Porque no se habia alimentado.

b) Porque era muy glotona.

c) Porque le gusta esa comida.

7.- ¢ Qué titulo le pondrias al texto?

a) Un dia de juego.

b) Un agradable rescate.

c) Nos divertimos entre hermanas.

8.- ¢, Crees que las nifias actuaron correctamente al llevarse al animal a su casa?
épor qué?

a) Si, porque a ellas les faltaba un gato.

b) Si, porque era un animal que necesitaba un hogar.

c) No, porgue la gatita queria vivir en el parque.

iFelicitaciones, Norma!l

Seguiste todas las indicaciones. El cuento

que has escrito esta muy bonito.

Sique esforzandote asi.

9.- ¢ Por qué la profesora le dijo a Norma que siga esforzandose?
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a) Por qué todavia no sabe escribir.

b) Por qué ya aprendi6 a leer.

c) Porque hizo un buen trabajo.

10.- ¢ Qué cualidad caracteriza a Norma?
a) Es una nifia bonita y juguetona.

b) Es una nifia irresponsable.

¢) Es una nifia empefiosa y creativa.

11- ¢ Para qué se escribi6 esta nota?

a) Para darnos una informacion.

b) Para dar una felicitacion.

c) Para expresar carifio.

Lee el siguiente texto.

Eran innumerables las noches en que los animales miraban el cielo, deseando
averiguar a qué sabia la luna y se preguntaban ¢sera dulce? o tal vez, ¢sera
salada?

Un dia, la tortuga subié a la montafia mas alta para poder tocar la Luna, intentd,
pero, no pudo. Entonces, llamé al elefante. —Si te subes a mi espalda, tal vez
lleguemos a la Luna, el elefante subié y no pudo tocar a la Luna, llamoé a la jirafa.
—Si te subes la alcanzamos. Pero al ver a la jirafa, la luna se distancié un poco mas.
La jirafa estird el cuello, pero nada. Y llamo a la cebra subi6 y nada.

Los animales cansados llamaron al rey de la selva y tampoco logré nada y llamaron
al zorro y al mono y este ya podia oler a la luna, pero no tocarla. Y por ultimo
llamaron al raton.

La luna pens6: un animal tan pequefio no podra cogerme y se cansé y se quedd
justo donde estaba. Entonces, el ratén subié por encima de la tortuga, del elefante,
de la jirafa, de la cebra, del ledn, del zorro, del mono y... ...de un mordisco, arrancé
un pedazo pequefio de luna.

El raton saboreé complacido jQué rico!, después fue dando un pedacito al mono, al
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zorro, al ledn, a la cebra, a la jirafa, al elefante y a la tortuga. Y la Luna le supo
exactamente a aquello que mas le gustaba a cada uno. Aquella noche, los animales
durmieron muy juntos y felices.

12- ¢ Qué intentaban coger los animales?

a) Querian coger las estrellas.

b) Querian coger al sol.

c) Querian coger la luna.

13- ¢ Cual es la idea principal del cuarto parrafo?

a) Elraton logré coger un trozo de luna.

b) La luna se cansd y no se movio.

c) A la luna le gusté el animal pequefio.

14- ¢ En qué orden subieron los animales sobre la tortuga?

a) El raton, el zorro, el elefante.

b) El elefante, el zorro, la tortuga.

c) El elefante, la jirafa, el ledn.

15- ¢ Qué razones tenian los animales para querer tocar a la luna?
a) Querian estar a la altura de la luna.

b) Querian saber a qué sabia la luna

c¢) Querian saber qué forma tenia.

16- ¢ En el texto que quiere decir “complacido”?

a) Estar molesto.

b) Estar triste.

c) Estar satisfecho.

17- ¢De qué trata el texto?

a) Trata del esfuerzo y union de los animales por probar la luna.

b) Trata de lo fuerte que es una tortuga para sostener a los animales.
c) Trata del logro del pequefio raton.

18- ¢ Por qué razon los animales subieron uno encima de otro?

a) Porque era su forma de jugar.

b) Porque querian alcanzar mas altura.

c) Porgque querian probar que el caparazon de la tortuga era fuerte.
19- ¢ Qué mensaje nos proporciona el texto? Texto 3

a) Que es mejor trabajar solos y no en equipo.
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b) Que el trabajo en equipo nos ayuda a lograr lo que queremos.

¢) Que debemos pedir ayuda solo a los mas fuertes.

20- ¢ Crees que los animales grandes son mas importantes que los pequefios? ¢ Por
qué?

a) No, porque todos los animales cumplen una funcién y colaboran de forma
especial.

b) Si, porque los animales méas grandes tienen mucha fuerza.

c) No, porgue a mi me gusta solo los animales grandes.
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INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE ESTRATEGIA DE LECTURA

N° | PREGUNTAS Nunca Casi A Casi Siempre
nunca veces | siempre

1 Antes de leer el texto te preguntas: ;Para qué voy a leer el
texto?

2 Antes de iniciar la lectura:  Observas las imagenes, titulo,
autor?

3 ¢ Reconoces el tipo de texto que leeras al observar las partes
que presenta?

4 ;Imaginas acerca de qué tratara el texto antes de leerlo?

5 Al observar el texto antes de leerlo: 4 Tratas de recordar algun
conocimiento o vivencia personal?

6 i Escoges el tipo de lectura que realizaras?: (Lectura en voz
baja, voz alta, independiente, compartida entre otras).

7 Durante la lectura; ldentificas las predicciones que
acertaste?

8 Mientras vas leyendo ¢ Realizas nuevas preguntas acerca de
lo que sucedera?

9 iReconoces el significado de las palabras nuevas
ayudandote de los indicios que se presentan en el texto?

10 | ¢Subrayas las partes del texto que consideras importante?

11 | Después de leer: ¢ Identificas la idea principal de cada
parrafo?

12 | Después de leer te preguntas: ;De qué trata el texto leido?

13 | ¢Compartes con alguna persona lo que entendiste del texto
de forma verbal o de forma escrita utilizando organizadores
gréficos, resumenes, cuestionarios, folletos entre otros?

14 | ;Formulas preguntas acerca del texto leido a las personas
que te acomparan?

15 | ¢Respondes acertadamente a preguntas acerca de la

lectura?
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Anexo 3: Certificado de validaci()[l
MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES

Variable: Estrategia de lectura

Mientras vas leyendo ¢ Realizas nuevas preguntas acerca de lo que
sucedera?

Identifica el sentido de las palabras y
expresiones nuevas.

¢ Reconoces el significado de las palabras nuevas ayudandote de los
indicios que se presentan en el texto?

Utiliza técnicas del subrayado para apoyar la
lectura analitica.

¢ Subrayas las partes del texto que consideras importante?

Después de la
lectura

Identifica la idea principal del parrafo o tema del
texto.

Después de leer: ¢ Identificas la idea principal de cada parrafo?

Después de leer: ; Te preguntas de que tratara el texto?

Construye resimenes, organizadores graficos

del texto.

¢ Compartes con alguna persona lo que entendiste del texto de forma
verbal o de forma escrita utilizando organizadores gréaficos,
resimenes, cuestionarios, folletos entre otros?

Formula y responder preguntas

¢ Formulas preguntas acerca del texto leido a las personas que te
acompafian?

¢ Respondes acertadamente a preguntas acerca de la lectura?

Dimensiones Indicadores items Niveles o
rangos
Antes de Determina el proposito de la lectura. Antes de leer el texto te preguntas: ;Para qué voy a leer el texto? Bajo
la lectura Activa saberes previos. Antes de iniciar la lectura: ;Observas las imagenes, titulo, autor? Moderado
¢ Reconoces el tipo de texto que leeras al observar las partes que Alto
presenta?
Asocia indicios con experiencias previas. Al observar el texto antes de leerlo: ; Tratas de recordar algun Nunca (1)
conocimiento o vivencia personal? .
Establece predicciones e hipétesis a partirde la | ;Imaginas acerca de qué tratara el texto antes de leerlo? Casi nunca (2)
observacion de indicios sobre el texto. A veces (3)
Durante la lectura Determina el tipo de lectura que se realizara. ¢ Escoges el tipo de lectura que realizaras?: (Lectura en voz baja, voz Casi si
alta, independiente, compartida entre otras). asi siempre
Comprueba las predicciones o hipétesis y genera |  Identificas si acertaste en los hechos que imaginaste que sucederian | (4)
otras nuevas sobre el contenido del texto. .
Siempre ()

Fuente: Adaptado de Isabel Solé
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MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES

Variable: Comprension lectora

Dimensiones

indicadores

items

Niveles o rangos

Nivel literal

Identifica el nombre de personajes,
lugar, tiempo y hechos explicitos en
el texto.

¢ Quiénes encontraron a la gatita? Texto 1
a) Los padres de las nifias.

b) El duefio de la gatita.

¢) Gia y Maria.

¢;Donde encontraron a la gatita? Texto 1
a) En la casa de las nifias.

b) En el parque.

¢) En el mercado.

¢ Qué intentaban coger los animales? Texto 3
a) Querian coger las estrellas.

b) Querian coger al sol.

c) Querian coger la luna.

Reconoce la idea principal de los
parrafos del texto.

¢;Cudl es la idea principal del cuarto parrafo? Texto 3
a) Elratén logré coger un trozo de luna.

b) La luna se cans6 y no se movio.

c) A la luna le gusto el animal pequefio.

Ordena la secuencia de acciones 0
hechos en el texto.

¢ En qué orden subieron los animales sobre la tortuga?? Texto 3
a) El ratén, el zorro, el elefante.

b) El elefante, el zorro, la tortuga.

c) El elefante, la jirafa, la cebra.

Ordena la secuencia de acciones: A: Buscaron a su duefio por el
vecindario, B) Encontraron a la gatita detrds de un &rbol, C) Pidieron
permiso a sus padres para quedarse con la gatita.

Texto 1.

A-B-C

B-A-C

B-C-A

Identifica las razones o causas
explicitamente  establecidas  que
determinan un efecto.

¢ Qué razones tenian los animales para querer tocar a la luna? Texto 3
a) Querian estar a la altura de la luna.

b) Querian saber a qué sabia la luna

¢) Querian saber qué forma tenia.

¢ Por qué razon los animales subieron uno encima de otro? Texto 3

a) Porque era su forma de jugar.

Inicio
Proceso
Previsto
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b) Porque querian alcanzar mas altura.
c) Porque querian probar que el caparazon de la tortuga era fuerte.

Reconoce en los personajes los
rasgos explicitos que lo caracterizan.

¢ Qué caracteristicas presentaba la gatita? Texto 1
a) Era una gatita muy bien cuidada.

b) Estaba flaca y débil.

¢) Era una gatita robusta y glotona.

Nivel inferencial.

Deduce hechos o datos implicitos del
texto

¢ Por qué que la gatita estaba sola en el parque? Texto 1
a) Porque le gusta pasear por el parque.

b) Porque le gusta maullar por las tardes.

¢) Porque seguramente perdié a sus duefios.

Infiere el significado de palabras.

L En el texto que quiere decir “complacido™? Texto 3
a) Estar molesto.

b) Estar triste.

c) Estar satisfecho.

Infiere las relaciones de causa efecto
que se presentan en el texto

¢ Por qué la gatita comio rapidamente toda la comida? Texto 1
a) Porque no se habia alimentado.

b) Porque era muy glotona.

c) Porque le gusta esa comida.

¢ Por qué la profesora le dijo a Norma que siga esforzandose? Texto 2
a) Por qué todavia no sabe escribir.

b) Por qué ya aprendié a leer.

¢) Por qué hizo un buen trabajo.

Deduce el tema del texto.

;De qué trata el texto? Texto 3

a) Trata del esfuerzo y unién de los animales por probar la luna.

b) Trata de lo fuerte que es una tortuga para sostener a los animales.
c) Trata del logro del pequefio raton.

¢ Qué titulo le pondrias al texto? Texto 1

a) Un dia de juego.

b) Un hermoso rescate.

c) Nos divertimos entre hermanas.

Deduce las caracteristicas de los
personajes.

¢ Qué cualidad caracteriza a Norma? Texto 2
a) Es una nifia bonita y juguetona.

b) Es una nifia irresponsable.

¢) Es una nifia empefiosa y creativa.

Deduce la ensefianza del texto.

¢ Qué mensaje nos proporciona el texto? Texto 3

a) Que es mejor trabajar solos y no en equipo.

b) Que el trabajo en equipo nos ayuda a lograr lo que queremos.
¢) Que debemos pedir ayuda solo a los mas fuertes.
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Reconoce la intencion que transmite
el autor.

¢ Para qué se escribi6 esta nota? Texto 2
a) Para darnos una informacién.

b) Para dar una felicitacion.

¢) Para expresar carifio.

Nivel critico

Juzga la actuacion de los
personajes.

i Crees que las nifias actuaron correctamente al llevarse al animal a su
casa? ¢por qué? Texto1

a) Si, porque a ellas les faltaba un gato.

b) Si, porque era un animal que necesitaba un hogar.

c) No, porque la gatita queria vivir en el parque.

Opina sobre los personajes ©
diversas situaciones presentadas en
el texto.

¢ Crees que los animales grandes son mas importantes que los
pequefios? ¢ Por qué? Texto 3

a) No, porque todos los animales cumplen una funcién y colaboran de
forma especial.

b) Si, porque los animales mas grandes tienen mucha fuerza.

¢) No, porgue a mi me gusta solo los animales grandes.

Adaptado de: Rodriguez (2017), MINEDU
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE ESTRATEGIA DE LECTURA

N° DIMENSIONES / items Pertinencia' Relevancia? | Claridad? Sugerencias
DIMENSION ANTES DE LA LECTURA Si No Si No | Si No

1 Antes de leer el texto te preguntas: ¢ Para qué voy a leer el texto? X X X

2 Antes de iniciar la lectura: ; Observas las imagenes, titulo, autor? X X X

3 ¢, Reconoces el tipo de texto que leeras al observar las partes que presenta? X X X

4 Al observar el texto antes de leerlo: ¢ Tratas de recordar algun conocimiento o vivencia personal? X X X

5 ;Imaginas de qué tratara el texto antes de leerlo? X X X
DIMENSION DURANTE LA LECTURA Si No Si No | Si Si

6 ;Escoges el tipo de lectura que realizaras?; (Lectura en voz baja, voz alta, independiente, X X X
compartida entre otras).

7 ¢ Identificas si acertaste en los hechos que imaginaste que sucederian X X X

8 Mientras vas leyendo ¢ Realizas nuevas preguntas acerca de lo que sucedera? X X X

9 ¢ Reconoces el significado de las palabras nuevas ayudandote de los indicios que se presentan X X X
en el texto?

10 | ¢Subrayas las partes del texto que consideras importante? X X X
DIMENSION DESPUES DE LA LECTURA Si No Si No | Si Si

11 | Después de leer: ; Identificas la idea principal de cada parrafo? X X X

12 | Después de leer: ; Te preguntas de que tratara el texto? X X X

13 | ;Compartes con alguna persona lo que entendiste del texto de forma verbal o de forma escrita X X X
utilizando organizadores gréficos, resumenes, cuestionarios, folletos entre otros?

14 | ;Formulas preguntas acerca del texto leido a las personas que te acompafian? X X X

15 | ¢Respondes acertadamente a preguntas acerca de la lectura? X X X

Observaciones (precisar si hay suficiencia): SI HAY SUFICIENCIA

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr. ALCAS ZAPATA NOEL

Especialidad del validador: METODOLOGO

"Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimensién especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension

No aplicable [ ]

DNI: 06167282

NA AAa nAaviinmhra Aal

Firma del Experto Informante.
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE COMPRENSION LECTORA

NO

DIMENSIONES / items

Pertinencia’

Relevancia?

Claridad?

Sugerencias

DIMENSION NIVEL LITERAL

Si

No

Si

No

Si

No

1

¢ Quiénes encontraron a la gatita? Texto 1
a) Los padres de las nifias.

b) El duefio de la gatita.

c) Gia y Maria.

X

X

X

¢Doénde encontraron a la gatita? Texto 1
a) En la casa de las nifias.

b) En el parque.

c) En el mercado.

¢ Qué intentaban coger los animales? Texto 3
a) Querian coger las estrellas.

b) Querian coger al sol.

¢) Querian coger la luna.

¢,Cudl es la idea principal del cuarto parrafo? Texto 3
a) Elratén logré coger un trozo de luna.

b) La luna se cansé y no se movio.

c) A laluna le gusté el animal pequefio.

¢ En qué orden subieron los animales sobre la tortuga?? Texto 3
a) El ratén, el zorro, el elefante.

b) El elefante, el zorro, la tortuga.

c) El elefante, la jirafa, la cebra.

Ordena la secuencia de acciones: A: Buscaron a su duefio por el vecindario, B) Encontraron a la
gatita detras de un arbol, C) Pidieron permiso a sus padres para quedarse con la gatita.

Texto 1.

A-B-C

B-A-C

B-C-A

¢ Qué razones tenian los animales para querer tocar a la luna? Texto 3
a) Querian estar a la altura de la luna.
b) Querian saber a qué sabia la luna
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c) Querian saber qué forma tenia.

¢ Por qué razon los animales subieron uno encima de otro? Texto 3
a) Porque era su forma de jugar.

b) Porque querian alcanzar mas altura.

c) Porque querian probar que el caparazén de la tortuga era fuerte.

. ¢ Qué caracteristicas presentaba la gatita? Texto 1
a) Era una gatita muy bien cuidada.

b) Estaba flaca y débil.

c) Era una gatita robusta y glotona.

DIMENSION NIVEL INFERENCIAL

Si

No

Si

No

Si

No

10

¢ Por qué que la gatita estaba sola en el parque? Texto 1
a) Porque le gusta pasear por el parque.

b) Porque le gusta maullar por las tardes.

c) Porque seguramente perdié a sus duefios.

11

S En el texto que quiere decir “complacido™ Texto 3
a) Estar molesto.

b) Estar triste.

c) Estar satisfecho.

12

¢ Por qué la gatita comio rapidamente toda la comida? Texto 1
a) Porque no se habia alimentado.

b) Porque era muy glotona.

c) Porque le gusta esa comida.

13

¢ Por qué la profesora le dijo a Norma que siga esforzandose? Texto 2
a) Por qué todavia no sabe escribir.

b) Por qué ya aprendié a leer.

c) Por qué hizo un buen trabajo.

14

¢ De qué trata el texto? Texto 3

a) Trata del esfuerzo y union de los animales por probar la luna.

b) Trata de lo fuerte que es una tortuga para sostener a los animales.
c) Trata del logro del pequefio ratén.

15

¢ Qué titulo le pondrias al texto? Texto 1
a) Un dia de juego.

b) Un hermoso rescate.

¢) Nos divertimos entre hermanas.

16

¢ Qué cualidad caracteriza a Norma? Texto 2
a) Es una nifia bonita y juguetona.
b) Es una nifia irresponsable.
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c) Es una nifia empefiosa y creativa.

17 | ¢Qué mensaje nos proporciona el texto? Texto 3
a) Que es mejor trabajar solos y no en equipo. X X X
b) Que el trabajo en equipo nos ayuda a lograr lo que queremos.
c) Que debemos pedir ayuda solo a los més fuertes.

18 | ¢Para qué se escribi6 esta nota? Texto 2
a) Para darnos una informacion. X X X
b) Para dar una felicitacién.
c) Para expresar carifio.

DIMENSION NIVEL CRITICO Si_ | No| Si | No| Si | No
19 | ;Crees que las nifias actuaron correctamente al llevarse al animal a su casa? ¢ por qué? Texto1
a) Si, porque a ellas les faltaba un gato. X X X

b) Si, porque era un animal que necesitaba un hogar.
c) No, porque la gatita queria vivir en el parque.

20 | ;Crees que los animales grandes son mas importantes que los pequefios? ¢ Por qué? Texto 3
a) No, porque todos los animales cumplen una funcién y colaboran de forma especial. X X X
b) Si, porque los animales mas grandes tienen mucha fuerza.
c) No, porque a mi me gusta solo los animales grandes.

Observaciones (precisar si hay suficiencia): SI HAY SUFICIENCIA

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr. ALCAS ZAPATA NOEL DNI: 06167282

Especialidad del validador: METODOLOGO

04 de noviembre del 2021

"Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
ZRelevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimensién especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimensién

Firma del Experto Informante.
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE ESTRATEGIA DE LECTURA

N° DIMENSIONES / items Pertinencia! Relevancia? | Claridad?® Sugerencias
DIMENSION ANTES DE LA LECTURA Si No Si No | Si No

1 Antes de leer el texto te preguntas: ; Para qué voy a leer el texto? X X X

2 Antes de iniciar la lectura:  Observas las imagenes, titulo, autor? X X X

3 ¢ Reconoces el tipo de texto que leeras al observar las partes que presenta? X X X

4 ¢;Imaginas acerca de qué tratara el texto antes de leerlo? X X X

5 Al observar el texto antes de leerlo: ; Tratas de recordar algun conocimiento o vivencia personal? X X X
DIMENSION DURANTE LA LECTURA Si No Si No | Si Si

6 ;Escoges el tipo de lectura que realizaras?: (Lectura en voz baja, voz alta, independiente, X X X
compartida entre otras).

7 ¢ Identificas si acertaste en los hechos que imaginaste que sucederian X X X

8 Mientras vas leyendo ¢ Realizas nuevas preguntas acerca de lo que sucedera? X X X

9 ¢ Reconoces el significado de las palabras nuevas ayudandote de los indicios que se presentan X X X
en el texto?

10 | ¢Subrayas las partes del texto que consideras importante? X X X
DIMENSION DESPUES DE LA LECTURA Si_ | No| Si |[No| Si | Si

11 | Después de leer: ¢ Identificas la idea principal de cada parrafo? X X X

12 | Después de leer: ; Te preguntas de que tratara el texto? X X X

13 | ¢Compartes con alguna persona lo que entendiste del texto de forma verbal o de forma escrita X X X
utilizando organizadores graficos, resumenes, cuestionarios, folletos entre otros?

14 | ;Formulas preguntas acerca del texto leido a las personas que te acompafian? X X X

15 | ¢Respondes acertadamente a preguntas acerca de la lectura? X X X

Observaciones (precisar si hay suficiencia): SI HAY SUFICIENCIA

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Mg. Fuentes Nicacio Rosa Veronica DNI: 10215995

Especialidad del validador: Educacién de la Creatividad
05 de noviembre del 2021

"Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimensién especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension Firma del Experto Informante.




W UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE COMPRENSION LECTORA

NO

DIMENSIONES / items

Pertinencia’

Relevancia?

Claridad?

Sugerencias

DIMENSION NIVEL LITERAL

Si

No

Si

No

Si

No

1

¢ Quiénes encontraron a la gatita? Texto 1
a) Los padres de las nifias.

b) El duefio de la gatita.

c) Gia y Maria.

X

X

X

¢Doénde encontraron a la gatita? Texto 1
a) En la casa de las nifias.

b) En el parque.

c) En el mercado.

¢ Qué intentaban coger los animales? Texto 3
a) Querian coger las estrellas.

b) Querian coger al sol.

¢) Querian coger la luna.

¢, Cuél es la idea principal del cuarto péarrafo? Texto 3
a) Elratén logré coger un trozo de luna.

b) La luna se cansé y no se movio.

c) A laluna le gusté el animal pequefio.

¢ En qué orden subieron los animales sobre la tortuga?? Texto 3
a) El ratén, el zorro, el elefante.

b) El elefante, el zorro, la tortuga.

c) El elefante, la jirafa, la cebra.

Ordena la secuencia de acciones: A: Buscaron a su duefio por el vecindario, B) Encontraron a la
gatita detras de un arbol, C) Pidieron permiso a sus padres para quedarse con la gatita.

Texto 1.

A-B-C

B-A-C

B-C-A

¢ Qué razones tenian los animales para querer tocar a la luna? Texto 3
a) Querian estar a la altura de la luna.
b) Querian saber a qué sabia la luna
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c) Querian saber qué forma tenia.

¢ Por qué razon los animales subieron uno encima de otro? Texto 3
a) Porque era su forma de jugar.

b) Porque querian alcanzar mas altura.

c) Porque querian probar que el caparazén de la tortuga era fuerte.

. ¢ Qué caracteristicas presentaba la gatita? Texto 1
a) Era una gatita muy bien cuidada.

b) Estaba flaca y débil.

c) Era una gatita robusta y glotona.

DIMENSION NIVEL INFERENCIAL

Si

No

Si

No

Si

No

10

¢ Por qué que la gatita estaba sola en el parque? Texto 1
a) Porque le gusta pasear por el parque.

b) Porque le gusta maullar por las tardes.

c) Porque seguramente perdié a sus duefios.

11

S En el texto que quiere decir “complacido™ Texto 3
a) Estar molesto.

b) Estar triste.

c) Estar satisfecho.

12

¢ Por qué la gatita comio rapidamente toda la comida? Texto 1
a) Porque no se habia alimentado.

b) Porque era muy glotona.

c) Porque le gusta esa comida.

13

¢ Por qué la profesora le dijo a Norma que siga esforzandose? Texto 2
a) Por qué todavia no sabe escribir.

b) Por qué ya aprendié a leer.

c) Por qué hizo un buen trabajo.

14

¢ De qué trata el texto? Texto 3

a) Trata del esfuerzo y union de los animales por probar la luna.

b) Trata de lo fuerte que es una tortuga para sostener a los animales.
c) Trata del logro del pequefio ratén.

15

¢ Qué titulo le pondrias al texto? Texto 1
a) Un dia de juego.

b) Un hermoso rescate.

¢) Nos divertimos entre hermanas.

16

¢ Qué cualidad caracteriza a Norma? Texto 2
a) Es una nifia bonita y juguetona.
b) Es una nifia irresponsable.
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c) Es una nifia empefiosa y creativa.

17

¢ Qué mensaje nos proporciona el texto? Texto 3

a) Que es mejor trabajar solos y no en equipo.

b) Que el trabajo en equipo nos ayuda a lograr lo que queremos.
c) Que debemos pedir ayuda solo a los més fuertes.

18

¢ Para qué se escribié esta nota? Texto 2
a) Para darnos una informacion.

b) Para dar una felicitacién.

c) Para expresar carifio.

DIMENSION NIVEL CRITICO

Si

No Si No | Si No

19

¢ Crees que las nifias actuaron correctamente al llevarse al animal a su casa? ¢ por qué? Texto1
a) Si, porque a ellas les faltaba un gato.

b) Si, porque era un animal que necesitaba un hogar.

c) No, porque la gatita queria vivir en el parque.

20

¢ Crees que los animales grandes son mas importantes que los pequefios? ;Por qué? Texto 3
a) No, porque todos los animales cumplen una funcién y colaboran de forma especial.

b) Si, porque los animales mas grandes tienen mucha fuerza.

c) No, porque a mi me gusta solo los animales grandes.

Observaciones (precisar si hay suficiencia): SI HAY SUFICIENCIA

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ]

Apellidos y nombres del juez validador Mg. Fuentes Nicacio Rosa Verénica

Especialidad del validador: Educacion de la Creatividad

1Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimensién especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension

No aplicable [ ]

DNI: 10215995

05 de noviembre del 2021

Firma del Experto Informante.

66




il UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE ESTRATEGIA DE LECTURA

N° DIMENSIONES / items Pertinencia! Relevancia? | Claridad? Sugerencias
DIMENSION ANTES DE LA LECTURA Si No Si No | Si No

1 Antes de leer el texto te preguntas: ¢ Para qué voy a leer el texto? X X X

2 Antes de iniciar la lectura:  Observas las imagenes, titulo, autor? X X X

3 ¢ Reconoces el tipo de texto que leeras al observar las partes que presenta? X X X

4 ¢ Imaginas acerca de qué tratara el texto antes de leerlo? X X X

5 Al observar el texto antes de leerlo: ¢ Tratas de recordar algun conocimiento o vivencia personal? X X X
DIMENSION DURANTE LA LECTURA Si No Si No | Si Si

6 ;Escoges el tipo de lectura que realizaras?; (Lectura en voz baja, voz alta, independiente, X X X
compartida entre otras).

7 ¢ Identificas si acertaste en los hechos que imaginaste que sucederian X X X

8 Mientras vas leyendo ¢ Realizas nuevas preguntas acerca de lo que sucedera? X X X

9 ¢ Reconoces el significado de las palabras nuevas ayudandote de los indicios que se presentan X X X
en el texto?

10 | ¢Subrayas las partes del texto que consideras importante? X X X
DIMENSION DESPUES DE LA LECTURA Si No Si No | Si Si

11 | Después de leer: ¢ Identificas la idea principal de cada parrafo? X X X

12 | Después de leer: ; Te preguntas de que tratara el texto? X X X

13 | ;Compartes con alguna persona lo que entendiste del texto de forma verbal o de forma escrita X X X
utilizando organizadores gréficos, resumenes, cuestionarios, folletos entre otros?

14 | ;Formulas preguntas acerca del texto leido a las personas que te acompafian? X X X

15 | ¢Respondes acertadamente a preguntas acerca de la lectura? X X X

Observaciones : SI HAY SUFICIENCIA
Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Mg. JULIO BRAYAN SALDANA NARRO
Especialidad del validador: Administracion de negocios-MBA

"Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimensién especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension

No aplicable [ ]

DNI: 76743585

06 de noviembre del 2021

J @&%&WNM

Firma del Experto Informante.




W UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE COMPRENSION LECTORA

NO

DIMENSIONES / items

Pertinencia’

Relevancia?

Claridad?

Sugerencias

DIMENSION NIVEL LITERAL

Si

No

Si

No

Si

No

1

¢ Quiénes encontraron a la gatita? Texto 1
a) Los padres de las nifias.

b) El duefio de la gatita.

c) Gia y Maria.

X

X

X

¢Doénde encontraron a la gatita? Texto 1
a) En la casa de las nifias.

b) En el parque.

c) En el mercado.

¢ Qué intentaban coger los animales? Texto 3
a) Querian coger las estrellas.

b) Querian coger al sol.

¢) Querian coger la luna.

¢,Cudl es la idea principal del cuarto parrafo? Texto 3
a) Elratén logré coger un trozo de luna.

b) La luna se cansé y no se movio.

c) A laluna le gusté el animal pequefio.

¢ En qué orden subieron los animales sobre la tortuga?? Texto 3
a) El ratén, el zorro, el elefante.

b) El elefante, el zorro, la tortuga.

c) El elefante, la jirafa, la cebra.

Ordena la secuencia de acciones: A: Buscaron a su duefio por el vecindario, B) Encontraron a la
gatita detras de un arbol, C) Pidieron permiso a sus padres para quedarse con la gatita.

Texto 1.

A-B-C

B-A-C

B-C-A

¢ Qué razones tenian los animales para querer tocar a la luna? Texto 3
a) Querian estar a la altura de la luna.
b) Querian saber a qué sabia la luna
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c) Querian saber qué forma tenia.

¢ Por qué razon los animales subieron uno encima de otro? Texto 3
a) Porque era su forma de jugar.

b) Porque querian alcanzar mas altura.

c) Porque querian probar que el caparazén de la tortuga era fuerte.

. ¢ Qué caracteristicas presentaba la gatita? Texto 1
a) Era una gatita muy bien cuidada.

b) Estaba flaca y débil.

c) Era una gatita robusta y glotona.

DIMENSION NIVEL INFERENCIAL

Si

No

Si

No

Si

No

10

¢ Por qué que la gatita estaba sola en el parque? Texto 1
a) Porque le gusta pasear por el parque.

b) Porque le gusta maullar por las tardes.

c) Porque seguramente perdié a sus duefios.

11

S En el texto que quiere decir “complacido™ Texto 3
a) Estar molesto.

b) Estar triste.

c) Estar satisfecho.

12

¢ Por qué la gatita comio rapidamente toda la comida? Texto 1
a) Porque no se habia alimentado.

b) Porque era muy glotona.

c) Porque le gusta esa comida.

13

¢ Por qué la profesora le dijo a Norma que siga esforzandose? Texto 2
a) Por qué todavia no sabe escribir.

b) Por qué ya aprendié a leer.

c) Por qué hizo un buen trabajo.

14

¢ De qué trata el texto? Texto 3

a) Trata del esfuerzo y union de los animales por probar la luna.

b) Trata de lo fuerte que es una tortuga para sostener a los animales.
c) Trata del logro del pequefio ratén.

15

¢ Qué titulo le pondrias al texto? Texto 1
a) Un dia de juego.

b) Un hermoso rescate.

¢) Nos divertimos entre hermanas.

16

¢ Qué cualidad caracteriza a Norma? Texto 2
a) Es una nifia bonita y juguetona.
b) Es una nifia irresponsable.
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c) Es una nifia empefiosa y creativa.

17 | ¢Qué mensaje nos proporciona el texto? Texto 3
a) Que es mejor trabajar solos y no en equipo. X X X
b) Que el trabajo en equipo nos ayuda a lograr lo que queremos.
c) Que debemos pedir ayuda solo a los més fuertes.

18 | ¢Para qué se escribi6 esta nota? Texto 2
a) Para darnos una informacion. X X X
b) Para dar una felicitacién.
c) Para expresar carifio.

DIMENSION NIVEL CRITICO Si_ | No| Si | No| Si | No
19 | ;Crees que las nifias actuaron correctamente al llevarse al animal a su casa? ¢ por qué? Texto1
a) Si, porque a ellas les faltaba un gato. X X X

b) Si, porque era un animal que necesitaba un hogar.
c) No, porque la gatita queria vivir en el parque.

20 | ;Crees que los animales grandes son mas importantes que los pequefios? ¢ Por qué? Texto 3
a) No, porque todos los animales cumplen una funcién y colaboran de forma especial. X X X
b) Si, porque los animales mas grandes tienen mucha fuerza.
c) No, porque a mi me gusta solo los animales grandes.

Observaciones (precisar si hay suficiencia): SI HAY SUFICIENCIA

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Mg.. JULIO BRAYAN SALDANA NARRO DNI: 76743585
Especialidad del validador: Mg. Administracion de negocios-MBA

06 de noviembre del 2021
1Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.

2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es

conciso, exacto y directo ;
J}-lhb&"_ = Rﬂ»‘ja“’«—_kg_ - _WTNM

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension

Firma del Experto Informante.

Especialidad
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Anexo 4: Base de datos y resultados de contrastacion de hipotesis
B3 Je | Aveces

A E G 1 £ f a H | [ K L il i 0 F ]

1 | Marzatemporal Ao Ankor deler ol kosky E~Rnbor deinigiar lale- B :Reconozer eltipnd d.- dmagingr acerzade 5. Alobrervar eltentn b.r Erooqer oltipodele .- ldentifizarsi acert. - Mientrar varleyend 9.- :Rocangzor elrignif 0. :Subrayar lar parke .- Derpue de leor: 114 12, Dorpubr de leorkep 13- Camparker zon al: 14,0 Te ormularprequ 16.~:Rorponder azerta. 6. SQuibnar encontrar 17,20
S| TAROZTER%dT Aueser Siempre Caririempre Siempre Caririempre Caririempre Ruecur Rupior Siempre Siempre Sempre Caririempre Siempre Siempre Aupir BGiay Maria, Enely
93| HHOfR0 iR Garinunza Carinunza Slompre Buecur Caririompre Caririempre Caririempre Caririompre Slompre Siempre Caririempre Sempre Siempre Siempre Sempre iy Marla, Enly
4| HHRERE 22307 Garinunza Siempre Aupiir Gaririempre Rupior Gaririempre Ruecur Rupior Gaririempre Caririempre Rupor Aupir Caririempre Garinunza Aupir iy Maria, Enly
95| fiOfR0Et AR Gaririempre Slempre Sempre Gaririempre Buaer Gaririempre Caririempre Sempre Gaririempre Buecir B Sempre Carisiempre B Gaririempre iay Harfa, Enely
| AR R Sempre Sempre Gaririempre Auecer Aueor Gaririempre Caririempre Aueor Siempre Caririempre Gaririempre Gaririempre Rueaur Siempre Gaririempre Giay Haria, Enely
9T UMORIZAERENEE Gaririempre CGaririempre Ruezer ez CGaririempre Ruezer Rueser Avezer Garinunga Carinunza Avezer Ruezer Carisiempre Ruezer CGaririempre iy Marfa, Enclp
4| AR TN Gaririempre Gaririempre Siempre Gaririempre Gaririempre Gaririempre Caririempre Aueor Gaririempre Siempre Gaririempre Gaririempre Carisiempre Gaririempre Gaririempre Giay Haria, Enely
W1 AR 58 Avecer Siempre Siempre ez Ruezer Ruezer Rueser Avezer Ruezer Hunza Avezer Siempre Rueser Ruezer Sempre iy Marfa, Enclp
nh| HHAROE A0 :00d Caririempre Siempre Caririempre Siempre Hueser Caririempre Caririempre Caririempre Caririempre Siempre Caririempre Siempre Bueaur Siempre Siempre Giay Marla, Enly
| AR Aveser Siempre Aupiir Huezur Rupior Siempre Ruecur Rupior Aupir Caririempre Rupor Siempre Siempre Caririempre Caririempre BGiay Maria, Enely
e fifz0E10:23:5d Auecer Slempre j-pre Buecur Carinunza j-pre - Caririompre Caririempre Carinunza Buper Caririempre Cari nunza Caririempre Caririempre iy Marla, Enly
W3 AAROE 02438 Avecer Caririempre Aupiir Huezur Rupior Aupir Ruecur Caririempre Aupir Caririempre Rupor Siempre Carisiempre Rupior Caririempre BGiay Maria, Enely
04| fifR0E10:32:58 Sempre Slempre Sempre Buecur Buaer Huear Carinunza Sempre Huear Siempre Gaririempre Sempre Siempre Sempre Sempre iay Harfa, Enely
06| fAHAROE f0:3hed Auecer Siempre Siempre Siempre Siempre Siempre Siempre Sempre Aupir Caririempre Sempre Sempre Siempre Siempre Sempre iy Maria, Enly
06| IROE10:30:30 Avecer Buawr Gaririempre Buecur Buaer Gaririempre Buecir B Gaririempre Carinunza B CGaririempre Carisiempre Gaririempre Gaririempre iay Harfa, Enely
7| HAHAE0E10:34:58 Gaririempre Auecor Aupcr Siempre Gaririempre Gaririempre Ruecar Aueor Aupcr Ruecar Ruecor Gaririempre Rueaur Rueor Gaririempre Giay Haria, Enely
g A A Avecer Ruezer Gaririempre ez Ruezer Gaririempre Caririempre Avezer Ruezer Rueser Avezer Gaririempre Carisiempre Ruezer CGaririempre iy Marfa, Enclp
04| fitfzoEef0ed5eek Faramejorar Siempre Siempre Siempre Siempre Siempre Siempre Sempre Siempre Siempre Siempre Siempre Siempre Siempre Siempre Giay Marla, Enly
| AR 003 Semprs Gaririempre Siempre Rveser Sempre Siempre Caririempre Gaririempre Gaririempre Rueser CGaririempre Siempre Siempre Ruezer Siempre iy Marfa, Enclp
| e it Caririempre Siempre Siempre Siempre Hueser Siempre Siempre Sempre Siempre Buezur Rueser Caririempre Siempre Caririempre Siempre Giay Marla, Enly
M| U030 Siempre Aupiur Aupiir Siempre Caririempre Siempre Ruecur Rupior Caririempre Ruecur Rupor Caririempre Rupaur Caririempre Aupir BGiay Maria, Enely
M| A0 Hedded? Auper Slempre j-pre Slempre Rupsor Caririempre - Caririompre j-pre Caririempre Buper Carinunza Bueaur Caririempre Caririempre iy Marla, Enly
M| A A Gaririempre Siempre Gaririempre Siempre Rupior Aupir Caririempre Rupior Aupir Caririempre Rupor Sempre Rupaur Rupior Sempre iy Maria, Enly
5| e a3 Sempre Slempre Sempre Slempre Sempre Gaririempre Siempre Sempre Sempre Siempre Hunza CGaririempre Siempre Sempre Sempre iay Harfa, Enely
M| U0 E 333 Sempre Gaririempre Aupiir Huezur Siempre Aupir Caririempre Gaririempre Gaririempre Caririempre Gaririempre CGaririempre Caririempre Rupior Aupir iy Maria, Enly
W AR AR5 Avecer Ruezer Gaririempre CGaririempre CGaririempre Siempre Siempre Sempre Gaririempre Caririempre CGaririempre Gaririempre Carisiempre Gaririempre CGaririempre iy Marfa, Enclp
| fifzOE 2 0d08 Sempre Gaririempre Gaririempre Siempre Aueor Aupcr Ruecar Gaririempre Gaririempre Ruecar Siempre Gaririempre Rueaur Gaririempre Gaririempre Giay Haria, Enely
) i 2052 Avecer Siempre Ruezer ez Ruezer Ruezer Rueser Avezer Ruezer Caririempre CGaririempre Siempre Carisiempre Gaririempre CGaririempre iy Marfa, Enclp
1eh| fitfR0E 2:26:39 Hunea Siempre Siempre Siempre Caririempre Caririempre Siempre Caririempre Huesr Buezur Caririempre Siempre Siempre Bueser Caririempre Giay Marla, Enly
1) i E:3d5d Caririemprs Siempre Siempre Rveser Ruezer Gaririempre Siempre Hunza Siempre Rueser Sempre Siempre Siempre Hunza Gaririempre iy Marfa, Enclp
k| HHfR0E 2022 Caririempre Caririempre j-pre Gaririempre Rupsor j-pre - Bupor j-pre Caririempre Buper Caririempre Caririempre Hueer Caririempre iy Marla, Enly
13 HR0E 3330 Avecer Siempre Aupiir Siempre Caririempre Caririempre Caririempre Rupior Aupir Carinunza Rupor Aupir Cari nunza Rupior Caririempre BGiay Maria, Enely
1| M0 1R008 Siempre Slempre Slompre Slempre Rupsor Carinunza Caririempre Sempre j-pre Siempre Hunza Caririempre Hunza Hunza Caririempre iy Marla, Enly
26| fiMHAR0E5:0455 Aueser Siempre Aupiir Gaririempre Rupior Gaririempre Ruecur Gaririempre Gaririempre Carinunza Rupor Aupir Siempre Siempre Gaririempre iy Maria, Enly
k| fiMfR0E15:6%:2d Caririempre Gaririempre Gaririempre Gaririempre Gaririempre Gaririempre Caririempre Gaririempre Gaririempre Caririempre B Sempre Cari nunga Sempre Buesr iay Harfa, Enely
7| HIIEAT05:39 Garinunca Gaririempre Aupcr Auecer Aueor Garinunza Caririempre Garinunza Gaririempre Carinunza Gaririempre Gaririempre Carisiempre Rueor Gaririempre Giay Haria, Enely
1d WA RARAR Caririomprs Gaririempre Ruezer Rveser Carinunga CGarinunga Carinunza Garinunza Siempre Rueser Aueser Auezer Rueser Hunza Sempre iy Marfa, Enclp
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C i El UGELN2 06 - ATE - VITARTE
INSTITUCION EDUCATIVA N? o024

F‘_&,ﬁ | “Pedro Enrigque Gonzales Soto™
' “Afia dei Bicemtenaric del Peru: 200 anos de Independencia™
Vitarte, 12 de moviembre dal 2021,
o _ ] a & 1]
SENOR:

Dr. Ommero Trinidad Vargas
Jefa Ezcuela de Posgrado
Universidad Cesar Vallejo- Ate

ASUNTO: Respuesta a Carta P. 11358-2021-UCV-VA-
EPG-FO1/d

D'e mi mayor consideracion:

Es grato dirigirme a usted, para saludaro cordialmente v en atencion al documento
de la referencia debo de manifestarle que esta direccion AUTORIZA a la estudiante
del programa de Maestria en Administracion de la Educacion MORALES ROJAS,
MOMICA DEL PILAR a realizar el trabajo de investigacion titulado Esfrategia de
lectura en el desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes del segundo

grado de primaria, 2021, lo cual informo para su conocimiento v fines.

Sin ofro particular, reitero las muestras de consideracion y estima personal.

Afentamente

F :‘I‘ﬂl..!.
u.mmi GONTALES UTO"
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Tabla 1

Operacionalizacion de la variable 1: Estrategia de lectura

Variables de estudio Definicién conceptual Definicién operacional
) ) o Escala de Niveles y rangos
Dimensiones indicadores
medicién
Antes de la lectura  Determina el propésito de la lectura. Likert Bajo
Activa saberes previos. Moderado
Establece predicciones e hipotesis a partir de [Nunca (1) Alto
Las estrategias son procesos la observacion de indicios sobre el texto. Casi nunca (2)
precisos de condicion elevada Asocia indicios con experiencias previas. A veces (3)
que estan relacionados con la Casi siempre (4)
capacidad de conocer nuestra  [Durante la lectura  [Determina el tipo de lectura que se realizara. Siempre (5)
propia forma de aprender e Comprueba las predicciones 0 hipétesis y
Estrategia de lectura  implica pensar, planificar genera otras nuevas sobre el contenido del
acciones controlandolas y texto.
regulandolas de forma flexible a Identifica el sentido de las palabras y
partir de la reflexién. expresiones nuevas.
Utiliza técnicas del subrayado para apoyar la
lectura analitica.
Después de la Identifica la idea principal o tema del texto.
lectura Construye resimenes, organizadores graficos
del texto.
Formula y responder preguntas.

Adaptado de: Isabel Solé
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Tabla 2

Operacionalizacion de la variable 2: Comprension lectora

Variables de estudio

Definicién conceptual

Definicién operacional

Comprensién lectora

La comprensién lectora es un
proceso de caracter individual
donde interviene la experiencia
personal del lector en familiaridad
con el contenido y los conocimientos
previos para construir una
interpretacion sobre el texto.

) ) o Escalade Niveles y rangos
Dimensiones indicadores o
medicién
Nivel literal -ldentifica el nombre de No acierto (0)
personajes, lugar, tiempo y hechos| Acierto (1)

explicitos en el texto.

-Reconoce la idea principal de los
parrafos del texto.

-Ordena la secuencia de acciones
0 hechos en el texto.

-ldentifica las razones o causas
explicitamente establecidas que
determinan un efecto.

-Reconoce en los personajes los
rasgos explicitos que lo
caracterizan.

Nivel inferencial

-Deduce hechos o datos implicitos
del texto.

-Inferir el significado de palabras.
-Inferir las relaciones de causa
efecto que se presentan en el
texto.

-Deduce el tema del texto.
-Deduce las caracteristicas de los
personajes.

-Deduce la ensefianza del texto.

-Reconoce la intencion  que
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transmite el autor.

Nivel critico

-Juzga la actuacion de los
personajes.

-Opina sobre los personajes 0
diversas situaciones presentadas

en el texto.

Adaptado de: Rodriguez (2017), MINEDU
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