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Resumen

La emergencia sanitaria hizo que la educacion presencial migrara a la educacion
remota, mediante entornos virtuales para construir aprendizajes. La investigacion
se tituld “Retroalimentacion formativa y comprension lectora en educandos de
primaria de la institucion educativa N° 3069, distrito de Ancén 2021”. Se planteo
como objetivo general, establecer la relacion entre la retroalimentacion formativa
y la comprension lectora en educandos de primaria de la institucion educativa N°
3069, Ancon. El tipo de investigacion fue correlacional descriptiva, para recolectar
la informacién se utilizaron dos cuestionarios adaptados. El primer cuestionario
con 16 items midi6 la retroalimentacion formativa, con escala de respuesta tipo
Likert y confiabilidad de aCronbach = 0, 854; el segundo cuestionario midio la
comprensién lectora con 25 items de respuesta dicotdbmica y confiabilidad de
aCronbach =0,881, aplicados a una muestra piloto. La poblacion de estudio
fueron 160 educandos de la institucion educativa N° 3069, 2021. El muestreo fue
no probabilistico intencional por conveniencia. Se llegé a la conclusion que existe
una correlacion moderada segun el estadistico Rho de Spearman (,643) entre las

variables: retroalimentaciéon formativa y la comprension lectora.

Palabras clave: Retroalimentacion, descriptiva, reflexiva, formativa, comprension

lectora, competencias.
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Abstract

The health emergency caused face-to-face education to migrate to remote
education, through virtual environments to build learning. The research was titled
"Formative feedback and reading comprehension in primary school students of the
educational institution No. 3069, district of Ancén 2021". The general objective was
to establish the relationship between formative feedback and reading
comprehension in primary school students of the educational institution No. 3069,
Ancon. The type of research was descriptive correlational, to collect the information
two adapted questionnaires were used. The first questionnaire with 16 items
measured formative feedback, with a Likert-type response scale and reliability of
aCronbach = 0.854; the second questionnaire measured reading comprehension
with 25 dichotomous response items and reliability of aCronbach =0.881, applied to
a pilot sample. The study population was 160 students from the educational
institution No. 3069, 2021. The sampling was intentional non-probabilistic for
convenience. It was concluded that there is a moderate correlation according to
Spearman's Rho statistic (.643) between the variables: formative feedback and

reading comprehension.

Keywords: Feedback, descriptive, reflective, formative, reading comprehension, skills.



|. INTRODUCCION

El area de comunicacion desempefia una funcion primordial en la
comunicacién entre las personas, siendo esencial la funcién que desempenia en el
progreso de la competencia lectora. Debido a esto, el Estado a través del “Ministerio
de Educacion (MINEDU) desarroll6 instrumentos estandarizados para monitorear
los porcentajes de progreso en la competencia lectora de los educandos en todo el

pais, mediante las evaluaciones censales de estudiantes” (Minedu, 2017, p. 14)

En el sistema educativo peruano el principal responsable del conocimiento
y progreso paulatino de la competencia lectora en los educandos es el docente de
aula, quien debe seleccionar las capacidades relacionadas a la competencia
lectora, como: ubica informacion, deduce la informacion, valora el contenido y
realidad del texto. Por lo expuesto, se deduce que el docente modela el progreso

de la competencia lectora de los educandos.

Ademas, para Ravela (2014, p.7) “muchos docentes no situan a la mayoria
de educandos con los trabajos adecuados que optimicen sus nuevos aprendizajes;
porque no detallan sus avances y problemas, con el fin de producir su reflexion
sobre aquello que realizan.” En algunos estudios se observa que, los educadores
no efectuaron la retroalimentacion formativa y solo verbalizaron o sugirieron la

forma de superar sus equivocaciones.

En el &mbito internacional, la evaluacién de la comprensién de lectura estuvo
en funcion a la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos
(OCDE), mediante la aplicacion de la prueba PISA, cuya finalidad fue valorar las
habilidades de lectura de educandos en el 2018, “se establecié que, nuestro pais,
el Pert alcanz6 401 puntos, puntuacién debajo del promedio fijado en lectura,

ubicandose en la 64 posicion de 79 paises” (Minedu, 2018, p.4)

En el ambito nacional se evidencié la deficiencia en la competencia lectora,
segun lo detall6 la Evaluacién Muestral (EM) del afio 2019, la cual evidencio
calificaciones de educandos del 4° grado de primaria referida a comprensién de
lectura, las cuales son preocupantes, porque el 34,5% llegé al nivel Satisfactorio, el
35,5% lleg6 al nivel proceso, el 25,0% lleg6 al nivel Inicio y 4.9% llegd al nivel Previo

al inicio. Concluyendo que el 25;0% lleg6 al nivel de inicio y el 4,9% llegé al nivel



previo al inicio del logro de la competencia lectora, es decir, el 29,9% de educandos

no desarrollaron las capacidades lectoras a nivel nacional. (Minedu, 2018, p.6)

Asi mismo, los puntajes en comprension de lectura a nivel regional en Lima
Metropolitana, no fueron reconstituyentes; el 44,4% de los educandos evaluados
llegaron al nivel Satisfactorio. El 35,7% llegaron al nivel de proceso. Lo preocupante
es el 17,8% que lleg6 al nivel de Inicio, sin embargo, el 2,1% logro el nivel Previo al
inicio. Deduciendo, que el 35,7% esta en nivel de inicio y el 2,1% esta en el nivel
previo al inicio del logro de la competencia lectora, es decir, que el 37,8% de
educandos no desarrollaron las capacidades lectoras a nivel de Lima Metropolitana.
(Minedu, 2018, p.5)

En el distrito de Ancdn, se ubicé la I. E. N° 3069, en la cual se constato que
los educandos presentan problemas en el desarrollo de las competencias lectoras
del area de comunicacion; tal como lo sefiala el informe de la ECE 2019: el 30%
lleg6 al nivel satisfactorio, el 45% llegaron al nivel de proceso y 25% llegaron al
nivel de inicio. Concluyendo que un 25% de educandos no lograron desarrollar las

capacidades referidas a la competencia lectora. (Minedu, 2018, p.7)

Asimismo, se verificd por las fichas de monitoreo de desempefio docente
gue usan los directivos, que los docentes valoran las evidencias de aprendizaje
reportadas por los educandos sin considerar el enfoque formativo de la evaluacion
que es procesual, durante el acompafiamiento permanente y pertinente para

identificar los logros y deficiencias durante el proceso de aprendizaje.

Por otro lado, se corroboré que la mayoria de docentes del sexto grado de
primaria utilizan inadecuadamente la retroalimentacion, esto debido a que solo
colocan marcas (correctas o incorrectas) en las respuestas o escriben palabras o
frases muy genéricas que no permiten que el estudiante reflexione sobre sus logros

o deficiencias.

Frente a este contexto, en esta investigacion, se enuncio el problema de esta
forma: ¢Cudl es la relacion entre la retroalimentacion formativa y el nivel de
comprension lectora en educandos de primaria en la I.E. N° 3069 de Ancon?

Asimismo, se consideraron los siguientes problemas especificos: ¢Cual es la



relacion entre la retroalimentacién formativa y las dimensiones de la comprensién

de lectura en educandos de primaria en la I. E. N° 3069 de Ancon?

La presente investigacion justificd su importancia teorica porque existe
validez cientifica en las definiciones y las teorias que argumentan las variables de
estudio, éstas seran sustento teodrico en futuras indagaciones. Asimismo,
educativamente, indagd potenciar la praxis educativa iniciando del observacion
critica, reflexiva y minuciosa de la informacion recabada en la construccion de los
nuevos aprendizajes en los educandos. En la practica, este estudio se justifico
porque admitid presentar propuestas de desarrollo de la competencia lectora,
otorgando al educador diversas técnicas y recursos adaptables segun su realidad
y sean insumos que enriquezcan su ejercicio didactico. La investigacion tuvo
justificacion metodoldgica, fue significativa porque a través la aplicacion de la
ejecucion de la retroalimentacion por reflexion como procedimiento de valoracion,

busco localizar el efecto en la mejora de la competencia lectora.

En relacién al objetivo de investigacion se planted este: Establecer la relacion
que existe entre la retroalimentacion formativa y la comprension de lectura en los
educandos de primaria de la Institucién Educativa N° 3069 de Ancén. En cuanto a
los objetivos especificos se tuvo: Describir la retroalimentacién formativa en los
educandos de primaria de la I. E. 3069 de Ancén, 2021; describir los niveles de
logro de la competencia lectora de los educandos de primaria de la I. E. 3069 de
Ancon, 2021; establecer la relacion que existe entre la retroalimentacién formativa
y el nivel literal en la Institucion Educativa N° 3069 de Ancén, 2021, establecer la
relacion que existe entre la retroalimentacion formativa y el nivel inferencial en los
educandos de primaria de la I. E. 3069 de Ancédn, 2021, y establecer la relacién que
existe entre la retroalimentacion formativa y el nivel critico en los educandos de
primaria de la I. E. 3069 de Ancén, 2021..

Con relacién al sistema de hipotesis se propuso este: Existe relacion entre
la retroalimentacion formativa y la comprensién de lectura en la Institucion
Educativa N° 3069 de Ancon, 2021. En cuanto a las hipotesis especificas: Existe
relacion entre la retroalimentacion formativa y el nivel literal en la Institucion
Educativa N° 3069 de Ancon, 2021; Existe relacion entre la retroalimentacion

formativa y el nivel inferencial en la Institucion Educativa N° 3069 de Ancoén, Lima



2021; Existe relacién entre la retroalimentacion formativa y el nivel critico en la
Institucion Educativa N° 3069 de Ancon, 2021.



ll. MARCO TEORICO

Fue significativo considerar los trabajos de investigacion previos, los cuales
consideraron las variables de estudio de este estudio, se consider6 como
principales a nivel nacional a Picon (2021) quien plante6 un Modelo de
Retroalimentacion para incrementar la competencia lectora en educandos del 4°
grado del nivel primario de la I. E. N° 11017 - Chiclayo, el cual diagnosticé que la
mitad de educandos, que representa el 79.34% logr6 un deficiente progreso de la
competencia lectora en la comprension de textos escritos. En referencia a las
dimensiones: literal, inferencial y critico de la variable “comprensién de la lectura”,
un 90.14% consiguieron ubicar informacién evidente en el texto (Logros Esperado
y Destacado); en cuanto a las dimensiones inferencial y critico; la mayoria de ellos
se mantuvo, en los niveles de Inicio y Proceso, representando un 70.89% vy 13.62%

respectivamente.

Asimismo, otro estudio, realizado por Arotoma (2021) el cual determind la
correspondencia entre retroalimentacion formativa y la comprension lectora en
educandos de sexto grado de primaria de la Institucibn Educativa “Mariscal
Caceres” - Ayacucho en el afio 2020, fue una indagacion de tipo aplicado, de disefio
no experimental, transversal y descriptivo correlacional, considerando una
poblacién de 176 educandos de sexto del nivel primario. Se concluyé que la
retroalimentacion se relacioné positivamente con la comprensiéon de lectura y con

sus dimensiones literal, inferencial y critico.

Ademas, otro estudio, realizado por Calvo (2018) formul6 el siguiente estudio
titulado “La retroalimentacion formativa y la comprension de lectura en la Institucion
Educativa N°88024, distrito de Nuevo Chimbote concluyendo que existe una
correlacién positiva, directa y regular entre las variables de estudio:
retroalimentacion formativa y la comprension de lectura en la Instituciéon Educativa
N° 88024 y la correlacion no es significativa porque tcal=0,491<ttab =1,7291; esto

se debid a que muchos educadores evitan aplicar la retroalimentacion formativa.

Ferrara y Panlilio (2020) indagaron la correspondencia entre las practicas
hostiles obtenidas en la infancia con la comprension de lectura con los sintomas

traumaticos actuales. Los resultados evidenciaron que el uso de las estrategias



grupales perfecciona la competencia lectora en los educandos de segundo grado
del nivel primario de la I. E. N° 10018 “Santa Rosa” y la |.E. “Ricardo Palma”.

Con relacion a los estudios de investigacion realizados a nivel internacional
se sefialo a Halamish y Elbaz (2020) cuya indagacion fue cuantitativa,
preexperimental al inspeccionar la eficacia del recurso empleado para leer (pantalla
versus papel) tanto en la comprension como en la metacomprension en 38
educandos del 5° grado que leyeron textos breves y respondieron una evaluacion
de comprension de lectura. Se concluyé que, la comprension de lectura en los
educandos fue superior cuando leyeron en soporte fisico (impresiones) que cuando

leian en soporte virtual (monitor)

Por otro lado, Hjetland (2020) quien disefié un meta analisis y una indagacién
sistémica de 64 indagaciones longitudinales acerca del incremento de la
competencia lectora desde el nivel preescolar. Determiné que la comprension
linglistica y las destrezas vinculadas con las grafias en el nivel preescolar se
correlacionan moderadamente con la comprension de lectura, deduciendo, si se
estimulan desde infantes las habilidades linguisticas se lograr4 optimizar la

comprensién de lectura en los educandos.

Ademas, Guerzoni (2020) indago la influencia de la edad en la comprensién
de lectura. Esta indagacion fue observacional prospectiva no aleatorizado en una
muestra de 89 nifios con lesion auditiva neurosensorial congénita profunda. Los
resultados indagatorios evidenciaron que en los primeros nifios con implante
desarrollaron habilidades de comprension lectora significativamente superiores, un
total de 55 nifios de un grupo de 89 nifios se ubicaron en la media general y 34
nifios consiguieron puntajes inferiores a 1. Se concluyé que, el uso del implante
coclear temprana fomento el progreso superior de las competencias lectoras en los
nifos.

Otra investigacion se llevd a cabo por Soemer (2019) el cual indago los
predictores de inspeccion por la mente al momento de leer y su resultado en la
comprension, considerando una muestra conformada por 125 educandos del 8°
grado. Se concluyo que, los textos muy complejos fueron vinculados con poco
interés en el tema, una mejor mente errabunda durante la lectura y una pésima

comprension. Se ultimé que la deambulacion intelectual favorece la comprension



de lectura en educandos si es aplicada en escenarios adecuados y para acciones

propias de la comprension de lectura.

Asimismo, otro estudio realizado por Arancibia, B., Tapia, M. y Correa, R.
(2018), desarrollaron una indagacion referida a la importancia de la
retroalimentacion en el desarrollo de una tesis de educacion, consideraron un
estudio descriptivo y enfoque cualitativo, considerando una poblacion de 12
docentes de dos universidades de Chile, a los cuales se les administraron pruebas
con niveles de acotaciones para redirigir la ruta de la instruccion, se concluy6 que
es significativa la retroalimentacion brindada a diferentes elementos implicados en
el proceso de indagaciones, destacando los arreglos que deben realizarse a los
elementos, siendo de gran relevancia la funcion del educador como un agente
versado, para pronunciar juicios, dictaminar y ofrecer nuevas rutas de actuacion

referidas al proceder del destinatario de la retroalimentacion.

Ademas, Alnes (2017) indag6 exponer la evaluacion formativa enfatizando
en retroalimentar los procesos de ensefianza de la lengua inlesa, considerando una
muestra de docentes y educandos, con el fin de entrevistarlos en relacion al efecto
de la retroalimentacion durante el proceso de aprendizaje. Se llegdé a concluir que
las pruebas de la destreza escritora de la lengua inglesa son utiles acatando a las

formas especificas de retroalimentacion que reciben los educandos.

En la ultima década, los docentes desplazaron el rol esencial de guiar la
construccion de los nuevos aprendizajes de las y los educandos segun se establece
en el Marco del Buen Desempefio Docente (MBDD) precisamente el dominio Il
(Ensefianza para el aprendizaje de los educandos) dice la competencia 4 que el
docente “dirige el procedimiento de ensefianza con dominio de los campos
tematicos, en la aplicacion de estrategias y metodologias pertinentes, con el fin que
todos los educandos aprendan de forma reflexiva y critica lo que concierne a la
resolucién de problemas vinculados con sus préacticas, intereses y entornos

socioculturales”. Minedu (2016)

Para dar sustento académico a este acompafiamiento docente fue
importante mencionar la teoria del andamiaje planteada por Bruner (2001, p.240),
quien sostuvo que “la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP) de Vygotsky. Definio la

“Zona”, a la separacion entre el nivel de Desarrollo Real (lo que el educando realiza



solo) y el nivel de Desarrollo Potencial (lo que el educando realiza con asistencia
de alguien mas)”. La base de esta teoria fue ayudar al educando en la construccién
sus nuevos procesos de aprendizaje, a través de variados desafios fraccionados,
de modo que, al superar uno supone lograr el préximo nivel; por lo tanto, segun
logren los desafios, debe elevarse el nivel de dificultad de cada desafio, con el fin
de incrementar el desarrollo del maximo potencial de sus capacidades. (Martinez-
Diaz, 2011, p.536)

Se dedujo a partir de esta teoria que, los educadores proveen al educando
indicios o “andamios” precisos a fin que ellos encuentren las definiciones u objetivos
programados en cada tarea. Guitart (2009, p.535). Luego, que esos “andamios”
lograron su meta educativa, el educador desiste en emplearlos paulatinamente, con
el fin que los educandos ejecuten las actividades de aprendizaje de forma
autonoma, convirtiendose en futuros artifices en la construccion de sus nuevos

aprendizajes.

En referencia a la primera variable denominada “retroalimentacion
formativa®, se menciond a Wiggings (1993, p.231), quien afirmdé que la
retroalimentacion accede otorgar al educando saberes inmediatos que puede
manejar desde su rendimiento actual como en el esperado, esto quiere decir que
se debe comunicar al estudiante sus logros o aciertos y sus dificultades o

recomendaciones para mejorar su trabajo.

Ademas, la retroalimentacion fue esencial en la evaluacion formativa; segin
argumenté Anijovich y Gonzalez (2000, p.192). “Para evaluar formativamente es
necesario informar, explicar, formular preguntas que ayuden a los educandos en el
desarrollo de sus competencias. Para obtener los desempefios esperados en los
educandos se debe desarrollar una destreza constante que implique tanto a los

docentes como a los educandos.

Ademas, se informo al educando referente a qué y como esta aprendiendo
mediante modelos, razones y referencias que lo ayuden a reflexionar y
autoevaluarse”. Deben darse consignas precisas con el fin de desarrollar los
aprendizajes esperados. En indagaciones como la que realiz6 Shepard (2006,

p.846) se expresa que “efectuar falsos reconocimientos para fomentar la



autoestima del educando es una equivocacion ya que podria reducir el aprendizaje

e impediria que el educando se exija mas.

Se concluyé que para lograr que la retroalimentacion sea eficiente es
imprescindible centrar toda la atencidn en las caracteristicas especificas de la
actividad del educando relacionado a los criterios disefiados y suministra una ruta
adecuada referente a lo que debe hacerse para optimizar el trabajo; crear un
ambiente favorable y mantener acuerdos en clase. Ademas, la retroalimentacion se
debié suministrar a lo largo de todo el proceso de aprendizaje. El educador debe
ser objetivo en el analisis del trabajo para identificar las equivocaciones reiterativas
para encaminar la atencién que necesite el estudiante”. EI acompanamiento se
constituye una pieza primordial en la adquisicion de los nuevos aprendizajes de los

estudiantes.

Asimismo, Flores (1999, p.143) sostuvo que la valoracion otorga
retroalimentacion admitiendo que alcancen lo esperado y enfaticen en lo que faltd
aprender, de forma que el educador se centre en una estrategia mas pertinente y
logren desarrollar los aprendizajes esperados.” Asimismo, Schmity Wrisberg (2008,
p. 73) manifestaron al respecto que “La retroalimentacion acepta identificar las

acciones que deben realizarse para superarlas y alcanzar logros satisfactorios”.

Ademas, se indica que la variable de estudio, “retroalimentacién formativa”
se define como un suceso de retorno de informacion descriptiva referida a los logros
en el aprendizaje basados en las evidencias recabadas y evaluadas con estandares
de evaluacion. La finalidad de la retroalimentacion a través de la evaluacion
formativa esta fundamentada en la educacion a distancia cuyo fin es el desarrollar
los aprendizajes de los educandos. DREPASCO (2020, p.96). En conclusion, la
retroalimentacion formativa fomenta el desarrollo de la autonomia, mediante
técnicas reflexivas que incentiven a los educandos a solucionar situaciones
problematicas, elaborar novedosas creaciones y reformular las actividades de

aprendizaje.

Por otro lado, Anijévich (2020, p.19) plante6é como modos de retroalimentar:
Proporcionar interrogantes, con la finalidad de mejorar procesos metacognitivos
gue fomenten en los educandos la necesidad de aprender, como aprender. Definir

la respuesta dada por el estudiante, asumir el contenido de la descripcion, asi



como, “parafrasear a su nivel Iéxico lo desarrollado por el educando. Reconocer los
logros y progresos, con el objetivo que el educando identifique en qué proporcién y
en queé forma los esta desarrollando. Brindar recomendaciones, con la finalidad de
disminuir los resultados verificados al inicio y lograr desarrollar los propositos de
aprendizaje programados. Brindando el andamiaje necesario que ofrezca ayuda y
acompafnamiento permanente al educando con el fin de desplazarlo de su logro

inicial al logro de los propdsitos de aprendizaje establecidos.

Retroalimentar sobre el desarrollo de las actividades de aprendizaje: Supone
ofrecer minuciosamente informacion relacionada a la forma como llevar a cabo las
actividades de aprendizaje de los estudiantes, fomentando el autoanalisis sobre sus
actuaciones en el desarrollo de sus actividades. Retroalimentar sobre la
autorregulacion: involucra informacion relacionada a las destrezas de los
educandos para guiar el desarrollo de sus nuevos aprendizajes; se enfoca en el
andlisis, la reflexion y autoevaluacion del educando, estableciendo metas en el
desarrollo de posteriores actividades de aprendizaje. La retroalimentacion que se

aplicard dependera de las metas o propdsitos de aprendizaje.

Para realizar la retroalimentacion formativa fue necesario promover la
reflexion de los educandos con respecto a sus progresos o logros”, al respecto,
Wiggins (1998, p.123) fundamentd lo siguiente “lo esencial en la devolucién
formativa sera lograr que cada educando reflexione en relacion a lo realizado, con
el objetivo de comparar y analizar su propia produccion (actividad)”. Ademas, debe
aplicarse las rubricas de evaluacion y puedan desarrollar la autoevaluacion desde
los diversos aspectos de su propio trabajo. Realizando la compilacién de los tipos
de retroalimentacion se menciona a Shute (2008, p. 245) quien sostuvo lo siguiente
“la retroalimentacién formativa de acuerdo a la totalidad de informacion que se
presenta, no es retroalimentacién; pero cuando se brinda la respuesta sin
manifestar el proceso que se debe realizar, la comprobacién se establece cuando
se informa a los educandos la correccién de sus respuestas. Las destrezas para
realizarlas durante la sesion de aprendizaje son muy eficaces para lograr
aprendizajes 6ptimos y de calidad, en consecuencia, Ferris & Hedgcock (1998)
mencionado en Campos y paz (2015, p. 96) diferencia dos grandes técnicas de

retroalimentacion: “Al verificar que el educando tiene equivocaciones y se menciona
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el modo de mejorarlos y la segunda consiste en formular interrogantes para ayudar

a identificar sus errores y corregirlos”.

Las modalidades o formas en las que el docente brindara retroalimentacion
a sus educandos seran de forma oral y de forma escrita, tal como el Ministerio de
Educacion - MINEDU (2016, p.38) menciona que hay dos formas de
retroalimentacion: “La primera forma es la escrita que se refiere a cuando
escribimos en las producciones de aprendizaje (trabajos) interrogantes que
fomenten la reflexidbn sobre la respuesta que dieron al inicio y de esa manera
vuelvan a releer el texto”. Guiar las veces oportunas que fomenten la reflexion sobre
ellos y la segunda forma es la oral se refiere a la interaccion entre el docente y el
educando, mediante un dialogo ameno sobre lo que hace para lograr la meta de
aprendizaje establecida, formulando interrogantes y reformulando las interrogantes

hasta lograr el aprendizaje esperado”.

En referencia a la variable de estudio denominada Comprension de lectura,
es importante citar a Solé (2001) quien sostuvo que comprender un texto reside en
suponer la unificacién de las caracteristicas cognitivas, criticas y afectivas del sujeto
quien lee un texto, demostrados mediante habilidades y destrezas que guian al
logro al instante de leer un texto; convirtiendo a la lectura en una actividad
apasionante, posee relevancia, dinamica y muy importante; al mismo tiempo,
admiten alcanzar resultados en la competencia lectora, sobre todo si usaron

estrategias.

En esta investigacion, la competencia lectora se concibié como un area de
interaccion permanente (los saberes del lector y la nueva informacion presentada
en el texto), constructivo (porque produce nuevos saberes), estratégico (se cambia
de acuerdo a la cercania con el contenido, la meta a lograr y las técnicas usadas
para interpretarla) y metacognitivo (conoce los procedimientos cognitivos) (Pinzas,
2003, p.172).

Ademas, cuando se comprende un texto, se elabora en el lector, una
memoria particular para interactuar con el contenido e interpretar las ideas. Anade
también, Orrantia & Sanchez (1994), concediéndole sentido y significado al texto
leido a partir de una perspectiva critica y reflexiva. Por otro lado, Vallés (1998, p.85)

menciono que la competencia lectora implica estos procedimientos: Acceso lexical
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(identificacion de los esquemas de escritura (grafemas) o del sonido (fonemas)
cuyos significados vinculados son recopilados en la memoria a largo plazo) y
andlisis (mezcla del significado de varias palabras que integran una frase o parrafo

creando una idea general).

Las dimensiones de la competencia de lectura fueron propuestas por Solé
(2007, p.48):. estos niveles son: literal, inferencial y critico. Sobre la primera
dimension denominada “literal”, se refiere que es propio de los primeros grados de
escolaridad (primaria); consiste en la identificacion de sucesos tal cual aparecen en
la lectura, quiere decir, identificar la idea principal, excluir la idea principal de las
secundarias; corresponder acciones de origen-consecuencia; confrontar y realizar
similitudes; reconocer términos equivalentes, contrarios y homofonos; sefialar una
secuencia de acciones y uso adecuado del Iéxico segun su edad. Vega y Alva
(2008, p.83).

En relacion a la dimension inferencial, llamada interpretativa, reside en
activar los saberes previos a través de las hipétesis de lectura que permiten
anteponernos al contenido del texto a partir de las pistas proporcionadas, es
importante que, el lector relacione la informacion con los saberes previos que posee
otorgandole significado al texto y plantear suposiciones o0 conjeturas. Esta

dimension expresa el significado del texto. Vega y Alva (2008, p. 28)

La tercera dimension es conocida como critico, que se fundamenta en el
conocimiento especializado del lector, en el cual se formulan afirmaciones propias
sobre el texto, otorgando importancia a lo que se desea comunicar. Segun Miranda
(2009) distinguio los sucesos de las opiniones desde los saberes previos del lector.
Asimismo, Pérez (2005, p.34) manifiesta que en esta dimension se emiten juicios
de valor sobre la informacion del texto, partiendo de una confrontacion entre el

contenido del texto y los saberes previos, producto de diversas fuentes.
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lIl. METODOLOGIA
3.1. Tipo y disefio de investigacion
Tipo de investigacion

Esta indagacion fue de tipo basico ya que carece de aplicaciones en un corto
plazo, porque solo se caracterizé por ahondar y aumentar informaciéon, basandose
en los conceptos cientificos enmarcados en el terreno descrito, esta representacion
tuvo como base la recopilacién de toda la informacion y de esta forma fundamentar

el conocimiento cientifico. Carrasco (2015, p.91).
Disefio de investigacion

Esta investigacion tuvo un disefio no experimental descriptivo correlacional,
segun lo sefiala Hernandez, Fernandez y Baptista (2014, p. 132) en un texto suyo
denominado metodologia de la investigacion, manifestaron que cuando el disefio
es no experimental, no existira ni habra maniobra de las variables propuestas en
esta investigacion (retroalimentacion formativa y comprension lectora) asimismo, el
recabo de la informacién fue en una etapa especifica y se averigué examinar la

relacion entre las dos, segun se ilustra en el siguiente grafico:

/ X
m\ r
y
Figura 1: Disefio de investigacion
Donde:
m: 140 educandos de primaria de la . E. N° 3069 de Ancén

x: Retroalimentacion formativa

y: Comprension lectora
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3.2. Variables y operacionalizacién

Definicion conceptual - Retroalimentacion formativa

La retroalimentacion formativa es el proceso que permite dar al educando
recomendaciones directas que puede manipular tanto en su aplicacién actual como

en la deseada. Wiggings (1993, p.69)
Definicion operacional — Retroalimentacion formativa

Ademas, la definicion operacional se origino en los resultados recabados del
cuestionario de retroalimentacion formativa, que tiene tres dimensiones:
descriptiva, reflexiva y valorativa. Del mismo modo se presentan los indicadores:
en la dimension descriptiva: plantea nuevos ejemplos, formula nuevos modos de
ejecutar un trabajo y emite comentarios. En la dimension reflexiva: dirige mediante
interrogantes, emplea el error como oportunidades para y dialoga reflexivamente
durante el proceso de ensefianza y por ultimo en la dimension valorativa: ofrece
palabras o expresiones emotivas orientadas en el estudiante mas no en la tarea
desarrollada y formula preguntas a sus educandos si estdn completamente

convencidos de su respuesta. Siendo la prueba de escala actitudinal o Likert.
Definicion conceptual - Comprension lectora

La definicibn conceptual para Solé (2003, p. 232) sostuvo que la
comprension de lectura es un proceso de permanente interaccién (se da entre
saberes previos del lector y la informacion mostrada en el texto), constructivo
(genera distintas informaciones), estratégico (el texto es transformado segun la
cercania con el contenido, el propésito a lograr y las técnicas usadas para

interpretarla) y metacognitivo (destreza en los mecanismos cognitivos)
Definiciéon operacional - Comprension lectora

La variable consta de tres dimensiones e inicia a partir de los resultados
recabados en la aplicacion del cuestionario de comprension lectora, el cual contiene
tres dimensiones: literal, inferencial y critico. En la dimension literal se tienen los
indicadores: identifica informacion explicita y diferencia esta informacion de otra
similar, obtiene datos especificos, en diferentes tipologias textuales de estructura
sencilla. En la dimensién inferencial: deduce atributos implicitos de personajes,

establece la definicion de palabras y frases segun el contexto. y finalmente en la
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dimension critico: Explica el tema, el propdsito, las motivaciones de las personas y
los personajes, las comparaciones y personificaciones, asi como la moraleja o
mensaje y los valores o axiologia del texto. La prueba presenta una escala

dicotdmica.

3.3. Poblacion, muestra, muestreo y unidad de anélisis

Poblacién

Respecto a la poblacion del estudio, comprendié un total de 160 educandos
del sexto grado de ambos sexos de la institucion educativa en estudio. La poblacién
es una agrupacion de elementos que concuerdan en algunas caracteristicas de la

cual gueremos conseguir informacion (Hernandez et al., 2014, p.164).

Como criterio de inclusién se consideré que sean educandos que participen
con regularidad en el desarrollo de las sesiones virtuales y estén debidamente
matriculados a través de la plataforma SIAGIE. Asi mismo, aquellos que realicen
los dos cuestionarios virtuales en su totalidad. De otro lado, respecto al criterio de
exclusion no se contemplo a los educandos que participaron en el desarrollo parcial

de los cuestionarios anteriormente mencionados.
Muestra

El estudio consideré una muestra de 140 educandos de primaria de la
institucién evaluada. Se denomina muestra a la porcion de la poblacion del cual se
obtiene informacion relevante, el propdsito es considerar un nimero minimo
muestral, por ende, este grupo debe ser representativo (Hernandez et al., 2014,
p.165).

Muestreo

El muestreo segun Hernandez es un muestreo no probabilistico, incluye a
las muestras escogidas por conveniencia, por intereses o por ciertos propaositos del

investigador. Hernandez et al. (2014, p. 165)
Unidad de analisis

Segun Hernandez et al. (2014, p.166) menciond que los individuos que son

medidos dentro de una indagacion son calificados como unidad de andlisis. En el
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caso del presente estudio seran los educandos del sexto grado de la I.E. N° 3069

de Ancon son considerados unidad de analisis.

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Técnicas

Las técnicas usadas en la recoleccion de datos serdn empleadas por el
investigador para recabar informacion referente a los sujetos de estudio sobre la
base de sus objetivos establecidos. Se opt6 por la técnica denominada encuesta,
ya que tiene la finalidad de recabar datos precisos en el desarrollo de la
investigacion, siendo confiables respecto a la variable Retroalimentacion formativa,
aplicandose la escala de Likert como escala de valoracion (1: nunca, 2: a veces y

3: siempre). Covacevich (2014, p. 73)

Segun Gallardo: Al aplicarse la prueba de confiabilidad Alfa de Cronbach a
los cuestionarios, les otorga la validez, confianza y fiabilidad necesarias para la
recoleccion de datos. Gallardo (2017, p.123)

Los instrumentos seleccionados en este estudio, fueron el Cuestionario de
Retroalimentacion formativa y el Cuestionario de comprension lectora. El
cuestionario de retroalimentacién formativa tiene como autora a Calvo T. (2018,
p.97) consta de 16 items y cada uno de ellos tiene tres alternativas (nunca, a veces
y siempre) se debe marcar una respuesta. La aplicacion puede ser en grupo o
individualmente con una duracion de 20 minutos, teniendo como resultados los
niveles bajo, medio y alto. Ademas, se consideran las dimensiones de la prueba:

adecuada, poco adecuada y no adecuada.

Este cuestionario también tuvo una adaptacién por el autor de la presente
investigacion, se aplico la validez de contenido a través el criterio de expertos, cuyo
resultado fue validacién aceptable bajo el juicio de expertos, logrando una
aprobacion de 4 expertos y también obtuvo la confiabilidad con un Alfa de Cronbach
de 0,90.

Por otro lado, el cuestionario de comprensioén lectora fue producto de una
adaptacion de una evaluacion estandarizada del Ministerio de Educacion. Dicho
instrumento comprendio 25 items, cada uno de ellos tiene cuatro alternativas y solo

debe elegirse una sola, la aplicacion del instrumento puede ser individual y grupal
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con una duracion de 40 minutos, obteniéndose como resultados los niveles: logro
destacado, logro esperado, proceso e inicio, ademas de contar con las dimensiones
de critico, inferencial y literal.

Este instrumento fue producto de una adaptacion de mi autoria se le
concedié una validez de contenido por juicio de expertos, logrando una validez
aceptable, teniendo la anuencia de 4 expertos. Ademas, obtuvo una confiabilidad

con el Alfa de Cronbach evidenciando un valor de 0.85.

La eficacia de los instrumentos fue valorada por juicio de expertos avalando
que las dimensiones formuladas son las pertinentes y adecuadas para el estudio.
Por esta razon, la validacion de los instrumentos fue llevada a cabo por
profesionales competentes y peritos en las areas de estudio, tales como: teméticos

y metoddlogos graduados con Doctorado. Hernandez et al. (2014, p.85)

En esta indagacion se aplicé el método de validacion denominado juicio de

expertos, involucrando a expertos en metodologia, tematica y estadistica.

3.5. Procedimientos

La presente investigacion se formul6 en 2 fases. La primera fase de
elaboracién que consistié en la formulacién del proyecto de investigacion a través
de la recopilacion y compilacion de mayoria de definiciones tedricas de cada
variable de estudio. Ademas, se revisaron indagaciones previas a niveles nacional
e internacional. En referencia a la segunda fase se ejecuté la aplicacion o desarrollo
de investigacion, cabe sefialar que durante esta fase se formularon y validaron los
instrumentos formulados para la recoleccién de datos, validados mediante el criterio

de juicio de expertos para su posterior aplicacién a la muestra del presente estudio.

Se gestionaron las autorizaciones correspondientes ante la direccién de la 1.
E. N° 3069 de Ancon, recibiendo respuesta favorable a través de una carta de
autorizacién, se aplicaron los formularios de recoleccion de los datos, para esto se
virtualizaron mediante formularios de google , teniendo la informacién compilada
en una base de datos en el programa ms Excel, posteriormente se traslado la
misma al programa estadistico SPSS para ejecutar el procesamiento respectivo y
con esta informacién obtenida responder las preguntas de investigacion formuladas

al inicio.
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3.6. Método de analisis de datos
El objetivo del analisis de datos consiste en emplear un conjunto de métodos
y técnicas que ayudaran en la obtencion de la informacion recabada que busca el

investigador (Hernandez et al., 2014, p.88).

La aplicacion de los instrumentos y su organizacion inmediata permitio la
generacion de una base de datos usando el software Ms Excel 2016,
inmediatamente ésta fue trasladada para su proceso estadistico pertinente usando
el programa IBM SPSS statistics version 25.

Contando con los resultados estadisticos finales se procedié con la
formulacion de los resultados descriptivos a través de tablas descriptivas de las dos
variables de estudio con sus dimensiones correspondientes, sefialando los niveles
de medicion para las dos variables mencionadas, tomandose estas: nunca, a veces
y siempre; evidenciandose con claridad las frecuencias y porcentajes de las
mismas, finalmente, se presentaron los resultados inferenciales de los resultados

basados en base a la prueba estadistica de Rho de Spearman.

3.7. Aspectos éticos

Es preciso sefialar que este estudio conservo algunos lineamientos éticos
en la informacién veraz consignada en el marco tedrico, sin copiar o plagiar alguna
de los diversos estudios similares al presente, por esta razén la presente
investigacion mantuvo lineamientos determinados en el transcurso de recoleccion
de datos certificando objetividad de la informacion recabada, ya que no existid
manipulacion que distorsione los resultados de los dos cuestionarios, evidenciando

particularidad en su ejecucion.
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IV. RESULTADOS

4.1. Resultados descriptivos

Tabla 1. Niveles de la retroalimentacion formativa y sus dimensiones en los

educandos de primaria de la I.E. N° 3069 del distrito de Ancon.

Retroalimentacion por

e Retroalimentacion
descubrimiento o

Retroalimentacion Retroalimentacion

Niveles formativa descriptiva reflexiva valorativa

f % f % f % f %
Bajo 0 0.0 56 40.0 0 0.0 0 0.0
Medio 112 80.0 56 40.0 84 60.0 112 80.0
Alto 28 20.0 28 20.0 56 40.0 28 20.0
Total 140 100.0 140 100.0 140 100.0 140 100.0

80
80

70

60

50

40

40
30 20
20
10 0

0

Retroalimentacion Retroalimentacion por Retroalimentacion valorativa
descriptiva descubrimiento o reflexiva

EBajo mMedio ®Alto

Figura 2. Porcentaje de las dimensiones de la Retroalimentacion formativa.

Se observa que en la tabla 1 y en la figura 2, se visualizan los niveles y
dimensiones de la variable Retroalimentacion formativa. Respecto a la dimension
retroalimentacion descriptiva, el 40 % se ubicaronn en los niveles bajo y medio y un
20% se ubicé en el nivel alto. En la dimension retroalimentacion por descubrimiento
o reflexiva el 60% se ubic6 en el nivel medio, el 40% se ubico en el nivel alto y
ninguno muestra un nivel bajo. En la dimension retroalimentacion valorativa, el 80'%
se ubica en el nivel medio, el 20% se ubicé en el nivel bajo y ninguno muestra un

nivel bajo.
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Tabla 2. Niveles de la variable Comprension de lectura y sus dimensiones en los

educandos de primaria de la I.E. N° 3069 del distrito de Ancon.

Comprension de Comprension Comprension Comprension
Niveles lectura literal inferencial Criterial
% f % f % f %
Bajo 0 0.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0
Medio 78 55.7 54 38.6 54 38.6 87 62.1
Alto 62 44.3 86 61.4 86 61.4 53 37.9

Total 140 100.0 140 100.0 140 100.0 140  100.0

70 60.4 61.4
-/

60
50 39.6 38.6
40
30
20
10 0 0 0

0

Comprension literal Comprension Comprension Criterial
inferencial

mBajo ®mMedio =Alto
Figura 3. Porcentaje de las dimensiones de la Comprension de lectura.

En latabla 2 y en la figura 3, indican los niveles y dimensiones de la variable
Comprension de lectura. Respecto a la dimensién comprension literal, el 60,4 % se
ubica en el nivel alto, el 39,6 se ubica en el nivel medio y ninguno muestra un nivel
bajo. En la dimensiéon comprension inferencial, el 61,4% se ubica en el nivel alto, el
38,6% se ubica en el nivel medio y ninguno muestra un nivel bajo. Finalmente, en
la dimension comprension criterial, el 62,1% se ubica en el nivel medio, el 37,9%

se ubica en el nivel alto y ninguno muestra un nivel bajo.
4.2 Resultados Inferenciales

Posteriormente al andlisis descriptivo de las variables de estudio en donde
se precisaron los niveles de las variables de estudio con sus indicadores

correspondientes, se procedid a realizar el analisis descriptivo, donde se detallan
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los niveles de ambas variables con sus respectivos indicadores. Se procedio con el
andlisis inferencial, para este fin, se aplicaron los estadisticos del Rho de Spearman
evidenciando las dimensiones y los indicadores mas significativos y latentes de la

variable de estudio.
Planteamiento de hipotesis
Hipotesis general

Ho: No existe relacion directa y significativa entre la aplicacion de la estrategia
retroalimentacion formativa y los niveles de comprension de lectura en los

educandos de primaria de la I.E. N° 3069 del distrito de Ancon.

Hi: Existe relacion directa y significativa entre la aplicaciéon de la estrategia
retroalimentacion formativa y los niveles de comprension lectora en los educandos
de primaria de la I.E. N° 3069 del distrito de Ancon.

Si el valor p es menor a 0.05 pues se rechaza la hipoétesis nula y por el contrario, si

el valor p es igual o mayor a 0.05, la hipétesis nula es aceptada en la investigacion.

Tabla 3. Correlacion entre las variables Retroalimentacion formativa y
Comprensién de lectura en los educandos de primaria de la |.E. N° 3069 del distrito

de Ancon.
Retroalimentacion  Comprension
formativa de lectura
Retroalimentacion Coeficiente de 1,000 ,643
formativa correlacion
Rho de Sig. (bilateral) : ,000
Spearman N 140 140
Comprensién de Coeficiente de ,643 1,000
lectura correlacion
Sig. (bilateral) ,000 .
N 140 140

En la tabla 3 se aprecia que el p valor es menor a 0.05 (,000), por ende,
existe significancia y se rechaza la hipétesis nula, para utilizar la hipotesis alterna.
Asimismo, se puede sostener que existe una correlacion moderada (,643) entre las

variables Retroalimentacion formativa y Comprension de lectura.
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Hipotesis Especificas

HO1: No existe relacion directa y significativa entre la aplicacion de la estrategia
retroalimentacion formativa y los niveles de la dimension comprension literal en los

educandos de primaria de la I.E. N° 3069 del distrito de Ancon

Hil: Existe relacion directa y significativa entre la aplicacion de la estrategia
retroalimentacion formativa y los niveles de la dimensién comprension literal en los

educandos de primaria de la I.E. N° 3069 del distrito de Ancon

Tabla 4. Correlacion entre la variable Retroalimentacion formativa y la dimension

Comprension literal en los educandos de primaria de la I.E. N° 3069 del distrito de

Ancon
Retroalimentacion  Comprensiol
formativa literal
Rho de Retroalimentacion Coeficiente de 1,000 ,079
Spearman formativa correlacion
Sig. (bilateral) : ,351
N 140 140
Comprension literal Coeficiente de ,079 1,000
correlacion
Sig. (bilateral) ,351 .
N 140 140

En la tabla 4, se aprecia que el p valor es mayor a 0.05 (,351), por ende, no
hay significancia y no se rechaza la hip6tesis nula, aceptandose dicha hipétesis
para la investigacion. Asimismo, se puede sostener que no existe correlacion entre

la variable Retroalimentacion formativa y la dimension Comprension literal.

Ho2: No existe relacion directa y significativa entre la aplicacion de la
retroalimentacion formativa y los niveles de la dimension comprension inferencial

en los educandos de primaria de la I.E. N° 3069 del distrito de Ancon.

Hi2: Existe relacion directa y significativa entre la aplicacion de la retroalimentacion
formativa y los niveles de la dimension comprension inferencial en los educandos
de primaria de la I.LE. N° 3069 del distrito de Ancon.
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Tabla 5. Correlacion entre la variable  Retroalimentacion formativa y la dimension

Comprension inferencial en los educandos de primaria de la I.E. N° 3069 del distrito

de Ancon.
Retroalimentacion Comprension
formativa inferencial
Rho de Retroalimentacion Coeficiente de 1,000 , 728
Spearman formativa correlacion
Sig. (bilateral) . ,000
N 140 140
Comprension Coeficiente de 728 1,000
inferencial correlacion
Sig. (bilateral) ,000
N 140 140

Segun la tabla 5, se puede constatar que el p valor es menor a 0.05 (,000),
es decir existe significancia estadistica, por ende, se rechaza la hipétesis nula y se
acepta la hipotesis alterna para el estudio. Asimismo, se puede sostener que existe
una correlacién alta (,728) entre la variable Retroalimentaciéon formativa y la

dimension Comprension inferencial.

Ho3: No existe relacion directa y significativa entre la aplicacion de la estrategia
retroalimentacion formativa y los niveles de la dimensién comprension criterial en

los educandos de primaria de la |.E. N° 3069 del distrito de Ancon.

Hi3: Existe relacion directa y significativa entre la aplicacion de la estrategia
retroalimentacion formativa y los niveles de la dimension comprension criterial en

los educandos de primaria de la I.E. N° 3069 del distrito de Ancén.
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Tabla 6. Correlacion entre la variable Retroalimentacion formativa y la dimension

Comprension criterial en los educandos de primaria de la I.LE. N° 3069 del distrito

de Ancon.
Retroalimentacibn Comprension
formativa criterial
Rho de Retroalimentacion  Coeficiente de 1,000 ,191
Spearman formativa correlacion
Sig. (bilateral) : ,024
N 140 140
Coeficiente de ,191 1,000
Comprension correlacion
criterial Sig. (bilateral) ,024
N 140 140

De acuerdo a la tabla 6, el p valor es menor a 0.05 (,024), por ende, existe
significancia estadistica, con lo cual se rechaza la hipétesis nula aceptando la
hipotesis alterna y se puede sostener que existe una correlaciéon leve (,191) entre

la variable Retroalimentacion formativa y la dimension Comprension critico.
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V. DISCUSION

La comprension de lectura se convirti6 en una capacidad de primer nivel,
debido a que abarca un conjunto de saberes, competencias y conocimientos, es
por ello que también se le denomina la primera transversalidad. El desarrollar
habilidades lectoras en los estudiantes, basados en el analisis y la comprension
correcta de los textos, es un elemento de primer orden, propio de la educacion
moderna. Sin embargo, el desarrollar este tipo de habilidades no es tarea facil, por
el contrario, es por ello que diversas investigaciones han demostrado, lo importante
que es adicionar técnicas y estrategias que tienen como propoésito realizar una
retroalimentacion formativa constante, la misma que permita consolidar y afianzar
los aprendizajes de los estudiantes. Bajo esta premisa es que la presente discusion
plantea como objetivo de investigacién, el establecer la relacion positiva y
significativa entre la estrategia de retroalimentacion formativa y los niveles de
comprension de lectura en educandos de primaria de la I.E. N° 3069 ubicada en el

distrito de Ancon

En referencia a la hip6tesis general, que manifiesta la existencia de relacion
directa y significativa entre la estrategia retroalimentacion formativa y los niveles de
comprension de lectura en los educandos de primaria de la I.LE. N° 3069 del distrito
de Ancdn. Se pudo demostrar que el p valor es menor a 0.05 (,000), por lo tanto,
existe significancia y se rechaza la hipétesis nula. Ademas, se puede afirmar que
existe una correlacion moderada (,643) entre las variables Retroalimentacion

formativa y Comprensién de lectura, segun el Rho de Spearman obtenido.

Los resultados obtenidos en esta investigacion guardan concordancia con
los hallados por Calvo (2018), quien al evaluar las implicancias de la
retroalimentacion formativa, relacionando con los niveles de comprensién de
lectura en una institucion de Chimbote, establecio la existencia de significatividad y
una correlacion positiva a nivel moderado entre las variables de estudio, ello se
obtiene del contexto educativo descrito, las razones de estos resultados podemos
encontrar en el hecho de que muchos de los maestros de la institucion educativa

todavia no hacen un uso correcto de esta estrategia de retroalimentacion.

De la misma manera se hallaron coincidencias con los resultados del informe

propuesto por Alnes (2017) quién al realizar un analisis sobre la evaluacion
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formativa incidié en la retroalimentacién de los procesos de ensefianza qué se
aplican en el proceso de aprendizaje del idioma inglés, estableciendo como cierre
de la investigacion qué las pruebas de habilidad escritora En el idioma inglés
cumplen un papel positivo en la aplicacion de estrategias de retroalimentacion

reciben los estudiantes.

A similares conclusiones se llega en el informe de Wiggings (1993), quien,
al evaluar la retroalimentacion formativa, establece que brindar al estudiante
conocimientos y reforzadores inmediatos, mejora sustancialmente su desempefio
actual, por ello precisa la necesidad de comunicar al estudiante sus logros o
aciertos y sus dificultades o recomendaciones para consolidar su desempefio. De
la misma manera valorando lo esencial de la evaluacién formativa, Anijovich y
Gonzalez (2000), desde una perspectiva teérica nos refieren que para realizar una
evaluacion formativa es necesario informar, explicar, formular preguntas que
motiven a los educandos en el desarrollo de sus habilidades. Los resultados se
relacionan directamente con la practica constante de retroalimentacion que

involucre a los docentes y estudiantes.

Respecto a los resultados descriptivos, queda en evidencia en relacion a la
variable Retroalimentacion formativa y sus dimensiones que la predominancia se
ubica en el nivel medio donde se muestran valores mayores igual al 40% iniciando
por la variable Retroalimentacion formativa (80%) y sus dimensiones:
Retroalimentacion descriptiva (40%), Retroalimentacion por descubrimiento o
reflexiva (60%) y Retroalimentacion valorativa (80%). Finalmente, el nivel alto se
obtuvo valores inferiores al 50% con respecto a la variable Retroalimentacion
formativa (20%) y sus dimensiones: Retroalimentacion descriptiva (20%),
Retroalimentacion por descubrimiento o reflexiva (40%) y Retroalimentacion

valorativa (20%).

En el caso de la variable Comprension de lectura y sus dimensiones, la
predominancia la hallamos en el nivel medio se muestran valores superiores al 35%
empezando por la variable Comprension de lectura (55.7%) y sus dimensiones:
Comprension literal (38,6%), Comprension inferencial (38.6%) y Comprension
criterial (62.1%). Para concluir, en el nivel alto se presentaron valores superiores al

40% con respecto a la variable Comprension de lectura (44.3%) y sus dimensiones
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Comprension literal (61.4%), Comprension inferencial (61.4%) y Comprension

critico (37,9%) segun la gréafica disefiada.

Hallamos algunas coincidencias a nivel descriptivo con el informe de Picon
(2021) quien al proponer un Modelo de Retroalimentacion que mejora la
comprension de lectura en los educandos de primaria, que representa el 79.34%
lograron mejoras en el nivel de logro en la comprension de textos escritos. En
relacion a las dimensiones literal, inferencial y critico de la variable un 90.14%
consiguieron ubicar informacion evidente en el texto (Logros Esperado y
Destacado); en las dimensiones inferencial y critico; la mayoria de ellos se
mantuvieron, en los niveles de Inicio y Proceso, representando un 70.89% Yy 13.62%

respectivamente.

Al analizar los resultados obtenidos a nivel descriptivo, se halla relacion en
cuanto a los altos niveles de comprension detectados, la diferencia con nuestra
investigacion se halla en que este informe toma como base la clasificacion
propuesta por Solé que utiliza las dimensiones literales, inferencial y critico. Las
razones la hallamos en el diagndstico del contexto educativo, donde se
evidenciaron las dificultades de los educandos para inferir, reorganizar la
informacion; ademas, como para asumir posturas criticas con fundamento y
argumento propio, la mala didactica, estrategias y metodologias de comprensién
de lectura inadecuadas, ausencia de recursos didacticos y materiales educativos,
carencia del plan de mejora de comprension de lectura a nivel institucional,
asimismo un ausente soporte familiar que fomente el progreso de esta importante

competencia transversal, entre otros.

Los resultados se sustentan en la teoria planteada por Solé (2000) quien
confirma que los alumnos presentan mejores resultados en la comprension de
textos, si logramos que aprendan a extraer significados, si identifican la idea de un
texto apelando al sentido, la definicion de términos y enunciados que la conforman,
el propésito es ensefiar a reconocer los diversos significados que estan presentes

en una narrativa.

En referencia a la primera hipoétesis especifica, la cual afirma que existe
relacion directa y significativa entre la estrategia retroalimentacion formativa y los

niveles de la dimension comprension literal en los educandos de primaria de la I.E.
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N° 3069 del distrito de Ancén. Segun la tabla 4, se aprecia que el p valor es mayor
a 0.05 (,351), por ende, no hay significancia y no se rechaza la hip6tesis nula,
aceptandose dicha hipotesis para la investigacion. Asimismo, se puede sostener
que no existe correlacion entre la variable Retroalimentacion formativa y la

dimension Comprension literal.

Para que la retroalimentacion sea eficiente es ineludible centrar nuestra
atencion en las cualidades especificas del trabajo del educando en relacién con
criterios construidos y suministra una direccién sobre qué hacer para optimizar la
actividad; fomentar un clima de confianza y desarrollar acuerdos en clase. Ademas,
la retroalimentacion debe suministrarse mientras dure el proceso de aprendizaje. El
docente debe ser competente en el andlisis del trabajo para registrar los errores
frecuentes para encaminar la atencidbn que necesite el estudiante”. EIl
acompafamiento es primordial en la adquisicibn de resultados 6ptimos en el

aprendizaje de los educandos.

También Flores (1999) sostiene que la evaluacion otorga retroalimentacion
admitiendo que alcancen lo esperado y enfaticen en lo que no pudieron aprender,
de modo que el docente identifique la forma mas pertinente de desarrollar los
aprendizajes previstos y se logren los aprendizajes esperados.” Del mismo modo,
Schmit y Wrisberg (2008) sostienen que “La retroalimentacién acepta identificar las

acciones que deben realizarse para mejorarlas y obtener logros satisfactorios”.

Ademas, en relacion a la segunda hipotesis especifica, donde se sostuvo
qgue existe relacion directa y significativa entre la aplicacion de la estrategia
retroalimentacion formativa y los niveles de la dimension comprension inferencial
en los educandos de primaria de la I.E. N° 3069 del distrito de Ancén. De acuerdo
con los hallazgos determinamos que el p valor es menor a 0.05 (,000), es decir
existe significancia estadistica, por ende, se rechaza la hipotesis nula y se acepta
la hipotesis alterna para la investigacion. Asimismo, se puede sostener que existe
una correlacién alta (,728) entre la variable Retroalimentacion formativa y la

dimension Comprension inferencial.

Desde una perspectiva tedrica hallamos diferencias con el informe de
Soemer (2019) quien al indagar predictores de inspeccion por la mente al momento

de leer y su resultado en la comprension lectora, refiere que los textos muy
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complejos se vincularon con un deficiente interés sobre el tema, una mejor mente
errante durante la lectura y una pésima comprension. Por tanto, se infiere que la
deambulaciéon mental podria favorecer la comprension de lectura de los educandos
si es aplicada en escenarios adecuados y para acciones propias de la comprension
de lectura. En concordancia teérica con lo anterior Mcintyre (2017) manifiesta que
la inferencia es una capacidad que permite disefiar ideas completas para dar a
conocer las ideas generales o las ideas segun su importancia o de mayor nivel de
atencion. Este proceso permite ubicar las ideas fundamentales sobre los

personajes presentados en un determinado texto.

En referencia a la tercera hipétesis especifica, se planteé que existe relacion
directa y significativa entre la aplicacion de la estrategia retroalimentacion formativa
y los niveles de la dimensién comprension criterial en los educandos de primaria de
la I.E. N° 3069 del distrito de Ancén. Los hallazgos determinaron que el p valor es
menor a 0.05 (,024), por tanto, existe significancia estadistica, con lo cual se
rechaza la hip6tesis nula aceptando la hipétesis alterna y se puede afirmar que
existe una correlacion débil (,191) entre la variable Retroalimentacién formativa y la

dimension Comprension criterial.

Al respecto el analisis teérico de Rumelhart (1980) citado por Marchesi
(2003), nos refiere que un esquema es una agrupacion organizada de
conocimientos, cuya finalidad es representar conceptos generales de forma
ordenada, esta informacion estructurada es almacenada en nuestra memoria a
corto, mediano y largo plazo. Toda esta informacion sera el insumo importante para
el desarrollo de esta capacidad. En la misma linea Alnes (2017) se encargd de
analizar la evaluacién formativa con la retroalimentacién de procesos de ensefianza
de la lengua inglesa, considerando una muestra de docentes y educandos, hallando
gue las pruebas de la habilidad escritora de la lengua inglesa son utiles acatando a
las formas especificas de retroalimentacién que reciben los educandos. Por ultimo,
desde un enfoque tedrico; Casany, Luna & Sanz (1998) refieren que, al proceso de
leer un texto, despliega el desarrollo cognitivo inherente, cuyo fortalecimiento
admite el aumento de las capacidades referidas con el conocimiento individual,
donde el lector desarrolla habilidades que permiten captar las ideas y mensajes que

se encuentran insertas en un texto.
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VI. CONC

LUSIONES

Primera: Queda demostrada la correlacién de las variables de estudio al hallarse

Segunda:

un nivel de significativo, basado en el p valor es menor a 0.05 (,000), por
lo tanto, se rechaza la hipotesis nula. Ademas, se puede sostener que
existe una correlacion moderada segun el Rho de Spearman (,643) entre
las variables Retroalimentacion formativa y Comprension de lectura.
Con respecto a la hipétesis 1, se determiné que no existe relacion directa
y significativa entre la aplicacion de la estrategia retroalimentacion
formativa y los niveles de la dimension comprension literal en los
educandos de primaria de la I.LE. N° 3069 del distrito de Ancoén, segun el
p=0.351 > 0.05.

Tercera: Con respecto a la hipotesis 2, se halld que existe relacién directa y

Cuarta:

significativa de alta intensidad entre la aplicacion de la estrategia
retroalimentacion formativa y la comprension inferencial en los
educandos de primaria de la I.LE. N° 3069 del distrito de Ancén, segun el
Rho de Spearman (,728).

Con respecto a la hipotesis 3, se hallé que existe relacion directa y
significativa de intensidad débil entre la aplicacion de la estrategia
retroalimentacion formativa y los niveles de la dimension comprension
criterial en los educandos de primaria de la I.E. N° 3069 del distrito de
Ancon, siendo el valor de la correlacion segun el Rho de Spearman de
(,191)
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VIl. RECOMENDACIONES

Primera:

Se recomienda al equipo directivo, enfatizar el conocimiento y practica de
habilidades de la comprension lectora por toda la plana docente y aplicarla
en todas las a&reas curriculares, fomentando permanentemente
actividades que involucren la lectura, difundir entre los docentes el
conocimiento de estrategias para desarrollar la mayoria de los niveles de

la comprension de lectura.

Segunda: Se recomienda al equipo docente incidir en el conocimiento y desarrollo

Tercera:

Cuarta:

Quinta:

a través de estrategias del primer nivel de la comprensién de lectura
(literal) porque es el cimiento de los demas niveles, implementar la
biblioteca del aula con textos de diversa tipologia y de acuerdo a su perfil
lector que sean funcionales y fomenten el interés lector de las y los
estudiantes.

Se recomienda a los docentes tomar una evaluacion de entrada con el fin
de diagnosticar los niveles de lectura de los educandos, con la finalidad
de implementar estrategias que permitan superar las deficiencias
identificadas, al principio con textos cortos y posteriormente con textos de
mayor extension. Implementar otras estrategias afines, tales como:
intervenciones orales, exposiciones, dramatizaciones y retroalimentarlos
mediante el uso de recursos audiovisuales segun su interés lector y edad.
Se recomienda al equipo docente responsable del Plan Lector la
formulacién, propuesta y ejecucibn de proyectos pedagdogicos
innovadores relacionados a la difusion de la lectura y de la comprension
lectora segun sus niveles, de esta forma revertir los resultados de las
pruebas estandarizadas nacionales e internacionales.

Se recomienda a los padres de familia que refuercen las actividades
desarrolladas en el aula referidas con la comprensién lectora,
estableciendo espacios u horarios en casa para fomentar el didlogo o
conversatorios, realizando mini maratones de lectura mensuales,
desarrollar actividades de narrativa, tales como: entonar canciones,
declamar poemas, narrar cuentos o fabulas, preparar recetas, narrar

noticias, entre otras.
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Anexo 1: Matriz de consistencia

Matriz de consistencia
Titulo: Retroalimentacion formativa y comprension de lectura en educandos de primaria de la I.E. N° 3069 del distrito de Ancén.
Autor: Br. Carlos Manuel Quintana Franco

Problema Objetivos Hipotesis Variables e indicadores
Problema General Objetivo General Hipotesis General Variable 1: Retroalimentacién formativa
¢Cual es la relacién entre la Deter_mlng’r la relacion entre E_X|s_t¢ _relamon dlre(_:ta oy . ‘ . i - .
aplicacion de la estrategia la aplicacion de la estrategia | significativa entre la aplicacion Dimensiones Indicadores items Escala de | Niveles o Niveles o
retroalimentacién formativa retroallmentacu_)n formativa | de ‘ la 3 estrategia medicién rangos rangos
y los niveles de | Y los - niveles de r(_etroallmentauon forn_w,atlvaylos Propone nuevos | 1,
comprension lectora en los comprension Iec_tora_en los | niveles de comprension Ie(_:tora ejemplos.
educandos de primaria de educandos de primaria dela | enloseducandos de primaria de
la LE. N° 3069 del distrito | -E- N° 3069 del distrito de | la I.E. N° 3069 del distrito de Alto [15-18]
de Ancén? Ancon. Ancon. Retroalimentacion | Plantéa nuevas formas | 234, Medio [11-14]
descriptiva de realizar un trabajo. Bajo [6-10]
Problemas Especificos: Hipotesis Especificas Realiza comentarios.
Problema Especifico 1: Objetivos Especificos: Hipétesis especifica 1 5,6,
; CUA i6 Objetivo Especifico 1: Existe relacion directa y i i
gsiegcfggaéglﬁglzgggtgz:g Determinar la relacion entre | significativa entre la aplicacion Guia a través de 7,
retroalimentacion formativa | 'a aplicacion de la estrategia | de la estrategia preguntas. ordinal
y los niveles de la retroalimentacion formativa | retroalimentacion formativay los
dimension  comprension | Y los niveles de ladimension | niveles de la  dimension | Retroalimentacion | Utiliza el error como )
literal en los educandos de | comprension literal en los | comprension literal en los | por instrumento de | 89,10, Siempre (3) | Alto [1518] | Ay [3848]
primaria de la I.E. N° 3069 educandos de primgria_ dela | educandos de_ pri_maria delal.E. | descubrimiento o | aprendizaje. Medio [11-14] | edio [27-37]
del distrito de Ancén? I.E. N° 3069 del distrito de | N° 3069 del distrito de Ancon reflexiva Bajo [6-10] | Bajo [16-26]
Ancon. Hipétesis especifica 2 Dialoga dentro  del | 11,12, A veces (2)
Problema Especifico 2: Existe relacion directa y proceso de ensefianza.
¢ Cual es la relacion entre la Objetivos Especifico 2: significativa entre la aplicaciQn
aplicacién de la estrategia | Determinar la relacion entre | de ~  la estrategia Brinda frases emotivas Nunca (1)
retroalimentaciéon formativa la aplicaCién de la eStratEQia r(_atroallmentamon formatlvay _IOS enfocada en el 13.14
y los niveles de la | retroalimentacién formativa | niveles de la  dimension estudiante y no en la =
dimensién comprensién y los niveles de la dimension | comprension mfgrenqal en los tarea.
inferencial en los | comprension inferencial en | educandos de primaria de lal.E.
educandos de primaria de | l0s educandos de primaria N° 3069 del distrito de Ancén.
° istri de la l.E. N° 3069 del distrito T -

Ic?e I"AEn'Cglnfoeg del distrito de Ancon. Hlpote3|s e;;pe(;lflca 3 Pregunta a sus

Existe relacion directa y ) » educandos si  estan Alto [10-12]

significativa entre la aplicacion | Retroalimentacion seguros de su respuesta | 15,16, Medio [7-9]
Problema Especifico 3: Objetivo Especifico 3: de la estrategia . Valorativa y le brinda mas Bajo [4-6]
¢Cuél es la relacion entre la | Determinar la relacion entre | Tetroalimentacion formativa y elementos de
aplicacion de la estrategia | 1@ aplicacion de la estrategia los niveles de la dimension informacion.
retroalimentacion formativa | fetroalimentacion formativa | Comprension criterial en los
y los niveles de la | ¥losniveles deladimension educandos de primaria de la




dimension comprensioén
criterial en los educandos
de primaria de la I.LE. N°
3069 del distrito de Ancén?

comprension criterial en los
educandos de primaria de la
I.E. N° 3069 del distrito de
Ancén.

I.E. N° 3069 del distrito de
Ancén.

Variable 2: Comprension de Lectura

Comprensién
Literal

Comprensién
Inferencial

Comprensién
Criterial

Identifica informacion
explicita de diferentes 1234 Alto [6-8]
partes del texto. e .
Medio [3-5]
Distingue esta Bajo [0-2]
informacion de otra | 5,6,7,8
semejante
Nominal

Deduce atributos Alto [18-25]
implicitos 9,10, 11,12, Correcto Alto [9-12]

(1) Medio [5-8] | Medio [9-17]
Determina el significado Bajo [0-4]
de palabras. 13,14,15,16, Bajo [0-8]

Incorrecto

)
Establece relaciones | 1718,19,20,
l6gicas
Explica el tema, el | 2122,
propoésito, motivaciones, Alto [4-5]
etc. Medio [2-3]
Emite su opinion sobre el Bajo [0-1]
contenido del texto 23,24,25,

Nivel - disefio de
investigacion

Poblacién y muestra

Técnicas e instrumentos

Estadistica a utilizar

Nivel: Basico

Disefio:

Descriptivo correlacional

Poblacién: La poblacion
del presente estudio estara
conformada por 160
estudiantes

Tipo de muestreo:
No probabilistico Intencional
por Conveniencia

Variable 1: Retroalimentacion Formativa

Teoria:

Técnica: Encuesta

Instrumento tomado de:

Adaptado por: Carlos Manuel Quintana Franco

Afo: 2021

Ambito de Aplicacion: Institucion Educativa N° 3069
Forma de Administracién: Individual - virtual

Los datos de la muestra, se procesaron en el programa estadistico SPSS version 24.0, donde
se elaboraran tablas y figuras para el anlisis descriptivo y comparativo, de las variables y
dimensiones. Para la prueba de hipotesis se empleara el coeficiente de correlacion de (rho)

Spearman, que es una medida de correlacion que mide el grado de relacion o asociacién de




Variable 2: Comprensién de Lectura las variables en estudio, con un nivel de confianza de 95% y una significancia bilateral de 5%
Método: Tamafio de muestra: La T?OFI'_aZ =005
. o muestra respecto a la | Tecnica: Encuesta Ehae
Descriptivo,  hipotético > g Instrumento tomado de: MINEDU (2019)
) poblacion  indicada, se - -
deductivo ) Adaptado por: Carlos Manuel Quintana Franco
encuesté a 140 educandos Afio: 2021
de primaria Ambito de Aplicacién: Institucion Educativa N° 3069
Forma de Administracion: Individual - virtual
Anexo 2: Operacionalizacion de variables
Variable 1. Retroalimentacion formativa
L L _ _ _ . Escala de Niveles
Definicion Definicion Dimensiones Indicadores ltems o
conceptual Operacional medicion y rangos
La retroalimentacion Es medida a través Propone nuevos ejemplos. 1
formativa es el de 3 dimensiones Retroalimentacion
proceso que permite las  cuales son descriptiva. Plantea nuevas formas de 2,3,4
dar al educando descriptiva, reflexiva realizar un trabajo.
recomendaciones y valorativa. Con un . . 5,6
; Realiza comentarios.
directas que puede total de 16 Items, 6 3 ;
) Guia a través de preguntas. 7
manipular tanto en items para la
su aplicaciéon actual rimera dimension, . L . . .
P P Retroalimentacion por  Utiliza el error como instrumento 8, 9, 10 Siempre (3)
comoenladeseada. 6 items para la L o
descubrimiento 0 de aprendizaje.
iggings, 1993 segunda dimension )
(Wigging ) g ) reflexiva. Alto [38-48]
y 4 items para la Dialoga dentro del proceso de Aveces (2) Medio[27-37]
tercera dimension. N 11,12
ensefianza. Bajo [16 —26]'
Retroalimentacién Brinda frases emotivas enfocada
Valorativa en el estudiante y no en la tarea. 13 14 Nunca (1)




Pregunta a sus educandos si estdn 15
seguros de su respuesta y le brinda

mas elementos de informacién

Brinda un espacio de proximidad y 16

dialogo fluido

Variable 2: Comprensién de lectura

L L _ _ . . Escala de Niveles y

Definicion Definicion Dimensiones Indicadores Iltems L

conceptual Operacional medicion rangos
la Comprensién de Es medida a través Identifica informacion eXp"Cita de 1, 2, 3, 4

. . diferentes partes del texto.
lectura es un de 3 dimensiones
proceso de las cuales son
permanente literal, inferencial y Literal
) L " Distingue esta informacion de otra semejante, 56 78
interaccion (se da critico. Con un total en la que selecciona datos especificos NI
entre saberes de 25 items, 8
previos del lector y items para la Deduce atributos implicitos 9, 10, 11, 12
la informacién primera dimension, .
) Siempre (3)
mostrada en el 12 items para la
texto), constructivo segunda dimensién Inferencial Determina el significado de palabras y frases 13, 14, 15, 16 Alto [38.48]
L , segun el contexto
(genera distintas y 5 items para la Medio 12737
Establece relaciones logicas 17, 18, 19, 20 A veces (2) edio [27-317]

informaciones),

estratégico (el texto

tercera dimension.




es transformado
segun la cercania
con el contenido, el
proposito a lograr y
las técnicas usadas
para interpretarla) y
metacognitivo
(destreza en los
mecanismos
cognitivos)  (Sole,
2003)

Critico

Explica el tema, el proposito

Emite su opinion sobre el contenido del texto

21,22

23, 24,25

Nunca (1)

Bajo [16 —26]




Anexo 3: Instrumento de recoleccién de datos de la primera variable
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FHCURLA B LA CUESTIONARIO DE RETROALIMENTACION FORMATIVA
Estimadas y estimadas estudianies:

Los saludo fraternalmente deseando se encuentren bien y en unidn familiar. El motivo del
presente es recoger informacion sobre el trabajo que realizan en el aula con su docente. Les
COMmuUnico que no existen respusestas busnas o respuestas malas.

Instrucciones: Lee cada oracion, piensa y elige un ndmers {puntzje) segun estas indicaciones:

1= Munca 2= A veres 3= Siempre

Escala de valoracion
1 2 3

M= Oraciones.

1 | Cuando no entiendes las actividades presentadas duranie la
clase, tu profesor’a uliliza otres  ejemplos yo ejercicios
parecidos para gque entiendas mejor.

2 Los ejemplos o los ejercicios que utiliza tu docenie, los orea en
la clase, con la ayuda de tus compafieros v los desarrclla en la
pizarma.

3 | Cuando no puedes desarmollar la actividad propuesta en class,
tu docenie te propone actividades diferemtes gue si puedas
desarmollar sin problemas.

4 | Cuando desamcllas una actividad y tienes problemas durante
=u desammolle, tu doecente te offece una actividad parecida que
=i logras desarrollar.

£ | Tu docemte revisa tus frabajos y escribe comentaros o
sugerencias para mejorar las dificuliades que tuviste.

5 | Tu docente devushe tus trabajos comegidos con marcas nojas,
o comentanos breves y generales para superar los emores
encontrados.

T | Tu docente pregunta y repregunta varas weces hasta gque
lleque a la respuesta comecta.

B | Al terminar tu actividad, tu docente presenta pistas (explica o
aclara) para gque reflexiones y te des cuenta donde cometiste
&l emar.

8 | Al terminar tu actividad, tu docente te pregunia como hiciste tu
actividad y te pide que el expligues todoe el proceso seguido
para encontrar algln ermor.

10 | Tu docents subraya el emor, ko rodea con un circulo, escribe
signos de exclamacion o intemogacion para que puedas
identificario v comegirlo.

11 | Al fimalizar tu trabajo, tu docente dialoga contigo scbre los
ermores encontrados para gue pusdas reflexionar y mejoraros.
12 | Tu docente te brinda un lugar de frabajo de confianza y
comprensidn, utilizando uma comunicacion permanentes y el
intercambiando de ideas, preguntas y dudas.

13 | Durante |a clase t docenie te motiva con frases motivadoras
[“te felicio”, "muy bien”, “tu pusdes™).

14 | Durante la clase tu docente te motiva con frases agradables
(j Tu puedes hacerlg!, jEres capaz de hacero! jConfio en til)
15 | Al finalizar tu trabajo, tu docente dialoga contigo sobre los
emores encontrados para gue puedas reflexicnar ¥ mejorarlos.
18 | Tu docente te brinda um lugar de trabajo de confianza v
comprension, utiizando uma comunicacién permanents y el
intercambiando de ideas, preguntas y dudas.

Fuente: Tomado Cabio (2018] adapldo por Cuintana [2021)



Anexo 4: Instrumento de recolecciéon de datos de la segunda variable

S

el

ESTURLA DE PO TERADE

CUESTIONARIO DE COMPRENSION LECTORA

Estimadas y estimadas estudiantes:

Lee com mucha atencion cada texto, lee las pregunias ¥ marca una sola altemativa. Recuerda
gue na hay respuesta mala.

Instrucciones: Lee cada cracion, lee las alternativas y marca una sola altemativa.

0= Incomecta 1= Comecta
MN* Craciones ESCALA
1] 1

1 | zComo s2 llama la lengua que usan los masstros de Esya?

2 | Enlafamilia de Esya, ;quien s encarga de recoger el agua? Segun e primer
texto, jocomo logras que un permo no se mueva en el momento de la
vacunacion?

3 | ;Qué se debe hacer inmediatamente antes de realizar los seis cortes en el
cuerpo del pez?

4 | zCual es el color faverito de Avelina?

£ | ;Qué fue lo primero que tejia Avelina?

6§ | Segln el pimer texto, ;como kbgras que wun perro R & mueva en el momento
de la vacunacion?

T | Segin el pimer texto, ;cual de las siguientes ideas es verdadera?

B | ;Qué problema buscan solucionar les estudiantes de sexto grado?

0 | ;De qué trata principalments este texto?

10 | ;Qué emaocion expresa esta oracion?

11 | ;Qué idea se pusde deducir a partir del texta?

12 | En el texto, zoual es la principal caracteristica de Avelina?

13 | Seglin ko leide, ;qué vacuna deben recibir los pemos v ks gatos?

14 | Segin lo leide, ;por que kos permos v los gatos pueden contraer enfermedades
facimenta?

15 | Seglim la carta, ;por qué manejar bicicleta ayuda a que nuestro cuerpo sea
mas resistente?

18 | Segin el texto, ;por que se dice que la bicicleta es un medio de transporte
econamico?

17 | zPor gqué la vacuna contra la rabia se aplica en la cola de los gatos?

18 |1. Segin Maria Zevallos, ;por qué Avelina es un ejemplo para las mujeres

artesanas?

18 |; Para qué se ha escrito principalmente este texto?

20 |: Cual es el pedido principal de la carta?

21 |;Para quée el autor ha escrito las palabras “rubekas” y “namukas”

22 |; Para qué se han usado los paréntesis en esta parte del texto?

23 [ Para qué el autor ha colocado los ndmercs en las imagenes mostradas?

24 |; En qué parafo hay informacidn que apoya la opinidn de Milagros?

25 |: Para qué el autor ha incluido esta informacion en el texto?

Fuente: Tomado Cabia (2018) adapiado por Cuintana [2021)



Anexo 5: Ficha técnica: Retroalimentacion formativa

FICHA TECNICA

Nombre Cuestionario de preguntas cerradas
Autor Carlos Manuel Quintana Franco
Afio 2021

Dimensiones

Explora las dimensiones
D1. Retroalimentacién descriptiva

D2. Retroalimentacion por descubrimiento o reflexiva
D3: Retroalimentacion valorativa

Ambito de

aplicacion

Institucion Educativa N° 3069 del distrito de Ancén

Administracion

Individual

Duracién 20 min aproximadamente

Objetivo Evaluar la variable retroalimentacion formativa y sus
dimensiones.

Validez El instrumento fue validado a través de juicio de expertos.

Confiabilidad | Se aplic6 la prueba de alfa de Cronbach, arrojando un
coeficiente de confiabilidad de 0.854, demostrando ser un
coeficiente alto.

Campo de| Educandos del sexto grado del nivel primario de una |LE. de

aplicacién Ancon, 2021

Aspectos a

evaluar

La escala de retroalimentacion formativa esta constituida por 16
items distribuido en 3 dimensiones que a continuacion se detalla:
D1. Retroalimentacion descriptiva (6 items)

D2. Retroalimentacién por descubrimiento o reflexiva (6 items)
D3: Retroalimentacion valorativa (4 items)

Calificacion

(3) Siempre
(2) A veces
(1) Nunca




Categorias

Bajo :32-48
Regular 49 -79
Bueno :80 - 96

Anexo 6: Ficha técnica: Comprension de Lectura

FICHA TECNICA

Nombre Cuestionario de preguntas cerradas
Autor Carlos Manuel Quintana Franco
Afo 2021

Dimensiones

Explora las dimensiones
D1. Comprension Literal

D2. Comprension Inferencial
D3: Comprension critica

Ambito de

aplicacion

Institucion Educativa N° 3069 del distrito de Ancén

Administracion

Individual

Duracién 40 min aproximadamente

Objetivo Evaluar la variable comprension de lectura y sus dimensiones.

Validez El instrumento fue validado a través de juicio de expertos.

Confiabilidad | Se aplico la prueba de alfa de Cronbach, arrojando un
coeficiente de confiabilidad de 0.881, demostrando ser un
coeficiente alto.

Campo de| Educandos del sexto grado del nivel primario de una L.E. de

aplicacion Ancon, 2021

Aspectos a

evaluar

La escala de retroalimentacién formativa esta constituida por 16
items distribuido en 3 dimensiones que a continuacion se detalla:
D1. Comprension Literal (8 items)

D2. Retroalimentacién por descubrimiento o reflexiva (12 items)
D3: Retroalimentacion valorativa (5 items)




Calificacion

(1) Correcto
(0) Incorrecto

Categorias

Bajo 1-11
Regular 112 -19
Bueno :20-25

Anexo 7: Confiabilidad

Retroalimentacion formativa




Estadisticas de fiabilidad

Alla de
Cronbach

M g elementos

(BS54 16

Estadisticas de elemento

Desy.
Medla Dasvlackin N

VARDOOD1 2,8000 41039 20

VARDOOO2 2, 700 A24725 20

WARDODOS 2,7500 42435 .

VARDIDO4 2, 7500 4425 il

VARDODOS 2,7500 (44476 0

VARDNIDOE 2 6500 A8835 i

VARDOOOT 2,8000 41039 20

VARDOOOS 2, 7500 A8425 20

VARDODOS 2,5000 41039 20

VARDOOD10O 2, 7000 ATO16E 20

VARDOO11 2,8000 41039 20

VARDDO12 2, 700 AT016 20

VARDOD13 2,7000 ATO16 20

VARDDO14 2, 7500 4425 il

VARDOU1S 2,7500 (44476 0

VARDOO1E 27500 4426 20

Estadisticas de total de elemento
aranza de Alfa da
Medla ge escala escala sl el Comelacion iotal Cronbach sl &
&l & glemenio =2 elemento 52 ha de eamentos elemento 52 ha
na su (] 5

VARDOOD1 41,1500 14,345 427 348
VARDO0O2 41,2000 13,958 507 344
WVARDIDD3 41,2000 14,063 AT4 848
JARDOOOL 41,2000 13,338 307 A44
VARDOOOS 21,2000 14,063 AT4 948
_WARDODOS 41,3000 13,305 482 84T
WARDODOT 41,1500 14,345 2T 848
VARDODOE 41,2000 13,958 507 844
VARDO0O9 41,1500 14,345 427 348
VARDOC10 41,2500 13,671 56D 341
VARDOO11 41,1500 14,345 427 348
VARDOD12 41,2500 13,671 SED 341
VARDOO13 41,2500 14,303 370 352
VARDOD14 41,2000 13,955 507 544
VARDIDIS 41,2000 14,063 AT4 AdE
VARDOO1E 41,2000 13,958 507 344

Comprension de Lectura



Alfa de
Cronbach M de elementos
B 25
Estadisticas de elemento
Dy,
Mexdia Dieswiacion M
“VARDOOOT R (1 8]0 i)
“VARDOOOZ el <5 [ AOERD 16
VARDODO= 2004z ATrar ]
VARDOOOH 28047 1530 10
VARDOOOS 3.0000 a[15[i1] 18
VARDOOOE 28047 1530 18
“WARDOOO7 3.0000 a[15[i1] 18
VARDDOGE 289047 1530 18
“VERDOOOE Z.ra0n A{BES LI

VARDOOTZ =50 AOERD 10
VARDOOTZ 30000 a[15[i1] ]
VARDOO1E 30000 a[15[i1] ]
“WARDOO1S ez 31530 10
“WARDOO16 30000 i [18[i1] 10
“WARDOOTT ZE316 Aoenn0 L]
VARDOO1E 28047 1530 10
VARDOO12 Z.0316 31530 ]
VARDOOZ20 3.0000 AOE5nD 18
VARDOOE 3.0000 a[18[i1] 18
VARDOOZS 3.0000 1530 18
VARDOO24 Za316 a[18[i1] 18
VARDOOZE B7a05 AOERD 10

“VARDOO0Z S HED
_VARDOG0S A5EAET ] B SES
_VARDDO04 45,5316 11,80 243 899
_VARDDOOS 45,5263 11,374 000 S84
_VARCDIOE 45,5315 10,023 ol A70
WARDOIOT 45,5355 11,372 000 £
_VARDDOOS 45,5316 10,023 BT A70
WaARDDIIS Tao0 fa ] 1 o33

“VARDOGT0 ﬁ'r,m' =10 ﬁ'
“VARDOGT AEEIE 0,945 =10 il
VARDOOTZ A5 55T 5TEE Bi5 SE0
_VARDDD13 45,5263 11,37 000 S84
WARDOO T4 45,5385 11,372 000 P
VARDOOIS 455316 10,023 = A0
VARDDO16 45,5263 11,374 ,000 -
WVARDDOIT T 8,765 a5

“VARDOTS A5 AEdT - B En
“VARDOII0 qE 5T 1374 0 L
_VARDDO21 45,5063 11,374 000 B84
WARDOIIZ 455315 13,023 o= LST0
_VARDDIZS 45,5963 11,374 000 S84
_VARDDO24 45,5047 TES B05 560
NARDONIS 45,7368 BT 33 B54




Anexo 8: Certificado de validacion de expertos
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ESCLELA DE POSTOGRADD

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA RETROALIMENTACION FORMATIVA

N® DIMENSIONES | items Pertinencia' |Relevancia?| Claridad?® Sugerencias
DIMENSION 1: DESCRIPTIVA Si No Si No Si No
1 Cuando no entiendes las actividades presentadas durante la clase, tu x x x

profesorfa utiliza otros ejemples yo ejercicios parecidos para que
entiendas mejor.

2 Los ejemplos o los ejercicios que utiliza tu docente, los crea en la b4 x x
clase, con la ayuda de tus companeros y los desamolla en la pizama.

3 [Cuando no puedes desarrollar la actividad propuesta en clase, tu » x »
docente te propone actividades diferentes que =i puedas desarrollar
Ein problemas.

4 [Cuando desammollaz una actividad y tienes problemas durante su x x x
desamollo, tu docente te ofrece una actividad parecida que si logras
desamollar.
5 Tu docente revisa tus trabajos v escribe comentarnics o sugerencias x x x
para mejorar las dificultades que tuviste.
6 [Tu docente devuelve tus trabajos comegidos con marcas rojas, o b4 x x
comentarios breves y generales para superar los errores enconirados.
DIMENSICN 2: POR DESCUBRIMIENTO © Si No Si No Si No
REFLEXIVA
T [Tu docente pregunta y repregunta varias veces hasta gue llegue a la x x x

respuesta correcta.

8 Al terminar tu actividad, tu docente presenta pistas (explica o aclara) > x x
para que reflexiones y te des cuenta donde cometiste el emor.

9  |al terminar tu actividad, tu docente te pregunta como hiciste tu x x x
actividad y te pide gue el expligues todo el proceso seguido para
encontrar algln ermor.

10 [Tu docente subraya el emor, lo rodea con un circulo, escribe signos b4 x »
de exclamacion o intermogacion para que puedas identificario v
comegirio.

11 Wl finalizar tu trabajo, tu docente dialoga contigo sobre los emores x x x

encontrados para que puedas reflexionar y mejorarios.







12 [Tu docente te brinda un lugar de trabajo de confianza y comprension, x x x
utilizando una comunicacion permanente y el intercambiando de ideas,
preguntas vy dudas.
DIMENSION 3: VALORATIVA Si No Si No Si | No
13 Purante la clase tu docente te motiva con frases motivadoras (“te felicito™, | X » »
Fruy bien®, *td puedes®).
14 Purante la clase tu docente te motiva con frases agradables (jTo puedes| X » »
haceriol, jEres capaz de hacero! jConfio en til)
15 JAlfinalizar tu trabajo, tu docente dialoga contigo sobre los errores encontrados | X » »
para que puedas reflexionar y mejorarios.
16 [Tu docente te brinda un lugar de trabajo de confianza y comprension,| X X X
utilizando una comunicacion permanente y el intercambiando de ideas,
reguntas y dudas.

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Si hay suficiencia

Opinidn de aplicabilidad: Aplicable [ X ]

Aplicable después de corregir

Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: Dennis Fernando Jaramillo Ostos

Lima, 07 de diciembre del 2021

Especialidad del validador: Metoddlogo

IPertinencia: El item corresponde al concepto tedrico
formulado.

ZRelevancia: El item es apropiado para representar al
componente o dimension especifica del constructo
Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado

del item, es conciso, exacto y directo

Mota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados

son suficientes para medir la dimensian

No aplicable [ ]

DNI N°: 10754317

Firma del Experto Informante.



ESCUELA O POSTGRADD

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA RETROALIMENTACION FORMATIVA

N°® DIMENSIONES / items Pertinencia' Relevancia?| Claridad® Sugerencias
DIMENSION 1: DESCRIPTIVA Si No Si No Si No
1 [Kuando no entiendes las actividades presentadas durante la clase, tu| X x x
profesoria utiliza otros  ejemplos yio ejercicios parecidos para que entiendas
mejor.
2 |Los ejemplos o los ejercicios que ufiliza tu docente, los crea en la clase, con| X x x

la ayuda de tus comparieros y los desarrolla en la pizarra.

3 [Cuando no puedes desarrollar la actividad propuesta en clase, tu docente te| X X X
propone actividades diferentes que si puedas desarrollar sin problemas.

4 [Cuando desarrcllas una actividad y tienes problemas durante su desameollo, | X x x
fu docente te ofrece una actividad parecida que si logras desamollar.

R [Tu docente revisa tus trabajos y escribe comentarios o sugerencias para x x x
mejorar las dificultades que tuviste.

6 [Tu docente devuelve tus trabajos comregidos con marcas rojas, o comentarnos | X x x
breves y generales para superar los emores encontrados.

DIMENSION 2: POR DESCUBRIMIENTO O REFLEXIVA Si No Si |No |[Si |No

7 [Tu docente pregunta y repregunta varias veces hasta que llegue a la x x x
respuesta correcta.

8 Al terminar tu actividad, tu docente presenta pistas (explica o aclara) para x x x
que reflexiones y te des cuenta donde cometiste el emor.

§ |l terminar tu actividad, tu docente te pregunta como hiciste tu actividad y te X X X
pide que el expliques todo el proceso seguido para encontrar algin emor.

10 [Tu docente subraya el emmor, lo rodea con un circulo, escribe signos de x X X
exclamacion o interrogacion para que puedas identificarlo y comeagirlo.

11 Al finalizar tu trabajo, tu docente dialoga contigo sobre los emores o x X
encontrados para que puedas reflexionar y mejorarios.




12 [Tu docente te brinda un lugar de trabajo de confianza y comprension, x x x
utilizando una comunicacion permanente y el intercambiando de ideas,
preguntas y dudas.
DIMENSION 3: VALORATIVA Si No Si No Si | No
13 Puwrante la clase tu docente te motiva con frases motivadoras (“te felicite™, | X » »
Fruy bien®, “td puedes”).
14 PDurante la clase tu docente te mofiva con frases agradables (jTo puedes| X » »
haceriol, jEres capaz de hacero! jConfio en til)
15 Wifinalizar tu trabajo, tu docente dialoga contigo sobre los errores encontrades | X » »
para que puedas reflexionar y mejorarios.
16 [Tu docente te brinda un lugar de trabajo de confianza y comprension, | X X X
utilizande una comunicacion permanente y el intercambiando de ideas,
reguntas y dudas.
Observaciones (precisar si hay suficiencia): Si hay suficiencia
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: Marixa Xiomara Alegre Alegre

Lima, 16 de diciembre del 2021

Especialidad del validador: Mtra. Psicologia Educativa — Docente Universitaria

Ipertinencia: El ftem corresponde al concepto tedrico
formulado.

Relevancia: El item es apropiade para representar al
componente o dimension especifica del constructo
Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado

del item, es conciso, exacto y directo

Mota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension

DNI N°: 46252409

Firma del Experto Informante.



ANEXO 9: PRUEBA DE NORMALIDAD
Tabla 8

Prueba de normalidad de las variables Retroalimentacion formativa y comprensién de lectura

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov@ Shapiro-Wilk
Grupos Estadistico gl Sig. Estadistico gl
Retroalimentacion ,314 140 ,000 , 751 140
VETEES formativa
Comprensién de ,269 140 ,000 ,811 140
lectura

a. Correccion de significacion de Lilliefors



Anexo 10: Base de datos

Retroalimentacion formativa



RESULTADOS:

Siempre. (3) |

Algunas veces. (2)

Munca. {1}

SUMATORIA DE

DIMENZIONES
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41
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RESULTADOS:

Siempre. (3)

Algunas veces. (2]

Nunca. (1)

SUMATORIA DE

DIMENZIONES

41
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RESULTADOS:

Siempre. (3)

Algunas veces. (2] |

Munca. {1)

ZUMATORIA DE
DIMENSIONEZ
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RESULTADOS:
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Comprension de lectura



Resultados:

Correcto (1
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Anexo 9: Carta de presentacion para la aplicacién de instrumentos

e
il UNIVERSIDAD CESAR VALLEJD

“Decenio de |3 lguzldad de Oportunidades para mujeres y hombres”
“ARo del Bicentenario del Perd: 200 afos de Independenda”

Limz, O de diciembre de 2021
Carta P. 1615-202 1-UCV-VA-EPG-FO1,/]

Mg,

Valois Catalina Rojas Vicernte

Directora

Institucion Educativa N* 3069 Generalisima Joze de San Martin

Die mi mayor consideracion:

Es grato dirigirme & usted, para presentar  QUINTANA FRAMCO, CARLODS MANUEL identificado
con DRI K° 21546013 ¢ con codize de matricula N° G0000575E1; estudiznte del programa de MAESTRIA
EN PSICOLOGIA EDUCATIVA guizn, en | marco de su tesis conducente = ks obiencion ce tu grado de
MAESTRO, se encuentra desarrollando el trabajo de imvestigacion titulade:

Retroalimentacicn formativa y comprension lectora en estudiantes de primaria de In institucion
educativa N° 3063, distrito de Ancon 2021

Con fines de investizacion academica, solicito a su digna persona otorgar el permiso a nuestro
estudiante, a fin de que pueda obtener informacion, en la institucion gue usted represents, que le
permita desarrollar su trebajo de investigacion. Nuestro estudiante imvestigedor QUINTANS FRANCD,
CARLDS MANUEL azume el compromise de aslcanzer a su despacho bos resultzdos de este estudio, luego
de haher finalizado el mismo con | asesoria de nuestros docentes.

Apradeciendo la gentileza de su stencion 3l presente, hago propicia |s oportunidad pars
expresarle los sentimientos de mi mayor consideracion.

Asentamente,
: s, WIBG
e (e)
Escuela de Posgrado
UCW FILEAL LinAs
CAMPLS LIPS NORTE
Somaos la universidad de [os filw @ @

gue guieren salir adelante.

ucy.edi . pe



Anexo 10: Carta de autorizacion para la aplicacién de instrumentos.

WTHISTESRSG DR ETARCACTORM )
WAL E. ESTIOE FETANCATIVA LOCAL e COlias — Y
NS TITOCHIN EHICATIVA R° 38d4
GENERALISTMO ME DE SN MaETN -
AV RILIG C. TELLOGM ANCON i e e

“ANO DEL BICENTENARIO DEL PERU: 200 AROS DE INDEPENDENCIA™

Ancon 14 de diciembre del 2021.
Carta B 002-2021. DIE }* 3069 “{=I5M".

Sefior:
Choomero Trmidad Vargas
Jefe de la Escuela Posgrade UCV-FILIAL LINA CAMPUS LIMA NORTE.

De mu mayor consideracion:

E: zrato doigimme a usted. para dar respuesta a Iz Carta P. 1615-2021-UCWV-V A-
EPG-FI1/T sohcitando el permmse al docente QUINTANA FRANCO, Carlos Manuel con
DMI N® 41946013 para que permmutz desarollar su tabaje de Imveshzacion, en
Fetroalmentacion Formatria v Comprension Lectora en los estudiantes del miwvel
primariz de menores de nuestra Tnstitucion Educativa 1° 3069

Commmicandole que 1z Direccion de b Institwcion Educativa AUTOREIZA a la
UNMIVERSIDAD CESAR VAILEJID el pammmso para que el docente realice =
Fetroalmentacion Formativa v Comprension Lectora con los estudintes del mivel

primariz que esta 3 i cargo.

Hago propieia b oporhmmdad para expresarle los sentnmentos de mu mavor
consideracion

Atenfamente,




El UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

Declaratoria de autenticidad del asesor

Yo, Dennis Fernando Jaramillo Ostos, docente de la Escuela de Posgrado de la
Universidad César Vallejo filial Lima Norte asesor (a) de la tesis titulada:
“RETROALIMENTACION FORMATIVA Y COMPRENSION LECTORA EN
ESTUDIANTES DE PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 3069,
DISTRITO DE ANCON 2021” del estudiante CARLOS MANUEL QUINTANA
FRANCO, constato que la investigacion tiene un indice de similitud de 19%
verificable en el reporte de originalidad del programa Turnitin el cual ha sido
realizado sin filtros ni exclusiones.

He revisado dicho reporte y concluyo que cada una de las coincidencias detectadas
no constituyen plagio. A mi leal saber y entender la tesis cumple con todas las
normas para el uso de citas y referencias establecidas por la Universidad César
Vallejo.

En tal sentido asumo la responsabilidad que corresponda ante cualquier falsedad,
ocultamiento u omision tanto de los documentos como de informacion aportada, por
lo cual me someto a lo dispuesto en las normas académicas vigentes de la

Universidad César Vallejo.

Lima, 10 de febrero del 2022

Apellidos y Nombres del Asesor:

Jaramillo Ostos, Dennis Fernando

DNI Firma
10754317

ORCID
0000-0003-0432-7855




