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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo principal conocer la relacién que
existe entre el procesamiento léxico de la palabra y la comprension lectora en
estudiantes que cursan el tercer grado de primaria de la Institucion Educativa N°
051 José Faustino Sanchez Carrion, Lima, 2021. El estudio fue de tipo descriptivo
correlacional, cuya muestra estuvo conformada por 60 estudiantes. Se utilizaron
dos cuestionarios, uno dirigido a evaluar el procesamiento Iéxico de la palabra y el
otro para evaluar la comprension lectora, los que constaron de 183 y 28 items,
respectivamente, los que midieron las dimesiones ruta léxica y ruta subléxica del
procesamiento de la palabra, asi como, la comprension de lectura literal e
inferencia. Los resultados obtenidos muestran una correlacion positiva moderada
entre el procesamiento Iéxico de la palabra y la comprensién lectora (rho=0,604);
lo que se repite tanto para la relacion entre la ruta léxica y la comprension lectora
(rho=0,554), y entre la ruta subléxica y la comprension lectora (rho=0,528). Por lo
que se concluye que las variables se relacionan entre si, por lo que, un estudiantes
que tiene un satisfactorio nivel de comprension lectora, no presentan dificultades

en el procesamiento léxico de la palabra.

Palabras clave: procesamiento Iéxico, comprension lectora, ruta léxica, ruta

subléxica.
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ABSTRACT

The main objective of this research was to know the relationship between the lexical
processing of the word and reading comprehension in students who are in the third
grade of primary school at Educational Institution No. 051 José Faustino Sanchez
Carrion, Lima, 2021. The study was of a descriptive correlational type, whose
sample consisted of 60 students. Two questionnaires were used, one aimed at
assessing the lexical processing of the word and the other to assess reading
comprehension, which consisted of 183 and 28 items, respectively, which measured
the dimensions of the lexical pathway and the sublexic pathway of word processing,
as well as, literal reading comprehension and inference. The results obtained show
a moderate positive correlation between the lexical processing of the word and
reading comprehension (rho = 0.604); This is repeated both for the relationship
between the lexical path and reading comprehension (rho = 0.554), and between
the sublexic path and reading comprehension (rho = 0.528). Therefore, it is
concluded that the variables are related to each other, so that, a student who has a
satisfactory level of reading comprehension, does not present difficulties in the
lexical processing of the word.

Keywords: lexical processing, reading comprehension, lexical route, sublexic route.
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I. INTRODUCCION

Aprender a leer es probablemente la tarea mas importante que se realiza durante
el periodo escolar, especificamente en el tercer ciclo de Educacién Basica Regular
(EBR) en donde los nifios refuerzan sus competencias comunicativas mediante la
adquisicion de la lectura y escritura convencional; sin embargo, aprender a leer no
implica necesariamente la comprension, ya que para leer comprensivamente se
requiere que intervengan diversas operaciones cognitivas en donde cada cumplira
una funcidn. Se inicia con el analisis visual del texto que se encuentra ante el lector,
para finalizar con la integracion de lo leido con los conocimientos del mismo
(Cuetos, 2010, p. 27). Entre el analisis del texto y la comprension se encuentran los
procesos que analizan las palabras y las oraciones, el primero de estos es el

procesamiento Iéxico.

Durante mucho tiempo, la comprension de como funciona el sistema lector
ha sido de interés de psicélogos y docentes, pues esto permitiria conocer mejor y
comprender las dificultades que presentan muchas personas al leer. En ultimas
décadas del siglo XX se ha comprobado que existen diferentes procesos en donde
cada uno se encarga de una tarea especifica y que en conjunto producen un lector
eficiente. En general se reconocen niveles de procesamiento en los cuales
participan varios procesos cognitivos: perceptivo, léxico, sintactico y semantico. El
procesamiento léxico o el reconocimiento de la palabra es el procedimiento por que
cual el lector dota de significado al grupo de letras que tiene en frente y que debe
automatizarse para “liberar las areas genéricas de la corteza (cerebral) y dejarlas
disponibles para otras actividades” (Dehaene, 2015, p.50), como la comprension.
Los buenos lectores leen con suficiente velocidad como para procesar las palabras
sin esfuerzo y sin dedicar recursos cognitivos a la decodificacion de la palabra. Esta
“‘lectura sin esfuerzo” permite a los buenos lectores dedicar recursos en extraer
inferencias. Por el contrario, los lectores nobeles tienden a leer lentamente palabras
ya que no se ha consolidado este proceso Iéxico, lo que implica que dedican una
atencion considerable a sacar descifrar el texto y no al procesamiento profundo del
contenido del texto (O’Connor, 2018).



A nivel internacional ha sido frecuente el interés por comprender e intervenir en las
dificultades de la comprension lectora, no solo en docentes y psicologos, sino en
todas las areas interesadas en el desarrollo de la sociedad, pues gran parte de la
informacion que recibimos por diferentes medios requiere del procesamiento lector.
El ultimo informe del Programme for International Student Assessment (PISA) de la
Organizacion para la Cooperacion y Desarrollo Econdmico (OCDE) del 2018 sefiala
que el 70% de los estudiantes de 15 afnos que rindieron la prueba lograron alcanzar
al menos el segundo nivel de comprension lectora logrando un promedio general
de 487, lo que implica que pueden identificar ideas principales de un texto de
extensibn moderada, asimismo pueden encontrar informacién explicita y son
capaces de reflexionar sobre el proceso y la formar de los textos (Organizacion para
la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos [OECD], 2019, p. 88); sin embargo, los
paises sudamericanos que participaron de la evaluacion ninguno alcanzé dicho
promedio general, ubicandose todos entre los niveles 2y 1A, en el que se encuentra
el Peru conun promedio de 401.

En el Peru, el Ministerio de Educacion (MINEDU) propone para el area de
Comunicacion, el desarrollo tres competencias, una de ellas destinada a la
comprension lectora: “lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna”,
la cual se alcanza a través del desarrollo de tres capacidades, cada una relacionada
con los niveles de comprension lectora propuestos por Cooper (1996): Obtiene
informacion (comprensidn literal), infiere e interpreta (comprension inferencial), y
reflexiona y evalua (comprensidon critica) (Minedu, 2016); sin embargo, los
resultados de Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE) del 2019 muestran que la
comprension lectora del casi 69% de los estudiantes de cuarto grado de primaria

evaluados, se encuentra por debajo del nivel satisfactorio.

En el ambito local, la ultima prueba ECE demostré que en la UGEL 05 a la cual
corresponde la institucion educativa, el 8,6% de los estudiantes evaluados solo
logran un nivel inicial de comprensioén, mientras que el 42,3% se encuentra en
proceso; es decir, comprenden lo que leen, sin embargo, presentan limitaciones
para realizar interpretaciones o deducciones que permitan tener una lectura
comprensiva eficiente, lo que evidencia la importancia del desarrollo de estrategias

que permitan mejorar los niveles de comprension lectora. Con respecto a la



institucion educativa, tras diferentes evaluaciones internas se observd que los
estudiantes tenian dificultades en el procesamiento de las palabras, lectura lenta y
poco precisa, por lo que se presenta la disyuntiva sobre cuanto afectan estas en el
desenvolvimiento de los estudiantes en la ECE, especificamente, en la prueba de

comprension lectora.

Las causas de las dificultades lectoras se deben a diferentes factores. Para
Dehaene (2015), al principio, el aprendizaje de la lectura requiere de un gran
esfuerzo cognitivo por parte de los nifios pues necesitan realizar un trabajo de
decodificacion en el que deberan emplear su memoria y atencion; con el pasar del
tiempo y en cuanto se haya automotizado este proceso, se “liberara espacio” en la
atencion y memoria y estos recursos podrian dirigirse a la comprension lectora.
Ignorar las dificultades en el procesamiento Iéxico de la palabra podrian traer como
consecuencia que los programas de desarrollo de comprension lectora,
generalmente enfocados en la adquisicion de estrategias, no logren los resultados
que se requiere para mejorar los indices de comprension en las evaluaciones

nacionales e internacionales.

En este sentido, el problema general del presente estudio es ¢ qué relacion existe
entre el procesamiento Iéxico de la palabra y la comprensién lectora de estudiantes
del tercer grado del nivel primaria de la Institucion Educativa N° 051 José Faustino
Sanchez Carrion, Lima, 20217 Mientras que los problemas especificos plantean las
siguientes interrogantes: ;Qué relacion existe entre la dimension ruta Iéxica y la
comprension lectora en estudiantes del tercer grado del nivel primaria de la
Institucion Educativa N° 051 José Faustino Sanchez Carrion, Lima, 2021?, y s qué
relacion existe entre la dimension ruta subléxica y la comprensidon lectora de
estudiantes del tercer grado del nivel primaria de la Institucion Educativa N° 051
José Faustino Sanchez Carridn, Lima, 20217 Por otro parte, la hipétesis general
es: Existe relacion significativa entre el procesamiento Iéxico de la palabra y la
comprension lectora en estudiantes del tercer grado del nivel primaria de la
Institucion Educativa N° 051 José Faustino Sanchez Carrion, Lima, 2021. Las dos
hipdtesis especificas plantean que existe relacion significativa entre las

dimensiones ruta Iéxica y ruta subléxica, y la comprension lectora en estudiantes



del tercer grado del nivel primaria de la Institucion Educativa N° 051 José Faustino

Sanchez Carrion, Lima, 2021.

El presente estudio tuvo como objetivo general determinar la relacién existente
entre el procesamiento Iéxico de la palabra y la comprension lectora estudiantes
del tercer grado del nivel primaria de la Institucion Educativa N° 051 José Faustino
Sanchez Carrion, Lima, 2021. Asimismo, se plantearon dos objetivos especificos
destinado a determinar la relacion de las dimensiones ruta léxica y subléxica, y la
comprension lectora en estudiantes del tercer grado del nivel primaria de la

Institucidon Educativa N° 051 José Faustino Sanchez Carrion, Lima, 2021.

Con la presente se pretender evidenciar la importancia de una lectura fluida y
precisa para la comprension lectora; por ello, se ha seleccionado el tercer grado
educacion primaria, pues en este ciclo es cuando los nifios ya adquirieron y
consolidaron su lectoescritura, lo que permite realizar una evaluacion de los
procesos de la lectura, enfocandonos para este estudio en los procesos léxico
(procesamiento de la palabra) y semantico, particularmente, la comprension de

textos.

Se justifica desde las siguientes perspectivas, en primer lugar el teérico debido a
que los hallazgos del presente estudio coinciden con lo propuesto por Cuetos
(2010) quien senala que los procesos cognitivos basicos dirigidos a la identificacion
de letras y reconocimiento de palabras son esenciales para la comprension de los
textos; por lo que, contribuira al enriquecimiento de la literatura respecto al temay

por ende, servira como antecedente a futuras investigaciones en el area.

Con respecto a la justificacion metodoldgica, a fin de evaluar las dimensiones, se
emplearon dos instrumentos de recojo y procesamiento de la informacién: los items
de la prueba de procesamiento léxico (reconocimiento de la palabra) de la Bateria
de Evaluacion Cognitiva de la Lectura y la Escritura (BECOLE), y para evaluar la
variable comprension lectora, se adaptaron los items del segmento de comprensién
lectora de la Bateria de Evaluacion de los Procesos Lectores (PROLEC-R) el cual
se filtré por juicio de expertos para su validacion y confiabilidad. El uso de estos dos

instrumentos permitieron tener un panorama completo de los procesos incluidos en



las dimensiones de las variables estudiadas lo que servira de guia a futuros

investigadores.

En el practico se justifica porque con los datos obtenidos sobre la relacién entre las
variables, la institucion educativa puede tomar este estudio como referencia para
analizar sus propias realidades y asi tomar decisiones sobre programas de
acompanamiento, nivelacion o refuerzo escolar, de modo que puedan disponer de
sus recursos de manera mas eficiente, lo cual contribuira con el logro de la

competencia de los nifios en el area.



Il MARCO TEORICO

A fin de desarrollar la presente investigacion se han determinado tanto precedentes
internacionales como nacionales. En el ambito internacional se considerd la
investigacion realizada por Fumagalli et al. (2017) que tuvo como objetivo identificar
la relacion entre los tres niveles que intervienen en la lectura (subléxico, Iéxico y
textual) de modo que se pueda identificar qué variables permiten explicar el
desempefio en comprension lectora. La metodologia tuvo un enfoque cuantitativo
en donde se evalué de manera individual a 58 nifios de sétimo grado de Buenos
Aires, par arecoger informacion sobre lo niveles indicadores: lectura de palabras,
pseudopalabras y la resolucién de preguntas de comprension tras la lectura en voz
alta de un texto. Los resultados mostraron asociaciones significativas entre los
aspectos evaluados, por lo que, se llego a la conclusidn de que la automatizacién
de los procesos subléxicos beneficia el nivel textual.

Por otro parte, Vieriro et al. (2016) realizaron un estudio descriptivo correlacional
que tenia como objetivo analizar el tipo de relacion existente entre las habilidades
para la lectura de palabras y los procesos de comprension lectora en 39 estudiantes
del 2do ciclo de educacion primaria, especificamente, en estudiantes de cuarto
grado de un colegio publico de la provincia de La Coruia. Los hallazgos mostraron
que la comprension lectora evaluado a través de la formulacidén de inferencias se
muestra independiente del Iéxico y el vocabulario, por lo que, un bajo nivel en estas
areas (medido a través de evaluaciones estandarizadas) no implicara
necesariamente un bajo nivel de inferencias, es decir, comprensién. En la
investigacion realizada por Riffo et al. (2018) se tuvo como objetivo comprobar en
qué medida se realacionan las habilidades metalinguisticas, entre las que se
encuentra la conciencia |éxica, con la lectura oral y la comprension lectora en un
grupo de 28 alumnos de segundo afno de educacion basica. La metodologia tuvo
un enfoque cuantitativo correlacional, en donde se utilizé una prueba estandarizada
para medir las variables analizadas. Los resultados evidenciaron una alta
correlacion entre las variables, asimismo, se determin6 que en el inicio del proceso
para la adquisicion de la lectura, tanto las habilidades fonolégicas comolas Iéxicas
cumplen un rol fundamental en la comprension del texto. Con respecto al léxico

visual, Ford (2015) realiz6 un estudio que tuvo como objetivo determinar si el



conocimiento del concepto de las palabras es un predictor robusto de la lectura
directa de palabras, es decir la lectura por la via Iéxica. El estudio descriptivo
correlaciones se desarroll6 con 90 nifios que finalizaron el kindergarden. Los
resultados demostraron que el conocimiento del vocabulario esta relacionado con
la lectura inicial. Las autoras llegan a la conclusion de que si bien es necesario
conocer las relgas de conversion grafema-fonema, también es necesario que

recuerden las palabras que se han visto con anticipacién

Asimismo, se encuentra la investigacion correlacional realizada por Young-Suk y
Piper (2019) quien se planteé como objetivo evaluar las relaciones entre las
diferentes habilidades componentes de la comprensién lectora en 1889 nifios que
finalizaban el segundo grado de primaria en Kenia. Los resultados demostraron
indices de correlacion fuertes entre 0,66 y 0,79 al analizar la relacién entre las
habilidades de decodificacién, es decir la habilidad para aplicar las reglas de
conversion grafema-fonema, y la comprensién de textos. Por su parte, Figueroa
(2018) realizdé una investigacion de caracter correlacional a fin de estudiar la
relacion entre el vocabulario (evaluado a través del acceso al léxico) y la
comprension lectora en alumnado chileno de educacién basica. La muestra se
conformé por 426 estudiantes de segundo, cuarto, sexto y octavo de educacidon
basica, de instituciones educacitvas publicas, concertadas y privadas de la ciudad
de Iquique, Chile. Para efectos del presente trabajo, se consideraron los resultados
de segundo grado, en donde se aprecié una correlacion deébil entre las variables
estudiadas.

A nivel nacional, Neciosup (2017) realizé una investigacion correlacional que se
propuso como objetivo encontrar la relacibn que existe entre la lectura de
pseudopalabras, una de las dimensiones del procesamiento léxico de la palabra, y
el nivel de conciencia fonoldgica en 50 estudiantes de segundo grado de educacién
primaria en Trujillo. Los resultaron no hallaron relacion significativa entre las
variables propuestas, en esa misma linea se encuentra la investigacion de Delgado
(2020) que busco determinar como se relacionan los procesos lectores y la
comprension lectora en 86 estudiantes de sexto grado de primaria; obteniendo
como resultado una relacion significativa entre el procesamiento de las palabras y

la comprension lectora.



Por otra parte, Ato (2015) desarrollé un estudio correlacional cuyo propésito fue
estudiar la relacion entre la habilidad para decodificar y la comprension lectora en
59 niflos que cursaban el primer grado de educacion primaria en Lima. Los
resultados demostraron una relacién significativa entre la habilidad para decodificar
y la comprension lectora de los participantes. Del mismo modo, Ramirez (2017)
realizé una investigacion descriptiva de disefio transversal correlacional que entre
sus objetivos generales se plante6 determinar la existencia de una relacidon
significativa entre el nivel I1éxico y la comprension lectora en estudiantes del tercer
grado de primaria en instituciones educativas publicas de San Juan de Lurigancho.
El autor llegd a la conclusion de que si existe una correlacion significativa y positiva

entre el procesamiento Iéxico y comprension lectora.

Finalmente, Basurto y Evangelista (2019) realizaron una investigacion descriptiva
de disefio correlacional que se propuso identificar como se relacionan el
rendimiento que presentan los estudiantes en los procesos lectores y el nivel de
logro en el curso de Comunicacion en nifios de segundo y tercer grado de primaria.
La metodologia incluyo la aplicacion del test LEE y el analisis de las calificaciones
de 63 estudiantes. Los resultados concluyeron que existe una relacidn positiva
entre las variables objeto de estudio.

Las variables analizadas en el presente trabajo se enmarcan en el proceso de lector
de los estudiantes. Se puede definir el acto de leer como el desciframiento del
codigo impreso de modo que adquiera significado, lo que produce la comprension.
En otras palabras, leer es un esfuerzo en busca del significado. (Defior, 1996 citado
por Valles, 2006). Por su parte, Sole (1998) precisa que leer es un proceso
interactivo entre el lector y el texto por el cual se intenta obtener informacion
oportuna para satisfacer los objetivos personales que guian la propia lectura. Del
mismo modo, Pinzas (2017) destaca la caracteristica constructiva del acto de leer,
en donde el lector da un significado mental al texto, una interpretacion personal:
“‘puede ser definido como una interaccion entre el lector y el texto que esta leyendo
(...) es interactiva porque la informacion y el conocimiento ofrecidos por el texto

dialogan con las experiencias o informacion previos del lector” (Pinzas, 2017; p. 18)



Por su parte, Cuetos (2010) pone énfasis en las operaciones que intervienen en la
lectura comprensiva pues sefiala que leer comprensivamente requiere que
intervengan diferentes operaciones cognitivas en donde cada una cumple una
funcidn que precede a la siguiente. Se inicia con el analisis visual del texto que
aparece ante el lector y finaliza con la integracion del mensaje del texto, de la

informacion recogida, con los conocimientos que posee quien lee. (p. 27)

Identificar los procesos que constituyen el sistema lector ha sido de gran interés
para psicologos y pedagogos, pues esta informacién permitiria comprender e
intervenir las dificultades de la lectura. Desde fines del siglo XX, los avances
tecnologicos y metodologicos han permitido estudiar el procesamiento de la lectura,
con lo que se ha comprobado que su sistema esta conformado por varios procesos,
en donde como ya se menciond, cada uno se encarga de realizar una funcién
especifica. En términos generales, se sefialan cuatro niveles de procesamiento, los
cuales requieren la participacion de diferentes procesos cognitivos (Cuetos, 2010).
Estos niveles son: el proceso perceptivo (identificacion de letras), proceso Iéxico
(reconocimiento de palabras), proceso sintactico y proceso semantico.

Con respecto al procesamiento léxico de la palabra, Cuetos (2010) sefiala que es
el proceso que se realiza para descifrar el significado del grupo de letras, lo que
Ripoll (2015) denomina descodificacion, que es un proceso por el cual recuperamos
los sonidos palabras escritas, para esto es importante considerar el sistema de
escritura, es decir la forma como se corresponden los sonidos con las letras,
siguiendo las reglas de conversion grafema fonema (RCGF). En idiomas poco
transparentes como el inglés, en donde a un grafema le corresponden diferentes
sonidos que no necesariamente responden a una regla, es poco probable que el
proceso de descodificacién permita la adquisicion de la lectura competente; sin
embargo, en el caso del espafiol que es una lengua transparente, en donde cada
letra tiene por correspondencia una grafia o la variacion es minima, el entender
coémo funcionan las RCGF asegura una correcta descodificacion de las palabras;
por lo tanto “parece logico pensar que utilizamos estrategias diferentes en funcion
del nivel de transparencia de la lengua en la que se aprende a leer” (Ripoll, 2015)



La decodificacion se debe entender como la capacidad para reconocer un signo
grafico (grafia) y asignarle un sonido (fonema), por lo que igualmente puede
concebirse como aquella capacidad para transformar los signos escritos que
confirman el texto, palabras que conforman el lenguaje oral, es decir que “la
decodificacion es la capacidad que tiene un nifio para (...) descifrar el codigo y
captar su significado. Su propésito es transformar las palabras percibidas a sus
respectivos conceptos” (Ato, 2015, p. 17). El procesamiento lIéxico o reconocimiento
de la palabra es necesario para asociar cada unidad linguistica con su concepto
(Galve, 2005) y por ende, llegar a la comprension.

Para acceder al significado de las palabras, existen dos vias o rutas de acceso las

que se describen en el modelo de la doble ruta, propuesta por Coltheart en 1978 y
que es la propuesta mas estudiada. Al respecto Cuetos (2010) sefiala que existen
dos caminos para acceder al significado y/o pronunciacién de las palabras: la ruta
léxica, que permite la lectura a través del acceso directo a la imagen mental de las
palabras, la que se encuentra almacenada en la memoria a largo plazo, memoria
léxica o léxico visual; y la ruta subléxica, que permite la lectura de palabras
mediante la transformacion de cada una de las letras que las conforman, en
sonidos; es decir, a través de la transformacion de grafemas (letras) en fonemas
(sonidos) (Cuetos; 2010; p. 43).

La ruta léxica, visual o directa permite la lectura de palabras frecuentes, por lo que
cuando se utiliza esta ruta es necesario iniciar con el reconocimiento de las letras
que forman la palabra, tratar de reconocerla comparando su forma ortografica con
las representaciones existentes en léxico visual y finalizar con el acceso al
significado correspondiente (Cuetos, 2010, p.43). La ruta Iéxica solo se puede
emplear si se dispone de la representacion ortografica de las palabras que se
quieren leer. Supone comparar la forma ortografica de la palabra, es decir aquella
qgue se percibe en primera instancia, con las que se encuentran en el |éxico visual
u ortografico, espacio en donde se almacena la forma grafica de todas las palabras
gue conocemos, para posteriormente encontrar esta en el almacén semantico de
modo que se pueda tener acceso al significado, es decir, el vocabulario (Galve,
2005; Cuetos, 2010). El acceso al léxico ortografico es importante para que,

ademas de leer por la ruta léxica, los estudiantes puedan deletrear una palabra, lo
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que implicaria un adecuado procesamiento de la palabra para la ortografia (Daries,
2019).

Para Hunt (1980) la velocidad con que se accede a este almacén semantico es un
componente de la inteligencia y se asocia con la capacidad verbal, pues “la
velocidad del acceso Iéxico a la informacion que se ha almacenado en la memoria
a largo plazo es uno de los componentes basicos que se correlacionan con una alta
capacidad verbal”, lo que juega un papel importante en habilidad lectora, entre ellas,
la comprension. Por su parte, Masrai (2019) sefiala que la fuerte asociacion entre
el conocimiento de vocabulario de un alumno y la capacidad de desarrollar
eficazmente las tareas de lectura refuerza la importancia de un adecuado
conocimiento del vocabulario para el logro de la competencia lectora, tal como lo
demuestran diferentes estudios, entre ellos el de Li y Kirby (2015) quienes tras
explorar la relacién entre el conocimiento del vocabulario y la comprension lectora
demostraron que tanto la amplitud (qué tantas palabras se conocen) como la
profundidad (comprension del significado) se correlacionaron significativamente

con la lectura.

La ruta subléxica, fonoldgica o indirecta, por el contrario, es un procedimiento en
donde el rol fundamental lo tendra la correcta aplicacion de las reglas de conversion
grafema fonema (RCGF), la cual sera necesaria al tratar de leer una palabra
desconocida o poco frecuente, cuyo uso no forma parte del vocabulario regurlar del
lector (pseudoplabras); por lo que, este no podra leerla por esta via directa o visual,
sino que debera hacerlo por la ruta subléxica. Para acceder al significado de estas,
los grafemas se convierten en fonemas y se procesan como tales, por lo que, se
deben aplicar las RCGF. Esta transformacion permitira leer palabras que no se
encuentran almacenadas en la memoria Iéxica del lector. Asi, el mecanismo de

conversion grafema fonema es el principal componente de esta via.

Alrededor de todo el mundo, los nifios aprenden a leer palabras en diferentes
lenguas alfabéticas; sin embargo, como sefalan Vadasy y Sanders (2020) la
dificultad de este proceso dependera de la profundidad ortografica del idioma; es
asi que en lenguas con sistemas de escritura transparentes, donde el alfabeto tiene

una correspondencia consistente y simple entre las letras y los sonidos, los nifios
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aprenderan con mayor facilidad que en lenguas que presenten una ortografia mas
inconsistente, ese es el caso del espafiol e inglés, por ejemplo. En el caso de la
primera, por tratarse de una lengua transparente, la correspondencia que existe
entre grafemas y fonemas es consistente, con pocas variaciones (como el caso de
la g o la c¢), por lo que, en un inicio el aprendizaje de la lectura consistira en la
aplicacion de las reglas de conversion grafema fonema (RCGF), es decir leer por
la ruta subléxica. De acuerdo con Cannock (2014) el enfoque psicolinguistico de la
lectura considera que esta se adquiere desarrollando diferentes habilidades, entre
ellas la conciencia fonologica y el principio alfabético, es decir, la aplicacién de
RCGF que se utilizan para leer palabras nuevas o pseudopalabras. Esto indica la
preferencia por el uso de la ruta fonoldgica en una lengua transparente como es el
espanol, que necesita ser desarrollada con precision y velocidad para construir un
almacenamiento visual que poco a poco permita leer palabras conocidas de manera

directa, lo que facilitara la comprension lectora.

Colheart (1986) identifica tres mecanismos que forman parte de las ruta fonologica
o subléxica: el analisis grafémico, que se encarga de separar las letras que
componen la palabra; es decir, descomposicidon de la palabra en grafemas;
asignacion de fonemas, en donde se asigna a cada grafema su fonema

correspondiente; e integracion de los fonemas en una secuencia planificada.

Segun afirma Elsherif et al. (2021) la hipdtesis de la calidad léxica propuesta por
Perfetti y Hart (2002) sefialan que hay dos principios claves que definen la
representacion Iéxica de las palabras: precisién y redundancia léxicas graficas y
fonoldgicas altamente especificas que esta vinculados con conocimientos Iéxico
semanticos de alto nivel. El vinculo entre la escritura y la pronunciacion aumenta
con la practica, de modo que en lectores expertos, cuando se encuentra la forma
escrita de una palabra, su contraparte fonoldgica se activa simultaneamente. Esta
vinculacion aumenta con el incremento de habilidades lectoras. Con frecuencia la
forma ortografica de las palabras nuevas no es accesible ya que su representacion
ortografica no ha sido experimentada con anterioridad sin embargo, el significado
puede ser accedido en cuanto se haya tenido la experiencia en un contexto de
lectura o a nivel fonolégico (Bermudez et al., 2020); es decir que, una vez que

comienzan a desarrollar una comprension del principio alfabético (es decir, un
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entendimiento de que las letras son signos que representan los sonidos en el
habla), los nifios desarrollaran mas habilidades para la lectura y la escritura (Ford
et al., 2018).

Si bien las dos rutas funcionan de manera independiente, ambas deben interactuar
pues son necesarias para la lectura. Un lector habil empleara la via directa o Iéxica;
sin embargo, también empleara la via indirecta o subléxica, cuando deba leer
palabra desconocidas o de poca frecuencia. La ruta lIéxica es mas rapida, por lo
que, la ruta subléxica solo debe ser funcional si la cuando la primera falla o es muy
lenta, lo que ocurrira con palabras que no se encuentran en léxico visual del lector
(Galve, 2005).

Aprender a leer significa podeer tener acceso a la cultura que nos rodea, es decir
acceder a toda la informacion que se ha ido sumando a lo largo del tiempo y que
nos permite realizar una interpretacion de nuestro mundo. Por lo que la lectura es

un medio que nos aproxima a la comprension de la sociedad (Catala, 2007).

Para comprender un texto como un todo, el lector necesita procesar y conectar las
ideas individuales, resultando en la construccion de una representacion mental del
coherente. Por su parte Butterfuss et al. (2020) sefalan que la lectura implica la
interrelacion de tres elementos: el lector, el texto, y la actividad, todos situados en
un contexto sociocultural mas amplio, por lo que, se plantea que la comprension de
textos es un proceso en donde todos estos elementos interactuan entre si de modo
que el acto de leer se convierte en un proceso dinamico en donde, como afirma
Defior (1996) se realiza una interaccién activa entre la informacidon que el lector
posee en su memoria a largo plazo y aquella que les es proporcionada por el texto.
Para Kendeu et al. (2014) el conocimiento del sonido de las letras predice las
habilidades de lectura de palabras (fluidez en la lectura de silabas y fluidez en la
decodificacion palabras), las cuales predicen la fluidez en la lectura de textos, lo

gue a su vez predecira la comprensién lectora.

En el Curriculo Nacional (Ministerio de Educacién del Peru [Minedu], 2016) la
comprension lectora se logra a través de la competencia “Lee diversos tipos de

textos escritos en su lengua materna”, la cual es definida como la relacién
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interactiva y dinamica entre el texto, el lector y el contexto donde se ejecuta la
lectura. Para los estudiantes, leer es un proceso de constante construccién del
sentido de lo leido, de modo que pueda, no solo decodificar y comprender la
informacion, sino que sea capaz de tomar una postura, hacer evaluaciones,
contrastar posturas, etc., con lo que se ponen de manifiesto los niveles de

comprension lectora.

Existe un consenso general de reconocer tres niveles de comprension lectora; sin
embargo, en la actualidad existen propuestas que consideran otros niveles
vinculados con la apreciasion de la lectura. Por su cuenta Catala (2007) considera
que la comprension lectora presenta cuatro componentes: literal, reorganizativo,
inferencial y critico, de los cuales, para efecto del presente estudio se consideraran
solo los dos niveles que pueden ser evaluados de manera objetiva: nivel literal e

inferencial.

Segun Catala (2007) la comprension literal es el reconocimiento de toda la
informacion que se halla de manera explicita en el texto. Por su parte, Valles (2006)
manifiesta que su funcién es la obtencidon de informacion literal, lo que involucra
identificar y recordar los hechos tal y como aparecen manifiestos en el texto, por lo
que, es propio de los primeros afos de escolaridad, cuando se inicia a adquisicién
de la lectoescritura. En el Curriculo Nacional (Minedu, 2016) este nivel lector se
evidencia cuando el estudiante localiza y selecciona informacion expresa del texto.
Al evaluar este nivel lector, se debe comprobar que los lectores han entendido el
significado superficial del texto (Jiménez, 2019). Al respecto, Catala (2007) precisa
que los estudiantes hacen uso de su comprension literal cuando, entre otras
habilidades, distinguen informacion relevante y secundaria, pueden reconocer la
idea principal del texto, reconocen secuencias de acciones, identifican elementos

de una oracion, identificar analogias, etc.

Por otro lado, la comprension inferencial, se realiza cuando se moviliza el
conocimiento previo del lector y se realizan suposiciones o anticipaciones, a partir
de los indicios que brinda la lectura (Catala, 2007). A medida que se realiza el
proceso, el lector va verificando y reformulando sus conjeturas, por lo que, la lectura

se convierte en un proceso dinamico e interactivo en donde tanto el lector como el
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texto van retroalimentandose mutuamente. Valles (2006) precisa que la
comprension inferencial requiere que el lector atribuya un significado personal a lo
leido y que lo vincule con el conocimiento previo que posee sobre el texto, por lo
tanto es importante la informacion que este posee su memoria de largo plazo. Por
su parte Jiménez (2019) sefala que el nivel inferencial permite la generacion de
deducciones y conclusiones acerca de lo que no esta explicito en el texto, por lo
que, el lector integre su comprension literal del texto con sus conocimientos propios.
En el Curriculo Nacional (Minedu, 2016) este nivel lector se evidencia cuando el
estudiante es capaz de interpretar informacion, construyendo el sentido del texto, a
través de la vinculacién de la informacién explicita con la implicita, lo que le
permitira deducir informacién nueva, explicar el propésito de la lectura o la intencién
del autor. Para Cuetos (2010) es en este nivel en donde se encuentra en verdadero

proceso de comprension.

Catala (2007) precisa que los estudiantes hacen uso de su comprension inferencial
cuando: predicen resultados, hacen suposiciones y las comprueban, infieren el
significado de las palabras a través del analisis del contexto, preveen efectos, a
partir del analisis de causas, interpretan palabras o frases hechas por el contexto,

recomponen un texto variando algun elemento constitutivo, entre otras.

Es necesario entender, como ya se menciond, que la comprensién lectora es un
proceso que segun Grabe (2012; citado por Masrai, 2019) comprende habilidades
para identificar palabras de manera rapida y eficiente, desarrollar y hacer uso de un
amplio vocabulario, procesar oraciones para construir la comprension de frases,
oraciones y textos de difetente tiplogia, ademas de emplear diferentes procesos
estratégicos y habilidades cognitivas que permitiran que el lector interprete y evalue
textos que se encuentran en sincronia con los objetivos y necesidades del lector, a
fin de procesar la informacion con fluidez durante un periodo prolongado. Este tipo
de procesos y recursos de conocimiento permiten al lector generar la comprension
eficiente del discurso escrito. Davis y Guthrie (2014) afirman que al inicio del
desarrollo de la lectura esta progresa recuperando informacion a través de la
decodificacion de palabras y luego de lo cual los estudiantes empiezan a brindarle
sentido coherente aquello que leen basando todo alrededor de conceptos que

identifican en el texto. Sl el logro de los procesos mencionados se inicia del

15



reconocimiento (procesamiento) fluido y preciso de la palabra, aquellos nifios que
llegan a tercer grado de primaria presentando dificultades en la decodificacion
veran menoscabadas sus oportunidades para la comprensidon lectora. Hwang
(2020) propone prestar mucha atencién a este grado escolar, sobre todo, cuando
diferentes gobiernos miestran un alto interés en el desarrollo de la comprension
lectora llegnado a proponer retenciones de grado de aquellos estudiantes que
finalizado el grado, no evidencien habilidades de comprension.
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. METODOLOGIA

3.1. Tipo y diseio de la investigacion

La presente investigacion es cuantitativa pues se orienté a medir y relacionar
las variables procesamiento Iéxico de la palabra y comprension lectora, las cuales
se midieron en un determinado contexto utlizando y cuyos resultados de las
mediciones fueron analizados utilizando métodos estadisticos, para extraer un serie

de conclusiones sobre las hipétesis planteadas. (Hernandez et al. 2014).

Tipo de investigacioén: Por |la naturaleza de las variables, es de tipo basico,
pues su objetivo es enriquecer el conocimiento tedrico y cientifico, sin exigir que se

expliquen las implicancias practicas del estudio (Naupas et al., 2014).

Disefio de la investigacion: Es no experimental, pues se realizd sin
manipular las variables; sino, por el contrario se observé el desempeio de los

estudiantes y se procedid con el analisis de los mismos (Hernandez et al., 2014).

Nivel de investigacion: Es descriptivo-correlacional. Descriptiva pues pretende
recoger y medir informacion de manera independiente; y correlacional porque se
busca determinar el nivel de asociacion que existe entre las variables analizadas
(Naupas et al., 2014).

01
M/R
\02

Dénde:

M: Muestra de estudiantes

O1: Variable procesamiento Iéxico de la palabra
O2: Variable comprension lectora

R: Relacion posible
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3.2.

Variables y operacionalizacion

Procesamiento Iéxico de la palabra

Definicicon conceptual: El procesamiento léxico o reconocimiento de la
palabra es el proceso que se realiza para interpretar el significado del conjunto
de letras que la forman.

Actualmente, la mayor parte de autores coinciden en que existen dos
procedimientos diferentes, pero relacionados entre si, para el reconocimiento y
lectura de las palabras: la via léxica, que permite el acceso directo a la
representacion interna y el significado de las palabras, a partir de su forma
ortografica; y la via subléxica, en donde se transforma cada letra o grafia en el
sonido o fonema que le corresponda, articulando estas unidades y formando la
palabra. (Cuetos, 2010)

Definicion operacional: La variable procesamiento Iéxico de la palabras esta
compuesta por dos dimensiones: Ruta Iéxica y ruta subléxica.
Indicadores: Reconocimiento de palabra, Léxico visual y Acceso al significado

Escala: Ordinal

Comprension lectora

Definicicén conceptual:

La comprension lectora es un proceso interactivo por el que la lectura es una
base, pero también un resultado, en donde lector va construyendo una idea de

su contenido y puede obtener la informacién de su interés.

En diferentes estudios se han determinado diferentes componentes de la
comprension y se le ha clasificado como literal, reorganizativa, inferencial y
critica. (Catala et al. 2007)

Definicion operacional
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La variable comprension lectora esta compuesta por dos dimensiones:

comprension literal y comprensién inferencial.

e Indicadores: Ideas relevantes, secuencia de hechos, predicciones,
significados, relaciones causa-efecto.

e Escala: Ordinal

3.3. Poblacién, muestra y muestreo

Poblacion: Hernandez et al. (2014) considera que la poblacién esta formada
por elementos que tienen caracteristicas comunes entre si. En la presente
investigacion, la poblacion esta conformada por 100 estudiantes de tercer grado del
nivel primaria de la Institucién Educativa N° 051 “José Faustino Sanchez Carridn”,

Lurigancho.

e Criterios de inclusién: Se han considerado solo a estudiantes de tercer grado
de ambos sexos que sepan leer y cuenten con acceso a internet y Google Meet.
e Criterios de exclusiéon: Se ha exclusion a estudiantes que presente algun
trastornos de neuroderrollo, alternaciones sensoriales, lectura no adquirida y

falta de acceso a la aplicacion Google Meet.

Muestra: La muestra de acuerdo con Baena (2017) es la parte
representativa del universo estudiado y que se puede obtener por diferentes

procedimientos.

Muestreo: Baena (2017) sefiala que el muestreo es un procedimiento por el
que se seleccionan a algunos miembros de la poblacién como representantes de
esta. La presente investigacion fue realizado con un muestreo no probabilistico,
conformado por 60 alumnos que cumplieron con los criterios de inclusién vy

exclusion ya mencionados.

3.4. Técnica e instrumentos de recoleccion de datos

La técnica que se empled para el recojo de datos fue la encuesta. Hurtado y
Toro (2005) sefialan que consiste en un grupo de preguntas que se formulan para
obener informacion en una investigacion. Por otro lado, Baena (2017) sefiala que
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se trata de la aplicacion de un cuestionario previamente elaborado. En ambos
casos, se destaca que las encuestas son de gran utilidad para la investigacion ya
que su aplicacién permite recolectar diversos aspectos de una poblacion.

En cuanto a la variable procesamiento léxico de la palabra se aplico un
instrumento de 183 items correspondientes a las dos dimensiones por analizar, en
donde se tom6 como base la bateria de Galve (2005), ademas del test exploratorio
de dislexia de Condemarin (2014). Por otro lado, la dimensidn comprension lectora
fue evaluada con 28 items en donde se tuvo como base la bateria de Cuetos (2014).

Tabla 1. Ficha técnica del instrumento para medir la variable procesamiento Iéxico
de la palabra

Aspectos Detalles
complementarios
Autor(a) Galve, José (2005)

Condemarin, Mabel (2014)

Adaptado por Esquia (2021)
Lugar Institucion Educativa N° 051 “José Faustino

Sanchez Carrion”, Lurigancho

Fecha de aplicacion Del 20 de noviembre al 12 de diciembre del
2021
Objetivo Recoletar informacion sobre la variable

procesamiento Iéxico de la palabra

Administrado a Estudiantes del tercer grado de primaria

Tiempo 50 minutos

Forma de aplicacion Entrevista individual y virtual a través de
Google Meet.

Dimensiones 2 dimensiones y 183 items

Escala de medicion Ordinal

Fuente: Elaboracién propia
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Tabla 2. Ficha técnica del instrumento para medir la variable comprension lectora

Aspectos complementarios Detalles
Autor(a) Cuetos, Fernando (2014)

Adaptado por Esquia (2021)

Lugar Institucion Educativa N° 051 “Joseé
Faustino Sanchez Carrién”,
Lurigancho

Fecha de aplicacion Del 20 de noviembre al 12 de
diciembre del 2021

Objetivo Recoletar informacion sobre la

variable comprension lectora

Administrado a Estudiantes del tercer grado de
primaria

Tiempo 50 minutos

Forma de aplicacion Entrevista individual y virtual a través

de Google Meet.
Dimensiones 2 dimensiones y 28 items

Escala de medicion Ordinal

Fuente: Elaboracién propia

Para Quezada (2010) los instrumentos de evaluacidn son recursos que
emplea el investigador para extraer informacion de un fendmeno estudiado.
Asimismo sefiala que una correcta construccion del instrumento permite que se
logre la correspondencia entre la teoria y los hechos, por lo que si bien, siempre
presentan un margen de error, este debe ser el minimo posible, por su parte, Mejia
(2005) senala que la validez de un instrumentos de evaluacidon permite lograr los

objetivos precisos de manera confiable.
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Tabla 3. Juicio de expertos del instrumento

N° Grado Apellios y Nombre sde expertos Juicio
Académico
Magister Aleman Mansilla, Rita Julia Aplicable

Magister Samaniego Bricefio, Carmen Maria Aplicable
Doctor Vega Vilca, Carlos Sixto Aplicable

Fuente: Ficha analitica de expertos

A través de tres juicios de expertos se desarrolld la validacion del
instrumentos, en la que participaron dos profesionales especialistas en dificultades
del aprendizaje y un profesional metodologo. Asimismo, se realiz6é un ensayo piloto
para hallar la confiabilidad del instrumento. Tras realizar la medicion del Alfa de
Cronbach se obtuvo 0,88 del indice de confiabilidad en la variable procesamiento

Iéxico de la palabra y 0,81, en la variable comprension lectora.

Tabla 4. Confiabilidad de los instrumentos

Cuestionario Alfa de Cronbach N° de elementos
Procesamiento léxico 0,88 183

de la palabra
Comprensién lectora 0,81 28

Fuente: Matriz de datos de la prueba piloto

3.5. Procedimiento

El instrumento se aplic6 de manera individual, a través de una entrevista
virtual que tuvo una duracidén de 45 minutos aproximadamente y para la que se
empleo la herramiento Google Meet. De esta manera se pudo observar de manera
directa la ejecucion de las acciones solicitadas al estudiante: leer, sefalar y
responder.
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Cabe sefalar que por la naturaleza de las variables a analizar, sobre todo la
variable procesamiento Iéxico de la palabra, la unica forma de evaluar que los
estudiantes leyeran correctamente silabas, palabras y pseudopalabras era con la
aplicacién directa e individual; sin embargo, es importante precisar que el formato
empleado, también permitié recibir las respuestas a las preguntas de comprensién
y observar que estas sean respondidas por los estudiantes, sin influencia de
terceras personas. Se opto por el uso de Google Meet por ser la plataforma que

mas se ha utilizado en las instituciones educativas estatales.

La aplicacion de los instrumentos se realizo tras verificar su confiabilidad y
validez de estos. El procesamiento de los datos estadisticos se realizé empleando
el software SPSS Statistics de IBM, el que permitié obtener informacién descriptiva
e inferencial sobre las variables y los resultados de las hipétesis.

3.6. Meétodos de analisis de datos

Los datos se analizaron por el método descriptivo, para lo que se usaron
tablas de frecuencias; asimismo de empled el método inferencial para hallar la

correlacion entre las variables estudiadas, lo que se hizo con el Rho de Spearman.

3.7. Aspectos éticos

Con respecto a los aspectos éticos, se siguieron los lineamineto de redaccion
del manual APA de la séptima edicién, por otro lado, el recojo de informacidn de
realiz6 de manera individual y cont6 con la aprobacion de los padres que decidieron
participar voluntariamente del estudio y de los directivos de la institucion educativa

quien autorizé la coordinacion con los docentes y padres.
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IV. RESULTADOS

4.1. Estadistica descriptiva

Tabla 5. Frecuencias en la variable procesamiento léxico de la palabra y sus

dimensiones

Procesamiento léxico

Ruta Iéxica Ruta subléxica
Nivel de la palabra
fi % fi % fi %

Dificultad

0% 0 0% 0 0%
severa
Dificultad 7 11,67% 16 26,67% 5 8,33%
Normal 53 88,33% 44 73,33% 55 91,67%
Total 60 100% 60 100% 60 100%

Procesamiento léxico de la palabra y sus dimensiones
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80%
70%
60%
50%
40%
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Figura 1. Niveles en la variable procesamiento léxico de la palabra
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En la informacion tomada de los 60 estudiantes de la muestra elegida desde
el tercer grado de educacion primaria de la Institucion Educativa N° 051 José
Faustino Sanchez Carrion, se puede notar en que la gran mayoria se ubicé en el
nivel normal de la variable procesamiento Iéxico de la palabra, y también de sus
dimensiones. Ademas, notar que nadie en la muestra se ubicd en el nivel de

dificultad severa.

Tabla 6. Frecuencias en la variable comprension lectora y sus dimensiones

Comprension o Comprension
Comprension literal
Nivel lectora inferencial

fi % fi % fi %
En inicio 2 3,33% 1 1,67% 8 13,33%
En proceso 26 43,33% 17 28,33% 39 65%
Satisfactorio 32 53,33% 42 70% 13 21,67%
Total 60 100% 60 100% 60 100%

Comprension lectora y sus dimensiones

70%

0,
70.00% e

60.00%
50.00%
40.00%

30.00%

13.33%

20.00%

10.00%

1.67%

0.00%
Comprension lectora Comprension literal Comprensidn inferencial

mEninicio mEn proceso m Satisfactorio

Figura 2. Niveles en la variable comprension lectora y sus dimensiones
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Respecto a la figura 2, se aprecia que la gran mayoria de la muestra se ubicé
entre los niveles en proceso y satisfactorio, tanto en la variable comprension lectora

como en sus dimensiones, y una ligera minoria en el nivel en inicio.

4.2. Estadistica inferencial

En la estadistica inferencial, tomando como referencia a Hernandez et al.
(2014), el porcentaje de certeza es la probabilidad de que alguna proposicién se
afirme es del 95%, por lo que al porcentaje restante le lamaremos margen de error,
el 5%, denominado también ‘nivel de significancia’, denotado con la letra griega a.

La prueba de normalidad de datos nos guia en la eleccidon del estadistico
idéneo que se amolde al tipo de muestra, para la contrastacion de la hipotesis
planteada. Para el caso, la prueba elegida es la de Kolmogorov-Smirnov debido a
que el numero de la muestra en esta investigacion es mayor a 30 (Rivas, Moreno y
Talavera, 2013).

Tabla 7. Prueba de normalidad

Kolmogorov-Smirnov?

Estadistico gl Sig.

Procesamiento Iéxico de la ,186 60 ,000
palabra

Ruta léxica ,148 60 ,002
Ruta subléxica 237 60 ,000
Comprension lectora ,144 60 ,003
Comprension literal ,216 60 ,000
Comprension inferencial ,129 60 ,015

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Como se visualiza en la tabla 7, todos los valores de Sig., nivel de
significancia, no superan el 5% = 0,05 de error, lo que evidencia a la muestra
elegida como no normal. Por ende, el estadistico a elegir debe ubicarse entre el
tipo de pruebas no paramétricas (Rivas, Moreno y Talavera, 2013). Ya que los datos
de las variables se han presentado en modo cuantitativo, el estadistico no
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parameétrico idoneo a aplicarse en variables cuantitativas que van a correlacionarse

seria el de Rho de Spearman (Berlanga y Rubio, 2012).

Tabla 8. Prueba de hipétesis

Estadisticos de prueba?®

Coeficiente _
_ . Variables Sig.
Hipotesis _ de . N Co
Correlaciones . (bilateral)
correlacion
Procesamiento léxico de Positiva
General la palabra 0,604 0,000 60 moderada
Comprensién lectora
Especifica Ruta léxica Positiva
0,554 0,000 60
1 Comprension lectora moderada
Especifica Ruta subléxica Positiva
0,528 0,000 60
2 Comprension lectora moderada

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).

4.2.1. Hipoétesis general

Ho: No existe relacion significativa entre el procesamiento Iéxico de la
palabra y la comprension lectora en estudiantes del tercer grado de educacion
primaria de la Institucién Educativa N° 051 José Faustino Sanchez Carrion, Lima,
2021.

Ha: Existe relacidn significativa entre el procesamiento Iéxico de la palabra
y la comprension lectora en estudiantes del tercer grado de educacion primaria de
la Institucion Educativa N° 051 José Faustino Sanchez Carridn, Lima, 2021.

Segun la tabla 8, el valor absoluto del coeficiente de correlacién obtenido
igual a 0,604 esta ubicado entre 0,5 y 1, lo que podria referir a un grado de
asociacion positiva moderada (Martinez y Campos, 2015) entre el procesamiento
léxico de la palabra y la comprension lectora. No obstante, se obtuvo un valor de
significancia ‘Sig.” igual a 0,000 < 0,05, lo que conlleva a rechazar la hipotesis nula
y aceptar la hipdtesis alterna. Entonces, existe relacion significativa entre el
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procesamiento Iéxico de la palabra y la comprension lectora en estudiantes del
tercer grado de educacion primaria de la Institucion Educativa N° 051 José Faustino

Sanchez Carrion, Lima, 2021.

4.2.2. Hipoétesis especifica 1

Ho: No existe relacion significativa entre la ruta léxica y la comprension
lectora en estudiantes del tercer grado de educacion primaria de la Institucion
Educativa N° 051 José Faustino Sanchez Carrion, Lima, 2021.

Ha: Existe relacion significativa entre la ruta Iéxica y la comprension lectora
en estudiantes del tercer grado de educacion primaria de la Institucién Educativa
N° 051 José Faustino Sanchez Carrion, Lima, 2021.

Segun la tabla 8, el valor absoluto del coeficiente de correlacién obtenido
igual a 0,554 esta ubicado entre 0,5 y 1, lo que podria referir a un grado de
asociacion positiva moderada (Martinez et al., 2015) entre la ruta léxica y la
comprension lectora. No obstante, se obtuvo un valor de significancia ‘Sig.” igual a
0,000 < 0,05, lo que conlleva a rechazar la hipotesis nula y aceptar la hipotesis
alterna. Entonces, existe relacion significativa entre la ruta léxica y la comprension
lectora en estudiantes del del tercer grado de educacion primaria de la Institucion
Educativa N° 051 José Faustino Sanchez Carridn, Lima, 2021.

4.2.3. Hipodtesis especifica 2

Ho: No existe relacion significativa entre la ruta subléxica y la comprension
lectora en estudiantes del tercer grado de educacion primaria de la Institucion
Educativa N° 051 José Faustino Sanchez Carrion, Lima, 2021.

Ha: Existe relacion significativa entre la ruta subléxica y la comprension
lectora en estudiantes del tercer grado de educacion primaria de la Institucion
Educativa N° 051 José Faustino Sanchez Carrion, Lima, 2021.

Segun la tabla 8, el valor absoluto del coeficiente de correlacidén obtenido es
igual a 0,528, y por estar ubicado entre 0,5 y 1 refiere a un grado de asociacion
positiva moderada (Martinez et al., 2015) entre la ruta subléxica y la comprension
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lectora. No obstante, el valor de significancia ‘Sig.” obtenido es igual a 0,000 < 0,05,
rechazando la hipétesis nula y aceptando la alterna, por lo que existe relacion
significativa entre la ruta subléxica y la comprension lectora en estudiantes del
tercer grado de educacion primaria de la Institucion Educativa N° 051 José Faustino

Sanchez Carrion, Lima, 2021.
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V. DISCUSION

La lectura es un instrumento que permite el acceso a todo el registro cultural
de la sociedad y se encuentra presente en los diferentes entornos en los que
interactuan las personas. A nivel educativo, leer y sobre todo, comprender lo que
se lee es una herramienta que facilita el desarrollo integral de los estudiantes, ya
que permite adquirir conocimientos mediante la construccidén conjunta del
significado a causa de la relacion interactiva que se genera entre el texto y el lector
(Pinzas, 2017). Por lo anterior, es innegable el interés que suscita el desarrollo de
programas para el mejoramiento de la comprension lectora y la constante medicion
de esta a través de pruebas nacionales como la ECE o internacionales como la
prueba PISA. Segun Cuetos (2010) para llegar a la comprension deben intervenir
diferentes operaciones cognitivas. Se parte con la automatizacion del analisis visual
y el procesamiento de las palabras, las que una vez logradas permitiran que los
recursos cognitivos se empleen en actividades como la comprensién (Dehaene,
2015). El conocer como se relaciona el procesamiento de las palabras en nifios de
tercer grado de educacion primaria, grado en que esta operacion ya deberia estar
consolidada, con la comprension lectora impulso el desarrollo de esta investigacion,
al respecto, en el presente capitulo se discutié los resultados obtenidos y se
compararon estos con las diferentes teorias y antecedentes tanto internacionales

como nacionales descritos en capitulos anteriores.

En relacion con la hipétesis general, los resultados obtenidos en la prueba
estadistica de la Rho de Spearman, refieren una asociacién positiva moderada con
una correlacion de 0,604 entre el procesamiento léxico de la palabra y la
comprension lectora en los estudiantes del tercer grado de educacion primaria de
la Institucién Educativa N° 051 José Faustino Sanchez Carridn; con lo que se llefa
a la conclusion de que existe relacidon significativa entre el procesamiento de las
palabras y la comprension lectora. Esto encuentra sustento en la propuesta de
Cuetos (2010) quien seinala que los procesos basicos destinados a la identificacidon
de letras y el procesamiento de la palabra son fundamentales para la comprensién
de textos. Por su parte O’'Connor (2018) asegura que los lectores que no han
consolidado el procesamiento Iéxico dedican una atencion considerable a descifrar
el texto y no a procesar el contenido del texto, es decir, a comprenderlo.
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Con respecto a los antecedentes nacionales, los resultados obtenidos en la
presente investigacion, guardan relacion con el estudio realizado por Ramirez
(2017) quien tras analizar la relacion entre el nivel Iéxico y la comprension lectora
en nifos de tercer grado de primaria en instituciones educativas nacionales de San
Juan de Lurigancho, encontr6 una correlacibon moderada y positiva con un
coeficiente de Spearman de 0,33. Por su parte, Delgado (2020) encontré una
correlacion positiva alta de 0,738 entre el proceso Iéxico y la comprension lectora.
En la misma linea, a nivel internacional, los resultados coinciden con los obtenido
en el estudio de Fumagalli et al. (2017) en donde el coeficiente de correlacién de
Pearson de 0,44 indicé una relacion moderada entre la lectura de palabras y no
palabras (pseudopalabras) y la comprensién de textos; sin embargo, se oponen a
los obtenidos por Vieiro et al. (2016) quienes, en el estudio realizado con nifios de
cuarto de primaria de La Coruia, Espafia, encontré que la correlacion entre las
variables acceso léxico e inferencias (forma como se evalué la comprensién
lectora), no alcanzo niveles de significatividad estadistica con una correlacion de
0,012.

Con relacion al estudio de Vieiro et al. (2016) el resultado discrepante podria
deberse a dos factores: el instrumento de evaluacion y la muestra. Si bien Vieiro et
al. basan su sustento teodrico sobre el procesamiento de las palabras siguiendo el
modelo de la doble ruta, emplean el test PEREL (Prueba de Evaluacion del Retraso
en Lectura) en donde el participante debe leer 100 palabras de diferentes
extensiones y dificultades lo que mide unicamente la lectura de palabras, a
diferencia del presente estudio en donde el procesamiento de las palabras se
evalud a través de cinco indicadores, donde ademas de la lectura de palabras, se
evaluo el léxico visual, acceso al significado, asignacion de fonemas y lectura de
pseudopalabras. Por otro lado, la prueba PEREL esta dirigido a nifios de primero,
segundo y tercer grado de primaria, mientras que el estudio de Vieiro et al. se
realizé con nifios de cuarto grado, nifios que presentan un mayor manejo de sus
habilidades lectoras y que, salvo excepciones que fueron excluidas del estudio, ya
tienen automatizado el procesamiento Iéxico de la palabra.

Con respecto a la primera hipotesis especifica que sefala la existencia de

una relacién significativa entre el procesamiento léxico de la palabra y la
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comprension lectora en estudiantes del tercer grado del nivel primaria de la
Institucion Educativa N° 051 José Faustino Sanchez Carrion, Lima, 2021, los
resultados obtenidos evidencian un grado de correlacidon de Spearman igual a
0,554, por lo que la asociacion positiva modedrada entre ambas variables llevo a la
aceptacion de la hipdtesis planteada. Estos hallazgos coinciden con la propuesta
teorica de Hunt (1980) quien al estudiar la inteligencia y su relacion con el
procesamiento de la informacion determind que la velocidad de acceso al almacén
semantico, uno de los componentes de la lectura por la ruta Iéxica que hace
referencia al repositorio de palabras que tenemos almacenadas en la memoria y
que esta vinculado el vocabulario, no solo era una sefal de alta capacidad verbal,
sino que jugaba un rol fundamental en las habilidades lectoras, tal como lo
demostrarian también los diferentes trabajos realizados por Marsai (2019), en
donde relacion6 el conocimiento del vocabulario con el logro de la competencia
lectora, o los de Li y Kirby (2015) quienes demostraron que, con respecto al
conocimiento del vocabulario, tanto la amplitud (qué tantas palabras se conocen)
como la profundidad (comprension del significado) se correlacionaron
significativamente con la lectura. La memoria semantica (almacenamiento de
palabras) cumple una funcion fundamental en la comprension lectora pues facilita
la organizacion de los conceptos y la recuperacion de informacion almacenada en
la mente del lector, lo que permitira la generacion de inferencias, lo que diferentes
autores consideran el proceso de comprension lectora; es asi como mientras mas
palabras se almacenen en la mente y estas sean evocadas con rapidez, la
comprension lectora sera mas eficiente (Montenegro et al., 2000; Rodriguez et al.,
2017)

En relacion con los antecedentes nacionales, se encontré un resultado
similar con la investigacion realizada por Riffo et al. (2018) quien determiné que las
variables conciencia léxica, medido con la tarea de decision Iéxica (indicador de la
dimensioén ruta léxica del presente estudio) y comprension lectora presentan una
correlacion positiva moderada con un coeficiente igual a 0,619 (p<0,0001); si bien
la muestra estuvo conformada por nifios de segundo grado de primaria, el indice
de correlacion es similar al obtenido en el presente que se realizé con nifios de

tercer grado de primaria (0,554); sin embargo, la investigacion de Ramirez (2017)
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obtuvo un coeficiente de correlacion débil de Spearman de 0,17 en la variable nivel
semantico, el que se evalu6 con tarea de vocabulario (acceso al significado) que es
otro de los indicadores evaluados en dimension ruta léxica del procesamiento de
las palabras. Este resultado es simil al alcanzado por Figueroa (2018) quien obtuvo
un coeficiente débil de correlacion de Spearman 0,29. No obstante, la diferencia
entre los resultados obtenidos tendria su explicacion en el tipo de evaluacion
aplicada; mientras que en el presente estudio se evaluo el acceso al Iéxico pidiendo
que el participante elija la alternativa en donde se encuentra el significado de
determinadas palabras (vocabulario receptivo); el estudio de Ramirez (2017)
evalud el acceso al léxico con la tarea “vocabulario” de la escala de Weschler,
especificamente con el WISC-IV, en donde se le solicita al participante que explique
el significado de determinadas palabras (vocabulario expresivo); por su parte el
estudio de Figueroa también aplicd una prueba de vocabulario comprensivo, por lo
que, si bien las correlaciones son débiles, no se oponen a la literatura cientifica que
afirma que el acceso al significado y la conciencia semantica son fundamentales
para el desarrollo de las habilidades lectoras (Hunt, 1980; Marsai, 2019; Li y Kirby,
2015; Montenegro et al., 2000; Rodriguez et al., 2017)

La correcta aplicacion de las reglas de conversion grafema (RCGF) es
indispensable para la lectura de palabras desconocidas o poco usuales de modo
que se procesan por la ruta subléxica. Coltheart (1986) identificé tres mecanismos
que forman esta ruta: el analisis grafémico, descomposicion de la palabra vy
asignacion de fonemas. Todos los nifios inician la lectura por la ruta subléxica y es
a medida que se vuelvan mas diestros y por ende, tengan un mayor cantidad de
palabras en su almacén semantico, que adquiriran la lectura por la ruta Iéxica o
visual (Ford, 2014; Bermudez, 2020; Perfetti, 2002). Ambas rutas funcionan de
manera independiente, pero se requiere de ambas para la lectura (Galve, 2005).

Con respecto a la segunda hipdtesis especifica que sefala que existe
relacion significativa entre la ruta subléxica y la comprension lectora en estudiantes
del tercer grado del nivel primaria de la Institucion Educativa N° 051 José Faustino
Sanchez Carrion, Lima, 2021, el presente estudio determind un coeficiente de
correlacion de Spearman de 0,528, lo que hace referencia a un grado de asociacion

positiva moderada (Martinez et al., 2015) con un valor de valor de significancia
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‘Sig.” obtenido es igual a 0,000 < 0,05, rechazando la hipétesis nula y aceptando la
alterna, por lo que existe relacion significativa entre la ruta subléxica y la
comprension lectora en los estudiantes. Estos hallazgos concuerdan con los
obtenidos por Ato (2015) quien realizd una investigacion con el objetivo de estudiar
la relacion entre la comprension lectora y la habilidad para decodificar, en donde
obtuvo un coeficiente de correlacion de 0,404 lo que representa una correlacion
moderada; sin embargo, cabe sefialar que el instrumento de recoleccion de datos
sobre la variable “habilidad para decodificar”, fue la prueba de un minuto, en donde
se le presenta al participante una lista de palabras (de diferente extension y

dificultad) y se contabiliza todas las que puedan leer en sesenta segundos.

Entre los antecedentes internacionales, se encuentra el estudio realizado por
Young-Shuk (2019) que obtuvo resultados similares a los obtenidos en la presente
investigacion: indices de correlacion fuertes entre 0,66 y 0,79 al analizar la relacion
entre las habilidades de decodificacion (aplicacion de las RCGF) y la comprensién
de textos. Cabe sefalar que la autora realizé su estudio con niflos de segundo
grado de primaria hablantes de tres lenguas diferentes de Africa, las cuales tenian
en comun con el espafol el ser lenguas de ortografia transparente, respaldando la
propuesta de Ripoll (2015) quien sefiala que la lectura a través de la aplicacion de
las RCGF permite la correcta descodificacion de las palabras, en donde cada letra
se va convirtiendo en un sonido hasta llegar a la pronunciacién de la palabras

completa.

Entre los antecedentes que estudiaron las mismas variables que el presente,
merece mencion los resultados obtenidos por Neciosup (2017) quien midio la
correlacion entre la lectura de pseudopalabras (procesamiento |éxito) con el nivel
de conciencia fonoldgica (habilidad metalinguistica predictora de la lectura) donde
obtuvo un coeficiente de correlacion de Spearman es r = 0,278, lo que demuestra
gue no existe una relacion entre las variables. Este estudio es el unico hallado en
los ultimos 5 afios, en donde se mide la lectura de pseudopalabras (indicador de la
dimensién ruta subléxica) empleando el mismo instrumento para el recojo de

informacion que el presente estudio.
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Mas alla de los resultados positivos obtenidos en la presente investigacion,
se debe destacar que la metodologia empleada permitié el recojo de abundante
informacion cualitativa que permitiria la propuesta de planes de intervencion
adecuados para mejorar el procesamiento Iéxico de las palabras, con los que se
podria tener un impacto positivo en la comprension lectora de los estudiantes de
tercer grado de primaria; informacion que se obtuvo gracias a la determinacion de
las variables en funcién a aquellos procesos que forman parte de las dimensiones
del procesamiento léxico de las palabras, segun las propuesta de Cuetos (2019) y
Galve (2005), lo cual se diferencia de estudios que antecedieron al presente, pues
en su mayoria evaluaron la variable solo con tareas de lectura de palabras,

pseudopalabras o de vocabulario pone (acceso al significado o almacén léxico).

La mayor debilidad de la metodologia empleada se debio a las adaptaciones
que tuvieron que realizarse debido a la emergencia sanitaria a causa del virus
SARS-CoV-2 causante de la enfermedad por coronavirus (COVID-19), lo que
impidié que las evaluaciones individuales se realizaran de manera presencial,
teniendo que desarrollarse a través de videollamada con sistema Google Meet. Si
se considera el poco acceso a herramientas informaticas de la poblacién estudiada,
es comprensible que esta encontrara en el teléfono celular su dispositivo principal
para el desarrollo de la evaluacion, por lo que, es probable que los resultados se
hayan visto alterados por el tamafio de la pantalla, la iluminacién, la latencia de la
sefal de internet y el poco control sobre en entorno, lo que incluia a familiares que
intervenian durante la sesion para brindar apoyo a sus hijos, a pesar de las

recomendaciones brindadas a los participantes.

A pesar de lo anterior, los resultados encuentran sustento no solo en la
literatura sobre el tema, sino en diferentes estudios antecedentes. Comprender
coémo funcionan los procesos de lectura y como estos se relacionan entre si para
lograr una adecuada comprension de los textos escritos, es de interés de los
diferentes sistemas educativos, asi como de especialistas vinculados con esta area;
por lo que, la presente investigacion es importante pues brinda informacién que
permitira el desarrollo de propuestas que atiendan a las dificultades especificas en

la consolidacién de la lectura, lo que conllevaria a mejorar la competencia lectora,

35



que en nuestro contexto y tras los resultados de las evaluacion nacionales e

internacionales, cobra relevancia.
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VI. CONCLUSIONES

Primera

El procesamiento léxico de la palabra se encuentra relacionada con la
comprension lectora de los estudiantes del tercer grado de educacion primaria de
la Institucion Educativa N° 051 José Faustino Sanchez Carrion, con una correlacion

positiva moderada (Rho 0,604 y p-valor 0,000).
Segunda

Se concluye que la ruta léxica para el procesamiento de la palabra se
encuentra relacionada positivamente con la comprensién lectora con una
correlacion positivo moderada (Rho 0,554 y p-valor 0,000); por lo que, se puede
afirmar que los estudiantes que tienen habilidades para acceder a las palabras por

la ruta Iéxica, presentan un buen nivel de comprension lectora.
Tercera

Se concluye que la ruta subléxica para el procesamiento de la palabra se
encuentra relacionada con la comprension lectora con una correlacion positivo
moderada (Rho 0,528 y p-valor 0,000), por lo tanto, se puede afirmar que los
estudiantes que tienen un nivel adecuado de comprension lectora, aplican
correctamente las reglas de conversidn grafema fonema, con lo que, pueden

disponer de sus recursos cognitivos para entender aquello que leen.
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VI. RECOMENDACIONES

Primera

En cuanto a la relacion entre la comprension lectora y el procesamiento
léxico de la palabra, es importante que para el disefio de programas para la mejora
de la comprension lectora, se conozca el perfil lector de los estudiantes, a fin de
reconocer el nivel de desarrollo de los procesos lectores, entre ellos, el

procesamiento Iéxico.
Segunda

En relacién con la ruta léxica, se recomienda a los docentes o especilistas
que disefien programas para la mejora de la comprension lectora, no deben
limitarse solo a la presentacion de textos y preguntas, sino, integrar actividades

para trabajar el vocabulario, contruccion de palabras, fluidez y precision lectora.
Tercera

Al recoger informacion sobre el perfil lector de los estudiantes, es importante
reunir también informacion sobre errores de decodificacion, habitos lectores,
vocabulario y estrategias de lectura, lo cual brindara insumos para nuevos

proyectos de invetigacion.
Cuarta

A futuros investigadores se recomienda evaluar la relacion de la
comprension lectora de diferentes tipos textuales con los procesos de la lectura,
para identificar aquel que presenta mayor correlacion, de modo que, se pueda

precisar mas aun los programas de mejora de la comprension lectora.
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Anexo 1. Matriz de operacionalizacion de variables

Iéxico de la

palabra

El procesamiento léxico o]
reconocimiento de la palabra es el
proceso que se realiza para descifrar el
significado del grupo de letras que la
forman.

En la actualidad, la mayor parte de los
autores estan de acuerdo en que
existen dos procedimientos distintos
para reconocer y leer palabras: uno es
mediante la via Iéxica, conectando la
forma ortografica de las palabras con
su representacion interna y su
significado (...) El otro procedimiento
es por medio de la via sub léxica,

transformando cada letra o grafema en

procesamiento
léxico de la
palabras esta
compuesto por
dos dimensiones:
Ruta léxica y ruta

subléxica.

Ruta subléxica

palabra, Léxico
visual y Acceso al

significado

. ESCALA
VARIABLES DE i DEFINICION ,
DEFINICION CONCEPTUAL DIMENSION INDICADORES DE
ESTUDIO OPERACIONAL i
MEDICION
Procesamiento La variable Ruta léxica Reconocimiento de | Ordinal




su correspondiente sonido o fonema y

articulandolos. (Cuetos, 2010)

Comprension

lectora

La comprension lectora es un proceso
interactivo por el que la lectura es una
base, pero también un resultado, en
donde lector va construyendo una idea
de su contenido y puede obtener la
informacion de su interés.

En diferentes estudios se han
determinado diferentes componentes
de la comprension y se le ha clasificado
como literal, reorganizativa, inferencial

y critica. (Catala et al. 2007)

La variable
comprension
lectora esta

compuesto por

dos dimensiones:

comprensién
literal y
comprensién

inferencial.

Comprension
literal
Comprension

inferencial

Ideas relevantes,
secuencia de
hechos,
predicciones,
significados,
relaciones causa-

efecto.

Ordinal




Anexo 2. Matriz de operacionalizacion de las variables

Variable 1: Procesamiento |éxico de la palabra

Dimensiones Indicadores items Niveles o
rangos
Ruta Iéxica Lectura de palabras, Iéxico visual, | Bloque 1 Normal
acceso al significado 1, 3,6, 9, 13, 15, 16, 17, 18, 20, 22, 23, | Dificultad
25, 26, 31, 32, 34, 36, 37, 41, 43, 46, 47, | Dificultad severa
48
Bloque 3
1,2,3,4,5...15
Ruta subléxica Lectura pseudopalabras y | Bloque 1
Asignacion de fonemas 2,4,5,7,8,10,11,12,14,19, 21, 24, 27,
28, 29, 30, 33, 35, 38, 39, 40, 42, 44, 45
Bloque 2
1,2,3,4,5,6,7,8... 72.

Fuente: Galve, José (2005). Bateria de evaluacion cognitiva de la lectura y escritura (BECOLE). Madrid. Adaptado por Esquia
Katheine (2021)



Variable 2: Comprension lectora

Dimensiones Indicadores items Niveles o
rangos
Comprension literal - Localizacién e identificacion de | Bloque 4 Satisfactorio
informacion 1,2,3,8,9, 10, 15, 16, 17, 22, 23, 24 En proceso
- Reconocimiento de hechos En inicio

- Identificacion de analogias

Comprension inferencial - Deduccion de informacion Bloque 4
- Interpretacién de informacién | 4, 5,6, 7, 11, 12, 13, 14, 18, 19, 20, 21, 25,
- Explicaciéon de sucesos 26, 27, 28

Fuente: Cuetos Vega, F. (2014). PROLEC-R: Bateria de evaluacion de los procesos lectores. Madrid: TEA. Adaptado por
Esquia Katheine (2021)



Anexo 3. Solicitud de permiso de la institucion

\li UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

“Decenio de la Igualdad de Oportunidades para mujeres y hombres”
“Afio del Bicentenario del Peru: 200 afios de Independencia”

Lima, 22 de diciembre de 2021
Carta P. 1662-2021-UCV-VA-EPG-F01/)

Mg.

Abel Basilio Grijalva

Director

0051 JOSE F. SANCHEZ CARRION

De mi mayor consideracion:

Es grato dirigirme a usted, para presentar a ESQUIA FLORES, KATHEINE JESSICA; identificada con
DNI N° 40537313 y con cédigo de matricula N° 6000030079; estudiante del programa de MAESTRIA EN
PSICOLOGIA EDUCATIVA quien, en el marco de su tesis conducente a la obtencién de su grado de
MAESTRA, se encuentra desarrollando el trabajo de investigacion titulado:

Procesamiento Léxico y Comprension Lectora en Estudiantes del Tercer Grado de Educacién Primaria
de una Instituciéon Educativa Publica, Lima, 2021

Con fines de investigacion académica, solicito a su digna persona otorgar el permiso a nuestra
estudiante, a fin de que pueda obtener informacidn, en la instituciéon que usted representa, que le
permita desarrollar su trabajo de investigacion. Nuestra estudiante investigador ESQUIA FLORES,
KATHEINE JESSICA asume el compromiso de alcanzar a su despacho los resultados de este estudio, luego
de haber finalizado el mismo con la asesoria de nuestros docentes.

Agradeciendo la gentileza de su atencion al presente, hago propicia la oportunidad para
expresarle los sentimientos de mi mayor consideracion.

Atentamente,
as, MBA
Escuela de Posgrado
UCV FILIAL LIMA
CAMPUS LIMA NORTE
Somos la universidad de los Fl Y| ®

que quieren salir adelante.




Anexo 4. Validacion de los instrumentos

—

ESCUELA DE POSTGRADO

CARTA DE PRESENTACION

Seiior: Dr. Carlos Sixto Vega Vilca
Presente

Asunto:  VALIDACION DE INSTRUMENTOS A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTO.

Me es muy grato comunicarme con usted para expresarle mi saludos y asi mismo, hacer de
su conocimiento que siendo estudiante del programa de Maestria en Psicologia Educativa de la
UCV, en la sede Lima Norte, aula A - 2, requiero validar el instrumento con el cual recogeré la
informacion necesaria para poder desarrollar mi investigacion y con la cual optare el grado de
Magister.

El titulo nombre de mi proyecto de investigacién es: Inteligencia emocional y el
afrontamiento al estrés durante el aislamiento social de los docentes de la IE 2091 Mariscal
Andrés Avelino Caceres, los Olivos, 2020 y siendo imprescindible contar con la aprobaciéon de
docentes especializados para poder aplicar el instrumento en mencién, he considerado
conveniente recurrir a usted, ante su connotada experiencia en temas educativos y/o investigacion
educativa.

El expediente de validacién, que le hago llegar contiene:
- Carta de presentacion.
- Definiciones conceptuales de las variables y dimensiones.

- Matriz de operacionalizacion de las variables.
- Certificado de validez de contenido de los instrumentos.

Expresandole mis sentimientos de respeto y consideracién me despido de usted, no sin antes
agradecerle por la atencion que dispense a la presente.

Atentamente;

Nt

Firmfa
Esquia Flores Katheine Jéssica

D.N.I. 40537313

Observaciones (precisar si hay suficiencia): ........................

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador: DR. CARLOS SIXTO VEGA VILCA DNI :09826463

Especialidad del validador: METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

Lima, 06 de noviembre del 2020

1Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.

ia: El item es apropiado para rep al p 0
jmension especiica del
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo X

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son
suficientes para medir la dimension Firma del Experto Informante




]

ESCUELA DE POSTGRADO

CARTA DE PRESENTACION

Sefior: Mg. Julia Rita Aleman Mancilla
Presente

Asunto:  VALIDACION DE INSTRUMENTOS A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTO.

Me es muy grato comunicarme con usted para expresarle mi saludos y asi mismo, hacer de
su conocimiento que siendo estudiante del programa de Maestria en Psicologia Educativa de la
UCV, en la sede Lima Norte, aula A - 2, requiero validar el instrumento con el cual recogeré la
informacién necesaria para poder desarrollar mi investigacion y con la cual optare el grado de
Magister.

El titulo nombre de mi proyecto de investigaciéon es: Inteligencia emocional y el
afrontamiento al estrés durante el aislamiento social de los docentes de la IE 2091 Mariscal
Andrés Avelino Caceres, los Olivos, 2020 y siendo imprescindible contar con la aprobacion de
docentes especializados para poder aplicar el instrumento en mencién, he considerado
conveniente recurrir a usted, ante su connotada experiencia en temas educativos y/o investigacion
educativa.

El expediente de validacién, que le hago llegar contiene:
- Carta de presentacion.
- Definiciones conceptuales de las variables y dimensiones.

- Matriz de operacionalizacién de las variables.
- Certificado de validez de contenido de los instrumentos.

Expresandole mis sentimientos de respeto y consideracién me despido de usted, no sin antes
agradecerle por la atencién que dispense a la presente.

Atentamente;

Yads?*
" Fimh
Esquia Flores Katheine Jéssica

D.N.l. 40537313

Observaciones (precisar si hay suficiencia): SATISFACTORIO

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X_] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador: MG. JULIA RITA ALEMAN MANSILLA DNI: 45739410
E ialidad del validador: DIFICULTADES DEL APRENDIZAJE

P

Lima, 16 de diciembre del 2021

1Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.

ia: El item es apropiado para rep! al comp o
dimension especifica del constructo
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son
suficientes para medir la dimension a del Experto Informante




—

ESCUELA DE POSTGRADO

CARTA DE PRESENTACION

Sefior: Mg. Carmen Maria Samaniego Bricefo
Presente

Asunto:

VALIDACION DE INSTRUMENTOS A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTO.

Me es muy grato comunicarme con usted para expresarle mi saludos y asi mismo, hacer de
su conocimiento que siendo estudiante del programa de Maestria en Psicologia Educativa de la
UCV, en la sede Lima Norte, aula A - 2, requiero validar el instrumento con el cual recogeré la
informacién necesaria para poder desarrollar mi investigacién y con la cual optare el grado de

Magister.

El titulo nombre de mi proyecto de investigacion es: Inteligencia emocional y el afrontamiento
al estrés durante el aislamiento social de los docentes de la IE 2091 Mariscal Andrés Avelino
Caceres, los Olivos, 2020 y siendo imprescindible contar con la aprobacién de docentes
especializados para poder aplicar el instrumento en mencién, he considerado conveniente recurrir
a usted, ante su connotada experiencia en temas educativos y/o investigaciéon educativa.

El expediente de validacion, que le hago llegar contiene:

- Carta de presentacion.

- Definiciones conceptuales de las variables y dimensiones.

- Matriz de operacionalizacién de las variables.

- Certificado de validez de contenido de los instrumentos.

Expresandole mis sentimientos de respeto y consideracion me despido de usted, no sin antes

agradecerle por la atencién que dispense a la presente.

Atentamente;
W
i Firma

Esquia Flores Katheine Jéssica

D.N.I. 40537313

Observaciones (precisar si hay suficiencia): SATISFACTORIO

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X_]1 Aplicable después de corregir [ ]

Apellidos y bres del juez validador: MG. CARMEN MARIA SAMANIEGO BRICENO

E: ialidad del validador: DIFICULTADES DEL APRENDIZAJE

P

Pertil ia: El item p al pto tedrico fi

ia: El item es apropiado para rep al comp [
dimensién especifica del constructo
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son
suficientes para medir la dimension

No aplicable [ ]
DNI: 08805950

Lima, 16 de diciembre del 2021

Firma del Experto Informante




Anexo 5. Coordinacion con la directivos y docentes

+51963 692714

(it. vez ayer a la(s) 10:20 p. m.

23112021

Buenas tardes, profesor. Lo saluda la profesora Katheine Esquia que
converss con usted sobre la aplicacién del estudio sobre comprension
lectora en suE. BB

Queds en confirmarme la coordinacién con sus profesoras. ., .o S

Me tendré una respuesta? Pues debo mandar los datos para la carta de
presentaci6n por parte de la universidad. .

Mil gracias por su atencion. , .o

w’ Prof. Marianella Julcarima

1152 p.m
Mensaje Afiadir a un grupo
Nmero para coordinar con la prof. ..
& Prof Yuri 2
155 p.m
Mensaje Afiadir a un grupo

Amiss Yuri le llamas hoy en la.noche a partir de 8.30 pm y por WhatsApp,
por qué en su casa no hay buena sefial

55 p. m.

Miss comunicate con ellas ..
Ya les hable diles de parte del director Abel | .

Excelente, profesor Abel. Mil gracias.

. ~ Director de la institucion educativ

+51980 654 705
ﬂ' (lt. vez ayer a la(s) 10:49 p. m. S Qv

Se— an

145

246 p.m

| aracins. miss. Mil il araciac!
Mil gracias, miss. Mil mil gracias! , .

41122021

[ recisTRO TELEFONICO ACT... (;
)

122a.m.

Los que estan con amarillo dieron su respuesta de estan deseosos de ser
participes de este estudio, -
FELICITAR A LOS ESTUDIANTES:
LRy

FABIO
/LUIS FERNANDO
RIHANA

. ~ Profesora de aula

+51988 158 818
& it vez ayer ala(s) 10:42 p. m B & e
151088158 818 ~vury | g
Mama De Celeste Osorio i

Estudiante Celeste Osorio .,

@ Cristofer Asto Nuevo

Mensaje Adtadir a un grupo

311p.m.

+51988 158 818 ~Yury
Cristofer Asto Nuevo

Estudiante Cristofer Asto

Misita confirme si esta leyendo, porque los papito necesita que coordine
horarios con usted izp

Si, miss esoty leyendo. .,
Ahorita estoy en terapia, pero hoy coordino con ellos los horarios.

313p.m

( A Mama De Kiara Huayta

313 p. m.

Mensaje Afiadir a un grupo

- Profesora de aula



Anexo 6. Instrumento de evaluacion

1. Laboratorio 13.  Existencia 25.  Probablemente 37. Izquierda

2. Chipeta 4. Espejuto 2. Aunque 38.  Arkanjel

3. Cerillero 15.  Esclavitud 27.  Yober 39. Peliegro

4. Chimosa 16.  Capsula 28.  Vayesta 0. Avitazién

s. Lequido 17.  Caracteristicas  20. Harvol 41.  Almohada

6. También 18.  Libertad 30.  Arkdn 42.  Cuetro

7. Sumaso 19. Estarpes 31.  Yacimientos 43.  Prescriptivo
8. Pelukero 20. Triple 32.  Jaulas 44, Domencia

9. Bolso 21 Esquimolar 33.  Heskiador 4. Tuesco

10. Kovalla 22.  Mientras 34.  Acuerdo 46. Problema

11. Kesera 23.  Prohibicién 35.  Eskeleto 47.  Fracturas

12. Ueko 24.  Montel 36. Brujas 48.  Buitre

1. sa 13. lle 25. in 37.  MOS 49. viul 61. tris
2. te 14. cha 26. em 38.  cam 50. siap 62. plaf
3. mo 15. rri 27. ul 39. sec s1. boim 63 blen
4. lu 16. lle 28. ar 40. lin 52. siec 64. frat
5. Ti 17. rru 29. ob 41. mia 53. bra 65. brio
6. fa 18. cho 30. et 42. tue s4. fli 66. Crue
7. CO 19. gue 3. ap 43, feu 55. gro 67. trau
8. Ci 20. qui 32. ex 44. rou s6. dru 68. glio
9. ga 21.  gui 33, af 45, nio 57. cle 69. pleu
10. ge 22. que 34. ad 46. pia 5. tri 70. drie
1. cu 23. IS 3s. il 47.  lian 59. glus 71.  crian
12. @i 24. ac 36. pur 48. reis 60. prom 72. flaun




Indica cual es la definicidn correcta para cada una de las siguientes palabras.

1. MESA
a. Cosa con patas.

b.  Mueble con un tablero liso y cuatro patas.

2. ACEITUNA
a. cosa que hay en las zapaterias.
b. Se come de postre.
c. Fruto del olivo.

1. ANO
a. Periodo de 365 dias dividido en 12 meses.
b. Periodo de seis meses.
¢. Ninguna de las dos es cierta.

2. Casa
a. Lugar donde se guarda el dinero.
b. Palabra de género masculino.
c. Edificio destinado para vivir personas.

3. Noche
a. Periodo de 24 horas de duracion.
b. Periodo de tiempo que sucede a la madrugada.
c. Tiempo comprendido entre la puesta y la salida del sol.




4. Cabeza
a. Parte superior del cuerpo humano.
b. La parte mas pequeiia del cuerpo humano.
¢. Ninguna de las dos es cierta.

5. Libro
a. Cuaderno que sirve para escribir.
b. Conjunto de hojas de papel impresas y ordenadas para la lectura.
c. Hojas para pintar.

6. Ventana
a. Agujero en la pared.
b. Abertura en la pared para dar luz y ventilacion.
¢. Hueco debajo de una escalera.

7. Espejo
a. Cosa de metal.
b. Lamina de vidrio, recubierta por la parte posterior y que refleja las
imagenes de los objetos.
c. Fotografia las imagenes.

8. ESTRELLA
a. Satélite que gira rededor de la tierra.
b. Persona que no es sobresaliente ni famosa.
c. Astro o cuerpo celeste dotado por la luz propia.

9. Bestia
a. Personaruda, bruta e ignorante.
b. Persona amable y carifiosa.
¢. Cualquier animal de cuatro patas.




10. Jaula
a. Caja hecha con alambres, mimbres, etc., para encerrar animales.
b. Lugar donde se guarda un tesoro.
c. Juerga, fiesta que se usa para divertirse.

11. Capsula
a. Objeto para meter cosas.
b. Envoltura insipida y soluble en la que se encierran ciertos medicamentos.
c. Todo lo que esta cerrado.

12. Tocino
a. Palabra del verbo tocinar.
b. Persona que esta muy pesada.
c. Carne gorda del cerdo especialmente salada y que tiene mucha grasa.

13. Inflar
a. Hinchar con gases un globo. También significa hartarse.
b. Accidn de coser algo.
¢. Quitar el aire a la rueda de baldn.

14. Submarino
a. Relativo al sétano de una casa o vivienda.
b. Algo que esta bajo la superficie del mar.
c. Tipo de pesca que se hace desde un barco pequefio en Mar o en el rio.

15. Vendas
a. Carne en forma de embutidos que se usa mucho para bocadillos.
b. Palabra de género masculino plural.
c. Tira del lienzo para ligar un miembro o sujetar apdsitos en una herida.




Carlos queria ir al cine con sus amigos, pero sus padres no le dejaban. Muy
enfadado entré6 en su habitacion, abrid la alcancia donde guardaba sus
ahorros y sacé varias monedas. Durante unos momentos estuvo pensando en
bajar por la ventana, pero sus padres se iban a enfadar mucho, asi que no lo
hizo. Busco el teléfono y llamé a sus amigos que le estaban esperando.
Después estuvo un rato tumbado sobre la cama hasta que se le pasé el

enfado y ya mas alegre se fue a ver la televisidon con sus padres.

Era el cumpleaios de Marisa y alli estaban todas sus amigas esperando a que
empezara la fiesta. De repente, oyeron un ruido en la cocina y se fueron todas
corriendo hacia alld. Cuando entraron vieron la tarta de cumpleanos aplastada
contra el suelo y a un gato escapando por la ventana. Marisa se echd a llorar
porque ya no podria apagar las velas y pedir un deseo como otros afos. Sus
amigas trataban de consolarla con bromas y chistes pero ella seguia muy triste.
De repente, sond el timbre de la puerta y cuando abrieron se encontraron con el
padrino de Marisa que venia con una gran tarta de chocolate. Todas se pusieron
muy contentas y la madre de Marisa enseguida coloc6 las ocho velas en la

hermosa tarta de chocolate.



Los okapis son animales mamiferos que viven en las selvas de Africa. Son casi
tan grandes como las jirafas y tienen rayas como las cebras. Tienen un

hocico fuerte y con su lengua pueden limpiarse hasta las orejas. Se alimentan
de las ramas de los arboles y de zanahorias que arrancan de las huertas de
los campesinos. No soportan temperaturas muy frias ni vientos muy fuertes.

Son muy timidos y no son faciles de ver.

Los indios apaches vivian en las grandes praderas de Norteamérica. Alli habia
hierba alta y abundante que servia de alimento para muchos animales. Vivian de
la caza y su presa preferida eran los bisontes que se desplazaban en grandes
manadas. Los indios los cazaban provocando estampidas de la manada hacia
desfiladeros que terminaban en precipicio. A menudo mataban tantos bisontes que
no podian comer toda su carne, entonces la secaban para guardarla para el
invierno. La piel la aprovechaban para hacer los vestidos y cubrir las tiendas
donde dormian. Puesto que dependian de la caza, no vivian en lugares fijos sino
que iban siguiendo a los animales en sus desplazamientos. Era una vida dura
porque tenian que transportar de un lado para otro con todas sus cosas. Por eso,
cuando llegaron los caballos su calidad de vida mejoré notablemente.



Anexo 6. Fotografias y video de aplicacion
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En el presente enlace se puede ver una sesion de evaluacion:
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usp=sharing
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Anexo 8. SPSS

PTC (&4 Estadistica.sav [ConjuntoDatos1] - IBM SPSS Statistics Editor de datos
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ad ‘D
\ |
f V1 y D1.V1 f D2_V1 f V2 f D1.V2 f D2_V2 & Va;ialble’d Niv\t,elles_ % Va;iazble Niv:lzes_ - - -
1 166 78 88! 18 9 9 B 1 3 B 1 2
2 155 70 85 25 11 14 1 3 1 3
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Editar Vi Datos Transformar Analizar ficos Utilidades Ampliaciones Ventana A

Estadistica.sav [ConjuntoDatos1] - IBM SPSS Statistics Editor de datos

oo &l :
-
Nombre Tipo Anchura Decimales Etiqueta Valores Perdidos  Columnas  Alineacién Medida Rol
ib V1 Numérico 8 0 Ninguno Ninguno 8 Derecha f Escala “ Entrada
2 D1_V1 Numérico 8 0 Ninguno Ninguno 8 Derecha f Escala N Entrada
3 D2_V1 Numérico 8 0 Ninguno Ninguno 8 f Escala “ Entrada
4 V2 Numérico 8 0 Ninguno Ninguno 8 Derecha f Escala N Entrada
5 D1_v2 Numérico 8 0 Ninguno Ninguno 8 Derecha f Escala N Entrada
6 D2_Vv2 Numérico 8 0 Ninguno Ninguno 8 Derecha f Escala N Entrada
7 Variables_1 | Numérico 8 0 {1, Procesa... |Ninguno 8 & Nominal \ Entrada
8 Niveles_V1 Numérico 8 0 {1, BAJO}... Ninguno 8 Derecha il Ordinal \ Entrada
9 Variables_2 | Numérico 8 0 {1, Compre... Ninguno 8 Derecha & Nominal \ Entrada
10 Niveles_V2 Numérico 8 0 {1, EN INICI... |Ninguno 8 Derecha d Ordinal \ Entrada
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