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Resumen

El objeto de estudio de la investigacion fue determinar la incidencia de los recursos
educativos digitales en la comprension de textos en ingles en estudiantes de
secundaria de una institucion publica, Comas, 2021. El tipo de investigacion fue
bésica, de disefio no experimental, transversal descriptivo correlacional causal, de
enfoque cuantitativo y método hipotético deductivo. Se utilizé la técnica de la
encuesta para recolectar los datos, los instrumentos que se usaron para cada una
de las variables fueron, un cuestionario y prueba de comprension lectora, realizado
virtualmente en Google form de opcién mdltiple, por el contexto de pandemia. La
poblacién de estudio fue de 150 alumnos, siendo la muestra de 108 alumnos, donde
se aplicé el muestreo por conveniencia. Los instrumentos fueron validados
mediante el Juicio de expertos, considerandolos aplicables. La prueba de
confiabilidad se realiz6, para la variable recursos educativos digitales, con el Alfa
de Cronbach y para la variable comprensién de textos en ingles fue con el KR-20,
siendo los resultados de los coeficientes de 0.86 y 0.87 respectivamente. Se
concluyé que existe incidencia de los recursos educativos digitales en la
comprension de textos en ingles en estudiantes de secundaria de una institucion

publica, Comas, 2021.

Palabras clave: Tecnologia educacional, informética educativa, comprension,

lectura, educacion bilingue.
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Abstract

The object of study of the research was to determine the incidence of digital
educational resources in the comprehension of texts in English in high school
students of a public institution, Comas, 2021. The type of research was basic, non-
experimental design, cross descriptive causal correlational, quantitative approach
and hypothetical-deductive method. The survey technique was used to collect the
data, the instruments used for each of the variables were a questionnaire and a
reading comprehension test, carried out virtually in Google multiple choice form,
due to the context of the pandemic. The study population was 150 students, with a
sample of 108 students, where convenience sampling was applied. The instruments
were validated through expert judgment, considering them applicable. The reliability
test was carried out, for the digital educational resources variable, with Cronbach's
Alpha and for the variable comprehension of texts in English it was with the KR-20,
with the results of the coefficients being 0.86 and 0.87, respectively. It was
concluded that there is an incidence of digital educational resources in the
comprehension of English texts in high school students of a public institution,
Comas, 2021.

Keywords: Educational technology, Computer uses in education, Comprehension,

Reading, Bilingual education.
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l. INTRODUCCION

Es indudable que a nivel mundial la educacion a raiz de la pandemia, fue
afectada en la capacidad y calidad de aprendizaje en el 91% de los estudiantes
matriculados a nivel mundial (UNESCO, 2020). Las dificultades para aprender
inglés parecen ser semejantes en los paises de habla hispana, aprender un nuevo
idioma es un proceso lento, tedioso, que requiere de mucha practica y o mas
importante dedicacion; el aprendizaje de un nuevo idioma se dificulta, entre otras
cosas, al poco compromiso de los docentes, especialmente en lo que respecta al
tiempo de calidad; lecciones monétonas y menos interactivas; el miedo natural que
tienen los estudiantes a ser objeto de burlas al hablar; falta de perseverancia y
motivacion; no tener personas de habla inglesa en el area para practicar; entre otras
cosas (Viedma, 2017). Se debe reconsiderar el mito de los nativos digitales y los
migrantes, que clasifica a los estudiantes de la nueva generacién como altamente
competente en el manejo de la tecnologia. En realidad, no son tan competentes ya
qgue han tenido dificultades para adaptarse a situaciones de aprendizaje que se
sirve de la tecnologia, entre otras cosas porque en estas situaciones deben tener

una fuerte competencia para autorregular su aprendizaje (Cabero, 2020).

En Europa desde una perspectiva educativa, la limitacion en el uso de
herramientas para comunicarse y el uso de datos digitales fue evidente, por la falta
de capacitacion, los maestros disefian y producen recursos digitales propios de
acuerdo al contexto educativo, apoyandose en las tecnologias de informacién (TIC)
y el creciente uso de las llamadas redes sociales, mediante los cuales permiten la
adquisicién del conocimiento significativamente y una educacién integral de los
estudiantes (Arauz-Jara y Guevara-Vizcaino, 2021). El uso y manejo de
herramientas orientados a la tecnologia en los salones de clase dentro de
instituciones educativas se hacen insuficientes para lograr un cambio dentro del
medio social y cultural que influye en la cotidianeidad del modo de relacionarse y

los evidentes cambios en el desempefio profesional (Del Prete y Cabero, 2019).

En América Latina el nivel de dominio del inglés se hace notoria del percentil
alto a muy bajo siendo, Argentina es el Unico pais latinoamericano ubicado en el
nivel alto, seguidos de otros como Chile, Bolivia, Costa Rica, Paraguay y Cuba que

estan en el nivel medio, encontrandose a Brasil, Venezuela entre otros paises



incluyendo al Peru en el nivel bajo y por ultimo a Colombia, México y Ecuador en
un sector muy bajo de la comprension lectora del idioma inglés (Education First,
2020). Se han encontrado dificultades para abordar, analizar y comprender las
lecturas en inglés, se hace necesarios recursos educativos digitales como una
herramienta metodica para desarrollar habilidades en el modo de comprender en la

lectura de textos en inglés (Escobar y Jiménez, 2019).

En Colombia, antes de embarcarse en el aislamiento preventivo obligatorio,
se lleg6 a notar que uno de los grandes déficits de los estudiantes relacionado con
los procesos de lectura en lo que respecta a su comprension a nivel inferencial; la
mayoria de los estudiantes solo respondieron las preguntas textualmente (Ordofiez,
A.y Ordofiez, L., 2021). Asi como también, Ruiz y Petro (2020) menciona que los
estudiantes les resultd dificil extraer significados no explicitos de estos textos, lo
que demuestra que les es dificil reconocer el proposito comunicativo del texto
dinamica de pronunciacion en las practicas lectoras de los nifios y nifias de esta
clase, asi como problemas para identificar las ideas principales y el sentido general
del texto. También, Orozco (2021) dijo que existe una variedad de problemas en la
ensefianza del inglés, particularmente en la competencia lectora, donde se ha
notado la falta de comprension sobre lo que se lee, es decir, no existe un analisis
de contenido, tampoco conclusiones, y mucho menos comprension critica del

mismo.

Con la nueva propuesta de la Resolucion Viceministerial N° 00093-2020
Minedu, de la plataforma educativa Aprendo en casa del area de inglés se concluye
que, existen pocas horas de clase de inglés por ser Jornada Escolar Regular (JER),
se dio a conocer la dificultad que enfrenta el alumno en la comprension de los textos
propuestos por la plataforma en inglés, la dificultad de obtener una
retroalimentacion segura a través de WhatsApp por ser el Unico medio de
comunicacion, y la necesidad de cuantificar el logro y logro de cada alumno (Laura
et al., 2021).También podemos mencionar que hay un informe donde se evidencia
gue el docente de inglés peruano ha perdido la mistica, el interés y en otros casos
no ha emprendido una busqueda perenne de estrategias metodologicas que
permitan el aprendizaje del estudiante en la comprension de textos en idiomas

extranjeros, siendo esta una situacién que necesita revertirse por las autoridades



(British, 2015). Otro estudio revela que 3 de cada 10 docentes a cargo del area de
inglés en el nivel secundaria tienen licencia para ensefiar el curso, por tanto, la
comprension del idioma se ve limitada, en general los docentes manifiestan un nivel

bajo nivel en el uso del idioma inglés (Pearson, 2017).

En la institucién educativa publica, sujeta de la investigacion, se observé que
los educandos tienen un nivel de dominio regular de los recursos educativos
digitales y una baja comprension lectora en Ingles, una falta de habito de lectura.
Los estudiantes no tienen las habilidades basicas para extraer informacion de
parrafos simples. También es incapaz de entender lo leido, no prestan atencién al
material de lectura, hay estudiantes que presentan fluidez en la lectura, pero no
interpretan el contenido. Tanto los que leen bien como los que no tienen problemas
para interpretar el texto deben ser conscientes de que cuando se presenta esta
dificultad, los estudiantes tienden a sentirse incomodos y frustrados y ese constante
desinterés, afecta sus calificaciones, por tanto, su desempefio es bajo. Ambos

factores son determinantes del progreso académico y emocional del estudiante.

A nivel de aprendizaje, la evidencia sugiere que hay estudiantes con baja
logro en la competencia leer diferentes textos en el idioma inglés. Esto ocurre en
parte a que la mayoria de las actividades de lectura se centran en el nivel literal; es
decir, se centra en lo capaz que es al adquirir informacién del texto escrito. Por lo
tanto, se reconocio la necesidad de promover el nivel de inferencia y el pensamiento
fundamentalmente critico para un desarrollo integral de esta competencia. En
términos de acceso a la tecnologia, mucho de los alumnos solo tienen un teléfono
movil para recargar, a veces compartido con otro miembro de la familia. Ademas,
muchos de estos teléfonos moviles tienen poco espacio de almacenamiento para
aplicaciones; por tanto, en la practica, la comunicacién solo se puede realizar a

través de WhatsApp, para las clases programadas segun el horario institucional.

Se generd la pregunta ¢Cudl es la incidencia de los recursos educativos
digitales en la comprension de textos en inglés en estudiantes de secundaria de
una institucion publica?, también las preguntas que tienen que ver con los
problemas especificos como, ¢Cudl es la incidencia de los recursos educativos
digitales en la obtencion de informacién, en la inferencia e interpretacion y en la

evaluacion de la forma, el contenido y el contexto del texto escrito?



Se justificd tedricamente, porgue se evidencia a la teoria de Siemens (2004)
donde manifestd que el uso de novedosas herramientas favorece el aprendizaje
digital, ambiente donde se hace uso de recursos educativos digitales (RED).
También esta investigacion servira de manera practica, como reflexién y andlisis
para desarrollar actividades de mejoras del uso de los RED y la comprension de
textos en inglés (CTI). Los métodos que se utilizaron en esta investigacion, asi
mismo, las técnicas, procedimientos e instrumentos y los resultados obtenidos, sera

un aporte para futuros investigadores.

Determinar la incidencia de los RED en la CTI fue el objetivo general de la
investigacion, como también el determinar la incidencia de los RED en la obtencion
de informacién, en la inferencia e interpretacion de informacion, en la reflexion y

evaluacion de la forma, el contenido y el contexto de la CTI

Para la comprobacién de la incidencia entre las variables y dimensiones, se
planted la hipotesis llamada general, donde se buscé probar la existencia de la
incidencia significativa de los RED en la CTlI, asi mismo las hipétesis especificas
gue buscan comprobar la incidencia de los RED en la obtencion de informacion del
texto escrito, en la inferencia e interpretacion de informacion, en la reflexion y
evaluacion de la forma, el contenido y el contexto de la CTI en estudiantes de
secundaria de una institucion publica, Comas, 2022.



Il. MARCO TEORICO

En el contexto nacional se hizo referencia a varios autores que han
desarrollado trabajos de investigacibn en relacion a las variables de la
investigacion, entre ellos se nombrd a Quifiones (2021) quien en su investigacion
determind que, existid significancia entre los llamados RED con la manera de
comprender textos escritos en el idioma inglés. De igual forma, Tumay (2020)
determind que existio significancia entre la llamada educacién virtual con la CTI.
También, Laura y Velarde (2019) al aplicar un Software de CTI, dio evidencia de
gue un 89.47% de estudiantes de secundaria, lograron alcanzar un nivel destacado,
como también se evidencio que un 10.53% alcanz6 un nivel de logro esperado,
evidenciandose que este recurso trajo una mejora en la CTI. El estudio de
Rodriguez (2018) cuyo objetivo fue determinar la relacion del recurso pizarras
digitales interactivas en la ensefianza del idioma inglés, concluy6é que existe una
alta significancia. Asimismo, Aguirre (2018) determiné que el uso de las Tics
impacto significativamente en la CTI. De igual modo, Olazébal (2018) investigo la
eficacia del recurso digital: EDO en la CTI, concluyendo que este software, la influyo

de una forma significativa.

Internacionalmente existieron trabajos como los de Lopez y Novoa (2021)
quienes concluyeron que el RED ExeLearning influyé en el desarrollo de la CTI.
Asimismo, Tamayo et al. (2020) evidenciaron que el uso de los RED incremento el
nivel de la CTI por parte de sus estudiantes. De igual modo, Escobar y Jiménez
(2019) en su investigacion que traté del desarrollo de CTI y el uso de recursos
digitales interactivos, evidencié una mejora principalmente en el nivel de
comprension literal. De igual forma, Carranza et al. (2018) en su investigacion
concluyeron que, los recursos tecnoldgicos influyeron para la adquisicion de nuevos
conocimientos y la comprension de textos en inglés. En la misma linea, Lizasoain
et al. (2017) en su investigacion valoraron positivamente la comprension del inglés
en los estudiantes que hicieron uso de un programa de recursos digitales. Asi
mismo, Martinez y Esquivel (2017) hallaron en su investigacion la existencia de una

correlacion entre la CTl y el uso de recursos multimedia.

Cuando se menciono a los recursos educativos digitales como una de las

variables de la investigacion, la teoria que mas se ajustdé a estos fue la del



Conectivismo de Siemens (2004), respaldado por Downes (2005), quienes tomaron
en cuenta a las novedosas herramientas digitales, las cuales favorecieron el
aprendizaje en un entorno tecnoldgico cambiante y nuevo, donde los individuos
buscaron en todo momento el conocimiento y las instituciones tomaron y
alimentaron informacion actualizada, creando un ciclo para un nuevo desarrollo del
aprendizaje. Del mismo modo, Zapata (2012) consider6 a los RED como los
materiales que tuvieron respaldo en el entorno de la virtualidad y cuyo uso se dio

con fines educativos, facilitando el aprendizaje a quienes lo consideran.

Asi mismo GaSevic¢ et al. (2015) y Brooks (2015) consideraron que los RED
tienen diversas funciones, todas ellas basadas en el conectivismo, como la funcion
informativa, que permitieron mostrar todo tipo de contenido, la funcion instructiva
que, sirvié como una guia de estudio, la funcion motivadora que, trat6 de la atencion
del alumno, la funcion evaluativa que, dio retroalimentacion en tiempo real sobre el
desempefio obtenido, la funcidén exploratoria que, permitié la investigacién de
diversos temas de una manera mas didactica e interesante basandose en el
descubrimiento, la funcion de comunicacion y juego la cual dio la posibilidad de
aprender, comprender y analizar conceptos que se generaron a partir de la vivencia
y experiencia con la educacion digital. Por otro lado, Mitra (2019) dijo que el uso de
RED debi6 basarse en una metodologia conectivista adecuadamente disefiada e

integrada en el propio recurso.

Si bien, las definiciones para los recursos educativos digitales que se
observaron en la literatura fueron muy diversas, al igual que los planteamientos
para sefialar los mismos, la investigacion tomo en cuenta a lo dicho por el autor
base Townsend (2000) quien menciond que los RED son aquellos que dan acceso
al estudiante para que actie sobre tales, donde utiliza un didlogo constructivo,
sincrénico o0 asincrénico cuyas experiencias adquiridas les sirve para la
construccion de sus propios aprendizajes. Townsend dividié a los RED en tres
dimensiones, siendo la primera los transmisivos (bibliotecas digitales, bases de
datos virtuales y tutoriales que afianzan el conocimiento), mediante el cual el emisor
y receptor recibié de manera efectiva el mensaje, la segunda dimension fueron los
activos (simuladores de procesos, editores de textos e imagenes y videos,

herramientas creativas) permitiendo que los educandos actien sobre el objetivo a



estudiar y a partir de esa vivencia reflexionen constructivamente en sus
aprendizajes y por ultimo la dimension de los interactivos (juegos en red. blogs,
correos electrénicos y comunidades virtuales), donde el objetivo fue el aprendizaje,
que surgio a partir de un didlogo de tipo constructivo de forma sincrénica o
asincronica, entre personas que utilizaron los entornos digitales en su comunicacion

y actuar.

La dimensién de los RED transmisivos, donde la efectividad del mensaje se
hizo notorio entre el emisor y el receptor, se vio respaldado por autores como
Siemens (2019) quien concluy6 que los RED, como los Big data, favorecieron a la
educacién del alumno, porque con ello, se logré el manejo de una manera
acumulada, datos educativos asociadas, gracias a la interaccion mutua,
considerando las caracteristicas socioculturales. Del mismo modo Pineda (2018)
dijo que, los RED ayudaron, en forma didactica, a la obtencion de nuevos
conocimientos gracias a la efectividad de los mensajes y la capacidad de
entendimiento que tuvo el receptor. Otro autor que tomo en cuenta esta dimension
en una investigacion fue Pérez (2014) donde concluyé que, los RED transmiten
informacion y facilitan al conocimiento por medio de distintas formas que se
encuentran en el mundo digital. También Castro (2002) y Barragan (2005)
concluyeron que el RED llamado directorio digital, facilit6 el desarrollo del

aprendizaje interactivo del estudiante gracias a la efectividad del mensaje.

La dimension de los RED activos, donde el individuo actué sobre lo que
quiere aprender, logrando alcanzar y construir su experiencia para una propia
reflexion, se vio respaldado por autores como Mufioz y Soto (2019) quienes dijeron
gue el RED llamado portafolio digital, como una herramienta de ensefianza-
aprendizaje, actué como almacenamiento y red social, brindando la posibilidad de
escribir diarios, adjuntar contenidos electronicos (imagenes, videos, musica,
documentos), organizarlos de forma personalizada, para luego poder ser enviadas
y recibidas sin inconvenientes, logrando la retroalimentacién a través de mentores
y peer-to-peer y la construccion de redes que conectan a las personas y crean
comunidades en linea. Segun Ochoa (2014) los RED como herramientas de
ensefianzay aprendizaje caracterizadas por la presencia de imagenes, texto, audio,

video y otros formatos, juegan un papel importante en la ensefianza. De acuerdo a



Jenkins (2008) este nuevo universo multimedia, que surgi6 de las posibilidades que
ofrecio la digitalizacion, es un universo participativo de las personas, requiriendo
nuevas habilidades y con ellas nuevas formas de pensar, nuevas formas de

relacionarse con la tecnologia y con los demas.

La dimensién de los RED interactivos, donde el aprendizaje se hizo a través
del sincronismo y asincronismo entre individuos a través del diadlogo e interaccion
virtual, se vieron respaldados por autores como Soto et al. (2020) quienes vieron
que el uso de los RED como los videojuegos, fueron una forma divertida de
aprender y a la vez una herramienta eficaz para motivar a los estudiantes a cuidar
el entorno en el que viven, sobre todo en las comunidades rurales. Brigham (2015)
agregd en este punto que, el alcance de la tecnologia y la disponibilidad
generalizada llevaron los juegos al siguiente nivel. Asi mismo, Silva (2012) dijo que
los RED como plataformas virtuales, fueron herramientas con las que docentes y
alumnos interactdan en un entorno educativo. A su vez, Vidal y Rodriguez (2010)
se refirieron a los RED o también llamadas herramientas digitales multimedia, como
los productos u objetos que al ser versatiles, creativos, nhavegables e interactivos
de contenido audiovisual y de contenido de calidad, incentivan la iniciativa y
aprendizaje. A su vez, Klenowski (2014) consider6 a los RED como facilitadores del
aprendizaje interactivo del estudiante. También, Moreira y Barros (2020)
mencionaron que, los RED abren oportunidades para la interaccion alumno-alumno
y docente-alumno de manera asincronica y sincronica, donde los estudiantes
reflexionan y reformulan sus propias ideas, actuando de acuerdo a su propio

criterio.

Por otro lado, al mencionar a la comprensién de textos en inglés como la
variable dependiente de la investigacion, se tomdé como base a la teoria
constructivista y los postulados de los autores como Piaget (1997) cuando
considerd al conocimiento como un objeto, donde es asimilado, acomodado y
equilibrado de manera individual. Asi mismo lo dicho por Vygotsky (1979) cuando
concluyé que el aprendizaje obtenido por el individuo se construye de forma
comunitaria a razoén de interactuar con la sociedad, donde el tutor toma el papel de
apoyo para obtener nuevos conocimientos. De igual forma el de Ausubel (1983)

cuando se refiri6 al aprendizaje que obtiene el individuo en la comprension de textos



l6gicos, claros y relevantes y la relacion de sus conocimientos previos con lo
aprendido. De igual modo, Diaz-Barriga y Hernandez (2010) dijeron que la
comprension de textos se baso en estudiantes activos y autodirigidos, que crearon
su propio conocimiento desarrollando sus propias habilidades y competencias,
donde los docentes como mediadores en el proceso de aprendizaje, planificaron el
curriculo y ayudaron a los estudiantes a descubrir su potencial, constructivista, que
consistié en un procedimiento muy complejo de adquisicion del conocimiento, que
se dio en un contexto sociocultural y en la forma de aprender de una lengua
extranjera, fue considerado como aprendizaje significativo y reflejé el

constructivismo, se preocup6 por comprender y producir textos escritos.

También, Freeman, D. y Freeman, Y. (2000) sefialaron que en primer lugar
los estudiantes deben ser competentes en el primer idioma, para poder comenzar
a mejorar mas adelante sus habilidades en el segundo idioma, esta metodologia
desde temprana edad marcara las habilidades de comprension lectora del
estudiante en afios posteriores, especialmente durante la secundaria y su rol como
buen lector. Wagner (2005) afirmo que las herramientas virtuales se han convertido
en un importante aliado para quienes quieran aprender un segundo idioma. De
acuerdo a Valles (2005) la CTI es esencial, ya que muchos de los recursos de
investigacion en ciencia y tecnologia fueron hechas en otro idioma, por lo que
comprender lo que dice en ellas es fundamental para que los alumnos alcancen el
éxito profesional y académico. Segun Pimperton y Nation (2010), Ricketts et al.
(2014) y Gray (2017) dieron que, la comprension de textos involucré procesos
cognitivos altos para percibir su superioridad, siendo una habilidad general

fundamental para el éxito académico y social.

De igual forma, Cassany et al. (2003) dijeron que, la CTI se realiza en un
proceso de tres tiempos como fueron: a) un antes, que consiste en leer , donde el
lector comienza las actividades preliminares para prepararlas, como adivinar el
contenido del texto, b) un durante, que es mientras lee, de esta manera se
averiguan algunos datos especificos de la etapa en el texto, a través de preguntas
llamadas abiertas, otras llamadas cerradas y c) cuando el lector ha terminado de
leer, se pueden realizar intercambios de ideas entre los estudiantes para compartir

pareceres sobre los temas tratados e incentivar la reflexion. Asi mismo, Minedu



(2016) definio a la CTI como el accionar dindmico entre la persona interesada en la
lectura, el texto que se le presenta y el contexto sociocultural en el que se ubica
claramente la informacion del texto a decodificar, comprender e interpretar, de

manera tal que se establezca un juicio critico.

En relacion a las dimensiones de la comprension de textos en inglés, se tomé
en cuenta al Minedu (2016) que identifico tres dimensiones, la primera tuvo que ver
con la obtencion de la informacion, la segunda que vio la inferencia e interpretacion
entre la informacion supuesta y evidente de los textos y la tercera tuvo que ver con
la manera de reflexionar y evaluar el contenido y la forma, requiere andlisis y
evaluacion del texto para llegar a una opinion juiciosa critica y personal basado en

el contexto social y cultural de los lectores en relacion con el texto leido.

La dimension de la CTI obtiene informacién donde, el alumno buscé y separ6
informacion en textos, las cuales fueron de importancia para él y su propdsito
especifico. Se vieron respaldados por autores como: Pinzas (2006) quien dentro de
su investigacion acerca de la CTI, considero, el nivel literal que viene a ser la
recopilacion de la informacion que se ubica con claridad dentro del texto, lo que dio
como consecuencia distinguir informacion de acuerdo a la importancia de prioridad
en un orden primario y secundario, ubicando nombres, detalles, tiempos,
personajes y lugares, asi como llegar a la identificacion y reconocimiento de
secuencias del accionar y seguimiento de indicaciones. Leu et al. (2015)
concluyeron que, realizar una buena lectura en el entorno virtual da como
consecuencia el dominio de las habilidades que son necesarias para el manejo de
estas, cuyas caracteristicas fueron: navegar a través de documentos hipertextuales
(p. €j., elegir fuentes para leer, como leer en secuencia), comprender e integrar
diversas fuentes de informacion (p. €j., vincular investigaciones de diversos sitios)
y evaluar informacion. De acuerdo a Castillo (2014), y Hernandez-Urrego (2019) los
aspectos como la experiencia de aprendizaje, la eficiencia, las actividades que
tuvieron que ver con la interactividad y la organizacién grafica, no solamente
causaron una mejoria en la comprension lectora, sino también la convirtieron en

una forma amena y de uso practico.

La dimension de la CTI de infiere e interpreta donde, el alumno se encargo

en construir el sentido del texto leido, para luego interpretar y comprender lo que el
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autor quiso dar a entender en la lectura planteada y finalmente relacionarlo a su
vivencia social y cultural. Se vieron respaldados por autores como: Sung et al.
(2015) comentaron que, los alumnos deben aprender del uso de métodos y
habilidades adecuadas para la comprensién en la lectura, incluyendo las
estrategias de comprension como el cuestionamiento, la activacion de
conocimientos previos, seguir y corregir secciones comprender, identificar

importantes ideas, sacar y sintetizar conclusiones.

La dimensién de la CTI de Reflexiona y evalta la forma, el contenido vy el
contexto donde, el alumno compardé lo aprendido en el texto con las experiencia y
conocimiento formal obtenida de fuentes de informacion, dando sus apreciaciones
personales de lo leido, se vieron respaldados por autores como: Cassany y Castella
(2010) consideraron que, el criterio tomado por el lector al final de la lectura,
confrontando sus conocimientos previos, con la nueva informacién obtenida,
estableciendo una valoracion critica y una opinién personal, incluso identificar las
palabras del autor, implico un andlisis detallado del procesamiento de la informacion

obtenida.
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lIl. METODOLOGIA

3.1. Tipo y disefio de investigacion

La presente investigacion fue de tipo béasico, debido a que las variables no se
manipularon por no basarse en la experimentacion y la no intervencién de los
resultados, analizando la incidencia de una hacia la otra (Hernandez y Mendoza,
2018).

Asimismo, el disefio de estudio fue correlacional causal, reconociendo la
relacion entre las variables de forma que existe una incidencia entre ellas. Cuyo fin
es la determinacion de incidencia entre ambas variables (Hernandez y Mendoza,
2018). Las conclusiones fueron dadas a partir de deducciones segun las referencias

observables (método hipotético deductivo), como muestra en el siguiente gréfico:

Donde:
M: Muestra

A v Y1 X1: Recursos educativos digitales.

> Y1: Comprension de textos en inglés.
R: Relacion de causalidad.

Figura 1. Esquema del disefio correlacional causal

3.2. Variables y operacionalizacion
La definicidbn conceptual para Zapata (2012) estableciéo que RED, son materiales
involucrados con los medios virtuales y fines educativos, ya que su funcién es

desarrollar y facilitar la ensefianza-aprendizaje en los educandos.

La definicion operacional de la variable RED, el cual tuvo tres dimensiones:
recursos transmisivos, recursos activos y recursos interactivos, cuya aplicacion se
hiso valiéndose de un cuestionario como instrumento, medidos en una escala

ordinal politbmica.

La definiciébn conceptual para Minedu (2016) mencioné que la CTI, es la
manera dinamica que interactla el leyente, el texto y el entorno sociocultural, en la
cual la informacion explicita del texto es decodificada, comprendida e interpretada,

estableciendo un lugar importante.

12



La definicion operacional de la variable CTI nacié de las resultantes de la
operacionalizacion de sus tres dimensiones: la que tuvo que ver con la obtencion
de informacion, la que vio la inferencia e interpretacion del alumno y por ultimo la
que tiene que ver con la reflexion, evaluacién, el contenido y el contexto, cuya
aplicacion se hizo valiéndose de una prueba como instrumento, medidos en una

escala de tipo nominal dicotémica.

3.3. Poblacion, muestra, muestreo y unidad de analisis

Se considerd a la poblacion conformada por 150 alumnos del segundo afio
matriculados en el afio académico 2021, como unidades de analisis homogéneas,
gue pertenecieron al nivel secundaria de la Institucion Educativa “Ramén Castilla”
del distrito de Comas, ya que como lo manifesté Hernandez y Mendoza (2018) la

poblacion es el aglomerado de casos que obedecen a caracteristicas similares.

De acuerdo al criterio de elegibilidad el tamafio de la muestra estuvo incluido
por 108 alumnos matriculados del segundo grado de secundaria de las secciones
A, B, C y D, cuyo acceso a la conectividad y contacto virtual fue directa y se
excluyeron a los alumnos del segundo grado de secundaria que tuvieron
limitaciones en acceder a las clases virtuales. El muestreo fue del método no
probabilistico intencional o también llamada por conveniencia, valiéndose de los

propdsitos de la investigacion como lo dijo Herndndez y Mendoza (2018).

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

Se usO una encuesta como técnica, cuyo respaldo fue lo dicho por Hernandez y
Mendoza (2018) cuando dijo que es la técnica correcta cuando se trata de la
exploracion, descripcion prediccion y explicacion de determinadas caracteristicas

en un solo momento.

Segun Covacevich (2014) enfatizé que los instrumentos, son considerados
como herramientas, para respaldar la informacion presentada sistematicamente en
la investigacion. Se uso6 un cuestionario de RED adaptados de Townsend (2000),
Quiros (2009) y Matosas, et al (2021), tuvo 35 items de los cuales cada uno de ellos
tuvo cinco alternativas (nunca, casi nunca, a veces, casi siempre y siempre) en

donde solo se marcé una respuesta. Su aplicacion en un tiempo de 45 minutos.
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Por otro lado, se uso6 una prueba para la CTl adaptado de Minedu (2016), el
instrumento estuvo comprendido por 20 items de opcién multiple, en donde solo se
marcd una respuesta, siendo ésta correcto o incorrecto. Su aplicacion fue en un

tiempo de 45 minutos.

Segun Quero (2010) la consistencia interna o confiabilidad del instrumento
se evaluan con el alfa de Cronbach en cualquier escala de opcion multiple. Se aplico
la prueba de confiabilidad al cuestionario de RED, desarrollados por 20 estudiantes
en la prueba piloto, donde se obtuvo un coeficiente de 0.861 como resultado.

Segun Viladrich et al. (2017) la consistencia interna o confiabilidad del
instrumento de respuestas dicotomicas se evalian con el coeficiente KR-20,
propuesto por Kuder & Richardson (1937). El coeficiente de confiabilidad aplicada
a la prueba de CTI, desarrollados por 20 estudiantes en la prueba piloto, dio como
resultado 0.87.

La validez se hizo por el juicio de expertos, sustentado por Soriano (2015)
quien dijo que los profesionales con experiencia dan el valor a cada una de las
preguntas del cuestionario.

3.5. Procedimientos

En primer lugar se solicitaron las autorizaciones correspondientes a las autoridades
de campo de investigacion de la Universidad y al director de la institucion educativa,
las cuales se refieren a objetivos de la investigacién, permiso, datos a recolectar,
para aplicar las herramientas instrumentacion de variables, como un cuestionario,
desarrollado en un Google form con varias opciones en la escala tipo Likert, con
cinco niveles de frecuencia y una prueba de conocimientos también realizada en
el Google form, con varias opciones y escalas dicotdbmicas, una vez aplicados los
datos del cuestionario a los dispositivos, los estudiantes de la I.E. mencionada, iban
alimentando y con los resultados ya completos se proceso en el software
IBMSPSS® V 26 los cuales sirvieron para responder a las preguntas de la

investigacion.
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3.6. Método de anélisis de datos

Los datos fueron analizados desde una éptica descriptiva y analitica, se emplearon
los programas Excel de Microsoft® e IBMSPSS® V 26. Después de obtener la base
de datos, se realiz6 el andlisis descriptivo con el cual se logr6 obtener las
distribuciones de frecuencias y los gréaficos de las conductas de las variables. Para
realizar el analisis inferencial se utilizdé la prueba no paramétrica de regresion
logistica ordinal de acuerdo a McCullagh and Nelder (1983) quienes consideraron
que, este modelo se utiliza como herramienta para explicar la causalidad de una

variable a otra.

3.7. Aspectos éticos

Se consideré las normas de propiedad de autor, aplicando las normas APA. Los
apoderados de los alumnos que intervinieron en el estudio, firmaron un
consentimiento informado. Se trat6 muy cordial y amablemente a los participantes
de este estudio de investigacion. Por ultimo, se practicod la busqueda del bien
comun, al realizar objetivamente los procesos y resultados del estudio para brindar
recomendaciones cuyo propdsito es mejorar el trabajo en la gestidn realizada en el
colegio y en la labor del docente, en beneficio de los alumnos y la sociedad en
general.
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IV. RESULTADOS
Tablal: Nivel de uso de RED

Frecuencia Porcentaje
Valido Ineficaz 39 36,1
WModeradamente eficaz 35 32,4
Completamente eficaz 34 31,5
Total 108 1000

Recursos Educativos Digitales

Porcentaje

Ineficaz Moderadamente eficaz Completamente eficaz

Recursos Educativos Digitales

Figura 2. Nivel de uso de RED

En la figura 2 y tabla 1, se presentaron los niveles de variable recursos
educativos digitales en estudiantes de la institucion estudiada, donde el 36.11%
tuvo un nivel ineficaz de uso de RED, el 32.49% alcanzé un nivel moderado de
eficacia y un porcentaje de 31.48% alcanzado un nivel eficaz completo.
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Tabla: 2: Niveles de uso de las dimensiones de los RED

Transmisivos Activos Interactivos
f % f % f %
Valido Ineficaz 41 330 40 370 36 33.3
Moderadamente eficaz 3z 35.2 35 324 46 42.6
Completamente eficaz 29 26.9 33 30.6 26 24.1
Total 108 100.0 108 100.0 108 100.0

Distribucién de niveles de las dimensiones de la variable
recursos educativos digitales

45.0% -
00 7
35.0% -
30.0%
25.0%
20.0%
15.0%
00%
5.0%

| Ineficaz

B Moderadamente eficaz

Recuento

m Completamente eficaz

0.0%

Transmisivos Activos Interactivos

Dimension

Figura 3. Niveles de uso de las dimensiones de los RED

En lafigura 3y tabla 2, se presentaron los niveles de uso de las dimensiones
de los RED, observandose que, en la dimension transmisivos se obtuvo que el
38.0% evidencid ser ineficaz, el 35.2% de nivel fue moderadamente eficaz y el
26.9% fue completamente eficaz. En la dimension activos el 37.0% tuvo el nivel
ineficaz, el 32.4% el nivel moderadamente eficaz y el 30.6% completamente eficaz.
Respecto a la dimensién interactivos el 33.3% obtuvo un nivel ineficaz, el 42.6% el

nivel moderadamente eficaz y un 24.1% el nivel completamente eficaz.
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Tabla 3: Niveles de logro de la CTI.

Frecuencia Porcentaje
Valido lnicio 31 28,7
En Proceso 13 12,0
Logro esperado S0 46,3
Logro destacado 14 13,0
Total 103 100.0

Comprension de textos en Ingles

Porcentaje

Inicio EnProceso  Logroesperado Logro destacado

Comprension de textos en Ingles

Figura 4. Niveles de logro de la CTI.

En la figura 4 y tabla 3, se vieron los niveles de variable CTI en alumnos de
la institucion estudiada, donde el 28.7% tuvo un nivel de inicio en la CTI, el 12.04
% tuvo un nivel en proceso, el 46.3% resulto con un nivel de logro esperado y un

12.96 % obtuvo un logro destacado.
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Tabla 4: Niveles de logro de las dimensiones de la CTI.

Reflexiona y evalaa la

- Obtient_e' _Inﬂere © forma, el contenido y el
informacion interpreta contexto
f % f Yo f %
Valido Inicio 0 0 4] 56 31 287

En Proceso 19 176 36 333 36 33,3
Logro esperado 36 333 42 339 16 14 .8
Logro 93 481 24 222 25 231
destacado
Total 106 100.0 108 100.0 108 100.0

Distribucién de niveles de las dimensiones de la variable
Comprension de textos en inglés

| Inicio

50.0%
45.0%
40.0%
35.0%
30.0%
25.0%
20.0%
15.0%
10.0%
5.0%
0.0%

M En Proceso

M Logro
esperado

W Logro
destacado

Frecuencia

Obtiene informacion Infiere e interpreta  Reflexiona y evaltala
forma, el contenido y
el contexto

Dimensiones

Figura 5. Niveles de logro de las dimensiones de la CTI.

En la figura 5 y tabla 4, se presentaron los Niveles de logro de las
dimensiones de la CTI, observandose que, en la primera dimension no existe
alumnado con un nivel de inicio, el 17.6% en proceso, el 33.3% obtuvo un logro
esperado y el 49.1% el logro fue destacado. La segunda dimension el 5.6% logré
el nivel de inicio, el 33.3% estuvieron en proceso de aprehension, en el 38.9 % sus
logros fueron los esperados y el 22.2% sus logros fueron destacados. Respecto a
la tercera dimension el 28.7% obtuvo un nivel de inicio, el 33.3% el nivel en proceso,

el 14.8% el nivel logro esperado y un 23.1% el nivel logro destacado.
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Comprobacién de hipotesis general (HG)

Se plante6 la HG para determinar la incidencia de las variables materia de la

investigacion, en estudiantes de secundaria de una institucion publica de Comas.

Ho: Los RED no inciden en la CTI
Ha: Los RED inciden en la CTI

Tabla 5: Ajuste del modelo para HG y Pseudo R

Logaritmo de la

Modelo verosimilitud -2 Chi-cuadrado gl Sig. Pseudo R cuadrado
Sélo Cox y Snell 0.074
interseccion 44.081

Final 35 727 8,354 ) 0.015 Magelkerke 0.081

McFadden 0.031

Funcion de enlace: Logit.

En la tabla 5, se muestra la significancia de (p=0.015; p<0.05), lo cual indica

que el modelo se ajusta a la regresion logistica ordinal. De igual modo, el valor del

coeficiente pseudo — R cuadrado de Nagelkerke (0.081) demuestra que los RED

tienen una variabilidad del 8.1% sobre la CTI.

Tabla 6: Estimacion de los parametros del modelo de la incidencia de los RED en

la CTI.

Desy. Intervalo de confianza al 95%

Estimaciébn Error  Wald gl Sig.  Limite inferior  Limite superior
Umbral [CTI=1] -1,357 359 14,335 1 000 -2.060 -,655
[CTI=2] - 796 341 5440 1 020 -1,465 =127
[CTI=13] 1,607 380 17,8688 1 000 862 2,353
Ubicacién [RED=1] - 020 42 002 1 9863 -,888 od7
[RED=2] -1,112 460 5,855 1 016 -2,013 =21

[RED=3] o= 0

Funcién de enlace: Logit.

a. Este parametro estd establecido en cero porque es redundante.

En la tabla 6, se muestra un coeficiente de Wald mayor a 4.00, esta prueba

de incidencia indica que los RED responden de forma significativa sobre la CTI;

nivel 17.868 con significancia de 0.000, lo cual es menor a a 0.05. Dado el resultado

la hipotesis nula fue rechazada, por tanto, se acepto la hipotesis alterna: Los RED

inciden en la CTI.
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Comprobacién de hipotesis especificas (HE)
Se planteé las He para determinar la incidencia de los RED y las dimensiones de

la CTI, en estudiantes de secundaria de una institucion publica de Comas.

Hipétesis especifica 1 (HE1)
Ho: Los RED no inciden en la obtenciéon de informacion del texto escrito.

Ha: Los RED inciden en la obtencion de informacion del texto escrito.
Hipoétesis especifica 2 (HE2)
Ho: Los RED no inciden en la inferencia e interpretacién de informacion del texto
escrito.
Ha: Los RED inciden en la inferencia e interpretacion de informacion del texto
escrito.
Hipétesis especifica 3 (HE3)
Ho: Los RED no inciden en la reflexién y evaluacion de la forma, el contenido y
el contexto del texto escrito.
Ha: Los RED inciden en la reflexion y evaluacion de la forma, el contenido y el

contexto del texto escrito.

Tabla 7: Ajuste del modelo para HE1

Logaritmo de la Chi-
Modelo verosimilitud -2 cuadrade gl Sig.
Solo interseccion 24 902
Final 22118 2,784 2 249

Funcian de enlace: Logit.

En la tabla 7, se muestra la no significancia (p=0.249; p>0.05) lo cual indica
gue el modelo no se ajusta a la regresion logistica ordinal. Por lo tanto, se afirma
gue los RED no incide de manera significativa en la adquisicion de informacién del
texto escrito.

Tabla 8: Ajuste del modelo para HE2

Logaritmo de la Chi-
Modelo varosimilitud -2 cuadrado al Sig.
Solo interseccion 40,338
Final 35,762 4 576 2 101

Funcion de enlace: Logit.
En la tabla 8, se muestra la no significancia (p=0.101; p>0.05) lo cual indica

gue el modelo no se ajusta a la regresion logistica ordinal. Por lo tanto, se afirma
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que los RED no incide de manera significativa en la inferencia e interpretacion de

informacion del texto escrito.

Tabla 9: Ajuste del modelo para HEz y Pseudo R

Logaritmo de la

Modelo verosimilitud -2 Chi-cuadrado gl Sig. Pseudo R cuadrado

Solo 49,440 Cox y Snell 0.0926

interseccian

Final 38,064 10,876 2 ,004  Nagelkerke 0.105
McFadden 0.041

Funcitn de enlace: Logit.

En la tabla 9, se muestra la significancia de (p=0.004; p<0.05), lo cual indica

que el modelo se ajusta a la regresion logistica ordinal. Del mismo modo, el valor

del coeficiente pseudo — R cuadrado de Nagelkerke (0.105) demuestra que los RED

tienen una variabilidad del 10.5% sobre la reflexiébn y evaluacion de la forma, el

contenido y el contexto del texto escrito.

Tabla 10: Estimacion de los parametros del modelo de la incidencia de los RED en

la reflexion y evaluacion de la forma, el contenido y el contexto del texto escrito

Desv. Intervalo de confianza al 99%

Estimacidn Error  Wald gl Sig.  Limite inferior  Limite superior
Umbral [IEI=1] -3448 531 42,185 1 ,000 -4, 488 -2,407
[IEl = 2] -893 340 6,898 1 ,009 -1,558 -,226
[IEI=3] 059 342 7,854 1 005 ,288 1,630
Ubicacién  [RED=1] 014,433 001 1,974 -835 863
[RED=2] -1,292 483 7,797 1 ,005 -2,198 -.385

[RED=3] 0 1]

Funcién de enlace: Logit.

a. Este parametro esta establecido en cero porque es redundante.

En la tabla 10, se muestra una puntuaciéon de Wald mayor a 4, esta prueba

de incidencia indica que los RED responden de forma significativa sobre dimensién

reflexion y evaluacion de la forma, el contenido y el contexto del texto escrito; nivel

7.854 con significancia de 0.005, lo cual es menor a a 0.05. En esa linea, se rechaz6

la hipétesis nula, por tanto, se acepto la hipétesis alterna: Los RED inciden en la

reflexion y evaluacion de la forma, el contenido y el contexto del texto escrito.
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V. DISCUSION

Fue evidente que la pandemia afecté en muchos sentidos a la poblacién en
general, se manifesté en la economia, en la salud, ambiente y sobre todo en la
educacion, pero lo curioso fue que también trajo grandes avances en la tecnologia,
negocios virtuales y en el desarrollo de la ciencia, ya que los seres humanos son
entes que se adaptan y sobreviven a dificultades que se les presenta a diario. Se
supo que algunas instituciones dedicadas a brindar ensefianza, se vieron en la
coyuntura de cerrar o no su labor orientada a la educacion, esto fue debido a que
no estaban adaptados a trabajar en el entorno virtual, ni mucho menos sus
docentes y alumnos, simplemente por el hecho de que los recursos digitales eran
utilizados en gran medida para el ocio y diversion y no para la educaciéon. Se
encontro que existia en el mundo virtual una gran gama de alternativas para adquirir
conocimiento, bases de datos de investigaciones, plataformas interactivas,
herramientas virtuales, basadas en las TIC, se observé que, la mayoria de estos,
fueron hechos tomando base el idioma inglés. Entonces no solo era un problema,
si no dos la que afectaban a la educacion, el uso de recursos digitales y el

desconocimiento y comprension en gran medida del idioma inglés.

Dado lo manifestado lineas arriba, se plante6 una hip6tesis principal para
este estudio, la cual tratd de encontrar la incidencia de los recursos educativos
digitales llamados RED en la comprension de textos hechos en el idioma inglés,
CTlI, en los estudiantes de un colegio estatal ubicado en el distrito de Comas en el
afo 2021. Los resultados que se obtuvieron aplicando el estadistico de regresion
logistica ordinal fueron que, el nivel de significancia tomé el valor de 0.000 y el
coeficiente de Nagelkerke fue de 0.081, de los resultados se concluyé que, existe
incidencia de la variable RED sobre la CTl de manera significativa en un 8.1% y
una puntuacion de Wald mayor a 4. Existieron investigaciones que sirvieron para
hacer un contraste con los resultados obtenidos los cuales demostraron
coincidencia en los resultados, tal es la de Quifiones (2021) que mostré una
significancia menor a 0.05 y una incidencia de 44.5% entre sus variables de estudio,
quien dijo que es importante fomentar el desarrollo de habilidades en RED en CTI,

gue son clave para el éxito en entornos educativos y profesionales.
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De igual modo Laura et al. (2020) al aplicar un Software de CTI, dio evidencia
de que un 89.47% de estudiantes de secundaria, lograron alcanzar un nivel
destacado, como también se evidencio que un 10.53% alcanzé un nivel de logro
esperado, evidenciandose que este recurso trajo una mejora en la CTI. Los
resultados de esta investigacion de disefio pre experimental, a diferencia de la que
se realizo, coincidieron en que existié una relacion entre una variable y la otra. Los
resultados de las investigaciones pre experimentales y experimentales al ser
intervenida su variable independiente y aplicada a la variable dependiente, fueron
tomadas como referencias para la investigacion planteada, dada que la
comparacion se realizé con resultados adquiridos de una experimentacion. Donde
la investigacion experimental tuvo un control riguroso y menos complicado que las

relaciones causales (Agudelo et al., 2010).

Asi mismo los resultados que coincidieron con la de la investigacion fueron
las de Lopez y Novoa (2021) quienes mostraron un incremento del 92% de la CTI
influenciado por el uso del RED ExelLearning. Otra investigacion dada por
Rodriguez (2018) dio resultados que mostraron una significancia alta, y un
coeficiente de correlacién de 0.688 entre el RED pizarra digital en el proceso de
CTI, donde también se evidencio que el 96.30% de los alumnos se sintieron
satisfechos con la manera interactiva de ensefianza del idioma extranjero. Los
estudiantes se sintieron motivados en adquirir nuevos conocimientos, muchos de
ellos existentes en el campo virtual y en su mayoria escritos en inglés. Lo mismo
afirmd Pastor (2004) que, los recursos educativos dentro de internet, sirven a los
estudiantes y maestros como fuentes de informacién extremadamente importantes
para la adquisicion de nuevos conocimientos, motivandolos al aprendizaje del
idioma extranjero. Asi mismo, se pudo comparar con los resultados de la
investigacion hecha por Aguirre (2018) quien, determino una significancia de 0.000,
al ser menor que 0.05, se concluyd que existe un impacto significativo entre el uso
de TIC y la CTI. La ensefanza-aprendizaje, fueron ligados a las TIC, como en los
noventa, donde el método constructivista se manifesto por la responsabilidad que
tuvo cada individuo en la adquisicion del conocimiento, contenidos digitales que el

maestro brinddé a sus estudiantes y la manera de comunicarse. Tal como lo
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manifestd Moran (2012) la base para la pedagogia basada en el B-Learning fue la

construccion, el contenido digital y la comunicacion fluida.

Los resultados similares que obtuvo Olazabal (2018) al hacer la
contrastacion del recurso digital english discoveries online (EDO) en la CTI, fueron
que este software al mostrar un equivalente de 0.4 confirmé la incidencia entre
dichas variables. Se evidencié con mucha frecuencia que los RED se relacionaban
notablemente con la educacion, sobre todo en el contexto de la ensefianza basada
en la virtualidad. Marte (2017) complementd lo dicho cuando se refirié a que todos
estos recursos hicieron mas sencillo el aprendizaje de nuevos conocimientos, sobre
todo de textos escritos en inglés, volviéndolo mas dindmico. La intension que
tuvieron Escobar y Jiménez (2019) en su investigacion fue, el desarrollo de la
comprension de textos en inglés utilizando recursos digitales interactivos, la mejora
en los resultados fue en un 25.5% en comparacion del nivel que se obtuvo antes
de aplicar las herramientas y mejoraron principalmente el nivel de comprension

literal.

Se observo que los resultados de esta investigacion coincidieron con las de
los anteriores autores, dado que la metodologia empleada por los docentes en la
formacién de estudiantes adaptados a la tecnologia digital favorecié al estudiante
en la obtencion de informacion. El utilizar los RED en la pedagogia fue un inicio
para trazar una direccién y alcanzar los objetivos planteados en el desarrollo de
competencias para una adecuada educacion, como lo afirmé Quintana et al. (2018).
Asimismo, Martinez y Esquivel (2017) hallaron en su investigacion la existencia de
una correlacion entre la CTl y el uso de materiales multimedia de una significancia
alta cuya correlacion fue positiva de valor 0.822. Se pudo observar en la
investigacion que, la motivacion que tuvieron los estudiantes en la nueva alternativa
digital para adquirir conocimientos, a la igual que la estudiada, no fue complicado
en su uso (Zarco et al., 2014).

Se planted la primera hipoétesis especifica para este estudio, la cual trato de
encontrar la incidencia de los recursos educativos digitales llamados RED en la
obtencion de informacion de textos hechos en el idioma inglés, en los alumnos de
un colegio estatal ubicado en el distrito de Comas en el afio 2021. Los resultados

gue se obtuvieron aplicando el estadistico de regresion logistica ordinal fueron que,
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el nivel de significancia tomo el valor mayor a 0.05, se concluy6 por ello que los
recursos educativos digitales no inciden con esta dimension de forma significativa.
Este resultado se asumio que fueron causadas por diferentes motivos, una de ellos
pudiendo ser la inaccesibilidad de estos recursos en los paises tercermundistas
como el Perl, donde aun existen brechas tecnoldgicas y educativas que sanear,
por ello afectd el resultado de la investigacion en cuanto a la obtencion de

informacion (Rieble-Aubourg y Viteri, 2020).

Existieron investigaciones como la de Tamayo et al. (2020) donde la
intension de la investigacion fue el desarrollar la comprension de textos en inglés
utilizando recursos digitales interactivos en estudiantes colombianos. Los
resultados evidenciaron que el grupo uno y el grupo dos, mejoraron en un 4.5% y
12% su rendimiento académico en el aprendizaje del inglés, respecto al que se
obtuvo sin aplicar las herramientas con anterioridad. Los RED, son eficaces a la
vez eficientes como estrategia para la obtencion de informacién variable vy
adaptables a cada realidad, como afirma Cortés et al. (2017). También, Lizasoain
et al. (2017) en su investigacion valoraron positivamente (p < 0,0001) la
aprehension del inglés en los estudiantes que hicieron uso de un programa de
recursos digitales en su estudio hecho en un contexto rural, dentro de sus
conclusiones afirmé que los RED como TIC deberian incidir en las estrategias de
obtencion de informacién, mas que en su conceptualizaciéon. Donde este modelo
de aprendizaje favorezca al desarrollo global de los paises en su mayoria
tercermundista y que tengan aspiraciones en la mejora de vida de sus ciudadanos
(Meera, 2012).

Carranza et al. (2018) quienes buscaron en su investigacion el analisis de la
percepcion de uso de las tecnologias para la obtencion del conocimiento en inglés
en los estudiantes, cuyos resultados se obtuvo una significancia en la respuesta de
que los estudiantes en un 69% estan de acuerdo en el uso de RED como nueva
tecnologia para el uso del aprendizaje en el idioma inglés. El apoyo del docente se
torné importante en dirigir para el uso de los RED que ofrece las TIC en los
estudiantes para el desarrollo de sus habilidades linguisticas (Ponce y Moran,
2017), corroborado por Tena (2017) cuando dijo que los RED crea competencias

fuertes y deseos de superacion conjuntas donde el interés por la CTl se incrementa.
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Se planteo la segunda hipétesis especifica para este estudio, la cual traté de
encontrar la incidencia de los recursos educativos digitales llamados RED en la
inferencia e interpretacion de informacion de textos hechos en el idioma inglés, en
los alumnos de un colegio estatal ubicado en el distrito de Comas en el afio 2021.
Los resultados que se obtuvieron aplicando el estadistico de regresion logistica
ordinal fueron que, el nivel de significancia tomo el valor mayor a 0.05, se concluye
por ello que los recursos educativos digitales no inciden con esta dimension de
forma significativa. Tumay (2020) determind que existid significancia alta entre la
llamada educacion virtual con la dimension igual al de la investigacion, materia de
estudio y una incidencia del 53.8% hacia la variable dependiente. Como lo
manifesté Casas (2004) para llegar al proceso de interpretacion se usa la inferencia
en la lectura como estratégica basica y fundamental, ello corroborado por el OECD
(2019) respaldando que las inferencias pueden basarse en la informacion que los

compilados de textos que existen.

Se planted la tercera hipétesis especifica para este estudio, la cual traté de
encontrar la incidencia de los recursos educativos digitales llamados RED en la
reflexion y evaluacion de forma y contenido de textos hechos en el idioma inglés,
en los alumnos de un colegio estatal ubicado en el distrito de Comas en el afio
2021. Los resultados que se obtuvieron aplicando el estadistico de regresion
logistica ordinal fueron que, el nivel de significancia tomo el valor de 0.000 y el
coeficiente de Nagelkerke fue de 10.5%, se concluyé que, la incidencia es existente
entre la variable RED y esta dimension, de manera significativa en un 8.1%. Los
resultados que obtuvo Tumay (2020) determinaron que, existié significancia alta
entre la llamada educacion virtual con la dimension que traté sobre la reflexion y
evaluacion de los textos en inglés y una incidencia del 50.0% hacia la variable
dependiente. La CTI fue de suma importancia para seguir estudios en diferentes
paises, es clave para el logro de los estudios académicos en muchos paises del

mundo (Saracaloglu y Altin, 2018).

Diversos investigadores coincidieron en decir que, existe incidencia
significativa entre los RED y la CTl. Tomando a Lopez y Ortiz (2018) donde
determinaron que los alumnos han mejorado significativamente su comprension en

la lectura utilizando la educacion virtual y a la vez, ayudoé a los estudiantes a mejorar
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su capacidad de uso en otras areas. Se pudo inferir que los TIC, los RED y la
educacion virtual fueron herramientas que, llevados a la educacién, fueron de gran
valor y sirvieron de base para el nuevo aprendizaje y ensefianza, lo que se observé

en una forma mas clara en el mundo a raiz de este contexto sanitario.

Las dimensiones de la CTI, que no guardaron una relacion de incidencia con
los RED, fueron la primera y segunda. Esto se debid a diversos factores, uno de
ellos fue el factor de desconocimiento de estrategias y métodos de manejo de RED.
Por ello, es importante involucrar a los alumnos en el manejo apropiado de estas
herramientas de e-learning, en donde en contextos especiales como las
provocadas por el COVID19, los alejaria del ritmo de aprendizaje y, por tanto,
aumentaria el riesgo de desercion escolar (UNESCO, 2020). Es importante que los
docentes sean capacitados para lograr el desarrollo de las competencias lectoras
de los alumnos, tal como lo manifesté Duque y Soler (2019) quien admiti6é que ello,
es fundamental para identificar los niveles de comprension e inferencia en los
estudiantes a la hora de realizar lecturas en diferentes textos escritos en inglés. Por
lo tanto, los programas y actividades pedagdgicas deben asegurar un vinculo entre
las actividades de vida, las actividades relacionadas o de acceso a los recursos en
el hogar o en la biblioteca y los enlaces méviles, como un todo continuo e integrado
(Zapata, 2015). Cardoso y Rodriguez (2018) mencioné que desde hace muchos
afos se utiliza la gamificacion en los procesos de aprendizaje, pero esto ha ido
cambiando debido a los diferentes recursos digitales como el celular y la
disponibilidad del Internet.

La investigacion fue realizada en el contexto de pandemia y el uso de la
virtualidad en la educacion en la obtencién de informacién escrita en el idioma
inglés, demostr6 que las brechas educativas en cuanto a la obtencién de
informacion en el internet, ya sea por la dificultad en la conectividad, el poco acceso
a los RED, por diferencias socioeconomicas, geograficas y de idioma fueron

evidentes.
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VI. CONCLUSIONES

Primera:

Realizado el estadistico de regresion logistica ordinal entre las variables de esta
investigacion, los resultados de la significancia que se obtuvieron fueron de un valor
de 0.000, donde el coeficiente de Nagelkerke fue significativa en un 8.1%. y la
puntuacion de Wald fue mayor a 4. Por ello se concluyé que, los recursos
educativos digitales inciden en la comprension de textos en inglés en alumnos de

secundaria de una institucion puablica, Comas, 2021.

Segunda:

El resultado de la significancia, >0,05 hallada entre la variable independiente y la
primera dimension de la variable dependiente de esta investigacion, no se ajusta a
la regresion logistica ordinal. Por lo tanto, queda demostrado que los RED no incide
de manera significativa en la obtencién de informacién del texto escrito en inglés en

alumnos de secundaria de una institucion publica, Comas, 2021.

Tercera:

Respecto a la variable independiente y la segunda dimensién de la variable
dependiente de esta investigacion, se halld el resultado de significancia >0,05, lo
cual indica que el modelo no se ajusta a la regresion logistica ordinal. Por lo tanto,
guedo6 demostrado que los RED no incide de manera significativa en la inferencia
e interpretacion de informacion de textos en inglés en alumnos de secundaria de

una institucién publica, Comas, 2021.

Cuarta:

El resultado que se obtuvo aplicando el estadistico de regresion logistica ordinal
tomoé el valor de significancia de 0.000, el coeficiente de Nagelkerke fue significativa
en un 10.5%. y una puntuacion de Wald mayor a 4. Por ello se concluye que, los
recursos educativos digitales inciden de forma significativa en la reflexion y
evaluacion de forma y contenido de textos en inglés en alumnos de secundaria de

una institucién publica, Comas, 2021.
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VIl. RECOMENDACIONES

Primera:

A los encargados de la direccién de la institucion se les recomienda considerar el
desarrollo de talleres de manejo de recursos educativos digitales, dando facilidades
en crear ambientes idoneos y de ese modo incentivar a los alumnos en el uso de
sus competencias y se promueva el nivel de inferencia y el pensamiento
fundamentalmente critico para un desarrollo integral de la competencia leer

diferentes textos en el idioma inglés.

Segunda:

Alos encargados de la direccion de la institucion, se les recomienda que desarrollen
programas de capacitaciones, asi como la obtencion de softwares y demas
recursos educativos digitales que ayuden a los educandos en la comprension de
textos en inglés. Adicional a ello, se preparen ambientes virtuales donde los
docentes del area de inglés interactien con el alumno usando los recursos

mencionados, tomando como base la realidad de cada uno.

Tercera:

A los docentes del area de inglés de la institucién, se les recomienda incidir en la
aplicacion de estrategias comunicativas e incentiven el uso de recursos educativos
digitales accesibles y de uso comun a ellos, tanto a los que no leen bien como los

gue tienen problemas para interpretar el texto en inglés.

Cuarta:

A los docentes de la institucion, se les recomienda ser guias en el continuo
aprendizaje de sus alumnos, mas aun en este contexto de pandemia, que trajo
consigo un desarrollo digital no previsto, por ser cambiante dia a dia y de esa
manera asegurar el continuo crecimiento en la formacion de un buen profesional,

donde la comprension lectora en el idioma inglés cobra mayor importancia.
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Anexo 1: Matriz de consistencia

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLE RECURSOS EDUCATIVOS DIGITALES
Problema general Objetivo general Hipotesis general Dimensiones Indicadores items Escala Nivel
¢Cuél es la incidencia de los | Determinar la incidencia de los | Existe incidencia significativa e Bibliotecas digitales. 1-3
recursos educativos digitales | recursos educativos digitales | de los recursos educativos | Transmisivos |e Sitios en la red para la
en la comprensién de textos | en la comprension de textos en | digitales en la comprension de recopilacion y distribucion
en inglés en estudiantes de | inglés en estudiantes de | textos eninglés en estudiantes de la informacion. 4-7
secundaria de una institucion | secundaria de una institucion | de  secundaria de una e Tutoriales para apropiacion
publica, Comas, 2021? publica, Comas, 2021. instituciéon  pablica, Comas, y afianzamiento de
2021. contenidos. 8-9 ordinal
) e Simuladores de procesos. | 10-11 (N::Qicar(]]d)nca Ineficaz
Activos Digitalizadores y @ Mod_eradamen
generadores de imagenes o A veces (3) te eficaz
de sonido. Casi Completament
« Herramientas multimediales | 12-16 siempre (4) | © eficaz
creativas. 17-21 Siempre (5)
Interactivos : fET?)?(?gs enla red. 22-24
o 25-27
o El'Wiki. 28-30
e Sistemas de mensajeria
electronica (Chat) 31-35
Problemas especificos: Objetivos especificos Hipotesis especificas VARIABLE COMPRENSION DE TEXTOS EN INGLES
1. ¢, Cudl es la incidencia de | 1. Determinar la incidencia de |1. Existe incidencia | Dimensiones Indicadores items Escala Nivel
los recursos educativos los recursos educativos significativa de los recursos _
digitales en la obtencién digitales en la obtencién de educativos digitales en la | Obtiene *Obtiene informacion | 1-8
de informacion de textos informacion de textos en obtencién de informacién | informacién | relevante y complementaria. Inicio (0-10)
en inglés en estudiantes inglés en estudiantes de de textos en inglés en En proceso
de secundaria de una secundaria de una estudiantes de secundaria (11-13)
institucion publica, institucion publica, Comas, de una institucion publica, . » Nominal Logro
Comas, 20217 2021 Comas, 2021. *Infiere informacion. 911 | Dicotdmica | esperado (14-
2. ¢Cudl es la incidencia de | 2. Determinar la incidencia de [2. Existe incidencia | Infiere *Interpreta el sentido global del Correcto (1) | 17)
los recursos educativos los recursos educativos significativa de los recursos | interpreta texto. 12-15 Incorrecto Logro
digitales en la inferencia e digitales en la inferencia e educativos digitales en la @ destacado (18
interpretacion de textos en interpretacion de textos en inferencia e interpretacion (8-
inglés en estudiantes de inglés en estudiantes de de textos en inglés en *Reflexiona y evaluia los textos 20)
secundaria  de  una secundaria  de  una estudiantes de secundaria | Reflexiona y 16-20
institucion publica, institucion puablica, Comas, de una institucién publica, ;evalua Ial
orma, e

Comas, 2021?

2021

Comas, 2021.




3. ¢Cudl es la incidencia de
los recursos educativos
digitales en la evaluacion
de la forma, el contenido y
el contexto del texto
escrito en inglés en

3. Determinar la incidencia de

los recursos educativos
digitales en la evaluacion de
la forma, el contenido y el
contexto del texto escrito en
inglés en estudiantes de

3. Existe

incidencia
significativa de los recursos
educativos digitales en la
evaluacion de la forma, el
contenido y el contexto del
texto escrito en inglés en

estudiantes de secundaria secundaria de una estudiantes de secundaria
de una institucion publica, institucion publica, Comas, de una institucion publica,
Comas, 2021? 2021 Comas, 2021

contenido 'y
el contexto

DISENO DE INVESTIGACION

POBLACION Y MUESTRA

INSTRUMENTO

ESTADISTICA

Tipo de Investigacion: Basica
Enfoque: Cuantitativo
Nivel: Correlacional causal.

Disefio de Investigacion: No experimental,
transversal
Donde.

V . Recursos educativos digitales
V p. Comprension de textos en ingles

Poblacién:150
Muestra: 108
Muestreo: no probabilistico

Técnica. Encuesta

Instrumento.Cuestionario de recursos educativos
digitales y Prueba de conocimientos de
comprension de textos en inglés.

Descriptiva

A través de tablas de frecuencia
usando el programa SPSS version 26
Inferencial

Se realizd la contrastacion de
hipétesis a través del estadigrafo
regresion logistica ordinal




Anexo 2: Matriz de operacionalizaciéon de la variable recurso educativo digital

VARIABLE DE DEFINICION DEFINICION ESCALA DE
ESTUDIO CONCEPTUAL OPERACIONAL DIMENSIONES INDICADORES MEDICION
¢ Bibliotecas digitales.
Los recursos e Sitios en la red para la
educativos digitales _ recopilacion y distribucién de
es aquel recurso La variable Transmisivos la informacion.
que d_an acceso al recursos e Tutoriales para apropiacion y
estud|ar)te para eplqcatlvos . afianzamiento de contenidos.
gue actue sobre digitales, sera
gal,ldonde utiliza un megida | « Simuladores de procesos
ialogo mediante la L j
Recurs_o . constructivo, escala ordinal . ¢ D|g_|ta[|zadores y gene_radores Ordinal
educativo digital SinCrénico o tipo Likert (1) Activos de imagenes o de sonido.
asincrénico, y Nunca, (2) Casi . Herra}mlentas multimediales
lograr una nunca, (3) A Creativas.
experiencia parala veces, (4) Casi e Juegos en lared.
construccion de siempre, (5) e Elblog.
sus propios Siempre. Interactivos e El Wiki.
[ ]

aprendizajes.
(Townsend, 2000)

Sistemas de mensajeria
electrénica (Chat)

Fuente: adaptada de Townsend (2000) por Pérez (2022)



Anexo 3: Matriz de operacionalizacién de la variable comprension de textos en ingles

VARIABLE DE DEFINICION DEFINICION -
ESTUDIO CONCEPTUAL OPERACIONAL DIMENSIONES INDICADORES ESCALA DE MEDICION
Obtiene
Obtiene informacion
La comprension de informacion relevante y

Comprension de
textos en Ingles

textos se define
como una
interaccion
dinamica entre el
lector, el texto y los
contextos
socioculturales en
la que se
decodifica,
comprende la
informacion
explicita de los
textos y realiza
interpretaciones
estableciendo una
posicién critica
(Minedu, 2016).

La variable, sera
medida
mediante la
escala nominal
dicotémica

1: Correcto

2. Incorrecto

Infiere interpreta

Reflexiona y
evalla la forma,
el contenido y el
contexto

complementaria.

Infiere
informacion.
Interpreta el
sentido global
del texto.

Reflexiona y
evalla los textos

Ordinal

Fuente: adaptada de Minedu (2016) por Pérez (2022)
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Anexo 4: Instrumentos de recoleccién de datos

ESCUELA DE POSTGRADO

RECURSO EDUCATIVO DIGITAL

Estimado (a) estudiante agradezco su valiosa colaboracion. Nos gustaria saber

desde su percepcion como evalua el uso los recursos educativos digitales en su

educacién. Se pide que por favor responda a los siguientes items de manera

honesta, sus respuestas son totalmente confidenciales, no existen respuestas

correctas o incorrectas. Margque con un aspa segln corresponda, cada pregunta

presenta cinco alternativas, priorice una de las respuestas y marque con una X

la respuesta que usted crea conveniente.

Muchas gracias.

Escala
1 2 3 4
Nunca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre
Dimensién Indicadores N¢ ITEM
1 Consulto tareas, contenidos, documentos en
bibliotecas disponibles en la web.
Biblictecas 5 Las consultas en la biblioteca digital son mas rapidas y
digitales. dindmicas que en un libro fisico.
3 La biblicteca digital es de gran ayuda para la
investigacién e indagacién de informacidn.
4 Comparto direcciones electrénicas con otras personas
para el intercambio de informacién.
Transmisivos S::;SI:“ la red 5 Comparto videos con otras personas para plantear
P o comentarios y puntos de vistas individuales.
recopilacién y
distribucién de 6 Creo textos, tablas, dibujos y las conservo en un sitio
la informacioén. web para compartirlas con otros usuarios.
7 Distribuyo informacion académica a mis companeros y
profesores de la institucién.
Tutoriales para 8 Observo tutoriales de temas desconocidos para
apropiacion y afianzar mis conocimientos.
afianzamiento 9 Exploro informacién en tutoriales para adquirir y
de contenidos. ampliar conocimientos de un tema especifico.
10 La utilizacion de simuladores virtuales permite la
Simuladores de resolucion de problemas practicos de la vida cotidiana.
Procesos. 11 | La utilizacién de simuladores virtuales favorece el
aprendizaje a través del descubrimiento.
12 | Construyo textos y luego cambio su formato original.
Selecciono formatos musicales para cambiar su
o 13 | formato original de video y sonido a uno de solo
Digitalizadores y sonido.
Activos generadores de 14 Guardo y presento imagenes y textos en diferentes
imagenes Qo de formatos.
sonido. 15 | Gonozco el procedimiento para guardar y definir el tipo
de formato para los documentos gue realizo.
16 Convierto imagenes de su formato original a otros
formatos.
Herramientas 17 Represento mis ideas a través de diapositivas con
multimediales aplicaciones de textos, imagenes y sonidos.
creativas 18 Realizo grabaciones en USB u otro dispositivo para
] intercambiar informacién.




19

Copio, pego, borro y modifico textos, imagenes,
videos, musicales u otro tipo de informacién.

20

Creo galerias de fotos combinando imagenes, textos y
las actualizo seguin mi necesidad personal.

21

Comparto comunicacién visual y auditiva con otros
usuarios en tiempo real.

Interactivos

Juegos en la
red.

22

El uso de juegos en la red desarrolla mis habilidades y
destrezas en el uso de los recursos digitales.

23

A través de los juegos en la red domino con mayor
facilidad los recursos digitales.

24

A través de los juegos en la red amplio las relaciones
interpersonales y comparto experiencias con otras
perscnas.

El blog.

25

Conozco los pasos béasicos para ingresar a un blog.

26

Realizo comentarios personales o difundo informacién
en algun blog.

27

Los blogs dan a conocer de forma sencilla y agil el
desarrollo de actividades de la clase de una institucion
educativa.

El Wiki.

28

Consulto la informacién de cualquier tematica en
Wikipedia.

29

Distingo los diferentes bloques o tipos de wikis en la
blsqueda de informacién relacionada con un area
especifica.

30

Enlazo paginas o links exteriores direccionandolas a
otras fuentes de informacién.

Sistemas de
mensajeria
electrénica
(Chat)

31

Tengo creado un correo personal que me permite el
intercambio de informacion con otras personas.

32

Estoy en permanente comunicacidn a través del chat
con amigos, familiares, docentes.

33

El chat me permite la construccién de comentarios,
ensayos u otro tipo de texto escrito.

34

El chat contribuye al debate electrénico y fomenta el
trabajo cooperativo en los estudiantes.

35

Establezco canales de comunicacion con otros
usuarios y comparto la informacién relacionada con las
actividades de la institucidn educativa.




Sy
ESCUELA DE POSTBRADO COMPRENSION DE TEXTOS EN INGLES

Estimado (a) estudiante agradezco su valiosa colaboracion. Nos gustaria saber desde su
percepcion como evalla la comprension de textos de inglés en su educacion. Se pide que por
favor responda a los siguientes items de manera honesta, sus respuestas son totalmente
confidenciales, no existen respuestas correctas o incorrectas. Marque con un aspa segun
corresponda, cada pregunta presenta tres alternativas, priorice una de las respuestas y marque
con una X la respuesta que usted crea conveniente.

Muchas gracias.

Escala

Correcto =1

Incorrecto = 0

Dimensién Indicadores | N? ITEM
1 | Where does Mrs. Smith live?
2 | Why is Mrs. Smith upset?
Obtiene 3 | What did Mrs. Wilson do?
Obtiene informacion 4 | Who did Sammy the cat live with?
informacién | relevante y 5| What time did Mrs. Wilson go home?
complementaria. | 6 | How did Mrs. Wilson go home?
7 | What did Mrs. Wilson forget?
8 | Where did Sammy die?
9 In paragraph 1, we can understand that
something special is going to happen...
Infiere 10 What is the main purpose of paragraph
informacion 27
11 In paragraph 3, the word “present”
means...

12| According to the author, David is very...

:Qtfg:;:ta Using the information from the text, which
13 | of these options mention the best choice
Interpreta el about David's mom present?
sentido global 14 Which of the following tittles best
del texto. summarizes the content of the text?
Which of these statements correctly
15 | summarize how David's mom feels about
the present?
16 What was the attitude of Toma’'s mother
when she read teacher’s paper?
Reflexiona What changed the attitude of Tomas i
lGala |Reflexionay 17 at changec ne attitde of fomas in
y eva , relation with his studies?
forma, el evalla los : : 5
contenido y | textos. 18| What is the lesson of this story?
el contexto 19 | How must children be treated with this

kind of learning disability?

20 | What is the purpose of the story?




READING 1
“Two sisters and the cat”

Mrs. Wilson and Mrs. Smith are sisters. Mrs. Wilson
lives in a house in Duncan and Mrs. Smith lives in a
condominium in Victoria. One day Mrs. Wilson visited
her sister. When her sister answered the door, Mrs.
Wilson saw tears in her eyes. "What's the matter?"
she asked. Mrs. Smith said "My cat Sammy died last
night and | have no place to bury him".

She began to cry again. Mrs. Wilson was very sad
because she knew her sister loved the cat very much.
Suddenly Mrs. Wilson said "l can bury your cat in my
garden in Duncan and you can come and visit him
‘ sometimes." Mrs. Smith stopped crying and the two
' “‘ sisters had tea together and a nice visit.

It was now five o'clock and Mrs. Wilson said it was |
time for her to go home. She put on her hat, coat
and gloves and Mrs. Smith put the dead Sammy
into a shopping bag. Mrs. Wilson took the shopping
bag and walked to the bus stop. She waited a long
time for the bus so she bought a newspaper. When
the bus arrived, she got on the bus, sat down and
put the shopping bag on the floor beside her feet.
She then began to read the newspaper. When the
bus arrived at her bus stop, she got off the bus and
walked for about two minutes. Suddenly she
remembered she had left the shopping bag on the
bus.

https://continuingstudies.uvic.ca/elc/studyzone/200/reading/smicat1

1.- Where does Mrs. Smith live?

a) in a condominium in Duncan

b) in a condominium in Victoria

c) in a house in Duncan

2.- Why is Mrs. Smith upset?

a) because her sister came to see her cat
b) because her cat died

c) because Mrs. Wilson was sad



3.- What did Mrs. Wilson do?

a) take the cat with her on the bus

b) put her gloves in the shopping bag
c) prepare dinner for her sister

4.- Who did Sammy the cat live with?
a) Mrs. Wilson

b) Mrs. Smith

¢} Mrs. Wilson and Mrs. Smith

5.- What time did Mrs. Wilson go home?
a) when the bus arrived

b)at5 p.m.

c) after she walked for two minutes
6.- How did Mrs. Wilson go home?

a) walked for two minutes before she caught the bus
b) read a newspaper on the bus

¢) took a bus

7.- What did Mrs. Wilson forget?

a) the newspaper

b) her handbag

¢) the shopping bag

8.- Where did Sammy die?

a) in Mrs. Smith's house in Duncan

b) in Mrs. Wilson's garden

c) in Victoria



READING 2

David wants to buy a Christmas present for a
very special person, his mother. David's father
. gives him $5.00 a week pocket money and
David puts $2.00 a week into his bank account.
After three months David takes $20.00 out of
! his bank account and goes to the shopping
mall. He looks and looks for a perfect gift.

Suddenly he sees a beautiful brooch in the shape of his
favourite pet. He says to himself, "My mother loves jewelry,
and the brooch costs only $17.00." He buys the brooch and
takes it home. He wraps the present in Christmas paper and
places it under the tree. He is very excited and he is looking
forward to Christmas morning to see the joy on his mother's
face.

But when his mother opens the present she screams with fright because she sees a spider.
https://continuingstudies.uvic.ca/elc/studyzone/200/reading/xmas1

9.-In paragraph 1, we can understand that something special is going to happen
a) Christmas Eve is coming.

b) David’s mom birthday

c) David’s birthday

10.- What is the main purpose of paragraph 2?

a) to love Christmas

b) to scare his mother

c) to get the christmas gift for David’s mom

11.- In paragraph 3, the word “present” means

a) assistance

b) gift

c) time

12.- According to the author,David is very

a) stressed

b) tired



¢} excited

13.- Using the information from the text, which of these options mention the best choice
about David’s mom present?

a) a beautiful jewelry like a ring.

b) a beautiful brooch in the shape of his favourite pet.

c) an extrange spider

14.- Which of the following tittles best summarizes the content of the text?
a) Christmas tree

b) David’s bank account

c) A Special Christmas Present

15.- Which of these statements correctly summarize how David’s mom feels about the
present?

a) she feels frightened because she sees a spider.
b) she feels happy because she sees a spider.

¢} she is surprised because she sees a spider.
READING 3

“Mother’s love for a boy”

One day Thomas Edison came home and gave a paper to his mother. He told her, “My
teacher gave this paper to me and told me to only give it to my mother.” His mother’s eyes
were tearful as she read the letter out loud to her child, “Your son is a genius. This school
is too small for him and doesn’t have enough good teachers for training him. Please teach
him yourself.”

Many years after Edison’s mother had died,
Edison had become one of the greatest
inventors of the century. One day he was going
through the old closet and he found a folded
letter which was given to him by his teacher for
his mother. He opened it. The message written
on the letter was, “Your son is mentally ill. We
can not let him attend our school anymore. He
is expelled.”

,._.._.-—-.—.-—--.

Edison became emotional reading it and then
he wrote in his diary, “Thomas Alva Edison was
a mentally ill child whose mother turned him
into the genius of the century.”




https://www.moralstories.org/mothers-love-boy/

16.- What was the attitude of Toma’s mother when she read teacher’s paper?
a) She told the truth to Tomas.

b) She changed the real message.

c) She felt nervous.

17.-What changed the attitude of Tomas in relation with his studies?

a) His mother made him feel confidence and be a genius.

b) His mother made him feel a mentally ill child.

c) His mother made him feel a bad child.

18.- What is the lesson of this story?

a} to force children to go to school.

b) to force children to study

¢) to motivate children that they are genius.

19.- How must children be treated with this kind of learning disability?

a) With cruelty and incomprehension

b) With inhumanity and disdain.

c) With patience and equality.

20.- What is the purpose of the story?

a) The mother’s love and upbringing can help change the destiny of a child.
b) There are many children with this learning disability.

c) Identify this kind of learning disability.



Anexo 5: Ficha técnica: Recursos educativos digitales

FICHA TECNICA

Nombre Recursos educativos digitales.
Autor Tania Magaly Pérez Herencia.
Afo 2022.

Dimensiones

Explora las dimensiones:
D1: Transmisivos.

D2: Activos.

D3: Interactivos.

Ambito de aplicacion

Institucion publica, Comas, 2021.

Administracion Individual
Duracion 45 minutos
L Evaluar la variable recursos educativos
Objetivo . : :
digitales y sus dimensiones.
. El instrumento fue validado a través de juicio
Validez
de expertos.
Se aplicé la prueba de alfa de Cronbach,
. arrojando un coeficiente de confiabilidad de
Confiabilidad )

0.86, demostrando ser un instrumento de
fuerte confiabilidad.

Campo de aplicacion

Estudiantes de secundaria de una institucion
publica, Comas, 2021.

Aspecto a evaluar

La escala de estimacion de recursos
educativos esta constituida por 35 items
distribuidos en 3 dimensiones que a
continuacion se detalla.

D1: Transmisivos (9 items).

D2: Activos (12 items).

D3: Interactivos (14 items).

Calificacion

(1) Nunca.

(2) Casi nunca.
(3) A veces.

(4) Casi siempre
(5) Siempre

Niveles

Ineficaz
Moderadamente eficaz
Completamente eficaz




Anexo 6: Ficha técnica:

Comprension de textos en inglés

FICHA TECNICA

Nombre Comprension de textos en inglés.
Autor Tania Magaly Pérez Herencia.
Afo 2022.

Dimensiones

Explora las dimensiones:

D1: Obtiene informacion.

D2: Infiere interpreta.

D3: Reflexiona y evalla la forma, el
contenido y el contexto.

Ambito de aplicacion

Institucion publica, Comas, 2021.

Administracion Individual
Duracion 45 minutos
. Evaluar la variable Comprensién de textos en
Objetivo o . .
inglés y sus dimensiones.
. El instrumento fue validado a través de juicio
Validez
de expertos.
Se aplicé la prueba de KR-20, arrojando un
Confiabilidad coeficiente de confiabilidad de 0.87,

demostrando ser un instrumento de fuerte
confiabilidad.

Campo de aplicacion

Estudiantes de secundaria de una institucion
publica, Comas, 2021.

Aspecto a evaluar

La escala de estimacion de comprension de

textos en ingles esta constituida por 20 items

distribuidos en 3 dimensiones que a

continuacion se detalla.

D1: Obtiene informacién (8 items).

D2: Infiere interpreta (7 items).

D3: Reflexiona y evalta la forma, el
contenido y el contexto (5 items).

(1) Correcto

Calificacion (2) Incorrecto
Inicio (0-10)
Nivelos En proceso (11-13)

Logro esperado (14-17)
Logro destacado (18-20)




Anexo 7: Confiabilidad de instrumento de RED: Estadistico alfa de Cronbach

141
105
117
117

100
82

109
79
139
94
131
108
127
90
103
93
92
103
112
111

ITEMS
P17 [ P18 | P19 | P20 [ P21 | P22 | P23 [ P24 | P25 | P26 | P27 | P28 | P29 | P30 | P31 | P32| P33 | P34 | P35| SUMA

P16

P9 | P10 [ P11 | P12 |P13|P14 | P15

P8

P7

P6

P4 | P5

P3

P2

1.128]0.748]0.610] 1.088] 1.640]2.040]0.828] 1.050]0.840]1.010] 0.988]1.048] 1.100| 1.510]0.660]| 1.490 ]|1.490]1.448]1.428]2.648]1.048]1.348]1.090]2.360]2.088]1.400]0.940]1.600]1.210]1.340]2.840]1.548]1.390]0.948]1.248

47.183

288.328

35

—
—»
———» 47.183

0.86

— > 288.328

Coeficiente de confiabilidad del cuestionario -

NUmero de items del instrumento
JS_F :Sumatoria de las varianzas de los items.

s

: Varianza total del instrumento.

e
1 4

a
k:
.

0.861 Nuestro instrumento es de muy alta confiabilidad

CONFIABILIDAD

Muy alta

Alta

Media*

Baja*
Muy baja*

RANGO
0.81-1
0.61-0.80
0.41-0.60
0.21-0.40

0-0.20

ENCUESTADOS | P1

E4

E10

E11

E12

E13

E14

E15

E16

E17

E18

E19

E20
VARIANZA
SUMATORIA DE|

VARIANZAS

VARIANZA DE
LA SUMA DE
LOS ITEMS

|

2
T

B
N

K
K-1

Nota. Tomado de Ruiz Bolivar (2002) y Pallella y Martins (2003).



Anexo 8: Confiabilidad de instrumento de CTI: estadistico KR-20 Kuder & Richardson

- @0 @ @@ COMPRENSIONDETEXTOSENINGLES 0 e

ITEMS correctas
ENCUESTADOS P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11 P12 P13 P14 P15 P16 P17 P18 P19 P20 SUMA
El 1 0 1 1 1 0 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 8
= 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 18
E3 1 0 1 1 0 1 0 1 0 0 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0 8
E4 1 0 0 0 0 0 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 5
E5 0 0 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 5
E6 1 1 0 0 1 1 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 1 0 1 0 9
E7 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 19
E8 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 19
E9 1 1 1 1 1 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 1 1 1 0 11
E10 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 12
E11 1 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 6
E12 1 1 1 0 0 1 1 0 1 0 1 0 0 0 0 1 1 0 1 1 11
E13 1 0 1 0 0 1 0 1 0 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 0 8
E14 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 12
E15 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 17
E16 1 0 1 0 0 0 0 1 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 5
E17 1 1 0 0 0 0 0 1 1 0 1 0 1 0 0 0 0 0 1 1 8
E18 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 17
E19 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 17
E20 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 17
p 0.95 | 0.70 | 0.85 | 0.65 0.60 0.70 | 0.60 | 065 | 055 | 0.35 0.50 0.65 0.45 0.60 0.30 0.50 0.50 0.40 0.60 0.50 25.73
q=(1-p) 0.05 | 0.30 | 0.15 | 0.35 0.40 030 | 0.40 | 035 | 045 | 0.65 0.50 0.35 0.55 0.40 0.70 0.50 0.50 0.60 0.40 0.50
p*q 0.05 | 0.21 | 0.13 | 0.23 0.24 021 | 024 | 023 | 025 | 0.23 0.25 0.23 0.25 0.24 0.21 0.25 0.25 0.24 0.24 0.25
Ep*q 4.41
n Vit — > P‘ff KR(20): Cc,)ef|C|ente ’de conflapllldad del cuestionario |, 0.87
F; = B —- n: NuUmero de |tems. del mstrumgnto . 20
n—1 | % Ep*g  Suma de Poporciones de aciertos por desaciertos ] ) 4.410
Vit Varianza total del instrumento. 25.726
p Probabilidad positiva RANGO CONFIABILIDAD
q Probabilidad negativa 0.81-1 Muy alta 0.872 Nuestro instrumento es de alta confiabilidad
0.61-0.80 Alta
0.41-0.60 Media*
0.21-0.40 Baja*
0-0.20 Muy baja*

Nota. Tomado de Ruiz Bolivar (2002) y Pallella y Martins (2003).



Anexo 09: Instrumentos de recoleccion de datos

N UCV
‘t! S CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE
LOS RECURSOS EDUCATIVOS DIGITALES

N° DIMENSIONES / items Pertinencia’ Relevancia? Claridad?® Sugerencias
DIMENSION 1: TRANSMISIVOS Si No Si No Si No

1 Consulto tareas, contenidos, documentos en bibliotecas disponibles en la web. X X X

2 If.'a_s consultas en la biblioteca digital son mas rapidas y dinamicas que en un libro X X X
isico.

3 La biblioteca digital es de gran ayuda para la investigacion e indagacién de X X X
informacion.

4 Comparto direcciones electrénicas con otras personas para el intercambio de X X X
informacién.

5 Comparto videos con otras personas para plantear comentarios y puntos de vistas X X X
individuales.

6 Creo textos, tablas, dibujos y las conservo en un sitio web para compartirlas con X X X
otros usuarios.

7 Distribuyo informacién académica a mis comparieros y profesores de la institucidn. X X X

8 Observo tutoriales de temas desconocidos para afianzar mis conocimientos. X X X

9 Exploro informacion en tutoriales para adquirir y ampliar conocimientos de un tema X X X
especifico.
DIMENSION 2: ACTIVOS Si No Si No Si No

10 La utilizacidn de simuladores virtuales permite la resolucion de problemas practicos X X X
de la vida cotidiana.
La utilizacion de simuladores virtuales favorece el aprendizaje a través del

11 d L X X X

escubrimiento.

12 Construyo textos y luego cambio su formato original. X X X

13 Selecciono formatos musicales para cambiar su formato original de video y sonido a X X X
uno de solo sonido.

14 Guardo y presento imagenes y textos en diferentes formatos. X X X

15 Conozco el procedimiento para guardar y definir el tipo de formato para los X X X
documentos que realizo.

16 Convierto imagenes de su formato original a otros formatos. X X X

17 Repre_e;‘.ento mis ideas a través de diapositivas con aplicaciones de textos, imagenes X X X
y sonidos.

18 Realizo grabaciones en USB u otro dispositivo para intercambiar informaciones. X X X

19 Copio, pego, borro y modifico textos, imagenes, videos, musicales u otro tipo de X X X
informacién.

20 Creo galerias de fotos combinando imagenes, textos y las actualizo segin mi X X X
necesidad personal.

21 Comparto comunicacién visual y auditiva con otros usuarios en tiempo real. X X X
DIMENSION 3: INTERACTIVOS Si No Si No Si No

22 El uso de juegos en la red desarrolla mis habilidades y destrezas en el uso de los X X X
recursos digitales.

23 Gracias a los juegos en linea, domino con mayor facilidad los recursos digitales. X X X

24 A través de los juegos en la red amplio las relaciones interpersonales con mis X X X
companeros de aula y comparto experiencias con otros comparieros de mi colegio

25 Conozco los pasos basicos para ingresar a un blog. X X X

26 Realizo comentarios personales o difundo informacién en algin blog. X X X




27 Los blogs dan a conocer de forma sencilla y &gil el desarrollo de actividades de la X X X
clase e institucién educativa.
28 | Consulto la informacién de cualquier tematica en Wikipedia. X X X
29 Distingo los diferentes bloques o tipos de wikis en la busqueda de informacién X X X
relacionada con un area especifica.
30 | Enlazo paginas o links exteriores direcciondndolas a otras fuentes de informacién. X X X
31 Tengo creado un correo personal que me permite el intercambio de informacion con X X X
ofras personas.
32 Estoy en permanente comunicacion a través del chat con amigos, familiares, X X
docentes.
33 | Elchat me permite la construccion de comentarios, ensayos u otro tipo de escrito. X X
34 El chat contribuye al debate electrénico y fomenta el trabajo cooperativo en los
estudiantes.
Establezco canales de comunicacién con otros usuarios y comparto la informacidn
35 : . o : X X X
relacionada con las actividades de la institucién educativa.
Observaciones (precisar si hay suficiencia): Si hay suficiencia
Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: Dennis Fernando Jaramillo Ostos

DNI: 10754317

Lima, 30 de noviembre del 2021

Especialidad del validador: Metodélogo - Tematico

'Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimensién especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension

Firma del Experto Informante.




ESCUELA DE POSTGRADO

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA COMPRENSION DE TEXTOS EN INGLES

N° DIMENSIONES / items Pertinencia’ | Relevancia? Claridad? Sugerencias
DIMENSION 1: OBTIENE INFORMACION Si No Si No [ Si| No

1 ¢Donde vive la sefiora Smith? X X X

2 ¢ Por qué la sefiora Smith esta enfadada? X X X

3 ¢ Qué hizo la sefiora Wilson? X X X

4 ¢,Con quién vivié el gato Sammy? X X X

5 | ¢Aqué hora la sefiora Wilson fue a casa? X X X

6 ¢;Como la sefora Wilson fue a casa? X X X

7 ¢ Qué olvido la sefiora Wilson? X X X

8 ¢;Dénde murié Sammy? X X X
DIMENSION 2: INFIERE E INTERPRETA Si No Si No |[Si| No

9 En el parrafo 1, podemos comprender que algo especial va a suceder... X X X

10 | ;Cudl es el propdsito principal en el parrafo 27 X X X

11 | Enel parrafo 3, la palabra “presente” significa... X X X

12 Segun el autor, David es muy... X X X

13 | Utilizando la informacién del texto, cual de estas opciones representan la mejor respuesta X X X
sobre el presente de la mama de David'?

14 | ;Cudl de los siguientes titulos resumen mejor el contenido del texto? X X X

15 | ;Cudl de estas oraciones resumen correctamente cual es el sentimiento de la mama de X X X
David sobre el regalo?
DIMENSION 3: REFLEXIONA Y EVALUA LA FORMA, EL CONTENIDO Y EL si No si No | Sil No
CONTEXTO

16 | ;Cudl es la actitud de la mama de Tomas cuando €lla lee la nota de la profesora? X X X

17 | Qué cambié la actitud de Tomas con respecto a sus estudios? X X X

18 | ;Cudl es la leccion dela historia? X X X

19 | ;Como deben ser tratados los nifios con este tipo de discapacidad en el aprendizaje? X X X

20 | ;Cual es el propdsito de la historia? X X X

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Si hay suficiencia

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X ]

Aplicable después de corregir

Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: Dennis Fernando Jaramillo Ostos

[ ]

No aplicable [ ]
DNI: 10754317

Lima, 12 de diciembre del 2021

Especialidad del validador: Metodélogo

TPertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension

~

L7y
e Depis T edls Oros~
/cuén ia

Firma del Experto Informante.




W UNIVERSIDAD CESAR VALLELO CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE
LOS RECURSOS EDUCATIVOS DIGITALES

N° | DIMENSIONES / items Pertinencia® Relevancia? | Claridad® Sugerencias
DIMENSION 1: TRANSMISIVOS Si No Si No |[Si No

1 Cogsulto tareas, contenidos, documentos en bibliotecas disponibles en la X X X
web.

2 Las consultas en la biblioteca digital son mas rapidas y dinamicas que en un X X X
libro fisico.

3 La biblioteca digital es de gran ayuda para la investigacidn e indagacion de X X X
informacidn.

4 Comparto direcciones electronicas con otras personas para el intercambio X X X
de informacién.

5 Comparto videos con ofras personas para plantear comentarios y puntos de X X X
vistas individuales.

6 Creo textos, tablas, dibujos y las conservo en un sitio web para compartirlas X X X
con otros usuarios.

7 Distribuyo informacion académica a mis compafieros y profesores de la
institucion.

8 Observo tutoriales de temas desconocidos para afianzar mis conocimientos. | X X X

9 Exploro informacién en tutoriales para adquirir y ampliar conocimientos de X
un tema especifico.
DIMENSION 2: ACTIVOS Si No Si No |[Si No

10 La utilizacién de simuladores virtuales permite la resolucién de problemas X X X
practicos de la vida cotidiana.

1 La utilizacidn de simuladores virtuales favorece el aprendizaje a través del X X X
descubrimiento.

12 | Construyo textos y luego cambio su formato original. X X X

13 Selecciono formatos musicales para cambiar su formato original de video y X X X
sonido a uno de solo sonido.

14 | Guardo y presento imagenes y textos en diferentes formatos. X X X

15 Conozco el procedimiento para guardar y definir el tipo de formato para los X X X
documentos que realizo.

16 | Convierto imagenes de su formato original a otros formatos. X X X

17 Represento mis ideas a través de diapositivas con aplicaciones de textos, X X X
imagenes y sonidos.

18 Realizo grabaciones en USB u otro dispositivo para intercambiar X X X
informaciones.

19 Copio, pego, borro y modifico textos, imagenes, videos, musicales u otro X X X
tipo de informacion.

20 Creo galerias de fotos combinando imagenes, textos y las actualizo segin X
mi necesidad personal.

21 | Comparto comunicacion visual y auditiva con otros usuarios en tiemporeal. | X X X




informacion relacionada con las actividades de la institucion educativa.

DIMENSION 3: INTERACTIVOS Si No Si No |Si No
El uso de juegos en la red desarrolla mis habilidades y destrezas en el uso

22 L X X X
de los recursos digitales.
Gracias a los juegos en linea, domino con mayor facilidad los recursos

23 - X X X
digitales.
A través de los juegos en la red amplio las relaciones interpersonales con

24 | mis compaiieros de aula y comparto experiencias con otros comparieros de | X X X
mi colegio

25 | Conozco los pasos basicos para ingresar a un blog. X X X

26 | Realizo comentarios personales o difundo informacién en algdn blog. X X X
Los blogs dan a conocer de forma sencilla y agil el desarrollo de actividades

27 C . X X X
de la clase e institucién educativa.

28 | Consulto la informacion de cualquier tematica en Wikipedia. X X X
Distingo los diferentes blogues o tipos de wikis en la busqueda de

29 | o ; . ) X X X
informacion relacionada con un area especifica.
Enlazo paginas o links exteriores direccionandolas a otras fuentes de

30 | o X X X
informacion.

31 Tengo creado un correo personal que me permite el intercambio de X X X
informacidn con otras personas.
Estoy en permanente comunicacién a través del chat con amigos,

32 i X X X
familiares, docentes.

33 El chat me permite la construccién de comentarios, ensayos u otro tipo de X X X
escrito.
El chat contribuye al debate electrénico y fomenta el trabajo cooperativo en

34 . X X X
los estudiantes.

35 Establezco canales de comunicacién con ofros usuarios y comparto la X X X

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Existe suficiencia

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ x ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr./ Mg: Dra. Dora Lourdes Ponce Yactayo

Lima, 12 diciembre del 2021

Especialidad del validador: Metoddloga

Pertinencia:El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimensidn

Aplicable después de corregir

No aplicable[ ]

DNI: 09747014

Firma del Experto Informante.



ucv

UNIVERSIDAD

i CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA

ESCUELA DE POSTGRADO

COMPRENSION DE TEXTOS EN INGLES

N° DIMENSIONES / items Pertinencia’ | Relevancia? Claridad? Sugerencias
DIMENSION 1: OBTIENE INFORMACION Si No Si No Si | No

1 Where does Mrs. Smith live? X X X

2 | Why is Mrs. Smith upset? X X X

3 What did Mrs. Wilson do? X X X

4 | Who did Sammy the cat live with? X X X

5 What time did Mrs. Wilson go home? X X X

6 | How did Mrs. Wilson go home? X X X

7 What did Mrs. Wilson forget?. X X X

8 Where did Sammy die?. X X X
DIMENSION 2: INFIERE E INTERPRETA Si No Si No Si | No

9 In paragraph 1, we can understand that something special is going to happen... X X X

10 | What is the main purpose of paragraph 27 X X X

11 | In paragraph 3, the word “present’ means... X X X

12 | According to the author, David is very... X X X

13 | Using the information from the text, which of these options mention the best choice about X X X
David’s mom present?

14 | Which of the following tittles best summarizes the content of the text? X X X

15 | Which of these statements correctly summarize how David's mom feels about the present? X X X
DIMENSION 3: REFLEXIONA Y EVALUA LA FORMA, EL CONTENIDO Y EL si No Si No si | No
CONTEXTO

16 | What was the attitude of Toma's mother when she read teacher’s paper?. X X X

17 | What changed the attitude of Tomas in relation with his studies? X X X

18 | What is the lesson of this story? X X X

19 | How must children be treated with this kind of learning disability? X X X

20 | What is the purpose of the story? X X X

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Existe suficiencia

Opinioén de aplicabilidad: Aplicable [ x ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: Dra. Dora Lourdes Ponce Yactayo

Especialidad del validador: Metoddéloga

1Pertinencia:El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimensién especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados

Aplicable después de corregir [ |

No aplicable [ ]

DNI: 09747014

Lima, 12 diciembre del 2021

Firma del Experto Informante.




S ucv

AR O CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE
LOS RECURSOS EDUCATIVOS DIGITALES

N° | DIMENSIONES / items Pertinencia’ |Relevancia? Claridad? Sugerencias
DIMENSION 1: TRANSMISIVOS Si No Si No Si No

1 Consulto tareas, contenidos, documentos en bibliotecas disponibles en la X X X
web.

2 Las consultas en la biblioteca digital son mas rapidas y dindmicas que en un X X X
libro fisico.

3 La biblioteca digital es de gran ayuda para la investigacion e indagacién de X X X
informacion.

4 Comparto direcciones electronicas con otras personas para el intercambio X X X
de informacién.
Comparto videos con ofras personas para plantear comentarios y puntos de

5 SRS X X X
vistas individuales.

6 Creo textos, tablas, dibujos y las conservo en un sitio web para compartirlas X X X
con otros usuarios.

7 Distribuyo informacién académica a mis compafieros y profesores de la X X X
institucion.

8 Observo tutoriales de temas desconocidos para afianzar mis conocimientos.

9 Exploro informacién en tutoriales para adquirir y ampliar conocimientos de X X X
un tema e§pecifico.
DIMENSION 2: ACTIVOS Si No Si No Si No
La utilizacién de simuladores virtuales permite la resolucion de problemas

10 e . . X X X
practicos de la vida cotidiana.
La utilizacién de simuladores virtuales favorece el aprendizaje a través del

1 L X X X
descubrimiento.

12 | Construyo textos y luego cambio su formato original. X X X
Selecciono formatos musicales para cambiar su formato original de video y

13 ; ) X X X
sonido a uno de solo sonido.

14 | Guardo y presento imagenes y textos en diferentes formatos. X X X

15 Conozco el procedimiento para guardar y definir el tipo de formato para los X X X
documentos que realizo.

16 | Convierto imagenes de su formato original a otros formatos. X X X

17 Represento mis ideas a través de diapositivas con aplicaciones de textos, X X X
imagenes y sonidos.

18 Realizo grabaciones en USB u otro dispositivo para intercambiar X X X
informaciones.
Copio, pego, borro y modifico textos, imagenes, videos, musicales u otro

19 |, ) L X X X
tipo de informacion.
Creo galerias de fotos combinando imagenes, textos y las actualizo segun

20 . X X X X
mi necesidad personal.

21 Compartolcomunicacic')n visual y auditiva con otros usuarios en tiempo real. X X X
DIMENSION 3: INTERACTIVOS Si No Si No Si No




El uso de juegos en la red desarrolla mis habilidades y destrezas en el uso
22 e X X X
de los recursos digitales.
Gracias a los juegos en linea, domino con mayor facilidad los recursos
23 - X X X
digitales.
A través de los juegos en la red amplio las relaciones interpersonales con
24 | mis compafieros de aula y comparto experiencias con otros compaferos de X X X
mi colegio
25 | Conozco los pasos basicos para ingresar a un blog. X X X
26 | Realizo comentarios personales o difundo informacion en algin blog. X X X
27 Los blogs dan a conocer de forma sencilla y agil el desarrollo de actividades X X X
de la clase e institucidn educativa.
28 | Consulfo la informacién de cualquier temética en Wikipedia. X X X
29 Distingo los diferentes blogues o tipos de wikis en la bisqueda de X X X
informacién relacionada con un area especifica.
Enlazo paginas o links exteriores direccionandolas a ofras fuentes de
30 |. - X X X
informacioén.
3 Tengo creado un correo personal que me permite el intercambio de X X X
informacion con otras personas.
Estoy en permanente comunicacion a través del chat con amigos,
32 i X X X
familiares, docentes.
El chat me permite la construccién de comentarios, ensayos u otro tipo de
3 escrito X X X
El chat contribuye al debate electrénico y fomenta el trabajo cooperativo en
34 X X X X
los estudiantes.
Establezco canales de comunicacion con otros usuarios y comparto la
35 |, o ) o L . X X X
informacion relacionada con las actividades de la institucion educativa.
Observaciones (precisar si hay suficiencia): Existe suficiencia
Opinion de aplicabilidad: Aplicable [X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ : Juana Paola, Bendezii Hernandez. DNI:22256070

Lima,03 de diciembre del 2021
Especialidad del validador: Metodéloga

Pertinencia:El item corresponde al concepto tedrico formulado.
ZRelevancia: El item es apropiado para representar al componente o

dimension especifica del constructo i N
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es i1 [V «
conciso, exacto y directo / [(j J o o

1

Firma del Experto Informante.
| Pavla Bendezu Hernand-

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados At BEONPESGE LI1Cu \CION

son suficientes para medir la dimension



. SO R CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA

COMPRENSION DE TEXTOS EN INGLES

N° DIMENSIONES / items Pertinencia’ | Relevancia? Claridad® Sugerencias
DIMENSION 1: OBTIENE INFORMACION Si No Si No | Si| No

1 Where does Mrs. Smith live? X X X

2 Why is Mrs. Smith upset? X X X

3 What did Mrs. Wilson do? X X X

4 Who did Sammy the cat live with? X X X

5 What time did Mrs. Wilson go home? X X X

6 How did Mrs. Wilson go home? X X X

7 What did Mrs. Wilson forget?. X X X

8 Where did Sammy die?. X X X
DIMENSION 2: INFIERE E INTERPRETA Si No Si No | Si | No

9 In paragraph 1, we can understand that something special is going to happen... X X X

10 | What is the main purpose of paragraph 27 X X X

11 | In paragraph 3, the word “present’ means... X X X

12 | According to the author, David is very... X X X

13 | Using the information from the text, which of these options mention the best choice about X X X
David's mom present?

14 | Which of the following tittles best summarizes the content of the text? X X X

15 | Which of these statements correctly summarize how David's mom feels about the present? X X X
DIMENSION 3: REFLEXIONA Y EVALUA LA FORMA, EL CONTENIDO Y EL si No si No |si| No
CONTEXTO

16 | What was the attitude of Toma's mother when she read teacher’s paper?. X X X

17 | What changed the attitude of Tomas in relation with his studies? X X X

18 | What s the lesson of this story? X X X

19 | How must children be treated with this kind of learning disability? X X X

20 | What is the purpose of the story? X X X

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Existe suficiencia
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ : Juana Paola, Bendezi Hernandez. DNI:22256070
Lima,03 de diciembre del 2021
Especialidad del validador: Metodéloga

TPertinencia:El item carresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo .

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es Firma del Experto Informflnte.

conciso, exacto y directo | Pavla Bendezu Hernand»
DOCTORA EN EDUCACION

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados A4807581

son suficientes para medir la dimension



ESCUELA DE POSTGRADO

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE
LOS RECURSOS EDUCATIVOS DIGITALES

N° | DIMENSIONES | items Pertinencia' Relevancia? | Claridad® Sugerencias
DIMENSION 1: TRANSMISIVOS Si No Si No |[Si No

1 Co?su!to -areas, contenidos, documentos en bibliotecas disponibles en la X X X
web.
Las consultas en la biblioteca digital son mas rapidas y dinamicas que en un

2 libro fisicc. X X X

3 La biblioteca dicital es de gran ayucia para la investigacion e indagacion de X X X
informacion.

4 Comparte direcciones electronicas con otras personas para el intercambio X X X
de informacion.

5 Comparto videos con otras personas para plantear comentarios y puntos de X X X
vistas individuales.

6 Creo textos, tablas, dibujos y las conservo en un sitio w2b para compartirias X X X
con otros usuarios.
Distribuyc informacion académica a mis compaiieros y profesores de la

T L institucitr. A 2 A

8 | Observo tutorial3s de temas desconocidos para afianzar mis conocimientos. | X X X

9 Exploro informacion en tutoriales para adquirir y ampliar conocimientos de X X X
un fema especifico.
DIMENSION 2: ACTIVOS Si No Si No | Si No

10 La utilizacion de simuladores virtual2s permite la resolucion de problemas X X X
prasticos de la vida cofidiana.

1 La utilizacion de simuladores virtual2s favorece el aprendizaje a través del X X X
descubrimiento.

12 | Construyo textos y luego cambio su formato original. X X X

13 Selecciono forr atos musicales para cambiar su formato original de video y X X X
sonido a uno de solo sonido.

14 | Guardo y presento imagenes y textos en diferentes forriatos. X X X

15 Conozco el procedimiento para guardar y definir el tipo de formato para los X X X
documenos que realizo.

16 | Convierto imagenes de su formato original a otros formatos. X X X

17 Represento mis ideas a través de diapositivas con aplicaciones de textos, X X X
imégenes y sonidos.

18 Realizo grabaciones en USB u otro dispositivo para intercambiar X X X
informaciones.

19 Copio, pego, borto y modifico textos, imagenes, videos, musicales u otro X X X
tipo de informacion.

2 Creo galerias de fotos combinando imagenes, textos y las actualizo segun X X X
mi necesidad persond.

21 | Comparto comunicacion visual y auditiva con otros usuarios en tiempo real. | X X X
DIMENSION 3: INTERACTIVOS Si_|No Si_[No [Si_ |No




22 El uso de juegos en la red desarrolla mis habilidades y destrezas en el uso
de los recursos digitales.
Gracias a los juegos en linea, domino con mayor facilidad los recursos

3 digitales. X
Através de los juegos en la red amplio las relaciones interpersonales con

24 | mis compaiieros de aula y comparto experiencias con otros compafieros de | X X X
mi colegio

25 | Conozco los pasos basicos paraingresar a un blog. X X X

26 | Realizo comentarios personales o difundo infarmacién en algin blog. X X X

27 Los blogs dan a conocer Je forma sencilla y agil el desarrollo de actividades X X X
de la clase e institucion educativa.

28 | Consulto lainformacion de cualquier teméticzi en Wikipedia. X X X

2 Distin3o los diferentes blcques o tipos de wik s en la busqueda d2 X X X
informacion relacionada con un area especifica.

30 Enlazo paginas o links exteriores direccionandolas a otras fuentes de X X X
informacion.

3 Tengo creado un correo personal que me permite el intercambio de X X X
informiacion con otras personas.

32 Estoy en permanente comunicacion a través del chat con amigos, X X X
familiares, docentes.
El chat me permite la construccién de comentarios, ensayos u otro tipo de

- escrito. X X X

34 El chat contribuye al debate electronico y forrenta el trabajo cooperativo en X X X
los estudiantes.

35 Establezco canales de comunicacion con otros usuarios y comparto la X X X
informacion relacionada con las actividades ce la institucion educativa.

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Existe suficiencia
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ x ] Aplicable después de coregir [ 1] No aplicable[ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr. Nadelaine Julia Zarate Chavez

Especialidad del validador: Inglés

1Pertinencia:Fl item corresponde a concepto tedrico fonnulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultac alguna el enunciado Jel item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension

Lima, 12 diciembre clel 2021

DNI:09480086

R/

Firma del perto‘Zfom\ante.




s CERTIFICADO DE VALIDEZ DE. CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA

ESCUELA DE POSTGRADO

COMPRENSION DE TEXTOS EN INGLES

N° DIMENSIONES / items Pertinencia' | Relevancia? | Claridad® Sugerencias
DIMENSION 1: OBTIENE INFORMACION Si No | Si No | Si| No

1 Where does Mrs. Smith live? X X X

2 | Why is Mrs. Smith upset? X X X

3 | What did Mrs. Wilson do? X X X

4 | Who did Sammy the cat live with? X X X

5 | What time did Mrs. Wilson go home? X X X

6 | How did Mrs. Wilson go home? X X X

7 | What did Mrs. Wilson forget?. X X X

8 | Where did Sammy die?. X X X
DIMENSION 2: INFIERE E INTERPRETA Si No | Si No | Si| No

9 | Inparagraph 1, we can understand that something special is going to happen... X X X

10 | Whatis the main purpose of paragraph 2? X X X

11 | In paragraph 3, the word “present” means... X X X

12 | According to the author, David is very... X X X

13 | Using the information from the text, which of these options mention the best choice about X X X
David's mom present? :

14 | Which of the following tittles best summarizes the content of the text? X X X

15 | Which of these statements correctly summarize how David’s mom feels about the present? X X X
DIMENSION 3: REFLEXIONA Y EVALUA LA FORMA, EL CONTENIDO Y EL si | No | si| No |sil Mo
CONTEXTO

16 | Whatwas the attitude of Toma's mother when she read teacher’s paper?. X X X

17 | What changed the attitude of Tomas in relation with his studies? X X X

18 | Whatis the lesson of this story? X X X

19 | How must children be treated with this kind of learning disability? X X X

20 | Whatis the purpose of the story? X X X

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Existe suficiencia

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ x ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr.: Madelaine Julia Zarate Chévez

Especialidad del validador: Inglés

1Pertinencia:El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados

onn ciifiniantac nara madir la dimanciAn

Aplicable después de corregir [ |

No aplicable[ ]

Lima, 12 diciembre del 2021

DNI: 09480086

Ll c’ﬁ

Firma del E perto/{lformante.




Anexo 10: Prueba de normalidad

Kolmogorov-Smirnov?

Estadistico gl Sig.
Recursos Educativos ,124 108 ,000
Digitales
Comprension de ,176 108 ,000

textos en Ingles

Correccién de significacion de Lilliefors

Anexo 11: Niveles y valores de confiabilidad

Valores Nivel

De-1a0 No es confiable

De 0.0120.49 Baja confiabilidad

De 0.50 a 0.75 Moderada confiabilidad
De 0.76 a 0.89 Fuerte confiabilidad

De 0.90 a 1.00 Alta confiabilidad

Tomado de: Ruiz Bolivar, C. (2002)
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Base de datos de recursos educati

Anexo 12
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Anexo 14: Tablas de resultados de la investigacion

Bondad de ajuste del modelo que explica la incidencia de los recursos

educativos en lareflexion y evaluaciéon de laforma, el contenido y el contexto

Bondad de ajuste

Chi-cuadrado gl Sig.

Pearson 9,569 4 ,048
Desvianza 9,636 4 ,047
Funcion de enlace: Logit.

Pseudo R cuadrado

Cox y Snell ,096
Nagelkerke ,105
McFadden ,041

Funcion de enlace: Logit.

Estimacién de los parametros del modelo que explica incidencia de los
recursos educativos en la reflexion y evaluacion de la forma, el contenido y

el contexto

Estimaciones de parametro

Intervalo de
confianza al 95%
Estim Desv. Limite Limite
acion Error Wald gl Sig. inferior superior
Umbral [[EI=1] -3,448 531 42,185 1 ,000 -4,488 -2,407
[IEI = 2] -893 340 6,898 1 ,009 -1,559 -,226
[IEI = 3] ,959 342 7,854 1 ,005 ,288 1,630
Ubicacion  [RED=1] ,014 433 ,000 1 974 -835 ,863
[RED=2] -1,292 463 7,797 1 ,005 -2,198 -,385
[RED=3] 02 0

Funcién de enlace: Logit.
a. Este parametro esta establecido en cero porque es redundante.
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Anexo 15: Carta de presentacion para la aplicacion de instrumentos

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

“Decenio de la lgualdad de Oportunidades para mujeres y hombres”

Lima, 4 de enero de 2022
Carta P. 0003-2022-UCV-VA-EPG-F01/)

Lic.

Edson Manuel Barranca Pillman
DIRECTOR

I.LE. RAMON CASTILLA

De mi mayor consideracion:

Es grato dirigirme a usted, para presentar a PEREZ HERENCIA, TANIA MAGALY:; identificada con
DNI N° 07497366 y con cadigo de matricula N° 6000024470; estudiante del programa de MAESTRIA EN
EDUCACION CON MENCION EN DOCENCIA Y GESTION EDUCATIVA quien, en el marco de su tesis
conducente a la obtenciéon de su grado de MAESTRA, se encuentra desarrollando el trabajo de
investigacion titulado:

Recursos educativos digitales en la comprensidn de textos en inglés en estudiantes de secundaria de
una institucion publica,Comas, 2021

Con fines de investigacion académica, solicito a su digna persona otorgar el permiso a nuestra
estudiante, a fin de que pueda obtener informacién, en la institucion que usted representa, que le
permita desarrcllar su trabajo de investigacién. Nuestra estudiante investigador PEREZ HERENCIA, TANIA
MAGALY asume el compromiso de alcanzar a su despacho los resultados de este estudio, luego de haber
finalizado el mismo con la asesoria de nuestros docentes.

Agradeciendo la gentileza de su atencion al presente, hago propicia la oportunidad para
expresarle los sentimientos de mi mayor consideracion.

Atentamente,

Escuela de Posgrado
UCV FILIAL LIMA
CAMPUS LIMA NORTE

que quieren salir adelante.

fIlYIONO®
ucv.edu.pe



Anexo 16: Autorizacion para aplicacion de instrumentos

& > >
el INSTITUCION EDUCATIVA “RAMON CASTILLA” — UGEL.04

UGEL-M RETABLO - COMAS

“Ano del Bicentenario del Peru: 200 afios de Independencia”

AUTORIZACION PARA DESARROLLAR TRABAJO DE
INVESTIGACION EN LA LE.

El Director de la Institucién Educativa “RAMON CASTILLA”, quién suscribe;

AUTORIZA:

A PEREZ HERENCIA, TANIA MAGALY; identificada con DNI N° 07497366 ,
estudiante del programa de MAESTRIA EN EDUCACION CON MENCION EN DOCENCIA Y
GESTION EDUCATIVA en la Universidad “CESAR VALLEJO”, para desarrollar el trabajo de
investigacion titulado:” Recursos educativos digitales en la comprension de textos en inglés
en estudiantes de secundaria de una institucion publica” . La investigacion lo realizara del 01
al 07 de diciembre 2021.

Luego de concluir con la investigacion la estudiante asume su
compromiso de presentar a la Direccién de la I.E. “RAMON CASTILLA”, los resultados
de la investigacién.

El Retablo, 01 de Diciembre de 2021

Prof. Edson Manuel Barranca Pillman
IRECTOR



