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Resumen 

El objeto de estudio de la investigación fue determinar la incidencia de los recursos 

educativos digitales en la comprensión de textos en ingles en estudiantes de 

secundaria de una institución pública, Comas, 2021. El tipo de investigación fue 

básica, de diseño no experimental, transversal descriptivo correlacional causal, de 

enfoque cuantitativo y método hipotético deductivo. Se utilizó la técnica de la 

encuesta para recolectar los datos, los instrumentos que se usaron para cada una 

de las variables fueron, un cuestionario y prueba de comprensión lectora, realizado 

virtualmente en Google form de opción múltiple, por el contexto de pandemia. La 

población de estudio fue de 150 alumnos, siendo la muestra de 108 alumnos, donde 

se aplicó el muestreo por conveniencia. Los instrumentos fueron validados 

mediante el Juicio de expertos, considerándolos aplicables. La prueba de 

confiabilidad se realizó, para la variable recursos educativos digitales, con el Alfa 

de Cronbach y para la variable comprensión de textos en ingles fue con el KR-20, 

siendo los resultados de los coeficientes de 0.86 y 0.87 respectivamente. Se 

concluyó que existe incidencia de los recursos educativos digitales en la 

comprensión de textos en ingles en estudiantes de secundaria de una institución 

pública, Comas, 2021.  

Palabras clave: Tecnología educacional, informática educativa, comprensión, 

lectura, educación bilingüe. 
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Abstract 

The object of study of the research was to determine the incidence of digital 

educational resources in the comprehension of texts in English in high school 

students of a public institution, Comas, 2021. The type of research was basic, non-

experimental design, cross descriptive causal correlational, quantitative approach 

and hypothetical-deductive method. The survey technique was used to collect the 

data, the instruments used for each of the variables were a questionnaire and a 

reading comprehension test, carried out virtually in Google multiple choice form, 

due to the context of the pandemic. The study population was 150 students, with a 

sample of 108 students, where convenience sampling was applied. The instruments 

were validated through expert judgment, considering them applicable. The reliability 

test was carried out, for the digital educational resources variable, with Cronbach's 

Alpha and for the variable comprehension of texts in English it was with the KR-20, 

with the results of the coefficients being 0.86 and 0.87, respectively. It was 

concluded that there is an incidence of digital educational resources in the 

comprehension of English texts in high school students of a public institution, 

Comas, 2021. 

Keywords: Educational technology, Computer uses in education, Comprehension, 

Reading, Bilingual education. 
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I. INTRODUCCIÓN

Es indudable que a nivel mundial la educación a raíz de la pandemia, fue 

afectada en la capacidad y calidad de aprendizaje en el 91% de los estudiantes 

matriculados a nivel mundial (UNESCO, 2020). Las dificultades para aprender 

inglés parecen ser semejantes en los países de habla hispana, aprender un nuevo 

idioma es un proceso lento, tedioso, que requiere de mucha práctica y lo más 

importante dedicación; el aprendizaje de un nuevo idioma se dificulta, entre otras 

cosas, al poco compromiso de los docentes, especialmente en lo que respecta al 

tiempo de calidad; lecciones monótonas y menos interactivas; el miedo natural que 

tienen los estudiantes a ser objeto de burlas al hablar; falta de perseverancia y 

motivación; no tener personas de habla inglesa en el área para practicar; entre otras 

cosas (Viedma, 2017). Se debe reconsiderar el mito de los nativos digitales y los 

migrantes, que clasifica a los estudiantes de la nueva generación como altamente 

competente en el manejo de la tecnología. En realidad, no son tan competentes ya 

que han tenido dificultades para adaptarse a situaciones de aprendizaje que se 

sirve de la tecnología, entre otras cosas porque en estas situaciones deben tener 

una fuerte competencia para autorregular su aprendizaje (Cabero, 2020). 

En Europa desde una perspectiva educativa, la limitación en el uso de 

herramientas para comunicarse y el uso de datos digitales fue evidente, por la falta 

de capacitación, los maestros diseñan y producen recursos digitales propios de 

acuerdo al contexto educativo, apoyándose en las tecnologías de información (TIC) 

y el creciente uso de las llamadas redes sociales, mediante los cuales permiten la 

adquisición del conocimiento significativamente y una educación integral de los 

estudiantes (Aráuz-Jara y Guevara-Vizcaíno, 2021). El uso y manejo de 

herramientas orientados a la tecnología en los salones de clase dentro de 

instituciones educativas se hacen insuficientes para lograr un cambio dentro del 

medio social y cultural que influye en la cotidianeidad del modo de relacionarse y 

los evidentes cambios en el desempeño profesional (Del Prete y Cabero, 2019). 

En América Latina el nivel de dominio del inglés se hace notoria del percentil 

alto a muy bajo siendo, Argentina es el único país latinoamericano ubicado en el 

nivel alto, seguidos de otros como Chile, Bolivia, Costa Rica, Paraguay y Cuba que 

están en el nivel medio, encontrándose a Brasil, Venezuela entre otros países 
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incluyendo al Perú en el nivel bajo y por último a Colombia, México y Ecuador en 

un sector muy bajo de la comprensión lectora del idioma inglés (Education First, 

2020). Se han encontrado dificultades para abordar, analizar y comprender las 

lecturas en inglés, se hace necesarios recursos educativos digitales como una 

herramienta metódica para desarrollar habilidades en el modo de comprender en la 

lectura de textos en inglés (Escobar y Jiménez, 2019). 

En Colombia, antes de embarcarse en el aislamiento preventivo obligatorio, 

se llegó a notar que uno de los grandes déficits de los estudiantes relacionado con 

los procesos de lectura en lo que respecta a su comprensión a nivel inferencial; la 

mayoría de los estudiantes solo respondieron las preguntas textualmente (Ordoñez, 

A. y Ordoñez, L., 2021). Así como también, Ruiz y Petro (2020) menciona que los 

estudiantes les resultó difícil extraer significados no explícitos de estos textos, lo 

que demuestra que les es difícil reconocer el propósito comunicativo del texto 

dinámica de pronunciación en las prácticas lectoras de los niños y niñas de esta 

clase, así como problemas para identificar las ideas principales y el sentido general 

del texto. También, Orozco (2021) dijo que existe una variedad de problemas en la 

enseñanza del inglés, particularmente en la competencia lectora, donde se ha 

notado la falta de comprensión sobre lo que se lee, es decir, no existe un análisis 

de contenido, tampoco conclusiones, y mucho menos comprensión crítica del 

mismo. 

Con la nueva propuesta de la Resolución Viceministerial N° 00093-2020 

Minedu, de la plataforma educativa Aprendo en casa del área de inglés se concluye 

que, existen pocas horas de clase de inglés por ser Jornada Escolar Regular (JER), 

se dio a conocer la dificultad que enfrenta el alumno en la comprensión de los textos 

propuestos por la plataforma en inglés, la dificultad de obtener una 

retroalimentación segura a través de WhatsApp por ser el único medio de 

comunicación, y la necesidad de cuantificar el logro y logro de cada alumno (Laura 

et al., 2021).También podemos mencionar que hay un informe donde se evidencia 

que el docente de inglés peruano ha perdido la mística, el interés y en otros casos 

no ha emprendido una búsqueda perenne de estrategias metodológicas que 

permitan el aprendizaje del estudiante en la comprensión de textos en idiomas 

extranjeros, siendo esta una situación que necesita revertirse por las autoridades 
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(British, 2015). Otro estudio revela que 3 de cada 10 docentes a cargo del área de 

inglés en el nivel secundaria tienen licencia para enseñar el curso, por tanto, la 

comprensión del idioma se ve limitada, en general los docentes manifiestan un nivel 

bajo nivel en el uso del idioma inglés (Pearson, 2017). 

En la institución educativa pública, sujeta de la investigación, se observó que 

los educandos tienen un nivel de dominio regular de los recursos educativos 

digitales y una baja comprensión lectora en Ingles, una falta de hábito de lectura. 

Los estudiantes no tienen las habilidades básicas para extraer información de 

párrafos simples. También es incapaz de entender lo leído, no prestan atención al 

material de lectura, hay estudiantes que presentan fluidez en la lectura, pero no 

interpretan el contenido. Tanto los que leen bien como los que no tienen problemas 

para interpretar el texto deben ser conscientes de que cuando se presenta esta 

dificultad, los estudiantes tienden a sentirse incómodos y frustrados y ese constante 

desinterés, afecta sus calificaciones, por tanto, su desempeño es bajo. Ambos 

factores son determinantes del progreso académico y emocional del estudiante. 

A nivel de aprendizaje, la evidencia sugiere que hay estudiantes con baja 

logro en la competencia leer diferentes textos en el idioma inglés. Esto ocurre en 

parte a que la mayoría de las actividades de lectura se centran en el nivel literal; es 

decir, se centra en lo capaz que es al adquirir información del texto escrito. Por lo 

tanto, se reconoció la necesidad de promover el nivel de inferencia y el pensamiento 

fundamentalmente crítico para un desarrollo integral de esta competencia. En 

términos de acceso a la tecnología, mucho de los alumnos solo tienen un teléfono 

móvil para recargar, a veces compartido con otro miembro de la familia. Además, 

muchos de estos teléfonos móviles tienen poco espacio de almacenamiento para 

aplicaciones; por tanto, en la práctica, la comunicación solo se puede realizar a 

través de WhatsApp, para las clases programadas según el horario institucional. 

Se generó la pregunta ¿Cuál es la incidencia de los recursos educativos 

digitales en la comprensión de textos en inglés en estudiantes de secundaria de 

una institución pública?, también las preguntas que tienen que ver con los 

problemas específicos como, ¿Cuál es la incidencia de los recursos educativos 

digitales en la obtención de información, en la inferencia e interpretación y en la 

evaluación de la forma, el contenido y el contexto del texto escrito?  
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Se justificó teóricamente, porque se evidencia a la teoría de Siemens (2004) 

donde manifestó que el uso de novedosas herramientas favorece el aprendizaje 

digital, ambiente donde se hace uso de recursos educativos digitales (RED). 

También esta investigación servirá de manera práctica, como reflexión y análisis 

para desarrollar actividades de mejoras del uso de los RED y la comprensión de 

textos en inglés (CTI). Los métodos que se utilizaron en esta investigación, así 

mismo, las técnicas, procedimientos e instrumentos y los resultados obtenidos, será 

un aporte para futuros investigadores. 

Determinar la incidencia de los RED en la CTI fue el objetivo general de la 

investigación, como también el determinar la incidencia de los RED en la obtención 

de información, en la inferencia e interpretación de información, en la reflexión y 

evaluación de la forma, el contenido y el contexto de la CTI 

Para la comprobación de la incidencia entre las variables y dimensiones, se 

planteó la hipótesis llamada general, donde se buscó probar la existencia de la 

incidencia significativa de los RED en la CTI, así mismo las hipótesis específicas 

que buscan comprobar la incidencia de los RED en la obtención de información del 

texto escrito, en la inferencia e interpretación de información, en la reflexión y 

evaluación de la forma, el contenido y el contexto de la CTI en estudiantes de 

secundaria de una institución pública, Comas, 2022. 
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II. MARCO TEÓRICO

En el contexto nacional se hizo referencia a varios autores que han 

desarrollado trabajos de investigación en relación a las variables de la 

investigación, entre ellos se nombró a Quiñones (2021) quien en su investigación 

determinó que, existió significancia entre los llamados RED con la manera de 

comprender textos escritos en el idioma inglés. De igual forma, Tumay (2020) 

determinó que existió significancia entre la llamada educación virtual con la CTI. 

También, Laura y Velarde (2019) al aplicar un Software de CTI, dio evidencia de 

que un 89.47% de estudiantes de secundaria, lograron alcanzar un nivel destacado, 

como también se evidencio que un 10.53% alcanzó un nivel de logro esperado, 

evidenciándose que este recurso trajo una mejora en la CTI. El estudio de 

Rodríguez (2018) cuyo objetivo fue determinar la relación del recurso pizarras 

digitales interactivas en la enseñanza del idioma inglés, concluyó que existe una 

alta significancia. Asimismo, Aguirre (2018) determinó que el uso de las Tics 

impactó significativamente en la CTI. De igual modo, Olazábal (2018) investigó la 

eficacia del recurso digital: EDO en la CTI, concluyendo que este software, la influyó 

de una forma significativa. 

Internacionalmente existieron trabajos como los de López y Novoa (2021) 

quienes concluyeron que el RED ExeLearning influyó en el desarrollo de la CTI. 

Asimismo, Tamayo et al. (2020) evidenciaron que el uso de los RED incrementó el 

nivel de la CTI por parte de sus estudiantes. De igual modo, Escobar y Jiménez 

(2019) en su investigación que trató del desarrollo de CTI y el uso de recursos 

digitales interactivos, evidenció una mejora principalmente en el nivel de 

comprensión literal. De igual forma, Carranza et al. (2018) en su investigación 

concluyeron que, los recursos tecnológicos influyeron para la adquisición de nuevos 

conocimientos y la comprensión de textos en inglés. En la misma línea, Lizasoain 

et al. (2017) en su investigación valoraron positivamente la comprensión del inglés 

en los estudiantes que hicieron uso de un programa de recursos digitales. Así 

mismo, Martínez y Esquivel (2017) hallaron en su investigación la existencia de una 

correlación entre la CTI y el uso de recursos multimedia. 

Cuando se mencionó a los recursos educativos digitales como una de las 

variables de la investigación, la teoría que más se ajustó a estos fue la del 
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Conectivismo de Siemens (2004), respaldado por Downes (2005), quienes tomaron 

en cuenta a las novedosas herramientas digitales, las cuales favorecieron el 

aprendizaje en un entorno tecnológico cambiante y nuevo, donde los individuos 

buscaron en todo momento el conocimiento y las instituciones tomaron y 

alimentaron información actualizada, creando un ciclo para un nuevo desarrollo del 

aprendizaje. Del mismo modo, Zapata (2012) consideró a los RED como los 

materiales que tuvieron respaldo en el entorno de la virtualidad y cuyo uso se dio 

con fines educativos, facilitando el aprendizaje a quienes lo consideran.  

Así mismo Gašević et al. (2015) y Brooks (2015) consideraron que los RED 

tienen diversas funciones, todas ellas basadas en el conectivismo, como la función 

informativa, que permitieron mostrar todo tipo de contenido, la función instructiva 

que, sirvió como una guía de estudio, la función motivadora que, trató de la atención 

del alumno, la función evaluativa que, dio retroalimentación en tiempo real sobre el 

desempeño obtenido, la función exploratoria que, permitió la investigación de 

diversos temas de una manera más didáctica e interesante basándose en el 

descubrimiento, la función de comunicación y juego la cual dio la posibilidad de 

aprender, comprender y analizar conceptos que se generaron a partir de la vivencia 

y experiencia con la educación digital. Por otro lado, Mitra (2019) dijo que el uso de 

RED debió basarse en una metodología conectivista adecuadamente diseñada e 

integrada en el propio recurso. 

Si bien, las definiciones para los recursos educativos digitales que se 

observaron en la literatura fueron muy diversas, al igual que los planteamientos 

para señalar los mismos, la investigación tomó en cuenta a lo dicho por el autor 

base Townsend (2000) quien mencionó que los RED son aquellos que dan acceso 

al estudiante para que actúe sobre tales, donde utiliza un diálogo constructivo, 

sincrónico o asincrónico cuyas experiencias adquiridas les sirve para la 

construcción de sus propios aprendizajes. Townsend dividió a los RED en tres 

dimensiones, siendo la primera los transmisivos (bibliotecas digitales, bases de 

datos virtuales y tutoriales que afianzan el conocimiento), mediante el cual el emisor 

y receptor recibió de manera efectiva el mensaje, la segunda dimensión fueron los 

activos (simuladores de procesos, editores de textos e imágenes y videos, 

herramientas creativas) permitiendo que los educandos actúen sobre el objetivo a 
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estudiar y  a partir de esa vivencia reflexionen constructivamente en sus 

aprendizajes y por último la dimensión de los interactivos (juegos en red. blogs, 

correos electrónicos y comunidades virtuales), donde el objetivo fue el aprendizaje, 

que surgió a partir de un diálogo de tipo constructivo de forma sincrónica o 

asincrónica, entre personas que utilizaron los entornos digitales en su comunicación 

y actuar. 

La dimensión de los RED transmisivos, donde la efectividad del mensaje se 

hizo notorio entre el emisor y el receptor, se vio respaldado por autores como 

Siemens (2019) quien concluyó que los RED, como los Big data, favorecieron a la 

educación del alumno, porque con ello, se logró el manejo de una manera 

acumulada, datos educativos asociadas, gracias a la interacción mutua, 

considerando las características socioculturales. Del mismo modo Pineda (2018) 

dijo que, los RED ayudaron, en forma didáctica, a la obtención de nuevos 

conocimientos gracias a la efectividad de los mensajes y la capacidad de 

entendimiento que tuvo el receptor. Otro autor que tomó en cuenta esta dimensión 

en una investigación fue Pérez (2014) donde concluyó que, los RED transmiten 

información y facilitan al conocimiento por medio de distintas formas que se 

encuentran en el mundo digital. También Castro (2002) y Barragán (2005) 

concluyeron que el RED llamado directorio digital, facilitó el desarrollo del 

aprendizaje interactivo del estudiante gracias a la efectividad del mensaje. 

La dimensión de los RED activos, donde el individuo actuó sobre lo que 

quiere aprender, logrando alcanzar y construir su experiencia para una propia 

reflexión, se vio respaldado por autores como Muñoz y Soto (2019) quienes dijeron 

que el RED llamado portafolio digital, como una herramienta de enseñanza-

aprendizaje, actuó como almacenamiento y red social, brindando la posibilidad de 

escribir diarios, adjuntar contenidos electrónicos (imágenes, videos, música, 

documentos), organizarlos de forma personalizada, para luego poder ser enviadas 

y recibidas sin inconvenientes, logrando la retroalimentación a través de mentores 

y peer-to-peer y la construcción de redes que conectan a las personas y crean 

comunidades en línea. Según Ochoa (2014) los RED como herramientas de 

enseñanza y aprendizaje caracterizadas por la presencia de imágenes, texto, audio, 

video y otros formatos, juegan un papel importante en la enseñanza. De acuerdo a 



8 
 

Jenkins (2008) este nuevo universo multimedia, que surgió de las posibilidades que 

ofreció la digitalización, es un universo participativo de las personas, requiriendo 

nuevas habilidades y con ellas nuevas formas de pensar, nuevas formas de 

relacionarse con la tecnología y con los demás. 

La dimensión de los RED interactivos, donde el aprendizaje se hizo a través 

del sincronismo y asincronismo entre individuos a través del diálogo e interacción 

virtual, se vieron respaldados por autores como Soto et al. (2020) quienes vieron 

que el uso de los RED como los videojuegos, fueron una forma divertida de 

aprender y a la vez una herramienta eficaz para motivar a los estudiantes a cuidar 

el entorno en el que viven, sobre todo en las comunidades rurales. Brigham (2015) 

agregó en este punto que, el alcance de la tecnología y la disponibilidad 

generalizada llevaron los juegos al siguiente nivel. Así mismo, Silva (2012) dijo que 

los RED como plataformas virtuales, fueron herramientas con las que docentes y 

alumnos interactúan en un entorno educativo. A su vez, Vidal y Rodríguez (2010) 

se refirieron a los RED o también llamadas herramientas digitales multimedia, como 

los productos u objetos que al ser versátiles, creativos, navegables e interactivos 

de contenido audiovisual y de contenido de calidad, incentivan la iniciativa y 

aprendizaje. A su vez, Klenowski (2014) consideró a los RED como facilitadores del 

aprendizaje interactivo del estudiante. También, Moreira y Barros (2020) 

mencionaron que, los RED abren oportunidades para la interacción alumno-alumno 

y docente-alumno de manera asincrónica y sincrónica, donde los estudiantes 

reflexionan y reformulan sus propias ideas, actuando de acuerdo a su propio 

criterio. 

Por otro lado, al mencionar a la comprensión de textos en inglés como la 

variable dependiente de la investigación, se tomó como base a la teoría 

constructivista y los postulados de los autores como Piaget (1997) cuando 

consideró al conocimiento como un objeto, donde es asimilado, acomodado y 

equilibrado de manera individual. Así mismo lo dicho por Vygotsky (1979) cuando 

concluyó que el aprendizaje obtenido por el individuo se construye de forma 

comunitaria a razón de interactuar con la sociedad, donde el tutor toma el papel de 

apoyo para obtener nuevos conocimientos. De igual forma el de Ausubel (1983) 

cuando se refirió al aprendizaje que obtiene el individuo en la comprensión de textos 
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lógicos, claros y relevantes y la relación de sus conocimientos previos con lo 

aprendido. De igual modo, Díaz-Barriga y Hernández (2010) dijeron que la 

comprensión de textos se basó en estudiantes activos y autodirigidos, que crearon 

su propio conocimiento desarrollando sus propias habilidades y competencias, 

donde los docentes como mediadores en el proceso de aprendizaje, planificaron el 

currículo y ayudaron a los estudiantes a descubrir su potencial, constructivista, que 

consistió en un procedimiento muy complejo de adquisición del conocimiento, que 

se dio en un contexto sociocultural y en la forma de aprender de una lengua 

extranjera, fue considerado como aprendizaje significativo y reflejó el 

constructivismo, se preocupó por comprender y producir textos escritos. 

También, Freeman, D. y Freeman, Y. (2000) señalaron que en primer lugar 

los estudiantes deben ser competentes en el primer idioma, para poder comenzar 

a mejorar más adelante sus habilidades en el segundo idioma, esta metodología 

desde temprana edad marcará las habilidades de comprensión lectora del 

estudiante en años posteriores, especialmente durante la secundaria y su rol como 

buen lector. Wagner (2005) afirmó que las herramientas virtuales se han convertido 

en un importante aliado para quienes quieran aprender un segundo idioma. De 

acuerdo a Valles (2005) la CTI es esencial, ya que muchos de los recursos de 

investigación en ciencia y tecnología fueron hechas en otro idioma, por lo que 

comprender lo que dice en ellas es fundamental para que los alumnos alcancen el 

éxito profesional y académico. Según Pimperton y Nation (2010), Ricketts et al. 

(2014) y Gray (2017) dieron que, la comprensión de textos involucró procesos 

cognitivos altos para percibir su superioridad, siendo una habilidad general 

fundamental para el éxito académico y social. 

De igual forma, Cassany et al. (2003) dijeron que, la CTI se realiza en un 

proceso de tres tiempos como fueron: a) un antes, que consiste en leer , donde el 

lector comienza las actividades preliminares para prepararlas, como adivinar el 

contenido del texto, b) un durante, que es mientras lee, de esta manera se 

averiguan algunos datos específicos de la etapa en el texto, a través de preguntas 

llamadas abiertas, otras llamadas cerradas y c) cuando el lector ha terminado de 

leer, se pueden realizar intercambios de ideas entre los estudiantes para compartir 

pareceres sobre los temas tratados e incentivar la reflexión.  Así mismo, Minedu 
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(2016) definió a la CTI como el accionar dinámico entre la persona interesada en la 

lectura, el texto que se le presenta y el contexto sociocultural en el que se ubica 

claramente la información del texto a decodificar, comprender e interpretar, de 

manera tal que se establezca un juicio crítico. 

En relación a las dimensiones de la comprensión de textos en inglés, se tomó 

en cuenta al Minedu (2016) que identificó tres dimensiones, la primera tuvo que ver 

con la obtención de la información, la segunda que vio la inferencia e interpretación 

entre la información supuesta y evidente de los textos y la tercera tuvo que ver con 

la manera de reflexionar y evaluar el contenido y la forma, requiere análisis y 

evaluación del texto para llegar a una opinión juiciosa crítica y personal basado en 

el contexto social y cultural de los lectores en relación con el texto leído. 

La dimensión de la CTI obtiene información donde, el alumno buscó y separó 

información en textos, las cuales fueron de importancia para él y su propósito 

específico. Se vieron respaldados por autores como: Pinzas (2006) quien dentro de 

su investigación acerca de la CTI, consideró, el nivel literal que viene a ser la 

recopilación de la información que se ubica con claridad dentro del texto, lo que dio 

como consecuencia distinguir información de acuerdo a la importancia de prioridad 

en un orden primario y secundario, ubicando nombres, detalles, tiempos, 

personajes y lugares, así como llegar a la identificación y reconocimiento de 

secuencias del accionar y seguimiento de indicaciones. Leu et al. (2015) 

concluyeron que, realizar una buena lectura en el entorno virtual da como 

consecuencia el dominio de las habilidades que son necesarias para el manejo de 

estas, cuyas características fueron: navegar a través de documentos hipertextuales 

(p. ej., elegir fuentes para leer, cómo leer en secuencia), comprender e integrar 

diversas fuentes de información (p. ej., vincular investigaciones de diversos sitios) 

y evaluar información. De acuerdo a Castillo (2014), y Hernández-Urrego (2019) los 

aspectos como la experiencia de aprendizaje, la eficiencia, las actividades que 

tuvieron que ver con la interactividad y la organización gráfica, no solamente 

causaron una mejoría en la comprensión lectora, sino también la convirtieron en 

una forma amena y de uso práctico. 

La dimensión de la CTI de infiere e interpreta donde, el alumno se encargó 

en construir el sentido del texto leído, para luego interpretar y comprender lo que el 
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autor quiso dar a entender en la lectura planteada y finalmente relacionarlo a su 

vivencia social y cultural. Se vieron respaldados por autores como: Sung et al. 

(2015) comentaron que, los alumnos deben aprender del uso de métodos y 

habilidades adecuadas para la comprensión en la lectura, incluyendo las 

estrategias de comprensión como el cuestionamiento, la activación de 

conocimientos previos, seguir y corregir secciones comprender, identificar 

importantes ideas, sacar y sintetizar conclusiones.  

La dimensión de la CTI de Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y el 

contexto donde, el alumno comparó lo aprendido en el texto con las experiencia y 

conocimiento formal obtenida de fuentes de información, dando sus apreciaciones 

personales de lo leído, se vieron respaldados por autores como: Cassany y Castella 

(2010) consideraron que, el criterio tomado por el lector al final de la lectura, 

confrontando sus conocimientos previos, con la nueva información obtenida, 

estableciendo una valoración crítica y una opinión personal, incluso identificar las 

palabras del autor, implicó un análisis detallado del procesamiento de la información 

obtenida. 
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III. METODOLOGÍA

3.1. Tipo y diseño de investigación 

La presente investigación fue de tipo básico, debido a que las variables no se 

manipularon por no basarse en la experimentación y la no intervención de los 

resultados, analizando la incidencia de una hacia la otra (Hernández y Mendoza, 

2018). 

Asimismo, el diseño de estudio fue correlacional causal, reconociendo la 

relación entre las variables de forma que existe una incidencia entre ellas. Cuyo fin 

es la determinación de incidencia entre ambas variables (Hernández y Mendoza, 

2018). Las conclusiones fueron dadas a partir de deducciones según las referencias 

observables (método hipotético deductivo), como muestra en el siguiente gráfico: 

Figura 1. Esquema del diseño correlacional causal 

3.2. Variables y operacionalización 

La definición conceptual para Zapata (2012) estableció que RED, son materiales 

involucrados con los medios virtuales y fines educativos, ya que su función es 

desarrollar y facilitar la enseñanza-aprendizaje en los educandos. 

La definición operacional de la variable RED, el cual tuvo tres dimensiones: 

recursos transmisivos, recursos activos y recursos interactivos, cuya aplicación se 

hiso valiéndose de un cuestionario como instrumento, medidos en una escala 

ordinal politómica. 

La definición conceptual para Minedu (2016) mencionó que la CTI, es la 

manera dinámica que interactúa el leyente, el texto y el entorno sociocultural, en la 

cual la información explícita del texto es decodificada, comprendida e interpretada, 

estableciendo un lugar importante. 
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La definición operacional de la variable CTI nació de las resultantes de la 

operacionalización de sus tres dimensiones: la que tuvo que ver con la obtención 

de información, la que vio la inferencia e interpretación del alumno y por último la 

que tiene que ver con la reflexión, evaluación, el contenido y el contexto, cuya 

aplicación se hizo valiéndose de una prueba como instrumento, medidos en una 

escala de tipo nominal dicotómica. 

3.3. Población, muestra, muestreo y unidad de análisis 

Se consideró a la población conformada por 150 alumnos del segundo año 

matriculados en el año académico 2021, como unidades de análisis homogéneas, 

que pertenecieron al nivel secundaria de la Institución Educativa “Ramón Castilla” 

del distrito de Comas, ya que como lo manifestó Hernández y Mendoza (2018) la 

población es el aglomerado de casos que obedecen a características similares.  

De acuerdo al criterio de elegibilidad el tamaño de la muestra estuvo incluido 

por 108 alumnos matriculados del segundo grado de secundaria de las secciones 

A, B, C y D, cuyo acceso a la conectividad y contacto virtual fue directa y se 

excluyeron a los alumnos del segundo grado de secundaria que tuvieron 

limitaciones en acceder a las clases virtuales. El muestreo fue del método no 

probabilístico intencional o también llamada por conveniencia, valiéndose de los 

propósitos de la investigación como lo dijo Hernández y Mendoza (2018). 

3.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

Se usó una encuesta como técnica, cuyo respaldo fue lo dicho por Hernández y 

Mendoza (2018) cuando dijo que es la técnica correcta cuando se trata de la 

exploración, descripción predicción y explicación de determinadas características 

en un solo momento.  

Según Covacevich (2014) enfatizó que los instrumentos, son considerados 

como herramientas, para respaldar la información presentada sistemáticamente en 

la investigación. Se usó un cuestionario de RED adaptados de Townsend (2000), 

Quirós (2009) y Matosas, et al (2021), tuvo 35 ítems de los cuales cada uno de ellos 

tuvo cinco alternativas (nunca, casi nunca, a veces, casi siempre y siempre) en 

donde solo se marcó una respuesta. Su aplicación en un tiempo de 45 minutos. 
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Por otro lado, se usó una prueba para la CTI adaptado de Minedu (2016), el 

instrumento estuvo comprendido por 20 ítems de opción múltiple, en donde solo se 

marcó una respuesta, siendo ésta correcto o incorrecto. Su aplicación fue en un 

tiempo de 45 minutos.  

Según Quero (2010) la consistencia interna o confiabilidad del instrumento 

se evalúan con el alfa de Cronbach en cualquier escala de opción múltiple. Se aplicó 

la prueba de confiabilidad al cuestionario de RED, desarrollados por 20 estudiantes 

en la prueba piloto, donde se obtuvo un coeficiente de 0.861 como resultado. 

Según Viladrich et al. (2017) la consistencia interna o confiabilidad del 

instrumento de respuestas dicotómicas se evalúan con el coeficiente KR-20, 

propuesto por Kuder & Richardson (1937). El coeficiente de confiabilidad aplicada 

a la prueba de CTI, desarrollados por 20 estudiantes en la prueba piloto, dio como 

resultado 0.87.  

La validez se hizo por el juicio de expertos, sustentado por Soriano (2015) 

quien dijo que los profesionales con experiencia dan el valor a cada una de las 

preguntas del cuestionario. 

3.5. Procedimientos 

En primer lugar se solicitaron las autorizaciones correspondientes a las autoridades 

de campo de investigación de la Universidad y al director de la institución educativa, 

las cuales se refieren a objetivos de la investigación, permiso, datos a recolectar, 

para aplicar las herramientas instrumentación de variables, como un cuestionario, 

desarrollado en un Google form con varias opciones en la escala tipo Likert, con 

cinco niveles de frecuencia y una prueba de conocimientos también  realizada en 

el Google form, con varias opciones y escalas dicotómicas, una vez aplicados los 

datos del cuestionario a los dispositivos, los estudiantes de la I.E. mencionada, iban 

alimentando y con los resultados ya completos se procesó en el software 

IBMSPSS® V 26 los cuales sirvieron para responder a las preguntas de la 

investigación. 
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3.6. Método de análisis de datos 

Los datos fueron analizados desde una óptica descriptiva y analítica, se emplearon 

los programas Excel de Microsoft® e IBMSPSS® V 26. Después de obtener la base 

de datos, se realizó el análisis descriptivo con el cual se logró obtener las 

distribuciones de frecuencias y los gráficos de las conductas de las variables. Para 

realizar el análisis inferencial se utilizó la prueba no paramétrica de regresión 

logística ordinal de acuerdo a McCullagh and Nelder (1983) quienes consideraron 

que, este modelo se utiliza como herramienta para explicar la causalidad de una 

variable a otra. 

3.7. Aspectos éticos 

Se consideró las normas de propiedad de autor, aplicando las normas APA. Los 

apoderados de los alumnos que intervinieron en el estudio, firmaron un 

consentimiento informado. Se trató muy cordial y amablemente a los participantes 

de este estudio de investigación. Por último, se practicó la búsqueda del bien 

común, al realizar objetivamente los procesos y resultados del estudio para brindar 

recomendaciones cuyo propósito es mejorar el trabajo en la gestión realizada en el 

colegio y en la labor del docente, en beneficio de los alumnos y la sociedad en 

general. 
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IV. RESULTADOS

Tabla1: Nivel de uso de RED 

Figura 2. Nivel de uso de RED 

En la figura 2 y tabla 1, se presentaron los niveles de variable recursos 

educativos digitales en estudiantes de la institución estudiada, donde el 36.11% 

tuvo un nivel ineficaz de uso de RED, el 32.49% alcanzó un nivel moderado de 

eficacia y un porcentaje de 31.48% alcanzado un nivel eficaz completo. 



17 
 

Tabla: 2: Niveles de uso de las dimensiones de los RED 

 

  

Figura 3. Niveles de uso de las dimensiones de los RED 

En la figura 3 y tabla 2, se presentaron los niveles de uso de las dimensiones 

de los RED, observándose que, en la dimensión transmisivos se obtuvo que el 

38.0% evidenció ser ineficaz, el 35.2% de nivel fue moderadamente eficaz y el 

26.9% fue completamente eficaz. En la dimensión activos el 37.0% tuvo el nivel 

ineficaz, el 32.4% el nivel moderadamente eficaz y el 30.6% completamente eficaz. 

Respecto a la dimensión interactivos el 33.3% obtuvo un nivel ineficaz, el 42.6% el 

nivel moderadamente eficaz y un 24.1% el nivel completamente eficaz.  
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Tabla 3: Niveles de logro de la CTI. 

Figura 4. Niveles de logro de la CTI. 

En la figura 4 y tabla 3, se vieron los niveles de variable CTI en alumnos de 

la institución estudiada, donde el 28.7% tuvo un nivel de inicio en la CTI, el 12.04 

% tuvo un nivel en proceso, el 46.3% resulto con un nivel de logro esperado y un 

12.96 % obtuvo un logro destacado. 
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Tabla 4: Niveles de logro de las dimensiones de la CTI.  

 

  

Figura 5. Niveles de logro de las dimensiones de la CTI. 

En la figura 5 y tabla 4, se presentaron los Niveles de logro de las 

dimensiones de la CTI, observándose que, en la primera dimensión no existe 

alumnado con un nivel de inicio, el 17.6% en proceso, el 33.3% obtuvo un logro 

esperado y el 49.1% el logro fue destacado. La segunda dimensión el 5.6% logró 

el nivel de inicio, el 33.3% estuvieron en proceso de aprehensión, en el 38.9 % sus 

logros fueron los esperados y el 22.2% sus logros fueron destacados. Respecto a 

la tercera dimensión el 28.7% obtuvo un nivel de inicio, el 33.3% el nivel en proceso, 

el 14.8% el nivel logro esperado y un 23.1% el nivel logro destacado. 
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Comprobación de hipótesis general (HG) 

Se planteó la HG para determinar la incidencia de las variables materia de la 

investigación, en estudiantes de secundaria de una institución pública de Comas. 

H0: Los RED no inciden en la CTI 

Ha: Los RED inciden en la CTI  

Tabla 5: Ajuste del modelo para HG y Pseudo R 

En la tabla 5, se muestra la significancia de (p=0.015; p<0.05), lo cual indica 

que el modelo se ajusta a la regresión logística ordinal. De igual modo, el valor del 

coeficiente pseudo – R cuadrado de Nagelkerke (0.081) demuestra que los RED 

tienen una variabilidad del 8.1% sobre la CTI. 

Tabla 6: Estimación de los parámetros del modelo de la incidencia de los RED en 

la CTI. 

En la tabla 6, se muestra un coeficiente de Wald mayor a 4.00, esta prueba 

de incidencia indica que los RED responden de forma significativa sobre la CTI; 

nivel 17.868 con significancia de 0.000, lo cual es menor a α 0.05. Dado el resultado 

la hipótesis nula fue rechazada, por tanto, se aceptó la hipótesis alterna: Los RED 

inciden en la CTI.
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Comprobación de hipótesis específicas (HE) 

Se planteó las He para determinar la incidencia de los RED y las dimensiones de 

la CTI, en estudiantes de secundaria de una institución pública de Comas. 

Hipótesis específica 1 (HE1) 

H0: Los RED no inciden en la obtención de información del texto escrito. 

Ha: Los RED inciden en la obtención de información del texto escrito. 

Hipótesis específica 2 (HE2) 

H0: Los RED no inciden en la inferencia e interpretación de información del texto 

escrito. 

Ha: Los RED inciden en la inferencia e interpretación de información del texto 

escrito. 

Hipótesis específica 3 (HE3) 

H0: Los RED no inciden en la reflexión y evaluación de la forma, el contenido y 

el contexto del texto escrito. 

Ha: Los RED inciden en la reflexión y evaluación de la forma, el contenido y el 

contexto del texto escrito. 

Tabla 7: Ajuste del modelo para HE1 

En la tabla 7, se muestra la no significancia (p=0.249; p>0.05) lo cual indica 

que el modelo no se ajusta a la regresión logística ordinal. Por lo tanto, se afirma 

que los RED no incide de manera significativa en la adquisición de información del 

texto escrito. 

Tabla 8: Ajuste del modelo para HE2 

En la tabla 8, se muestra la no significancia (p=0.101; p>0.05) lo cual indica 

que el modelo no se ajusta a la regresión logística ordinal. Por lo tanto, se afirma 
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que los RED no incide de manera significativa en la inferencia e interpretación de 

información del texto escrito. 

Tabla 9: Ajuste del modelo para HE3 y Pseudo R 

En la tabla 9, se muestra la significancia de (p=0.004; p<0.05), lo cual indica 

que el modelo se ajusta a la regresión logística ordinal. Del mismo modo, el valor 

del coeficiente pseudo – R cuadrado de Nagelkerke (0.105) demuestra que los RED 

tienen una variabilidad del 10.5% sobre la reflexión y evaluación de la forma, el 

contenido y el contexto del texto escrito.  

Tabla 10: Estimación de los parámetros del modelo de la incidencia de los RED en 

la reflexión y evaluación de la forma, el contenido y el contexto del texto escrito 

En la tabla 10, se muestra una puntuación de Wald mayor a 4, esta prueba 

de incidencia indica que los RED responden de forma significativa sobre dimensión 

reflexión y evaluación de la forma, el contenido y el contexto del texto escrito; nivel 

7.854 con significancia de 0.005, lo cual es menor a α 0.05. En esa línea, se rechazó 

la hipótesis nula, por tanto, se aceptó la hipótesis alterna: Los RED inciden en la 

reflexión y evaluación de la forma, el contenido y el contexto del texto escrito. 
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V. DISCUSIÓN

Fue evidente que la pandemia afectó en muchos sentidos a la población en 

general, se manifestó en la economía, en la salud, ambiente y sobre todo en la 

educación, pero lo curioso fue que también trajo grandes avances en la tecnología, 

negocios virtuales y en el desarrollo de la ciencia, ya que los seres humanos son 

entes que se adaptan y sobreviven a dificultades que se les presenta a diario. Se 

supo que algunas instituciones dedicadas a brindar enseñanza, se vieron en la 

coyuntura de cerrar o no su labor orientada a la educación, esto fue debido a que 

no estaban adaptados a trabajar en el entorno virtual, ni mucho menos sus 

docentes y alumnos, simplemente por el hecho de que los recursos digitales eran 

utilizados en gran medida para el ocio y diversión y no para la educación. Se 

encontró que existía en el mundo virtual una gran gama de alternativas para adquirir 

conocimiento, bases de datos de investigaciones, plataformas interactivas, 

herramientas virtuales, basadas en las TIC, se observó que, la mayoría de estos, 

fueron hechos tomando base el idioma inglés. Entonces no solo era un problema, 

si no dos la que afectaban a la educación, el uso de recursos digitales y el 

desconocimiento y comprensión en gran medida del idioma inglés.  

Dado lo manifestado líneas arriba, se planteó una hipótesis principal para 

este estudio, la cual trató de encontrar la incidencia de los recursos educativos 

digitales llamados RED en la comprensión de textos hechos en el idioma inglés, 

CTI, en los estudiantes de un colegio estatal ubicado en el distrito de Comas en el 

año 2021. Los resultados que se obtuvieron aplicando el estadístico de regresión 

logística ordinal fueron que, el nivel de significancia tomó el valor de 0.000 y el 

coeficiente de Nagelkerke fue de 0.081, de los resultados se concluyó que, existe 

incidencia de la variable RED sobre la CTI de manera significativa en un 8.1% y 

una puntuación de Wald mayor a 4. Existieron investigaciones que sirvieron para 

hacer un contraste con los resultados obtenidos los cuales demostraron 

coincidencia en los resultados, tal es la de Quiñones (2021) que mostró una 

significancia menor a 0.05 y una incidencia de 44.5% entre sus variables de estudio, 

quien dijo que es importante fomentar el desarrollo de habilidades en RED en CTI, 

que son clave para el éxito en entornos educativos y profesionales. 
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De igual modo Laura et al. (2020) al aplicar un Software de CTI, dio evidencia 

de que un 89.47% de estudiantes de secundaria, lograron alcanzar un nivel 

destacado, como también se evidencio que un 10.53% alcanzó un nivel de logro 

esperado, evidenciándose que este recurso trajo una mejora en la CTI. Los 

resultados de esta investigación de diseño pre experimental, a diferencia de la que 

se realizó, coincidieron en que existió una relación entre una variable y la otra. Los 

resultados de las investigaciones pre experimentales y experimentales al ser 

intervenida su variable independiente y aplicada a la variable dependiente, fueron 

tomadas como referencias para la investigación planteada, dada que la 

comparación se realizó con resultados adquiridos de una experimentación. Donde 

la investigación experimental tuvo un control riguroso y menos complicado que las 

relaciones causales (Agudelo et al., 2010).  

Así mismo los resultados que coincidieron con la de la investigación fueron 

las de López y Novoa (2021) quienes mostraron un incremento del 92% de la CTI 

influenciado por el uso del RED ExeLearning. Otra investigación dada por 

Rodríguez (2018) dio resultados que mostraron una significancia alta, y un 

coeficiente de correlación de 0.688 entre el RED pizarra digital en el proceso de 

CTI, donde también se evidenció que el 96.30% de los alumnos se sintieron 

satisfechos con la manera interactiva de enseñanza del idioma extranjero. Los 

estudiantes se sintieron motivados en adquirir nuevos conocimientos, muchos de 

ellos existentes en el campo virtual y en su mayoría escritos en inglés. Lo mismo 

afirmó Pastor (2004) que, los recursos educativos dentro de internet, sirven a los 

estudiantes y maestros como fuentes de información extremadamente importantes 

para la adquisición de nuevos conocimientos, motivándolos al aprendizaje del 

idioma extranjero. Así mismo, se pudo comparar con los resultados de la 

investigación hecha por Aguirre (2018) quien, determinó una significancia de 0.000, 

al ser menor que 0.05, se concluyó que existe un impacto significativo entre el uso 

de TIC y la CTI. La enseñanza-aprendizaje, fueron ligados a las TIC, como en los 

noventa, donde el método constructivista se manifestó por la responsabilidad que 

tuvo cada individuo en la adquisición del conocimiento, contenidos digitales que el 

maestro brindó a sus estudiantes y la manera de comunicarse. Tal como lo 
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manifestó Morán (2012) la base para la pedagogía basada en el B-Learning fue la 

construcción, el contenido digital y la comunicación fluida. 

Los resultados similares que obtuvo Olazábal (2018) al hacer la 

contrastación del recurso digital english discoveries online (EDO) en la CTI, fueron 

que este software al mostrar un equivalente de 0.4 confirmó la incidencia entre 

dichas variables. Se evidenció con mucha frecuencia que los RED se relacionaban 

notablemente con la educación, sobre todo en el contexto de la enseñanza basada 

en la virtualidad. Marte (2017) complementó lo dicho cuando se refirió a que todos 

estos recursos hicieron más sencillo el aprendizaje de nuevos conocimientos, sobre 

todo de textos escritos en inglés, volviéndolo más dinámico. La intensión que 

tuvieron Escobar y Jiménez (2019) en su investigación fue, el desarrollo de la 

comprensión de textos en inglés utilizando recursos digitales interactivos, la mejora 

en los resultados fue en un 25.5% en comparación del nivel que se obtuvo antes 

de aplicar las herramientas y mejoraron principalmente el nivel de comprensión 

literal.  

Se observó que los resultados de esta investigación coincidieron con las de 

los anteriores autores, dado que la metodología empleada por los docentes en la 

formación de estudiantes adaptados a la tecnología digital favoreció al estudiante 

en la obtención de información. El utilizar los RED en la pedagogía fue un inicio 

para trazar una dirección y alcanzar los objetivos planteados en el desarrollo de 

competencias para una adecuada educación, como lo afirmó Quintana et al. (2018). 

Asimismo, Martínez y Esquivel (2017) hallaron en su investigación la existencia de 

una correlación entre la CTI y el uso de materiales multimedia de una significancia 

alta cuya correlación fue positiva de valor 0.822. Se pudo observar en la 

investigación que, la motivación que tuvieron los estudiantes en la nueva alternativa 

digital para adquirir conocimientos, a la igual que la estudiada, no fue complicado 

en su uso (Zarco et al., 2014).  

Se planteó la primera hipótesis específica para este estudio, la cual trató de 

encontrar la incidencia de los recursos educativos digitales llamados RED en la 

obtención de información de textos hechos en el idioma inglés, en los alumnos de 

un colegio estatal ubicado en el distrito de Comas en el año 2021. Los resultados 

que se obtuvieron aplicando el estadístico de regresión logística ordinal fueron que, 
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el nivel de significancia tomó el valor mayor a 0.05, se concluyó por ello que los 

recursos educativos digitales no inciden con esta dimensión de forma significativa. 

Este resultado se asumió que fueron causadas por diferentes motivos, una de ellos 

pudiendo ser la inaccesibilidad de estos recursos en los países tercermundistas 

como el Perú, donde aún existen brechas tecnológicas y educativas que sanear, 

por ello afectó el resultado de la investigación en cuanto a la obtención de 

información (Rieble-Aubourg y Viteri, 2020). 

Existieron investigaciones como la de Tamayo et al. (2020) donde la 

intensión de la investigación fue el desarrollar la comprensión de textos en inglés 

utilizando recursos digitales interactivos en estudiantes colombianos. Los 

resultados evidenciaron que el grupo uno y el grupo dos, mejoraron en un 4.5% y 

12% su rendimiento académico en el aprendizaje del inglés, respecto al que se 

obtuvo sin aplicar las herramientas con anterioridad. Los RED, son eficaces a la 

vez eficientes como estrategia para la obtención de información variable y 

adaptables a cada realidad, como afirma Cortés et al. (2017). También, Lizasoain 

et al. (2017) en su investigación valoraron positivamente (p < 0,0001) la 

aprehensión del inglés en los estudiantes que hicieron uso de un programa de 

recursos digitales en su estudio hecho en un contexto rural, dentro de sus 

conclusiones afirmó que los RED como TIC deberían incidir en las estrategias de 

obtención de información, más que en su conceptualización. Donde este modelo 

de aprendizaje favorezca al desarrollo global de los países en su mayoría 

tercermundista y que tengan aspiraciones en la mejora de vida de sus ciudadanos 

(Meera, 2012). 

Carranza et al. (2018) quienes buscaron en su investigación el análisis de la 

percepción de uso de las tecnologías para la obtención del conocimiento en inglés 

en los estudiantes, cuyos resultados se obtuvo una significancia en la respuesta de 

que los estudiantes en un 69% están de acuerdo en el uso de RED como nueva 

tecnología para el uso del aprendizaje en el idioma inglés. El apoyo del docente se 

tornó importante en dirigir para el uso de los RED que ofrece las TIC en los 

estudiantes para el desarrollo de sus habilidades lingüísticas (Ponce y Morán, 

2017), corroborado por Tena (2017) cuando dijo que los RED crea competencias 

fuertes y deseos de superación conjuntas donde el interés por la CTI se incrementa. 
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Se planteó la segunda hipótesis específica para este estudio, la cual trató de 

encontrar la incidencia de los recursos educativos digitales llamados RED en la 

inferencia e interpretación de información de textos hechos en el idioma inglés, en 

los alumnos de un colegio estatal ubicado en el distrito de Comas en el año 2021. 

Los resultados que se obtuvieron aplicando el estadístico de regresión logística 

ordinal fueron que, el nivel de significancia tomó el valor mayor a 0.05, se concluye 

por ello que los recursos educativos digitales no inciden con esta dimensión de 

forma significativa. Tumay (2020) determinó que existió significancia alta entre la 

llamada educación virtual con la dimensión igual al de la investigación, materia de 

estudio y una incidencia del 53.8% hacia la variable dependiente. Cómo lo 

manifestó Casas (2004) para llegar al proceso de interpretación se usa la inferencia 

en la lectura como estratégica básica y fundamental, ello corroborado por el OECD 

(2019) respaldando que las inferencias pueden basarse en la información que los 

compilados de textos que existen. 

Se planteó la tercera hipótesis específica para este estudio, la cual trató de 

encontrar la incidencia de los recursos educativos digitales llamados RED en la 

reflexión y evaluación de forma y contenido de textos hechos en el idioma inglés, 

en los alumnos de un colegio estatal ubicado en el distrito de Comas en el año 

2021. Los resultados que se obtuvieron aplicando el estadístico de regresión 

logística ordinal fueron que, el nivel de significancia tomó el valor de 0.000 y el 

coeficiente de Nagelkerke fue de 10.5%, se concluyó que, la incidencia es existente 

entre la variable RED y esta dimensión, de manera significativa en un 8.1%. Los 

resultados que obtuvo Tumay (2020) determinaron que, existió significancia alta 

entre la llamada educación virtual con la dimensión que trató sobre la reflexión y 

evaluación de los textos en inglés y una incidencia del 50.0% hacia la variable 

dependiente. La CTI fue de suma importancia para seguir estudios en diferentes 

países, es clave para el logro de los estudios académicos en muchos países del 

mundo (Saracaloğlu y Altın, 2018). 

Diversos investigadores coincidieron en decir que, existe incidencia 

significativa entre los RED y la CTI. Tomando a López y Ortiz (2018) donde 

determinaron que los alumnos han mejorado significativamente su comprensión en 

la lectura utilizando la educación virtual y a la vez, ayudó a los estudiantes a mejorar 
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su capacidad de uso en otras áreas. Se pudo inferir que los TIC, los RED y la 

educación virtual fueron herramientas que, llevados a la educación, fueron de gran 

valor y sirvieron de base para el nuevo aprendizaje y enseñanza, lo que se observó 

en una forma más clara en el mundo a raíz de este contexto sanitario. 

Las dimensiones de la CTI, que no guardaron una relación de incidencia con 

los RED, fueron la primera y segunda. Esto se debió a diversos factores, uno de 

ellos fue el factor de desconocimiento de estrategias y métodos de manejo de RED. 

Por ello, es importante involucrar a los alumnos en el manejo apropiado de estas 

herramientas de e-learning, en donde en contextos especiales como las 

provocadas por el COVID19, los alejaría del ritmo de aprendizaje y, por tanto, 

aumentaría el riesgo de deserción escolar (UNESCO, 2020). Es importante que los 

docentes sean capacitados para lograr el desarrollo de las competencias lectoras 

de los alumnos, tal como lo manifestó Duque y Soler (2019) quien admitió que ello, 

es fundamental para identificar los niveles de comprensión e inferencia en los 

estudiantes a la hora de realizar lecturas en diferentes textos escritos en inglés. Por 

lo tanto, los programas y actividades pedagógicas deben asegurar un vínculo entre 

las actividades de vida, las actividades relacionadas o de acceso a los recursos en 

el hogar o en la biblioteca y los enlaces móviles, como un todo continuo e integrado 

(Zapata, 2015). Cardoso y Rodríguez (2018) mencionó que desde hace muchos 

años se utiliza la gamificación en los procesos de aprendizaje, pero esto ha ido 

cambiando debido a los diferentes recursos digitales como el celular y la 

disponibilidad del Internet. 

La investigación fue realizada en el contexto de pandemia y el uso de la 

virtualidad en la educación en la obtención de información escrita en el idioma 

inglés, demostró que las brechas educativas en cuanto a la obtención de 

información en el internet, ya sea por la dificultad en la conectividad, el poco acceso 

a los RED, por diferencias socioeconómicas, geográficas y de idioma fueron 

evidentes. 
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VI. CONCLUSIONES

Primera:  

Realizado el estadístico de regresión logística ordinal entre las variables de esta 

investigación, los resultados de la significancia que se obtuvieron fueron de un valor 

de 0.000, donde el coeficiente de Nagelkerke fue significativa en un 8.1%. y la 

puntuación de Wald fue mayor a 4. Por ello se concluyó que, los recursos 

educativos digitales inciden en la comprensión de textos en inglés en alumnos de 

secundaria de una institución pública, Comas, 2021.  

Segunda: 

El resultado de la significancia, >0,05 hallada entre la variable independiente y la 

primera dimensión de la variable dependiente de esta investigación, no se ajusta a 

la regresión logística ordinal. Por lo tanto, queda demostrado que los RED no incide 

de manera significativa en la obtención de información del texto escrito en inglés en 

alumnos de secundaria de una institución pública, Comas, 2021.  

Tercera: 

Respecto a la variable independiente y la segunda dimensión de la variable 

dependiente de esta investigación, se halló el resultado de significancia >0,05, lo 

cual indica que el modelo no se ajusta a la regresión logística ordinal. Por lo tanto, 

quedó demostrado que los RED no incide de manera significativa en la inferencia 

e interpretación de información de textos en inglés en alumnos de secundaria de 

una institución pública, Comas, 2021.  

Cuarta: 

El resultado que se obtuvo aplicando el estadístico de regresión logística ordinal 

tomó el valor de significancia de 0.000, el coeficiente de Nagelkerke fue significativa 

en un 10.5%. y una puntuación de Wald mayor a 4. Por ello se concluye que, los 

recursos educativos digitales inciden de forma significativa en la reflexión y 

evaluación de forma y contenido de textos en inglés en alumnos de secundaria de 

una institución pública, Comas, 2021.  
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VII. RECOMENDACIONES

Primera: 

A los encargados de la dirección de la institución se les recomienda considerar el 

desarrollo de talleres de manejo de recursos educativos digitales, dando facilidades 

en crear ambientes idóneos y de ese modo incentivar a los alumnos en el uso de 

sus competencias y se promueva el nivel de inferencia y el pensamiento 

fundamentalmente crítico para un desarrollo integral de la competencia leer 

diferentes textos en el idioma inglés. 

Segunda: 

A los encargados de la dirección de la institución, se les recomienda que desarrollen 

programas de capacitaciones, así como la obtención de softwares y demás 

recursos educativos digitales que ayuden a los educandos en la comprensión de 

textos en inglés. Adicional a ello, se preparen ambientes virtuales donde los 

docentes del área de inglés interactúen con el alumno usando los recursos 

mencionados, tomando como base la realidad de cada uno. 

Tercera: 

A los docentes del área de inglés de la institución, se les recomienda incidir en la 

aplicación de estrategias comunicativas e incentiven el uso de recursos educativos 

digitales accesibles y de uso común a ellos, tanto a los que no leen bien como los 

que tienen problemas para interpretar el texto en inglés. 

Cuarta: 

A los docentes de la institución, se les recomienda ser guías en el continuo 

aprendizaje de sus alumnos, más aún en este contexto de pandemia, que trajo 

consigo un desarrollo digital no previsto, por ser cambiante día a día y de esa 

manera asegurar el continuo crecimiento en la formación de un buen profesional, 

donde la comprensión lectora en el idioma inglés cobra mayor importancia. 
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ANEXOS



Anexo 1: Matriz de consistencia 

PROBLEMA OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLE RECURSOS EDUCATIVOS DIGITALES 

Problema general Objetivo general Hipótesis general Dimensiones Indicadores Ítems Escala Nivel 

¿Cuál es la incidencia de los 
recursos educativos digitales 
en la comprensión de textos 
en inglés en estudiantes de 
secundaria de una institución 
pública, Comas, 2021? 

Determinar la incidencia de los 
recursos educativos digitales 
en la comprensión de textos en 
inglés en estudiantes de 
secundaria de una institución 
pública, Comas, 2021. 

Existe incidencia significativa 
de los recursos educativos 
digitales en la comprensión de 
textos en inglés en estudiantes 
de secundaria de una 
institución pública, Comas, 
2021. 

Transmisivos 

Activos 

Interactivos 

• Bibliotecas digitales.

• Sitios en la red para la
recopilación y distribución
de la información.

• Tutoriales para apropiación
y afianzamiento de
contenidos.

• Simuladores de procesos.

• Digitalizadores y
generadores de imágenes o
de sonido.

• Herramientas multimediales
creativas.

• Juegos en la red.

• El blog.

• El Wiki.

• Sistemas de mensajería
electrónica (Chat)

1-3

4-7

8-9

10-11

12-16

17-21

22-24
25-27
28-30

31-35

Ordinal 
Nunca (1) 
Casi nunca 
(2) 
A veces (3) 
Casi 
siempre (4) 
Siempre (5) 

Ineficaz 
Moderadamen
te eficaz 
Completament
e eficaz 

Problemas específicos: Objetivos específicos Hipótesis específicas VARIABLE COMPRENSIÓN DE TEXTOS EN INGLES 

1. ¿Cuál es la incidencia de
los recursos educativos
digitales en la obtención
de información de textos
en inglés en estudiantes
de secundaria de una
institución pública,
Comas, 2021?

2. ¿Cuál es la incidencia de
los recursos educativos
digitales en la inferencia e
interpretación de textos en
inglés en estudiantes de
secundaria de una 
institución pública, 
Comas, 2021? 

1. Determinar la incidencia de
los recursos educativos
digitales en la obtención de
información de textos en
inglés en estudiantes de
secundaria de una
institución pública, Comas,
2021

2. Determinar la incidencia de
los recursos educativos
digitales en la inferencia e
interpretación de textos en
inglés en estudiantes de
secundaria de una
institución pública, Comas,
2021

1. Existe incidencia
significativa de los recursos
educativos digitales en la
obtención de información
de textos en inglés en
estudiantes de secundaria
de una institución pública,
Comas, 2021.

2. Existe incidencia 
significativa de los recursos 
educativos digitales en la 
inferencia e interpretación 
de textos en inglés en 
estudiantes de secundaria 
de una institución pública, 
Comas, 2021. 

Dimensiones Indicadores Ítems Escala Nivel 

Obtiene 
información 

Infiere 
interpreta 

Reflexiona y 
evalúa la 
forma, el 

•Obtiene información 
relevante y complementaria. 

•Infiere información.
•Interpreta el sentido global del
texto.

•Reflexiona y evalúa los textos

1-8

9-11

12-15

16-20

Nominal 
Dicotómica 
Correcto (1) 
Incorrecto 
(2) 

Inicio (0-10) 
En proceso 
(11-13) 
Logro 
esperado (14-
17) 
Logro 

destacado (18-

20)



3. ¿Cuál es la incidencia de
los recursos educativos
digitales en la evaluación
de la forma, el contenido y
el contexto del texto
escrito en inglés en
estudiantes de secundaria
de una institución pública,
Comas, 2021?

3. Determinar la incidencia de
los recursos educativos
digitales en la evaluación de
la forma, el contenido y el
contexto del texto escrito en
inglés en estudiantes de
secundaria de una
institución pública, Comas,
2021

3. Existe incidencia
significativa de los recursos
educativos digitales en la
evaluación de la forma, el
contenido y el contexto del
texto escrito en inglés en
estudiantes de secundaria
de una institución pública,
Comas, 2021

contenido y 
el contexto 

DISEÑO DE INVESTIGACIÓN POBLACIÓN Y MUESTRA INSTRUMENTO ESTADÍSTICA 

Tipo de Investigación: Básica 
Enfoque: Cuantitativo 
Nivel: Correlacional causal. 
Diseño de Investigación: No experimental, 
transversal 
Donde.  
V I. Recursos educativos digitales 
V D. Comprensión de textos en ingles 

Población:150 
Muestra: 108 
Muestreo: no probabilístico 

Técnica. Encuesta 
Instrumento.Cuestionario de recursos educativos 
digitales y Prueba de conocimientos de 
comprensión de textos en inglés. 

Descriptiva 
A través de tablas de frecuencia 
usando el programa SPSS versión 26 
Inferencial 
Se realizó la contrastación de 
hipótesis a través del estadígrafo 
regresión logística ordinal 



Anexo 2: Matriz de operacionalización de la variable recurso educativo digital 

VARIABLE DE 
ESTUDIO 

DEFINICIÓN 
CONCEPTUAL 

DEFINICIÓN 
OPERACIONAL 

DIMENSIONES INDICADORES 
ESCALA DE 
MEDICIÓN 

Recurso 
educativo digital 

Los recursos 
educativos digitales 
es aquel recurso 
que dan acceso al 
estudiante para 
que actúe sobre 
tal, donde utiliza un 
diálogo 
constructivo, 
sincrónico o 
asincrónico, y 
lograr una 
experiencia para la 
construcción de 
sus propios 
aprendizajes. 
(Townsend, 2000) 

La variable 
recursos 
educativos 
digitales, será 
medida 
mediante la 
escala ordinal 
tipo Likert (1) 
Nunca, (2) Casi 
nunca, (3) A 
veces, (4) Casi 
siempre, (5) 
Siempre. 

Transmisivos 

• Bibliotecas digitales.

• Sitios en la red para la
recopilación y distribución de
la información.

• Tutoriales para apropiación y
afianzamiento de contenidos.

Ordinal 
Activos 

• Simuladores de procesos.

• Digitalizadores y generadores
de imágenes o de sonido.

• Herramientas multimediales
creativas.

Interactivos 

• Juegos en la red.

• El blog.

• El Wiki.

• Sistemas de mensajería
electrónica (Chat)

Fuente: adaptada de Townsend (2000) por Pérez (2022) 



Anexo 3: Matriz de operacionalización de la variable comprensión de textos en ingles 

VARIABLE DE 
ESTUDIO 

DEFINICIÓN 
CONCEPTUAL 

DEFINICIÓN 
OPERACIONAL 

DIMENSIONES INDICADORES ESCALA DE MEDICIÓN 

Comprensión de 
textos en Ingles 

La comprensión de 
textos se define 
como una 
interacción 
dinámica entre el 
lector, el texto y los 
contextos 
socioculturales en 
la que se 
decodifica, 
comprende la 
información 
explícita de los 
textos y realiza 
interpretaciones 
estableciendo una 
posición crítica 
(Minedu, 2016). 

La variable, será 
medida 
mediante la 
escala nominal 
dicotómica 
1: Correcto 
2. Incorrecto

Obtiene 
información 

• Obtiene
información
relevante y
complementaria.

Ordinal 

Infiere interpreta 

• Infiere
información.

• Interpreta el
sentido global
del texto.

Reflexiona y 
evalúa la forma, 
el contenido y el 
contexto 

• Reflexiona y
evalúa los textos

Fuente: adaptada de Minedu (2016) por Pérez (2022) 



Anexo 4: Instrumentos de recolección de datos 















 
 

 



Anexo 5: Ficha técnica: Recursos educativos digitales 

FICHA TÉCNICA 

Nombre Recursos educativos digitales. 

Autor Tania Magaly Pérez Herencia. 

Año 2022. 

Dimensiones 

Explora las dimensiones: 

D1: Transmisivos. 

D2: Activos. 

D3: Interactivos. 

Ámbito de aplicación Institución pública, Comas, 2021. 

Administración Individual 

Duración 45 minutos 

Objetivo 
Evaluar la variable recursos educativos 

digitales y sus dimensiones. 

Validez 
El instrumento fue validado a través de juicio 

de expertos. 

Confiabilidad 

Se aplicó la prueba de alfa de Cronbach, 

arrojando un coeficiente de confiabilidad de 

0.86, demostrando ser un instrumento de 

fuerte confiabilidad. 

Campo de aplicación 
Estudiantes de secundaria de una institución 

pública, Comas, 2021. 

Aspecto a evaluar 

La escala de estimación de recursos 

educativos está constituida por 35 ítems 

distribuidos en 3 dimensiones que a 

continuación se detalla. 

D1: Transmisivos (9 ítems). 

D2: Activos (12 ítems). 

D3: Interactivos (14 ítems). 

Calificación 

(1) Nunca.

(2) Casi nunca.

(3) A veces.

(4) Casi siempre

(5) Siempre

Niveles 

Ineficaz 

Moderadamente eficaz 

Completamente eficaz 



Anexo 6: Ficha técnica: Comprensión de textos en inglés 

FICHA TÉCNICA 

Nombre Comprensión de textos en inglés. 

Autor Tania Magaly Pérez Herencia. 

Año 2022. 

Dimensiones 

Explora las dimensiones: 

D1: Obtiene información. 

D2: Infiere interpreta. 

D3: Reflexiona y evalúa la forma, el 

contenido y el contexto. 

Ámbito de aplicación Institución pública, Comas, 2021. 

Administración Individual 

Duración 45 minutos 

Objetivo 
Evaluar la variable Comprensión de textos en 

inglés y sus dimensiones. 

Validez 
El instrumento fue validado a través de juicio 

de expertos. 

Confiabilidad 

Se aplicó la prueba de KR-20, arrojando un 

coeficiente de confiabilidad de 0.87, 

demostrando ser un instrumento de fuerte 

confiabilidad. 

Campo de aplicación 
Estudiantes de secundaria de una institución 

pública, Comas, 2021. 

Aspecto a evaluar 

La escala de estimación de comprensión de 

textos en ingles está constituida por 20 ítems 

distribuidos en 3 dimensiones que a 

continuación se detalla. 

D1: Obtiene información (8 ítems). 

D2: Infiere interpreta (7 ítems). 

D3: Reflexiona y evalúa la forma, el 

contenido y el contexto (5 ítems). 

Calificación 
(1) Correcto

(2) Incorrecto

Niveles 

Inicio (0-10) 

En proceso (11-13) 

Logro esperado (14-17) 

Logro destacado (18-20) 



Anexo 7: Confiabilidad de instrumento de RED: Estadístico alfa de Cronbach 

 

ENCUESTADOS P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11 P12 P13 P14 P15 P16 P17 P18 P19 P20 P21 P22 P23 P24 P25 P26 P27 P28 P29 P30 P31 P32 P33 P34 P35 SUMA

E1 5 3 5 1 3 5 3 5 5 3 4 3 3 4 3 5 5 3 5 5 3 3 3 5 5 5 5 5 3 5 5 5 5 3 3 141

E2 4 5 4 1 2 3 2 1 4 4 4 3 1 5 5 2 3 1 4 1 3 5 5 1 1 1 3 3 5 1 5 5 2 4 2 105

E3 3 4 4 3 3 2 2 3 3 3 5 3 3 2 5 3 2 2 3 2 3 4 5 3 5 3 3 2 4 3 5 5 5 4 3 117

E4 2 3 5 1 1 1 4 4 5 5 4 4 1 5 5 5 5 1 3 5 1 5 5 5 4 1 4 2 2 3 2 4 5 4 1 117

E5 4 5 4 3 2 1 2 3 3 3 4 2 1 5 5 2 3 2 1 1 2 5 5 4 1 1 4 3 3 1 3 5 3 3 1 100

E6 1 4 5 1 1 1 3 3 3 3 3 1 1 3 4 3 2 1 1 2 2 3 3 1 1 1 3 4 5 1 1 3 4 3 1 82

E7 3 3 5 1 2 1 3 4 3 5 5 1 1 5 5 3 5 1 5 5 1 3 5 1 1 3 5 1 3 1 5 4 5 4 1 109

E8 1 3 3 1 5 1 1 4 4 3 5 2 1 3 4 1 3 1 1 1 1 3 5 1 3 1 3 2 1 1 1 1 3 4 1 79

E9 3 3 5 3 5 5 4 5 5 4 5 3 3 5 4 2 4 3 2 5 4 4 4 5 2 3 5 4 4 4 5 4 5 5 3 139

E10 5 3 3 3 3 4 3 4 3 4 3 4 4 4 3 3 1 1 3 1 2 2 2 2 3 3 4 3 3 3 1 1 1 1 1 94

E11 3 4 5 1 3 3 3 5 5 3 3 3 3 3 5 4 5 3 5 5 4 5 5 3 5 3 3 3 3 3 5 5 4 3 3 131

E12 3 3 5 3 4 3 3 3 3 5 5 2 3 2 3 1 2 1 3 3 3 3 3 3 5 3 3 3 2 3 5 3 5 3 1 108

E13 4 4 5 3 3 3 3 4 4 3 3 3 3 4 4 3 3 3 3 3 3 4 5 5 3 1 5 4 3 3 4 5 5 5 4 127

E14 3 3 4 1 3 3 3 3 3 3 2 1 1 2 4 1 4 3 3 2 1 1 2 1 5 3 1 1 5 1 5 3 5 3 1 90

E15 4 3 3 1 1 1 2 3 3 4 3 2 2 5 4 5 3 1 4 1 1 3 3 4 4 1 3 5 4 3 3 4 5 3 2 103

E16 2 2 3 1 1 2 1 3 3 2 4 1 1 3 3 2 2 1 3 5 2 5 4 4 4 1 4 5 4 2 2 3 4 2 2 93

E17 4 5 4 1 1 1 3 2 5 2 2 3 1 5 5 4 3 1 4 3 1 2 3 1 2 1 3 1 2 4 1 5 3 3 1 92

E18 3 3 5 1 3 1 1 3 3 1 3 1 3 1 5 3 3 5 4 5 1 3 4 3 4 1 3 3 2 2 4 5 5 4 2 103

E19 3 4 4 1 1 2 3 3 2 3 3 4 1 4 5 3 3 3 3 4 2 3 3 3 3 3 4 2 4 2 5 5 5 5 4 112

E20 3 2 5 4 1 5 4 5 3 3 5 3 3 4 3 3 1 4 3 2 1 5 4 1 4 1 4 4 4 2 1 4 3 3 4 111

VARIANZA 1.128 0.748 0.610 1.088 1.640 2.040 0.828 1.050 0.840 1.010 0.988 1.048 1.100 1.510 0.660 1.490 1.490 1.448 1.428 2.648 1.048 1.348 1.090 2.360 2.088 1.400 0.940 1.600 1.210 1.340 2.840 1.548 1.390 0.948 1.248

SUMATORIA DE 

VARIANZAS

VARIANZA DE 

LA SUMA DE 

LOS ÍTEMS

α: Coeficiente de confiabilidad del cuestionario 0.86

k: Número de ítems del instrumento 35

 Sumatoria de las varianzas de los ítems. 47.183

Varianza total del instrumento. 288.328

0.861 Nuestro instrumento es de muy alta confiabilidad

Nota. Tomado de Ruiz Bolívar (2002) y Pallella y Martins (2003).

RANGO CONFIABILIDAD

47.183

288.328

RECURSOS EDUCATIVOS DIGITALES

ITEMS

0.21-0.40 Baja*

0-0.20 Muy baja*

0.81- 1 Muy alta

0.61-0.80 Alta

0.41-0.60 Media*
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Anexo 8: Confiabilidad de instrumento de CTI: estadístico KR-20 Kuder & Richardson 

ENCUESTADOS P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11 P12 P13 P14 P15 P16 P17 P18 P19 P20 SUMA

E1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 8

E2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 18

E3 1 0 1 1 0 1 0 1 0 0 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0 8

E4 1 0 0 0 0 0 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 5

E5 0 0 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 5

E6 1 1 0 0 1 1 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 1 0 1 0 9

E7 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 19

E8 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 19

E9 1 1 1 1 1 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 1 1 1 0 11

E10 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 12

E11 1 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 6

E12 1 1 1 0 0 1 1 0 1 0 1 0 0 0 0 1 1 0 1 1 11

E13 1 0 1 0 0 1 0 1 0 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 0 8

E14 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 12

E15 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 17

E16 1 0 1 0 0 0 0 1 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 5

E17 1 1 0 0 0 0 0 1 1 0 1 0 1 0 0 0 0 0 1 1 8

E18 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 17

E19 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 17

E20 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 17

p 0.95 0.70 0.85 0.65 0.60 0.70 0.60 0.65 0.55 0.35 0.50 0.65 0.45 0.60 0.30 0.50 0.50 0.40 0.60 0.50 25.73

q=(1-p) 0.05 0.30 0.15 0.35 0.40 0.30 0.40 0.35 0.45 0.65 0.50 0.35 0.55 0.40 0.70 0.50 0.50 0.60 0.40 0.50

p*q 0.05 0.21 0.13 0.23 0.24 0.21 0.24 0.23 0.25 0.23 0.25 0.23 0.25 0.24 0.21 0.25 0.25 0.24 0.24 0.25

Ep*q

KR(20): Coeficiente de confiabilidad del cuestionario 0.87

n: Número de ítems del instrumento 20

Ep*q Suma de Poporciones de aciertos por desaciertos 4.410

Vt Varianza total del instrumento. 25.726

p Probabilidad positiva

q Probabilidad negativa 0.872 Nuestro instrumento es de alta confiabilidad

Nota. Tomado de Ruiz Bolívar (2002) y Pallella y Martins (2003).

0-0.20 Muy baja*

0.61-0.80 Alta

0.41-0.60 Media*

0.21-0.40 Baja*

Respuestas 

correctas

0.81- 1 Muy alta

COMPRENSIÓN DE TEXTOS EN INGLES

ITEMS

4.41

RANGO CONFIABILIDAD



Anexo 09: Instrumentos de recolección de datos 







 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 





 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 







 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 









Anexo 10: Prueba de normalidad 

Kolmogorov-Smirnova 
Estadístico gl Sig. 

Recursos Educativos 
Digitales 

,124 108 ,000 

Comprensión de 
textos en Ingles 

,176 108 ,000 

Corrección de significación de Lilliefors 

Anexo 11: Niveles y valores de confiabilidad 

Valores Nivel 

De -1 a 0 

De 0.01 a 0.49 

De 0.50 a 0.75 

De 0.76 a 0.89 

De 0.90 a 1.00 

No es confiable 

Baja confiabilidad 

Moderada confiabilidad 

Fuerte confiabilidad 

Alta confiabilidad 

Tomado de: Ruiz Bolívar, C. (2002) 



Anexo 12: Base de datos de recursos educativos digitales 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11 P12 P13 P14 P15 P16 P17 P18 P19 P20 P21 P22 P23 P24 P25 P26 P27 P28 P29 P30 P31 P32 P33 P34 P35

E1 4 5 3 3 4 5 4 2 2 4 3 3 3 5 5 4 5 4 3 4 3 4 3 5 3 4 3 3 3 5 3 5 4 4 4
E2 2 4 3 4 2 2 4 3 2 2 1 1 2 1 3 2 2 2 1 3 1 1 1 1 2 3 1 1 2 5 2 2 2 5 4
E3 4 5 5 4 5 5 4 3 3 4 3 5 4 4 3 3 3 4 3 3 3 2 3 3 5 5 3 3 3 4 3 4 3 4 3
E4 1 1 4 5 4 3 3 3 4 1 4 3 5 4 2 3 3 2 4 4 3 3 3 2 3 3 1 4 3 1 3 3 2 3 3
E5 4 4 5 4 4 5 4 3 4 4 1 3 2 3 4 4 3 3 2 3 3 3 1 3 3 4 2 2 3 4 3 3 4 4 4
E6 5 5 5 5 4 4 1 1 1 5 3 1 3 3 1 1 3 3 3 2 3 3 4 5 1 2 1 1 3 5 3 3 2 3 3
E7 4 5 4 4 4 5 5 3 2 4 1 2 2 5 5 5 5 3 1 4 5 4 3 4 1 3 1 2 4 5 4 3 5 5 4
E8 3 5 5 3 2 3 4 3 1 2 3 1 3 5 3 3 3 1 2 2 3 4 3 1 2 4 1 1 3 5 3 1 2 4 3
E9 3 5 3 3 2 4 3 3 2 4 2 2 2 4 3 4 3 2 1 3 2 3 3 2 2 2 1 2 3 3 3 2 3 2 3
E10 2 5 4 5 3 4 2 3 2 2 1 1 1 2 3 3 2 1 2 5 4 4 1 1 1 2 1 3 4 5 1 3 3 4 5
E11 4 4 5 3 4 4 4 4 3 4 4 3 3 4 5 4 4 2 2 3 4 3 3 4 4 4 4 4 3 4 3 4 5 5 5
E12 4 5 5 4 4 4 4 4 4 1 3 1 1 4 4 4 4 3 1 4 4 5 4 3 1 3 1 3 3 5 3 5 4 3 5
E13 5 5 5 3 3 5 3 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 5
E14 3 5 3 2 4 5 4 3 2 3 4 2 1 5 4 3 4 2 1 5 4 5 1 2 2 5 2 4 5 5 4 5 5 5 4
E15 5 5 3 5 5 5 5 3 2 5 5 1 5 5 5 5 5 5 3 5 5 5 4 4 1 5 1 3 4 4 4 5 5 5 5
E16 3 3 4 3 3 3 4 3 3 3 2 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 4 3 3 3 3 2
E17 3 3 5 2 3 3 3 1 2 3 2 1 2 1 5 2 1 2 2 5 3 3 5 3 2 2 1 2 1 5 1 3 4 3 3
E18 3 3 4 3 2 4 2 3 2 2 2 2 3 3 4 3 3 3 2 3 2 2 3 3 2 2 2 3 2 4 2 3 3 3 3
E19 1 1 4 5 4 3 3 3 4 1 4 3 5 4 2 3 3 2 4 4 3 3 3 2 3 3 1 4 3 1 3 3 2 3 3
E20 4 4 5 4 4 5 4 3 4 4 1 3 2 3 4 4 3 3 2 3 3 3 1 3 3 4 2 2 3 4 3 3 4 4 4
E21 5 5 5 5 4 4 1 1 1 5 3 1 3 3 1 1 3 3 3 2 3 3 4 5 1 2 1 1 3 5 3 3 2 3 3
E22 4 5 4 4 4 5 5 3 2 4 1 2 2 5 5 5 5 3 1 4 5 4 3 4 1 3 1 2 4 5 4 3 5 5 4
E23 3 5 5 3 2 3 4 3 1 2 3 1 3 5 3 3 3 1 2 2 3 4 3 1 2 4 1 1 3 5 3 1 2 4 3
E24 3 5 3 3 2 4 3 3 2 4 2 2 2 4 3 4 3 2 1 3 2 3 3 2 2 2 1 2 3 3 3 2 3 2 3
E25 2 5 4 5 3 4 2 3 2 2 1 1 1 2 3 3 2 1 2 5 4 4 1 1 1 2 1 3 4 5 1 3 3 4 5
E26 4 4 5 3 4 4 4 4 3 4 4 3 3 4 5 4 4 2 2 3 4 3 3 4 4 4 4 4 3 4 3 4 5 5 5
E27 4 5 5 4 4 4 4 4 4 1 3 1 1 4 4 4 4 3 1 4 4 5 4 3 1 3 1 3 3 5 3 5 4 3 5
E28 5 5 5 3 3 5 3 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 5
E29 3 5 3 2 4 5 4 3 2 3 4 2 1 5 4 3 4 2 1 5 4 5 1 2 2 5 2 4 5 5 4 5 5 5 4
E30 5 5 3 5 5 5 5 3 2 5 5 1 5 5 5 5 5 5 3 5 5 5 4 4 1 5 1 3 4 4 4 5 5 5 5
E31 3 3 4 3 3 3 4 3 3 3 2 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 4 3 3 3 3 2
E32 3 3 5 2 3 3 3 1 2 3 2 1 2 1 5 2 1 2 2 5 3 3 5 3 2 2 1 2 1 5 1 3 4 3 3
E33 3 3 4 3 2 4 2 3 2 2 2 2 3 3 4 3 3 3 2 3 2 2 3 3 2 2 2 3 2 4 2 3 3 3 3
E34 2 3 4 1 4 5 5 3 3 4 4 3 4 5 5 4 4 3 3 3 1 3 2 2 3 2 2 3 3 4 3 2 2 2 2
E35 3 4 4 3 3 2 3 1 1 1 1 1 2 2 2 2 3 4 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
E36 3 5 5 4 5 3 4 4 2 3 4 1 2 3 4 2 3 4 2 3 2 3 3 4 5 3 1 5 4 5 5 5 3 4 5
E37 5 5 5 4 4 5 5 4 2 4 2 1 3 3 4 3 3 3 2 4 5 4 2 3 4 5 4 3 2 5 1 5 3 4 4
E38 3 3 3 3 3 4 3 2 2 2 3 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 4 3 2 2 2 2 2 2 3 2 2 3 2 3
E39 3 4 3 3 3 3 3 1 1 3 1 1 4 3 3 3 2 3 2 4 4 4 2 2 2 3 2 3 3 2 3 3 5 5 3
E40 4 4 4 4 4 4 4 4 3 4 4 3 3 4 4 4 4 4 2 3 3 3 3 3 3 4 3 3 3 3 3 3 3 3 4
E41 5 5 5 5 5 5 5 4 4 5 4 5 4 4 5 5 5 5 4 5 5 4 5 5 5 5 4 4 5 5 5 5 5 5 5
E42 4 5 4 3 2 4 1 1 1 1 2 1 1 4 5 3 3 3 1 4 5 3 1 1 2 1 1 1 2 1 1 1 5 4 5
E43 4 5 4 3 5 4 5 2 3 4 2 3 3 4 4 5 4 3 2 3 3 4 2 2 2 3 2 3 2 5 3 3 4 3 4
E44 4 4 4 4 4 4 4 4 3 4 4 3 3 4 4 4 4 4 2 3 3 3 3 3 3 4 3 3 3 3 3 3 3 3 4
E45 5 5 5 5 4 5 5 3 3 3 3 2 3 4 5 4 5 4 2 5 4 5 3 3 3 5 3 2 3 5 5 5 5 5 4
E46 4 5 3 3 4 5 4 2 2 4 3 3 3 5 5 4 5 4 3 4 3 4 3 5 3 4 3 3 3 5 3 5 4 4 4
E47 2 4 3 4 2 2 4 3 2 2 1 1 2 1 3 2 2 2 1 3 1 1 1 1 2 3 1 1 2 5 2 2 2 5 4
E48 4 5 5 4 5 5 4 3 3 4 3 5 4 4 3 3 3 4 3 3 3 2 3 3 5 5 3 3 3 4 3 4 3 4 3
E49 3 5 3 3 2 4 3 3 2 4 2 2 2 4 3 4 3 2 1 3 2 3 3 2 2 2 1 2 3 3 3 2 3 2 3
E50 2 5 4 5 3 4 2 3 2 2 1 1 1 2 3 3 2 1 2 5 4 4 1 1 1 2 1 3 4 5 1 3 3 4 5
E51 4 4 5 3 4 4 4 4 3 4 4 3 3 4 5 4 4 2 2 3 4 3 3 4 4 4 4 4 3 4 3 4 5 5 5
E52 4 5 5 4 4 4 4 4 4 1 3 1 1 4 4 4 4 3 1 4 4 5 4 3 1 3 1 3 3 5 3 5 4 3 5
E53 5 5 5 3 3 5 3 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 5
E54 3 5 3 2 4 5 4 3 2 3 4 2 1 5 4 3 4 2 1 5 4 5 1 2 2 5 2 4 5 5 4 5 5 5 4
E55 5 5 3 5 5 5 5 3 2 5 5 1 5 5 5 5 5 5 3 5 5 5 4 4 1 5 1 3 4 4 4 5 5 5 5
E56 3 3 4 3 3 3 4 3 3 3 2 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 4 3 3 3 3 2
E57 3 3 5 2 3 3 3 1 2 3 2 1 2 1 5 2 1 2 2 5 3 3 5 3 2 2 1 2 1 5 1 3 4 3 3
E58 3 3 4 3 2 4 2 3 2 2 2 2 3 3 4 3 3 3 2 3 2 2 3 3 2 2 2 3 2 4 2 3 3 3 3
E59 1 1 4 5 4 3 3 3 4 1 4 3 5 4 2 3 3 2 4 4 3 3 3 2 3 3 1 4 3 1 3 3 2 3 3
E60 4 4 5 4 4 5 4 3 4 4 1 3 2 3 4 4 3 3 2 3 3 3 1 3 3 4 2 2 3 4 3 3 4 4 4
E61 5 5 5 5 4 4 1 1 1 5 3 1 3 3 1 1 3 3 3 2 3 3 4 5 1 2 1 1 3 5 3 3 2 3 3
E62 4 5 4 4 4 5 5 3 2 4 1 2 2 5 5 5 5 3 1 4 5 4 3 4 1 3 1 2 4 5 4 3 5 5 4
E63 3 5 5 3 2 3 4 3 1 2 3 1 3 5 3 3 3 1 2 2 3 4 3 1 2 4 1 1 3 5 3 1 2 4 3
E64 3 5 3 3 2 4 3 3 2 4 2 2 2 4 3 4 3 2 1 3 2 3 3 2 2 2 1 2 3 3 3 2 3 2 3
E65 2 5 4 5 3 4 2 3 2 2 1 1 1 2 3 3 2 1 2 5 4 4 1 1 1 2 1 3 4 5 1 3 3 4 5
E66 4 4 5 3 4 4 4 4 3 4 4 3 3 4 5 4 4 2 2 3 4 3 3 4 4 4 4 4 3 4 3 4 5 5 5
E67 4 5 5 4 4 4 4 4 4 1 3 1 1 4 4 4 4 3 1 4 4 5 4 3 1 3 1 3 3 5 3 5 4 3 5
E68 5 5 5 3 3 5 3 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 5
E69 2 3 4 1 4 5 5 3 3 4 4 3 4 5 5 4 4 3 3 3 1 3 2 2 3 2 2 3 3 4 3 2 2 2 2
E70 3 4 4 3 3 2 3 1 1 1 1 1 2 2 2 2 3 4 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
E71 3 5 5 4 5 3 4 4 2 3 4 1 2 3 4 2 3 4 2 3 2 3 3 4 5 3 1 5 4 5 5 5 3 4 5
E72 5 5 5 4 4 5 5 4 2 4 2 1 3 3 4 3 3 3 2 4 5 4 2 3 4 5 4 3 2 5 1 5 3 4 4
E73 3 3 3 3 3 4 3 2 2 2 3 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 4 3 2 2 2 2 2 2 3 2 2 3 2 3
E74 3 4 3 3 3 3 3 1 1 3 1 1 4 3 3 3 2 3 2 4 4 4 2 2 2 3 2 3 3 2 3 3 5 5 3
E75 4 4 4 4 4 4 4 4 3 4 4 3 3 4 4 4 4 4 2 3 3 3 3 3 3 4 3 3 3 3 3 3 3 3 4
E76 5 5 5 5 5 5 5 4 4 5 4 5 4 4 5 5 5 5 4 5 5 4 5 5 5 5 4 4 5 5 5 5 5 5 5
E77 4 5 4 3 2 4 1 1 1 1 2 1 1 4 5 3 3 3 1 4 5 3 1 1 2 1 1 1 2 1 1 1 5 4 5
E78 4 5 4 3 5 4 5 2 3 4 2 3 3 4 4 5 4 3 2 3 3 4 2 2 2 3 2 3 2 5 3 3 4 3 4
E79 4 4 4 4 4 4 4 4 3 4 4 3 3 4 4 4 4 4 2 3 3 3 3 3 3 4 3 3 3 3 3 3 3 3 4
E80 5 5 5 5 4 5 5 3 3 3 3 2 3 4 5 4 5 4 2 5 4 5 3 3 3 5 3 2 3 5 5 5 5 5 4
E81 4 5 3 3 4 5 4 2 2 4 3 3 3 5 5 4 5 4 3 4 3 4 3 5 3 4 3 3 3 5 3 5 4 4 4
E82 2 4 3 4 2 2 4 3 2 2 1 1 2 1 3 2 2 2 1 3 1 1 1 1 2 3 1 1 2 5 2 2 2 5 4
E83 4 5 5 4 5 5 4 3 3 4 3 5 4 4 3 3 3 4 3 3 3 2 3 3 5 5 3 3 3 4 3 4 3 4 3
E84 1 1 4 5 4 3 3 3 4 1 4 3 5 4 2 3 3 2 4 4 3 3 3 2 3 3 1 4 3 1 3 3 2 3 3
E85 4 4 5 4 4 5 4 3 4 4 1 3 2 3 4 4 3 3 2 3 3 3 1 3 3 4 2 2 3 4 3 3 4 4 4
E86 5 5 5 5 4 4 1 1 1 5 3 1 3 3 1 1 3 3 3 2 3 3 4 5 1 2 1 1 3 5 3 3 2 3 3
E87 4 5 4 4 4 5 5 3 2 4 1 2 2 5 5 5 5 3 1 4 5 4 3 4 1 3 1 2 4 5 4 3 5 5 4
E88 3 5 5 3 2 3 4 3 1 2 3 1 3 5 3 3 3 1 2 2 3 4 3 1 2 4 1 1 3 5 3 1 2 4 3
E89 3 5 3 2 4 5 4 3 2 3 4 2 1 5 4 3 4 2 1 5 4 5 1 2 2 5 2 4 5 5 4 5 5 5 4
E90 5 5 3 5 5 5 5 3 2 5 5 1 5 5 5 5 5 5 3 5 5 5 4 4 1 5 1 3 4 4 4 5 5 5 5
E91 3 3 4 3 3 3 4 3 3 3 2 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 4 3 3 3 3 2
E92 3 3 5 2 3 3 3 1 2 3 2 1 2 1 5 2 1 2 2 5 3 3 5 3 2 2 1 2 1 5 1 3 4 3 3
E93 3 3 4 3 2 4 2 3 2 2 2 2 3 3 4 3 3 3 2 3 2 2 3 3 2 2 2 3 2 4 2 3 3 3 3
E94 1 1 4 5 4 3 3 3 4 1 4 3 5 4 2 3 3 2 4 4 3 3 3 2 3 3 1 4 3 1 3 3 2 3 3
E95 4 4 5 4 4 5 4 3 4 4 1 3 2 3 4 4 3 3 2 3 3 3 1 3 3 4 2 2 3 4 3 3 4 4 4
E96 5 5 5 5 4 4 1 1 1 5 3 1 3 3 1 1 3 3 3 2 3 3 4 5 1 2 1 1 3 5 3 3 2 3 3
E97 4 5 4 4 4 5 5 3 2 4 1 2 2 5 5 5 5 3 1 4 5 4 3 4 1 3 1 2 4 5 4 3 5 5 4
E98 3 5 5 3 2 3 4 3 1 2 3 1 3 5 3 3 3 1 2 2 3 4 3 1 2 4 1 1 3 5 3 1 2 4 3
E99 3 5 3 3 2 4 3 3 2 4 2 2 2 4 3 4 3 2 1 3 2 3 3 2 2 2 1 2 3 3 3 2 3 2 3
E100 2 5 4 5 3 4 2 3 2 2 1 1 1 2 3 3 2 1 2 5 4 4 1 1 1 2 1 3 4 5 1 3 3 4 5
E101 4 4 5 3 4 4 4 4 3 4 4 3 3 4 5 4 4 2 2 3 4 3 3 4 4 4 4 4 3 4 3 4 5 5 5
E102 4 5 5 4 4 4 4 4 4 1 3 1 1 4 4 4 4 3 1 4 4 5 4 3 1 3 1 3 3 5 3 5 4 3 5
E103 5 5 5 3 3 5 3 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 5
E104 3 5 3 2 4 5 4 3 2 3 4 2 1 5 4 3 4 2 1 5 4 5 1 2 2 5 2 4 5 5 4 5 5 5 4
E105 5 5 3 5 5 5 5 3 2 5 5 1 5 5 5 5 5 5 3 5 5 5 4 4 1 5 1 3 4 4 4 5 5 5 5
E106 3 3 4 3 3 3 4 3 3 3 2 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 4 3 3 3 3 2
E107 3 3 5 2 3 3 3 1 2 3 2 1 2 1 5 2 1 2 2 5 3 3 5 3 2 2 1 2 1 5 1 3 4 3 3
E108 3 3 4 3 2 4 2 3 2 2 2 2 3 3 4 3 3 3 2 3 2 2 3 3 2 2 2 3 2 4 2 3 3 3 3

RECURSOS EDUCATIVOS DIGITALES

ITEMS



 
 

Anexo 13: Base de datos de comprensión de textos en inglés 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

P01 P02 P03 P04 P05 P06 P07 P08 P09 P010 P011 P012 P013 P014 P015 P016 P017 P018 P019 P020

E1 1 0 1 0 0 0 0 1 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0

E2 1 1 0 0 0 0 0 1 1 0 1 0 1 0 0 0 0 0 1 1

E3 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1

E4 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1

E5 1 1 1 1 0 0 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1

E6 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1 0 0 1 0 1 1 1 1

E7 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 0 0 1 0

E8 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1

E9 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1

E10 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0

E11 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

E12 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0

E13 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1 1 1 1 0 1 0 1 1 0 1

E14 1 1 1 1 1 0 1 0 1 0 1 1 0 0 1 0 0 1 0 0

E15 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 0 0 1 1 0 1

E16 1 0 1 1 1 0 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0

E17 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0

E18 1 0 1 1 0 1 0 1 0 0 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0

E19 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1

E20 1 1 1 1 0 0 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1

E21 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1 0 0 1 0 1 1 1 1

E22 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 0 0 1 0

E23 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1

E24 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1

E25 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0

E26 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

E27 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0

E28 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1 1 1 1 0 1 0 1 1 0 1

E29 1 1 1 1 1 0 1 0 1 0 1 1 0 0 1 0 0 1 0 0

E30 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 0 0 1 1 0 1

E31 1 0 1 1 1 0 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0

E32 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0

E33 1 0 1 1 0 1 0 1 0 0 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0

E34 1 0 0 0 0 0 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1

E35 0 0 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0

E36 1 1 0 0 1 1 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 1 0 1 0

E37 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

E38 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1

E39 1 1 1 1 1 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 1 1 1 0

E40 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1

E41 1 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0

E42 1 1 1 0 0 1 1 0 1 0 1 0 0 0 0 1 1 0 1 1

E43 1 0 1 0 0 1 0 1 0 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 0

E44 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1

E45 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1

E46 1 0 1 0 0 0 0 1 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0

E47 1 1 0 0 0 0 0 1 1 0 1 0 1 0 0 0 0 0 1 1

E48 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1

E49 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1

E50 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0

E51 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

E52 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0

E53 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1 1 1 1 0 1 0 1 1 0 1

E54 1 1 1 1 1 0 1 0 1 0 1 1 0 0 1 0 0 1 0 0

E55 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 0 0 1 1 0 1

E56 1 0 1 1 1 0 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0

E57 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0

E58 1 0 1 1 0 1 0 1 0 0 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0

E59 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1

E60 1 1 1 1 0 0 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1

E61 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1 0 0 1 0 1 1 1 1

E62 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 0 0 1 0

E63 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1

E64 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1

E65 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0

E66 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

E67 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0

E68 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1 1 1 1 0 1 0 1 1 0 1

E69 1 0 0 0 0 0 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1

E70 0 0 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0

E71 1 1 0 0 1 1 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 1 0 1 0

E72 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

E73 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1

E74 1 1 1 1 1 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 1 1 1 0

E75 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1

E76 1 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0

E77 1 1 1 0 0 1 1 0 1 0 1 0 0 0 0 1 1 0 1 1

E78 1 0 1 0 0 1 0 1 0 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 0

E79 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1

E80 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1

E81 1 0 1 0 0 0 0 1 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0

E82 1 1 0 0 0 0 0 1 1 0 1 0 1 0 0 0 0 0 1 1

E83 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1

E84 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1

E85 1 1 1 1 0 0 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1

E86 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1 0 0 1 0 1 1 1 1

E87 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 0 0 1 0

E88 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1

E89 1 1 1 1 1 0 1 0 1 0 1 1 0 0 1 0 0 1 0 0

E90 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 0 0 1 1 0 1

E91 1 0 1 1 1 0 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0

E92 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0

E93 1 0 1 1 0 1 0 1 0 0 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0

E94 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1

E95 1 1 1 1 0 0 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1

E96 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1 0 0 1 0 1 1 1 1

E97 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 0 0 1 0

E98 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1

E99 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1

E100 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0

E101 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

E102 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0

E103 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1 1 1 1 0 1 0 1 1 0 1

E104 1 1 1 1 1 0 1 0 1 0 1 1 0 0 1 0 0 1 0 0

E105 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 0 0 1 1 0 1

E106 1 0 1 1 1 0 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0

E107 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0

E108 1 0 1 1 0 1 0 1 0 0 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0

COMPRENSIÓN DE TEXTOS EN INGLES

ITEMS



Anexo 14: Tablas de resultados de la investigación 

Bondad de ajuste del modelo que explica la incidencia de los recursos 

educativos en la reflexión y evaluación de la forma, el contenido y el contexto 

Bondad de ajuste 

Chi-cuadrado gl Sig. 

Pearson 9,569 4 ,048 

Desvianza 9,636 4 ,047 

Función de enlace: Logit. 

Pseudo R cuadrado 

Cox y Snell ,096 

Nagelkerke ,105 

McFadden ,041 

Función de enlace: Logit. 

Estimación de los parámetros del modelo que explica incidencia de los 

recursos educativos en la reflexión y evaluación de la forma, el contenido y 

el contexto 

Estimaciones de parámetro 

Estim

ación 

Desv. 

Error Wald gl Sig. 

Intervalo de 

confianza al 95% 

Límite 

inferior 

Límite 

superior 

Umbral [IEI = 1] -3,448 ,531 42,185 1 ,000 -4,488 -2,407

[IEI = 2] -,893 ,340 6,898 1 ,009 -1,559 -,226 

[IEI = 3] ,959 ,342 7,854 1 ,005 ,288 1,630 

Ubicación [RED=1] ,014 ,433 ,001 1 ,974 -,835 ,863 

[RED=2] -1,292 ,463 7,797 1 ,005 -2,198 -,385 

[RED=3] 0a . . 0 . . . 

Función de enlace: Logit. 

a. Este parámetro está establecido en cero porque es redundante.



Anexo 15: Carta de presentación para la aplicación de instrumentos 



Anexo 16: Autorización para aplicación de instrumentos 


