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Resumen

La presente investigacion titulada “Metodologia de la ensefianza en la
comprension de textos de estudiantes de las instituciones educativas de la Red
Jancos—San Pablo, 2021”, tuvo por objetivo determinar la influencia de la
metodologia de la ensefianza en la comprension de textos de estudiantes. La
investigacion se desarroll6 bajo el enfoque cuantitativo, tipo basico y no
experimental, correlacional simple, porque se busc6 conocer la relaciéon causal
gue existe entre la metodologia de ensefianza y la comprension de textos. La
muestra estuvo conformada por 30 docentes de las instituciones educativas de la
Red Jancos—San Pablo, quienes fueron elegidos en forma no probabilistica. La
técnica utilizada fue la encuesta y el instrumento para recolectar los datos fue el
cuestionario. La validacion de los instrumentos se realiz6 a través del juicio de
expertos y la confiabilidad fue calculada utilizando el Coeficiente Alfa de
Cronbach’s siendo el resultado 0.664, en el cuestionario metodologia de la
ensefianza y 0.956 en el cuestionario de comprension de textos. Los resultados
mostraron que existe relacion directa y moderada (rho=0,581); asi como
significativa (p=0,001<0,05) entre metodologia de ensefianza y comprension de

textos.
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Abstract

The present research entitled "Teaching methodology in the comprehension of
texts of students of the educational institutions of the Jancos-San Pablo Network,
2021", aimed to determine the influence of the teaching methodology in the
comprehension of students' texts. The research was developed under the
guantitative approach, basic and non-experimental type and with a causal
correlational design. The sample consisted of 80 teachers from the educational
institutions of the Jancos — San Pablo Network, who were chosen in a non-
probabilistic way. The technique used was the survey and the instrument to collect
the data was the questionnaire. The validation of the instruments was carried out
through the judgment of experts and the reliability was calculated using
Cronbach's Alpha Coefficient, the result being 0.707 in the teaching methodology
guestionnaire and 0.711 in the text comprehension questionnaire. The results
showed that there is a direct and moderate relationship (rho = 0.581); as well as
significant (p = 0.001 <0.05) between teaching methodology and text

comprehension.

Keywords: methodology, teaching, comprehension, texts
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INTRODUCCION

Desde el siglo pasado, hay un consenso de investigadores y educadores
en asumir a la lectura como el medio eficaz para acceder a mdultiples
aprendizajes en los diferentes ambitos del saber humano. Este consenso,
precisamente, surge a raiz de la abundante informacién que se difunden en
los diferentes medios de comunicacion, principalmente, por internet; y
demanda a la sociedad ser selectivas en el tratamiento de dicha
informacion, pero, sobre todo, que sean capaces de procesarla, organizarla

y transformarla en conocimiento.

En las dltimas décadas, sin embargo, estas habilidades de comunicacién
se han debilitado a nivel mundial, nacional y local hasta el punto de que las
personas leen pero no entienden, quizd porque se esta entendiendo a la
lectura como un proceso de decodificacion, donde el énfasis recae en el
hecho de leer bien para los demas, sin llegar a identificar o inferir la
informacion principal de la secundaria ni tampoco saber parafrasear el
tema del texto que se lee, cuestiones fundamentales para poder procesar

la informacion y llegar a transformarla en conocimiento.

De alli que, lo descrito anteriormente es corroborado con los hallazgos de
la prueba PISA 2018 (Ministerio de Educacion, 2018), en la que se
evidencia que el rédito en lectura de los paises de Latinoamérica tiene
como medida promedio 401 puntos y que el 54,4% de los escolares de
estos paises no estarian aptos para enfrentar los retos actuales respecto a

su desempenio en lectura.

De igual forma, en nuestro pais, este dilema se reflejé en la conclusion del
Ministerio de Educacion y Formacion en 2018, en la que los alumnos de
primaria de nuestro pais muestran un bajo rendimiento en lectura, de alli
que el 10 % se ubica en el nivel de logro “previo al inicio”, el 24 % “en

inicio”, el 31 % “en proceso” y, solo el 35 % en “satisfactorio”.

En tanto que, en el departamento de Cajamarca se observa similar realidad

problematica a la de nuestro pais, porque los resultados no son favorables,



aungue con una reduccion porcentual en cada nivel de logro, donde el 15
% se encuentran en el nivel “previo al inicio, el 29 % “en inicio”, el 30 % “en
proceso” y, solo el 27 %, en “satisfactorio”. Similar situacion se observa en
la provincia de San Pablo, donde los resultados son aun menos favorables,
porque el 29 % logré el nivel “previo al inicio”, el 33 % “en inicio”, el 21 %

“en proceso” y, sélo el 17 %, “satisfactorio”.

Igualmente, en la institucién educativa de primaria de Cuzcudén la mayoria
de los estudiantes en los ultimos cinco afios han demostrado que soélo
llegan a comprender informacion literal de los diversos tipos de textos que
leen, mostrando serias dificultades para comprender en un nivel inferencial
y critico valorativo. Situacion que ha sido observada en el progreso de
sesiones y practicas de comprension de lectura, donde es notorio que
principalmente tienen dificultad para inferir las ideas principales, el tema, la
relacion causa-efecto y el sentido de palabras o frases segun el entorno
gue ofrecen los textos que leen; ademas, les cuesta mucho fundamentar
sus respuestas a preguntas de opinion, limitAndose a responder solamente
con un si 0 un no, o llegando a argumentar con algunas palabras que le
ofrece la pregunta, es decir, de manera muy restringida y repetitiva. Al
respecto, consideramos que esta situacion se debe principalmente a que
no cuentan con un repertorio de estrategias o técnicas que hayan sido
desarrolladas conjunta y vivencialmente con su docente a fin de resolver

situaciones retadoras de comprension de texto.

Teniendo en cuenta la probleméatica educativa descrita, surge la necesidad
de plantear y responder el problema de investigacion: ¢ Cual es la relacion
entre la metodologia de ensefianza y la comprension de textos de

estudiantes?

En tal sentido, la presente investigacion se justifica tedricamente, porque
pretende contribuir con el cuerpo de concomimientos o el saber
pedagdgico, determinando la relacion que existe entre la metodologia de
ensefianza y la comprension de textos de estudiantes de Educacién
primaria. Por otro lado, desde un punto de vista practico, es razonable, en

el sentido de que va a favorecer el proceso de ensefianza aprendizaje para



comprender el texto practicando por los docentes, estudiantes y de todas
las personas involucrados en el desarrollo de este proceso, por la
interaccién entre las caracteristicas del lector y el texto en un contexto
dado. Por ultimo, se justifica metodol6gicamente, porque se desarrollara
aplicando una metodologia de investigacién particular y pertinente a la
realidad objeto de estudio, a fin arribar a conclusiones validas y confiables,

qgue muy bien podrian ser replicadas en contextos afines.

Asimismo, a fin de orientar esta investigacion, nos planteamos como
objetivo de investigacion: Determinar la relacion entre metodologia de
ensefianza y la comprension de textos de educacion primaria de Cuzcudén
— San Pablo, 2021. Y como objetivos especificos: Identificar la relacion
entre la dimension metodologia de ensefianza antes de la lectura y la
comprension de textos. Identificar la relacibn entre la dimension
metodologia de ensefianza durante la lectura y la comprension de textos.
Identificar la relacion entre la dimensibn metodologia de ensefianza
después de la lectura y la comprensién de textos de estudiantes de 3° - 6°
grado de educacion primaria de Cuzcudén — San Pablo, 2021.

Por ultimo, nos planteamos la siguiente hipotesis general: Existe relacion
significativa entre la metodologia de ensefianza y la comprension de textos

de estudiantes de Educacién primaria de Cuzcudén — San Pablo, 2021.



MARCO TEORICO

Para tener una idea y vision mas clara y completa sobre la investigacion
gue se pretende desarrollar, es muy importante revisar los trabajos previos,
las teorias, enfoques y concepciones que se han desarrollado en los
altimos cinco afios. En tal sentido, a continuacion, abordaremos los
trabajos previos que hemos podido encontrar en los repositorios de
universidades y bibliografia existente:

En el contexto internacional, Pefia-Garcia (2019), en su articulo que tuvo
como objetivo caracterizar a los alumnos mexicanos de sexto afio de
primaria, comparando las estrategias empleadas, las habilidades de lectura
desarrolladas, los momentos y modalidades, a fin de determinar el factor
gue mas contribuye con la comprension de lectura. Para ello, utilizé
métodos de investigacion aplicados y experimentales con una muestra de
100 estudiantes de 10 a 11 afos; encontrando que a los estudiantes les
falta gozar de todas las modalidades de lectura porque no conocen su
finalidad o no lo practican frecuentemente; tampoco identifican el propdsito
de las estrategias didacticas, de alli que durante la lectura solo las usan
para recuperar informaicon que esta explicita en el texto. Asimismo, al
profesor le falta guiar y tomar en cuenta las emociones de los escolares
depués de la lectura, que les permita anilizar y reflexionar de manera critica
con la finalidad de lograr una comprension mas amplia.

Desde el punto de vista de la mortivacion, las emociones juegan en un
papel importante para generar el insterés por la lectura. Aspecto que se
deja de lado por cumplir con el desarrollo curricular y con la signacién de
calificativos, cuando se debe explorar el interés del estudiante para tener
resultados positivos en la comprension lectora

De Lera (2017) desarroll6 su tesis doctoral con el objetivo estudiar de
manera comparativa la eficacia de dos enfoques instruccionales orientados
a mejorar la comprension de texto del estudiantado de 5° y 6° de Primaria,
ya sea mediante la ensefianza estratégica y autorregulada, o a través de la
ensefianza directa, considerando entre ambos supuestos las siguientes

estrategias particulares: clarificar, interrogar, predecir y resumir. Para ello



aplicé un cuestionario de comprension lectora y otro de autoeficacia a una
muestra de 593 estudiantes. Por lo tanto, concluye que existe mas eficacia
de la ensefianza estratégica y autorregulada respecto a la mejora de la
comprension de textos del alumnado de las uUltimas asignaturas de Primaria
después de la ensefianza.

La ensefianza planificada o estratégica permite tener una vision
retrospectiva o prospectiva de las cosas. Permite desarrollar la imaginacién
y la creatividad a través de un proceso planificado donde el estudiante
pueda clarificar sus ideas, interrogar los procesos, predecir los hechos y
sintetizar la informacion.

Vasquez (2016) desarrollo su tesis doctoral teniendo como objetivo
profundizar en la acepcion de estrategias de lectura como una herramienta
gue facilite la comprensién de lecturas, usar y revisar textos para lograr sus
objetivos, mejorar su conocimiento, asi como facilitar su protagonismo e
involucramiento en la sociedad. El estudio se llevdé a cabo de manera ex
post-facto y correlacional, aplicando la prueba evaluacion de comprensién
lectora de nivel 2 a una muestra de 410 estudiantes de 10 y 11 afos,
encontrando diferencias significativas pero con un comportamiento afin,
donde las diferencias se encuentran en los grupos que muestran un alto
nivel de comprensién de lectura y también un alto puntaje de la estrategia
y, los grupos que muestran un bajo nivel de comprension de lectura y un
bajo puntaje en la estrategia. El autor concluye que, existen asociaciones
positivas entre la variable comprension lectora y las variables de
conocimiento, ya se de uso de estrategias de lectura cognitiva como
metacognitiva, respectivamente.

Las estrategias cognitivas y metacognitivas parten de la activaciéon de los
prerrequisitos que trae el estudiante de la interaccion con la realidad. De
esta forma, se inicia una interaccion neuronal para construir mas redes de
informacién que permitan la comprension de la realidad.

Montoya, Gémez y Garcia (2016), En su articulo, tuvo como objetivo
estudiar la efectividad del Blearning. Para ello, desarroll6 una encuesta de
disefio semi-experimental con una muestra de 35 estudiantes en el grupo

experimental y 35 estudiantes en el grupo de control., aplicandoles a



ambos grupos un pre y post test. Los autores concluyen que una
experiencia mediante la modalidad B-learning permite extender el
panorama de lectura a los escolares ya que les provee de diversos
recursos que favorecen la comprensién integral de los textos abordados.
Ademas, destaca la eficiencia de los momentos de la lectura propuestos
por Isabel Solé, considerandolos como una herramienta educativa
fundamental para el desarrollo de las competencias lectoras.

Rivas-Cedefio (2015), en su articulo que tuvo como finalidad analizar las
estrategias de ensefianza que los docentes vienen aplicando a fin de lograr
una adecuada comprension lectora y, por ende, facilitar el proceso
ensefanza-aprendizaje de los estudiantes. Al respecto, el autor concluye
que los docentes no estan utlizando estrategias metodologicas para
favorecer el progreso de la comprension lectora en el desarrollo de las
sesiones de aprendizaje, por lo que no estan motivando ni permitiendo a
los escolares acceder a un aprendizaje signiticativo.

El cumplimento de las actividades programadas hace que los docentes
realicen una programacipon en base a las neceisdades de los docentes,
maas no enfocan las necesidades y expectativas de los estudiantes.
Muchas veces, la planificacion de la comprension lectora se relaciona con
el mejoramiento del aprendizaje a partir de una nivel complejo, dejando de
lado los aspectos simples de la lectura. Ademas se deja de lado las
herramientas mentales de andlisis, sintesis, induccion, deduccion basicas
para el desarrollo del pensamientro.

En el contexo nacional, Quiroz (2021), en su tesis se planteé como objetivo
analizar los estudios y aportes de autores de articulos de fuentes
indexadas afines a los mapas conceptuales y comprension de textos en
nifios de primaria. Entonces desarroll6 investigacion aplicada con un disefio
sistematico, que le permitié analizar a profundidad ocho articulos cientificos
y 10 tesis académicas, utilizando una ficha de registro y la técnica de
analisis documental. La autora, al respecto, arriba entre otras a la siguiente
conclusién: Los mapas conceptuales como metodologia de organizacion,

analisis y sintesis de informacion, promueven de modo efectivo la



comprension lectora de estudiantes de educacién primaira en sus tres
niveles: literal, inferencial y critico.

La ensefianza de la comprensipon lectora d¢,basada en los organizadores
visuales permite una mejor interiorizacion de los datos del texto pero no
permiten el desarrollo del pensamiento en niveles complejos porque son
datos los que conforman las redes de informacion. El éxito de los
organizadores de informacion no solo esta en como deben utilizarlos, sino
en el por qué de su uso, incluso podemos trabajar secuencialmente los
organizadores de informacién para desarrollar el pensamiento critico
Cordova-Benites (2019), realiz6 su tesis planteandose como objetivo
determinar la relacion entre las estrategias metodoldgicas de comprension
lectora y la comprension de textos expositivos en los estudiantes de la
mencionada IE. Para tal efecto, empled el disefio descriptivo correlacional,
llegando a aplicar un cuestionario de evaluacion de estrategias y una
prueba de comprension lectora a una muestra de 58 estudiantes,
permitiéndole concluir que: No existe relacion significativa entre la
utilizacion de estrategias metodolégicas de comprensién de lectura y la
comprension de textos expositivos porque se logré una correlacion falsa
entre saberes previos y comprension de textos expositivos, evidenciandose
gue a mayor saberes previos menor comprension y viceversa, resultando
contradictorio con los resultdos obtenidos en la prueba de comprension
lectora producto de la aplicacién de estrategias metodoldgicas por parte del
docente.

Quiroz (2018), llevé a cabo su tesis con el objetivo de establecer el grado
de mejora producida por la utilizacién de las estrategias enfocadas en la
teoria “seis lecturas” en ejemplares narrativos en los escolares del IV ciclo
de Primaria. Aplicando un disefio de investigacion cuasi-experimental y el
método de investigacion cuantitativa, arrib6 a la conclusion de que la
utilizacion de las referidas estrategias influyd exponencialmente en un 52 %
en el perfeccionamiento de la comprension de textos narrativos de los
escolares; asimismo, hubo progreso de un 32 % en lo literal, 52 % en

inferencial y 92 % en lo critico.



Rojas (2015), realizd su tesis teniendo como objetivo elaborar una
estrategia didactica para perfeccionar la comprension de textos en
escolares de cuarto grado de educacion béasica regular, para lo cual empleé
el método aplicado—prospectivo fundamentado en una perspectiva
cualitativa, enmarcado un paradigma basado en la interpretacion. Al
respecto, arriba a la conclusion de que el analisis de la comprension de
textos tiene un enfoque formativo — sélido para los escolares, por lo que la
propuesta didactica es una gran contribucion para la perfeccion de los
procesos de lectura.

Alcarrdz y Zamudio (2015), realizd su tesis con el objetivo de establecer el
nivel que predomina en la comprension lectora en escolares del cuarto
grado de Primaria. Asimismo, aplicaron como instrumento de recojo de
datos una prueba pedagoégica y emplearon la media aritmética, la
desviacion tipica y el coeficiente de variacion, para el tratamiento
estadistico. Al final de su investigacion concluyeron que el nivel literal de
Comprensiéon Lectora es el que predomina en los estudiantes del cuarto
grado de Educacion primaria.

En relacion a la variable “metodologia de ensenanza”, de acuerdo con el
Ministerio de Educacién (2015), se entiende por metodologia de ensefianza
a un conjunto de escenarios, estrategias, técnicas y recursos educativos
vinculados y contextualizados, a través de los cuales los educadores
atendemos los distintos modos de aprendizaje de los escolares con

guienes trabajamos.

Las dimensiones de la variable “metodologia de ensefianza”, en el presente
trabajo de investigacion estan relacionadas con los momentos del proceso
lector dentro de una sesion de aprendizaje y, de acuerdo con la Junta de
Castillay Ledn (2021), son las siguientes: Metodologia de ensefianza antes
de la lectura: Es el primer momento de una sesion de comprension de
textos, en el que se desarrollan estrategias para ayudar a los estudiantes a
desarrollar una busqueda significativa y una interaccioén real con el texto
escrito. Aqui se pueden desarrollar estrategias como: comunicar a los

estudiantes el objetivo o proposito de la lectura, desarrollar actividades que



permitan movilizar los conocimientos previos de los estudiantes y favorecer
el planteamiento de predicciones a partir de las imagenes o del titulo que
proporciona el texto.

Metodologia de ensefianza durante la lectura: Es el segundo momento de
la sesion de aprendizaje de comprension de textos, en el que se
desarrollan estrategias que permitan a los estudiantes establecer
inferencias, revisar y comprobar su propia comprensiéon mientras leen y
tomar decisiones pertinentes frente a posibles errores de comprension. Las
estrategias que se podrian emplear en este momento son: formular
hipotesis y realizar predicciones e inferencias del texto, releer partes
confusas del texto, desarrollar actividades para mantener la atencion de los
estudiantes (valorar la comprensién de cada oracién, tomar apuntes,
visualizar la lectura), formular preguntas y auto preguntas sobre la lectura

realizada, promover el andlisis, estructuracion y resumen del texto leido.

Metodologia de ensefianza después de la lectura: Es el tercer momento de
la sesion de aprendizaje de comprension de textos, donde se desarrollan
las siguientes estrategias: hacer las ultimas aclaraciones respecto al texto,
favorecer la valoracion critica personal e ir de la comprension a la

produccion personal.

Asimismo, la teoria que sustenta la variable “método de ensefianza "es la
teoria de la ensefianza de Jérdbme Bruner. En su teoria, enfatizo
particularmente el papel del profesor mas que el papel del alumno,
considerando tres factores basicos como el modelo de aprendizaje, la
funcion de clasificacion y los principios de ensefianza. En este sentido,
Jérébme Bruner desarrolla modelos de aprendizaje: inactivo, simbdlico y
simbodlico. En el primero, se aprende haciendo, obrando, replicando y
utilizando cosas, éste es utilizado con mas frecuencia por los infantes y
esta relacionado con el aprendizaje en la etapa sensorio motor. El segundo
modelo, consiste en la utilizacion de imagenes o dibujos. Obtiene una
creciente importancia conforme el nifio se desarrolla y se presta a aprender
concepciones y principios dificilmente demostrables. La representacion

grafica es esencialmente de utilidad para los nifios en las etapas pre



operacional y concreto. El tercer modelo, es en el que se emplea la
escritura y la oralidad. Es el modelo mas difuso, resultando de mayor
utilidad y efectivo conforme el nifio transita de la etapa de las operaciones

concretas hacia el de las formales.

Ademas, Bruner menciona cinco ventajas de la habilidad para catalogar
sucesos en condiciones de categorias, en concordancia con las funciones
de categorizacién: contribuye a reducir el medio ambiente; apoya a hallar
similitudes; extingue el requerimiento del reaprendizaje permanente; admite
desarrollar una conducta particular en varias situaciones distintas;
perfecciona la habilidad para vincular enseres y eventos. Por ultimo, esta
teoria se diferencia por tener en cuenta cuatro principios esenciales, que
tienen que ver con la estructura, la motivacion, la secuenciacion y el

reforzamiento.

La epistemologia constructivista como fundamento rector de la metodologia
de ensefianza-aprendizaje, entendiendo que los humanos somos
constructores activos de su realidad, pero siempre lo hacen en sus
interacciones con los deméas; El puesto se completara con las
contribuciones de Piaget, Vygotsky y Ausubel. Este puesto se considera
para orientar la implementacién de actividades a través de las cuales los
estudiantes puedan acceder a informacidon que los docentes quieran
compartir y asi profundizar sus conocimientos sobre un tema. Ayudara a

los estudiantes a adaptarse a su entorno.

Con relacion a la variable “Comprension de textos”, de acuerdo con el
Ministerio de Educacion (2015), comprender un texto es fundamentalmente
darle un sentido, de alli que para el progreso integro de la competencia de
comprension escrita, es necesario reconocer informacion en los textos,
volverla a organizar y deducir lo que esta tacito. Asimismo, también se
busca comprender criticamente, infiriendo las ideas del autor para tomar
una posicion personal sobre el particular, ya sea a favor o en contra, con

nuestra perspectiva.
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Diaz y Hernandez (2010) definen a la comprension de textos como una
tarea constructivista ardua de indole estratégico, que demanda la
interrelacion entre las caracteristicas del que lee y del ejemplar que se lee,
en el marco de un determinado contexto.

Por su parte, Solé (2004) considera que leer es un proceso interactivo entre
la persona que lee y el texto, a través del cual el lector busca satisfacer sus
propositos que orientan su lectura.

Las dimensiones relacionadas con la variable de comprensiéon de textos y
gue permitiria medirla, estdn en concordancia con los niveles de logro
planteados en la ECE 2018, donde cada nivel de logro refiere determinados
aprendizajes que alcanzan los escolares. En este sentido, las dimensiones
son:

Nivel Satisfactorio: El alumno, ademas de alcanzar el nivel académico y
elemental, reflexiona sobre el contenido del texto para utilizarlo en
situaciones relevantes o para justificar opiniones sobre su punto o
fundamento del texto, en base a sus conocimientos y experiencia. Los
escolares, ademas de lograr los aprendizajes de los niveles En Proceso y
En Inicio, reflexionan respecto al contenido del texto para utilizarlo en
situaciones afines o para justificar su opinién sobre su tesis o las razones
del texto, a partir de sus saberes y experiencias.

Nivel en Proceso: Los escolares previamente lograron los aprendizajes del
nivel de inicio. localizan informacion que se ubica en distintas partes del
texto y que necesitan integrar datos. Deducen ideas que les permiten
entender algunas partes del texto, asi como entenderlo en su totalidad.
Asimismo, reflexionan acerca del contenido del texto para justificar su
postura sobre el accionar de un personaje, y sobre los recursos formales
mas comunes valiéndose de sus saberes y experiencias.

Nivel En Inicio: Los escolares de este nivel pueden localizar informacion
que se ubica con facilidad en el texto. También, extraen ideas para
entender algunas partes puntuales del texto, principalmente, el sentido de
palabras o frases.

Nivel Previo al Inicio: Los escolares no lograron los aprendizajes requeridos

para ubicarse en el nivel En Inicio.
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En esta misma linea, la teoria que sustenta el estudio de la variable
“‘comprension de textos” es la teoria del esquema. La teoria del esquema
ofrece una organizacion interactiva que favorece la explicacién de ciertos
los procesos de la comprensién de textos, asi como visualizarlos, planificar
su ensefianza, brindar tareas practicas y valorarlos. Esta teoria se
introduce, como un elemento complementario del modelo interactivo
(Rumelhart, 1975) del proceso de lectura. Este modelo postula que la
lectura involucra, paralelamente, el procesamiento de los diferentes
elementos del texto (proceso de abajo hacia arriba) y la aplicaciéon de las
experiencias y aspiraciones que el que lee contribuye al texto (proceso de
arriba hacia abajo). En este marco la teoria del esquema procura dar una
explicacion de como se asocia en nuestros cerebros la informacion previa
con la nueva informacion que va proporcionando el texto.

Siempre existe una relacion con la variable "comprension del texto" Desde
la perspectiva de profundizar el conocimiento actual de la comprension de
textos y teniendo en cuenta la necesidad de conocer muchos factores
asociados al desarrollo de la competencia de comprension de textos, la
investigacion Esto integra las implicaciones tedricas que tienen los sujetos
sobre diferentes areas de la vida cotidiana (Murphy y Medin 1985; Dann,
1990; Carey y Spelke, 1993; Dienes y Perner, 1999; Pozo, 2001; Rodrigo y
Correa, 2001)

Por lo tanto, las teorias implicitas involucradas en este estudio, en nuestra
opinion, forman parte de diferentes factores relacionados con la capacidad
de comprension de textos y otros factores. Estrategias lectoras
emprendidas por sujetos con diferentes niveles de capacidad lectora /
textual. Asi, las teorias implicitas funcionaran para mediar las interacciones
gue los lectores establecen con el texto, ampliando o restringiendo el nivel
de competencia lectora que logran en situaciones particulares.

También, en relacion a la variable “comprension de textos”, en esta
investigacion se incorporan las teorias implicitas que sostienen los sujetos
sobre diversos dominios de la vida cotidiana (Murphy y Medin 1985; Dann,
1990; Carey y Spelke, 1993; Dienes & Perner, 1999; Pozo, 2001; Rodrigo &
Correa, 2001)
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Por ello, las teorias implicitas adquieren relevancia en este estudio, pues,
desde nuestra perspectiva, forman parte de los diversos factores asociados
a la comprension textual y a las estrategias lectoras que asumen los
sujetos con distintos niveles de competencia lectora/textual. En
consecuencia, las teorias implicitas cumplirian la funcién de mediar la
interaccion que los lectores establecen con los textos expandiendo o
restringiendo los niveles de competencia lectora que éstos alcanzan en

situaciones concretas.
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METODOLOGIA

3.1.

3.2.

Tipo y disefio de investigacién
De acuerdo al nivel o alcance que tuvo la presente investigacion, fue

de tipo correlacional simple, porque se busc6 conocer la relacion
causal que existe entre la metodologia de enseflanza y la
comprension de textos de estudiantes de Educacién primaria de la
Red Jancos — San Pablo. Es decir, de acuerdo con Gallardo (2017),
en este tipo de estudio primero se realiz6 la medicion de las
variables; luego, se cuantificaron, analizaron y se establecieron las
asociaciones; finalmente, se calculé la correlacion o asociacion
causal a través de pruebas de hipoétesis correlacionales y la
administracion de técnicas estadisticas.

El planteamiento esquematico es:

X1 —* Y1

M: Muestra
X1: Metodologia de la ensefianza
R: Coeficiente de relacion o correlacion causal

Y2: Comprension de textos.

Operacionalizaciéon de Variables

Metodologia de la ensefianza

Definicion conceptual:

Ministerio de Educacién (2015), se entiende por metodologia de
ensefianza a un conjunto de escenarios, estrategias, técnicas y
recursos educativos vinculados y contextualizados, a través de los
cuales los profesores atendemos los distintos estilos de aprendizaje
de los escolares con quienes trabajamos.

Definicién Operacional:

Operacionalmente se recogio informacion relevante a cerca de las
dimensiones de la metodologia aplicada antes de la lectura, durante

la lectura y después de la lectura a través de la escala de
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3.3.

metodologia de ensefianza disefiada por la investigadora y validada
a través de juicio de expertos

Variable (2): Comprension de textos

Definicién conceptual

Diaz y Hernandez (2010) definen a la comprension de textos como
una tarea constructivista ardua de indole estratégico, que demanda
la interrelacion entre las caracteristicas del que lee y del ejemplar
que se lee, en el marco de un determinado contexto.

Definicién Operacional:

Operacionalmente se recogio informacion relevante a cerca de las
dimensiones de la metodologia aplicada antes de la lectura, durante
la lectura y después de la lectura a través de la escala de
metodologia de ensefianza disefiada por la investigadora y validada
a través de juicio de expertos

Poblacién, muestray muestreo.

En el entendido de que la poblacién es conjunto de elementos o
casos que se desea investigar (Rios, 2017), en la presente
investigacion estuvo conformada por 30 docentes de las
instituciones educativas de primaria de la Red Jancos de la provincia
San Pablo, departamento Cajamarca. Asimismo, la muestra se
compone por la totalidad que conforman la poblacién, constituida por
30 docentes de educacién primaria de la Red Jancos - San Pablo,
departamento Cajamarca.

3.3.1. Poblacion

Tabla 1

Distribucion de los docentes de la Red Jancos - San Pablo
Categoria Hombre Mujer TOTAL
Docentes 12 14 26
Directivo 03 01 04
TOTAL 30

Fuente: Cuadro de Asignacion de la Institucion Educativa

15



3.4.

Criterios de inclusion:

Docentes y directivo que se encuentran laborando en el servicio

educativo no presencial, al momento de realizarse la investigacion.
Criterios de exclusion:

Docente y directivos que no se encuentran laborando en el servicio

educativo no presencial, al momento de realizarse la investigacion.
3.3.2. Muestra

Para el analisis cuantitativo, se determiné el tamafio de la muestra
de 30 docentes de la institucion educativa que brindan servicio
educativo remoto a quienes se les aplicé dos instrumentos de
medicién: La Escala de metodologia de ensefianza y comprensién
de textos

Tabla 2

Distribuciéon de los docentes de la institucién educativa

Categoria Hombre Mujer TOTAL
Docentes 12 14 26
Directivo 03 01 04
TOTAL 30

Fuente: Cuadro de Asignacion de la Institucién Educativa

Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos.
3.4.1. Técnica
Tabla 3

Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

Variable Técnica Instrumento Utilidad

Metodologia Encuesta Escala de Medicion de

de ensefanza metodologia metodologia de
de ensefianza
ensefianza

Comprensiéon  Encuesta Escala de Medicion de la
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3.5.

lectora

comprension comprension de
de textos textos

3.4.2.

Instrumentos

Escala de metodologia de ensefianza:

Para la variable metodologia de ensefianza, se aplic6 una
escala de 20 items de tipo cerrado, los cuales fueron
distribuidos en 3 dimensiones: Dimensién metodologia antes
de la enseflanza, metodologia durante la ensefianza y
metodologia después de la ensefianza

Escala de comprension de textos:

Para la variable comprension de textos, se aplicé una escala
de 19 items de tipo cerrado, los cuales fueron distribuidos en
3 dimensiones: nivel satisfactorio, nivel proceso y nivel de
inicio.

Validez de los instrumentos:

Los instrumentos fueron validados por juicio de experto
como: Dr. Maria Socorra Heras Huaman, Mg Victor Manuel
Angulo Cabanillas y Mg. Henry Villacorta Valencia.
Confiabilidad

Los instrumentos fueron validados basados en el célculo del
coeficiente Alfa de Cronbach’s; en lo que respecta a la
variable “Metodologia de ensefianza”, se obtuvo un valor
numérico de 0.678, por lo que resultdé ser confiable su
aplicacién; respecto a la segunda variable, “Comprension de
textos”, se obtuvo un valor numérico de 0,9156 lo cual
implicé que el instrumento también posee un grado de

confiabilidad alto.

Procedimientos

Para realizar el recojo de informacion en la presente investigacion,

en primer lugar, se solicitd el permiso al coordinador de la Red

Jancos

y a la directora de la institucion educativa de educacion
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3.6.

3.7.

primaria de Cuzcudén—San Pablo, departamento de Cajamarca. En
segundo lugar, contando el permiso del coordinador y con la
aceptacion de la directora, se aplicdé los dos cuestionarios a los
docentes para conocer sobre el uso de la metodologia de ensefianza
y el nivel de nivel logro de comprension lectora de los estudiantes.
Métodos de anélisis de datos

En este trabajo de investigacion se utiliz6 el método de analisis
cuantitativo o estadistico. A través del andlisis estadistico descriptivo
se proceso la distribucion de frecuencias de las variables objeto de
medicion, a través tablas y gréaficos estadisticos. Asimismo,
mediante el analisis estadistico inferencial, se evalu6 la normalidad
de la distribucion de los datos para determinar la existencia o no de
la correlacion entre las variables de estudio, a partir de los
resultados del coeficiente de correlacion para variables ordinales de

Spearman.

Aspectos éticos
En este estudio se tuvo en cuenta los siguientes aspectos éticos: el

respeto por la autonomia de los participantes al brindar la
informacion; buscar en todo momento de la investigacion el beneficio
de los participantes; actuar con justicia, responsabilidad vy
confidencialidad frente al trato con los participantes, al tratamiento
de la informacién y la difusion de los resultado y conclusiones; y
evitar faltar a la verdad en la presentacién de los resultados y de las
conclusiones. (Castellanos, 2017).
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RESULTADOS

4.1. DESCRIPCION DE RESULTADO

Tabla 4

Distribucion de frecuencia de nivel de las dimensiones de metodologia de
la ensefanza

Metodologia . . .
antes de la Metodologia durante Metodologia después

Nivel lectura la lectura de la lectura

f % f % f %
Bajo 0 0.00 0 0.00 0 0.00
Medio 5 16.67 22 73.33 18 60.00
Alto 25 83.33 8 26.67 12 40.00
Total 30 100 30 100 30 100

Nota: Encuesta aplicada a los docentes de la instituciéon educativa.

1 Metodologia antes de la lectura B Metodologia durante la lectura

B Metodologia despues de la elctura

90.00 -
80.00 -
70.00 -
60.00 -
50.00 A
40.00 -
30.00 A
20.00 -
10.00 ~
0.00

Porcentaje

BAJO MEDIO ALTO

Figura 1
Distribucién de frecuencia de nivel de las dimensiones de metodologia de

enseflanza

Segun el estado de las dimensiones de metodologia de ensefianza,
verificamos que antes de la lectura presenta nivel alto con 83.33% y nivel

medio con 16.67%. Durante la lectura presenta nivel medio con 73.33% vy
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nivel alto con 26.67%. Después de la lectura presenta nivel medio con
60.00% y nivel alto con 40.00%.

Tabla 5
Distribucién de frecuencia del nivel de comprensién de textos

Nivel ls\gl\tliilfactorio Nivel proceso Nivel inicio

f % f % f %
Bajo  0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00
Medio 1200  40.00 10.00 33.33 10.00 33.33
Alto  18.00  60.00 20.00 66.67 20.00 66.67
Total 30 100 30 100 30 100

Nota: Encuesta aplicada a los docentes de la institucién educativa.

M Nivel satisfactorio M Nivel en proceso  H Nivel inicio

70.00 - 66.6766.67

60.00 -

50.00 -

I
o
o
o

.3333.33

Porcentaje

w
o
o
o

BAJO MEDIO ALTO

Figura 2

Distribucién de frecuencia del nivel de las dimensiones de comprension de
textos

Segun la figura, nivel satisfactorio presenta nivel alto con 60.00% y nivel
medio con 40.00%. Nivel proceso presenta nivel alto con el 66.67% Yy nivel
medio con 33.33. Nivel inicio presenta nivel alto con 66.67 y nivel medio

con 33.33%.
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Tabla 6
Distribucién de frecuencia de las variables metodologia de ensefianza y

comprension de textos

VARIABLES
Nivel Metodologia de la Comprension de textos
ensefianza
fi % fi %
Bajo 0.00 0.00 0.00 0.00
Medio 13.00 43.33 12.00 40.00
Alto 17.00 56.67 18.00 60.00
Total 30 100 30 100

Nota: Encuesta aplicada a los docentes de la instituciéon educativa.

B METODOLOGIA DE ENSENANZA B COMPRENSION DE TEXTOS

56.

60.00

50.00 - 43.33

40.00 -

Porcentaje
w
o
o
o
1

20.00 -
10.00 -
0.00 ,
\v
A
0.00
BAJO MEDIO ALTO
Figura 3

Distribucién de frecuencia de las variables liderazgo directivo y
comprension de textos

Segun la figura, la Metodologia de ensefianza presenta nivel alto con
56.67%, y nivel medio con 43.33% y comprension de textos presenta nivel
alto 60.00%, y nivel alto con 40.00%.
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4.2. PRUEBA DE NORMALIDAD
Tabla 7

Prueba de normalidad de las variables Metodologia de

enseflanzay comprension de textos

Estadisticos

Metodologia de la ,866
ensefanza

Metodologia antes ,900
de la lectura

Metodologia durante ,912
la lectura

Metodologia , 748
después de la

lectura

Comprensién de ,918
textos

Gl
30

30

30

30

30

Sig
,001

,009
,017

,000

,023

En la tabla 7, segun los resultados obtenidos de la Prueba de

normalidad de Shapiro Wilk para una muestra de 30 unidades de

analisis, se observa una Sig. Asintética (bilateral) equivalente a 0,01

(p valor<0.05) para la variable metodologia de ensefianza y para

comprensioén de textos se observa una Sig. Asintética (bilateral)

equivalente a 0,023 (p valor<0.05), lo que indica que la distribucion

de la muestra no sigue una distribucion normal, mientras que las

dimensiones de la variable Metodologia de ensefianza muestran un

p valor <0,050. Por lo que se decidio utilizar el coeficiente de

correlacion de Spearman.
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4.3. ANALISIS DE LAS CORRELACIONES

Tabla 8

Correlacion entre metodologia de ensefianza y comprension de textos

Metodologia de Comprension

ensefanza de textos

Rho de Metodologia Coeficiente de 1,000 ,581™
Spearman de ensefianza correlacion

Sig. (bilateral) : ,001

N 30 30

Comprension Coeficiente de ,581" 1,000
de textos correlacion

Sig. (bilateral) ,001 .

N 30 30

En la Tabla 8, segun el andlisis de la prueba estadistica, existe una

correlacion positiva entre la ensefianza y la comprension lectora con el

coeficiente de correlacién 0,581 y con p = 0,001.
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Tabla 9
Correlacién entre la variable metodologia de ensefianza y las dimensiones

de comprension de textos

Nivel Nivel

satisfactorio proceso  Nivel inicio

Rho de Metodologia Coeficiente ,396" ,589" ,440°
Spearman de de
ensefianza correlaciéon
Sig. ,030 ,001 ,015
(bilateral)
N 30 30 30

En la tabla 9, de acuerdo al andlisis de la prueba estadistica, existe
correlacion positiva entre metodologia de ensefianza con nivel satisfactorio
con un coeficiente de correlacion 0.396 y con un p valor=0,030. Existe
correlacién positiva entre metodologia de ensefianza con nivel proceso con
un coeficiente de correlacion de 0,589 y con un p valor=0,001. Existe
correlacion positiva entre metodologia de ensefianza y nivel inicio con un

coeficiente de correlaciéon de 0,440 y con p valor=0,015.
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4.4. CONTRASTACION DE HIPOTESIS

Prueba de hipotesis general.

Ho: No existe correlacion significativa entre Metodologia de ensefanza y
comprension de textos.

Hi: Existe correlacién significativa entre Metodologia de ensefianza y
comprension de textos.

Segun la tabla 8, se evidencia una correlacion significativa con Rho igual a
0.581 y con un p valor>a 0,05 rechazando la hipotesis nula.

Prueba de hipodtesis especifica 1

Ho: Prueba de hipotesis especificas 1
Ho: No existe una correlacién significativa entre el método de ensefianza y
el nivel satisfactorio.

H1: Existe una correlacion significativa entre el método de ensefianza y el
nivel satisfactorio.

Segun la tabla 9, se evidencia que existe correlacion significativa con Rho
igual a 0.396 con un p valor>a 0,05, rechazandose la hip6tesis nula.
Prueba de hipotesis especifica 2.

Ho: No existe correlacion significativa metodologia de ensefianza y nivel
proceso.

Hi:  Existe correlacion significativa del entre metodologia de ensefianza y
nivel proceso.

Segun la tabla 9, se evidencia que existe correlacion significativa con Rho
igual a 0.589 con un p valor> a 0,05, rechazandose la hipétesis nula.
Prueba de hipotesis especifica 3

Ho: No existe correlacion significativa entre metodologia de ensefianza y
nivel inicio.

Hi:  Existe correlacion significativa entre metodologia de ensefianza y
Nivel inicio.

Segun la tabla 9, se evidencia que existe correlacion significativa con Rho

igual a 0.440 con un p valor> a 0,05, rechazandose la hip6tesis nula.

25



DISCUSION

Desde el siglo pasado, hay un consenso de investigadores y educadores
en asumir a la lectura como el medio eficaz para acceder a mdltiples
aprendizajes en los diferentes &mbitos del saber humano. Este consenso,
precisamente, surge a raiz de la abundante informacion que se difunden en
los diferentes medios de comunicacion, principalmente, por internet; y
demanda a la sociedad ser selectivas en el tratamiento de dicha
informacion, pero, sobre todo, que sean capaces de procesarla, organizarla
y transformarla en conocimiento.

Sin embargo, en las ultimas décadas, a nivel mundial, nacional y local
dichas habilidades comunicativas se han ido debilitando hasta el punto de
gue se lee pero sin llegar a comprender, quiza porque se esta entendiendo
a la lectura como un proceso de decodificacion, donde el énfasis recae en
el hecho de leer bien para los demas, sin llegar a identificar o inferir la
informacion principal de la secundaria ni tampoco saber parafrasear el
tema del texto que se lee, cuestiones fundamentales para poder procesar
la informacion y llegar a transformarla en conocimiento.

Los resultados del presente estudio de investigacion nos indica que la
metodologia de la ensefianza se relaciona de manera significativamente
con la comprension de textos con Rho igual a 0.3581 y con un p valor>a
0,05. (Ver tabla 8). Resultado que nos indica que la mayoria de los
docentes siempre obtienen logros satisfactorios en la comprensién de
textos con sus alumnos.

Debemos recordar lo que el Ministerio de Educacion (2015) sefiala “por
metodologia de ensefianza a un conjunto de escenarios, estrategias,
técnicas y recursos educativos vinculados y contextualizados, a través de
los cuales los profesores atendemos los distintos estilos de aprendizaje de
los escolares con quienes trabajamos.

Pefia-Garcia (2019) sostiene que a los estudiantes les falta gozar de todas
las modalidades de lectura porque no conocen su finalidad o no lo
practican frecuentemente; tampoco identifican el propoésito de las
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estrategias didacticas, de alli que durante la lectura solo las usan para
recuperar informaicon que esta explicita en el texto. Asimismo, al profesor
le falta guiar y tomar en cuenta las emociones de los escolares depués de
la lectura, que les permita anilizar y reflexionar de manera critica con la
finalidad de lograr una comprensién mas amplia

Estos resultados evidencian el esfuerzo que realizan los docentes con el fin
de que la metodologia de la ensefianza y la compresion de textos sean de
vital importancia cuando lo apliquen con sus estudiantes, ya que los mas
beneficiados son los estudiantes que elevaran su nivel de compresion de
textos.

En cuanto a los objetivos especificos, se determind que existe correlacion
significativa entre metodologia de ensefianza y nivel satisfactorio de
comprension de textos con Rho igual a 0.396 con un p valor>a 0,05. (Ver
tabla 9). Rivas-Cedefio (2015) concluye que los docentes no estan
utiizando estrategias metodologicas para favorecer el progreso de la
comprension lectora en el desarrollo de las sesiones de aprendizaje, por lo
gue no estdn motivando ni permitiendo a los escolares acceder a un
aprendizaje signiticativo.

Se determiné que existe correlacion significativa entre metodologia de
ensefianza y nivel proceso de comprension de textos con Rho igual a 0.589
y con un p valor>a 0,05. (Ver tabla 9). Rojas (2015) concluye que el andlisis
de la comprensién de textos tiene un enfoque formativo — sélido para los
escolares, por lo que la propuesta didactica es una gran contribucion para
la perfeccién de los procesos de lectura.

Se determin6 que existe correlaciéon significativa entre el Metodologia de
ensefianza y nivel inicio de comprension de textos con Rho igual a 0.440 y
con un p valor> a 0,05. (Ver tabla 9). De Lera (2017) concluye que existe
mas eficacia de la ensefianza estratégica y autorregulada respecto a la
mejora de la comprension de textos del alumnado de las Ultimas
asignaturas de Primaria después de la ensefianza. Es decir, que la
metodologia de la ensefianza después de la lectura logra un nivel
satisfactorio puesto que los estudiantes lograr reflexionar respecto al

contenido del texto a través de sus saberes y experiencias.
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VI. CONCLUSIONES

1. Se determin6 que existe correlacion significativa entre metodologia de
ensefianza y comprension de textos con Rho igual a 0.3581 y con un p
valor>a 0,05. (Ver tabla 8).

2. Se determind que existe correlacion significativa entre metodologia de
ensefianza y nivel satisfactorio de comprension de textos con Rho igual
a -0.396 con un p valor>a 0,05. (Ver tabla 9)

3. Se determin6 que existe correlacion significativa entre metodologia de
ensefianza y nivel proceso de comprension de textos con Rho igual a
0.589 y con un p valor>a 0,05. (Ver tabla 9).

4. Se determinG que existe correlacion significativa entre el Metodologia
de ensefianza y nivel inicio de comprension de textos con Rho igual a
0.440 y con un p valor> a 0,05. (Ver tabla 9).
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VII.

RECOMENDACIONES

1. En relacion a los alcances obtenidos de las variables, se propone

realizar programas que permitan desarrollar y mejorar en el area de
comprension lectora en los estudiantes.

Realizar y profundizar en las capacitaciones a los docentes en cuanto a
la metodologia de ensefianza que utilizan para con los estudiantes,

adecuados a cada uno de las necesidades de estos.

Realizar concursos dentro del aula que permitan observar y medir la
comprension lectora de cada estudiante, con la finalidad de buscar

mejoras.
Realizar futuras investigaciones relacionando ambas variables,

ampliando la muestra y con caracteristicas similares para ahondar en la

comprension de la problematica.
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ANEXOS

Anexo 1: Matriz de Operacionalizacién de variables

- - ESCALA
VARIABLES DEFINICION DEFINICION <
DE ESTUDIO CONCEPTUAL | OPERACIONAL PSRN INDICADORES DE
MEDICION
Conjunto de | Esta variable se | Metodologia » Comunica a los estudiantes el objetivo o propoésito de la Escala
escenarios, operacionalizard | de ensefianza lectura. Ordinal:
estrategias, a través de tres | antes de la | » Desarrolla actividades que permitan activar los
técnicas y | dimensiones lectura. conocimientos previos de los estudiantes.
recursos relacionadas » Desarrolla actividades que favorecen el planteamiento de
educativos con la predicciones a partir de las imagenes o del titulo que
vinculados y | metodologia de proporciona el texto.
contextualizados, | ensefianza que _ - S _
a través de los | se emplea Metodologla > Promueve la formulacion de hipétesis, predicciones e
VARIABLE 1: | cuales los | antes, durante y | de ensefianza inferencias del texto.
Metodologia | Profesores después de la | durante la | > Favorece larelectura de partes confusas del texto.
de ensefianza | atendemos  los | lectura. lectura. > Desarrolla actividades para mantener la atencion de los
adistancia. | distintos  estilos | Asimismo, sera estudiantes: valorar la comprension de cada oracion, tomar
de aprendizaje de | medida a través apuntes, visualizar la lectura. .
los escolares con | de un > Formula preguntas y propicia la formulacion de auto
quienes cuestionario preguntas sobre la lectura realizada.
trabajamos. resuelto por los » Promueve el analisis, estructuracion y resumen del texto
(Ministerio de | docentes. leido.
Educacion, 2015) Metodologia » Realiza las Ultimas aclaraciones respecto al texto.
de ensefianza | » Favorece la valoracion critica personal del texto.
después de la | » Promueve ir de la comprensién a la produccion personal.
lectura.
Es Esta variable se | Nivel de Logro | » Logran los aprendizajes del nivel En Proceso. Escala
fundamentalment | operacionalizara | Satisfactorio. > Reflexionan respecto al contenido del texto para utilizarlo | Ordinal:
e darle un sentido | a traves de tres en situaciones afines o para justificar su opinién sobre su
VARIABLE 2: | al texto, de alli | dimensiones tesis o las razones del texto, a partir de sus saberes y
Comprensién | que es necesario refendas a los experiencias.
de textos reconocer niveles de logro




informacion,

volverla a
organizar y
deducir lo que
esta tacito.
Asimismo, se
busca
comprender
criticamente,
infiriendo las
ideas del autor

para tomar una
posicién personal
sobre el
particular, ya sea
a favor o en

contra, con
nuestra
perspectiva.
(Ministerio de

Educacion, 2015)

satisfactorio, en
proceso y en
inicio.

Asimismo, sera
medida a través
de un

cuestionario
resuelto por los
docentes.

Nivel de Logro
En Proceso.

Logran los aprendizajes del nivel En Inicio.

Localizan informacion que se ubica en distintas partes del
texto y que necesitan integrar datos.

Deducen ideas que les permiten entender algunas partes
del texto, asi como entenderlo en su totalidad.

Reflexionan acerca del contenido del texto para justificar
su postura sobre el accionar de un personaje, y sobre los
recursos formales mas comunes valiéndose de sus
saberes y experiencias.

Nivel de Logro
en Inicio

Localizan informacion que se ubica con facilidad en el
texto.

Extraen ideas que les permiten entender algunas partes
puntuales del texto, principalmente, el sentido de palabras
o frases.




Anexo 2: Validacion del Instrumento de Investigacion mediante juicio de expertos “Metodologia de ensefianza”

Coloque un ASPA (X) en (SI) si cumple los criterios calificaciéon o (NO) si no cumple los criterios

Variables

Dimensiones

Indicadores

items

Experto 01

Criterios de evaluacion

Nunca (1)

Aveces (2)

Siempre (3)

Relacién ) ] ]
Relacién | Relacién | Relacion
entre la
. entre la | entre el | entre el
variable ] D .
| dimensié | indicado | item y la
y a .
_ . |nm y e|r y el|opcion de
dimensié | | i
indicador | item respuesta
n
SI | NO | SI | NO | Sl NO | Sl NO




VARIABLE 1:
Metodologia de ensefianza

Metodologia de
ensefianza
antes de la

lectura.

-Comunica a los estudiantes el

objetivo o propésito de la

lectura.
-Desarrolla  actividades que
permitan activar los

conocimientos previos de los
estudiantes.
-Desarrolla  actividades que
favorecen el planteamiento de
predicciones a partir de las
imagenes o del titulo que

proporciona el texto.

1. Indica con claridad el propésito de la

lectura: obtener informacion concreta,
practicar estrategias de comprension
lectora, demostrar lo que se ha

comprendido, etc.

2. Formula preguntas que orienten
indirectamente hacia el objetivo deseado.
3. Modela para ensefiar a los estudiantes

como establecer su propdsito de lectura.

4. Promueve el andlisis del titulo del texto,
a través de preguntas como: ¢;Qué te

sugiere?, ¢, qué sabes?, ¢ qué esperas?

5. Favorece el andlisis de las iméagenes,
alrededor de las siguientes preguntas:
¢Qué representa?, ¢por qué aparece?,
¢qué relacion tiene con el titulo?, ¢qué

intencién descubres a primera vista?

6. Realiza un didlogo orientador sobre el

contenido del texto, explicando Ila

estructura del texto.
la técnica del

7. Desarrolla listado,

favoreciendo que los estudiantes hagan

una lista con sus ideas sobre el tema.

Metodologia de

ensefianza

-Promueve la formulacion de

hipétesis, predicciones e

8. Favorece la lectura individual vy

silenciosa antes de realizar la lectura




durante

lectura.

la

inferencias del texto.

-Favorece la relectura de partes
confusas del texto.

-Desarrolla  actividades para
mantener la atencion de los
estudiantes: valorar la
comprensién de cada oracion,
visualizar la

tomar apuntes,

lectura.

-Formula preguntas y propicia la
formulaciéon de auto preguntas
sobre la lectura realizada.

-Promueve el analisis,
estructuracién y resumen del

texto leido.

analitica.

9. Invita a los estudiantes a anticipar

datos, sentimientos, acciones, etc., que

puedan estar incluidos en el texto.

10. Propicia la lectura parrafo a parrafo y
gue cada estudiante vaya anticipando y

haciendo inferencias sobre lo que vendra

después.

11. Procura hacerles conscientes de
repetir la lectura cuando no han sido
capaces de extraer el significado del
parrafo.

12. Propicia que los estudiantes
seleccionen de un parrafo palabras que
sean dificiles de entender, para aclarar su
significado tratando de inferirlo a partir del

contexto y, si no es posible, usando el

diccionario.

13. Indica a los estudiantes que anoten al
lado de lo no comprendido un interrogante,
para revisarlo después si en ese momento

no lo puede recuperar.

14. Promueve que los estudiantes tomen




notas al margen del texto (sumillado).

15. Formula preguntas y auto-preguntas
sobre lo leido, considerando preguntas

literales, inferenciales, criticas valorativas

Metodologia de
ensefianza
después de la

lectura.

-Realiza las Ultimas

aclaraciones respecto al texto.

-Favorece la valoracion critica

personal del texto.

-Promueve ir de la comprension

a la produccion personal.

16. Propicia que cada estudiante explique
qgué ha entendido y qué ha supuesto para

él el texto.

17. Solicita a los estudiantes que formulen
preguntas para que sus compafieros las

contesten.

18. Aclara aspectos que aun resulten

ambiguos en el contenido del texto

19. Promueve el debate acerca de los

valores e ideologias que transmite el texto.

20. Solicita a los estudiantes que
respondan una prueba de comprension

lectora




Matriz de validacion de expertos

MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: “METODOLOGIA DE LA ENSENANZA”

OBJETIVO: Implementar la metodologia de ensefianza como enfoque estratégico para mejorar la comprension de textos en estudiantes de
educacion primaria de Cuzcudén — Cajamarca, 2021.

DIRIGIDO A: Docentes de la Institucion educativa Cuzcudén

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR: MARIA SOCORRO HERAS HUAMAN

RESOLUCION N°: 0378-2018-UCV

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR: DOCTORADO

VALORACION:

Deficiente Regular Bueno Destacado

Maria Socorro Heras Huaman
DNI.26696008




Anexo 2: Validacion del Instrumento de Investigacién mediante juicio de expertos “Comprension de

textos”
Coloque un ASPA (X) en (SI) si cumple los criterios calificacion o (NO) si no cumple los criterios
Experto 01
Criterios de evaluacion
§ Relacion
o Relacion Relacién Relacién
n Q Indicadores items - entre la e.ntre _ 2 entre el | entre el item y
Q@ () DR dimension
_% g 3 - E; variable y la | indicador y | la opcién de
% &) 5 § g dimension y ] ¢ el item respuesta
z > o indicador
> <|®
SI | NO | SI | NO | SI NO | SI NO
Nivel | -Logran los aprendizajes del | 1. Los estudiantes logran los aprendizajes de los niveles X X X X X
de nivel En Proceso. En proceso y En inicio.
Logr
o] -Reflexionan respecto al | 2. Reflexionan sobre el contenido del texto para aplicarlo
8 Satisf | contenido del texto para | a situaciones externas a él, a partir de sus X X X X X
% actori | utilizarlo en  situaciones | conocimientos y experiencias.
; 0. afines o para justificar su
2 opinién sobre su tesis o las | 3 Reflexionan sobre el contenido del texto para justificar
fg razones del texto, a partir de | su opinién acerca de la tesis o los argumentos del texto X X X X X
% sus saberes y experiencias. a partir de sus conocimientos y experiencias.
=
o
g 4. Explican el sentido de algunos recursos textuales
({\)1 (uso de negritas, mayulsculas, indice, tipografia, X X X X X
w subrayado, etc.), a partir de su experiencia y contexto.
g
o
<>( 5. Justifican sus preferencias cuando eligen o
recomiendan textos segun sus necesidades, intereses y X X X X X
su relacion con otros textos, con el fin de reflexionar
sobre los textos que leen.




Nivel
de
Logr
o En
Proc

€s0.

-Logran los aprendizajes del

nivel En Inicio.

-Localizan informacién que
se ubica en distintas partes
del texto y que necesitan
integrar datos.

-Deducen ideas que les
permiten entender algunas
partes del texto, asi como
entenderlo en su totalidad.
-Reflexionan acerca del
contenido del texto para
justificar su postura sobre el
accionar de un personaje, y
sobre los recursos formales
mas comunes valiéndose de

sus saberes y experiencias.

6. Los estudiantes logran los aprendizajes del nivel En

inicio.

7. Ubican informacién que se encuentra en diferentes

partes del texto y que requiere integrar datos.

8. Deducen ideas que les permiten comprender partes
especificas del texto, asi como entenderlo en su

conjunto.

9. Reflexionan sobre el contenido del texto para justificar
su opinibn sobre la conducta de un personaje,

apoyandose en sus conocimientos y experiencias.

10. Reflexionan sobre el contenido del texto para
justificar su opiniéon sobre los recursos formales mas
comunes sus

apoyandose en conocimientos y

experiencias.

Nivel
de
Logr
oen

Inicio

-Localizan informaciéon que
se ubica con facilidad en el
texto.

-Extraen ideas que les
permiten entender algunas
partes puntuales del texto,
principalmente, el sentido de

palabras o frases.

11. Los estudiantes ubican informaciébn que se

encuentra facilmente en el texto.

12. Distinguen informacion explicita de otra proxima y
semejante, en la que seleccionan datos especificos, en

diversos tipos de estructura simple.

13, Distinguen informacién explicita de otra semejante,
en la que seleccionan datos especificos, en diversos
tipos de textos de con algunos elementos complejos, asi

como vocabulario variado.




14 Extraen ideas que les permiten comprender algunas
partes especificas del texto, principalmente, el X X X X X

significado de palabras o frases.

15. Predicen de qué tratara el texto, a partir de algunos
indicios como subtitulos, colores y dimensiones de las X X X X X

imagenes, indice, tipografia, negritas, subrayado, etc

MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: “Comprension de textos ”

OBJETIVO: obtener informacion sobre el nivel de logro de comprensién de textos alcanzado por sus estudiantes de educacion primaria de
Cuzcudén — Cajamarca, 2021.

DIRIGIDO A: Docentes de la Institucion educativa Cuzcudén

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR: MARIA SOCORRO HERAS HUAMAN

RESOLUCION Ne: 0378-2018-UCV

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR: DOCTORADO

VALORACION:

Deficiente Regular Bueno Destacado




s

Maria Socorro Heras Huaman
DNI:26696008




Anexo 2: Validacion del Instrumento de Investigacion mediante juicio de expertos
“Metodologia de enseianza”

Coloque un ASPA (X) en (SI) si cumple los criterios calificacién o (NO) si no cumple los criterios

Varia

Dime

nsion

Experto 02
n
® Criterios de evaluacion
Relacion
Relacion Relacién Relacién
. . entre la .
Indicadores ltems —_ | - entre la | B entre el | entre el itemy
NN ) . dimension o o
pt n ° variable y la indicador y | la opcién de
g1 8| a . L y el ]
E; 9] £ dimension T el item respuesta
z > | @ indicador
< | ®
SI |NO | SI | NO | SI NO | SI NO




VARIABLE 1:
Metodologia de ensefianza

Metodologia de
ensefianza
antes de la

lectura.

-Comunica a los estudiantes el

objetivo o propésito de la

lectura.
-Desarrolla  actividades que
permitan activar los

conocimientos previos de los
estudiantes.
-Desarrolla  actividades que
favorecen el planteamiento de
predicciones a partir de las
imagenes o del titulo que

proporciona el texto.

1. Indica con claridad el propésito de la

lectura: obtener informacion concreta,
practicar estrategias de comprension
lectora, demostrar lo que se ha

comprendido, etc.

2. Formula preguntas que orienten
indirectamente hacia el objetivo deseado.
3. Modela para ensefiar a los estudiantes

como establecer su propdsito de lectura.

4. Promueve el andlisis del titulo del texto,
a través de preguntas como: ¢;Qué te

sugiere?, ¢, qué sabes?, ¢ qué esperas?

5. Favorece el andlisis de las iméagenes,
alrededor de las siguientes preguntas:
¢Qué representa?, ¢por qué aparece?,
¢qué relacion tiene con el titulo?, ¢qué

intencién descubres a primera vista?

6. Realiza un didlogo orientador sobre el

contenido del texto, explicando Ila

estructura del texto.
la técnica del

7. Desarrolla listado,

favoreciendo que los estudiantes hagan

una lista con sus ideas sobre el tema.

Metodologia de

ensefianza

-Promueve la formulacion de

hipétesis, predicciones e

8. Favorece la lectura individual vy

silenciosa antes de realizar la lectura




durante

lectura.

la

inferencias del texto.

-Favorece la relectura de partes
confusas del texto.

-Desarrolla  actividades para
mantener la atencion de los
estudiantes: valorar la
comprensién de cada oracion,
visualizar la

tomar apuntes,

lectura.

-Formula preguntas y propicia la
formulacion de auto preguntas
sobre la lectura realizada.

-Promueve el analisis,
estructuracién y resumen del

texto leido.

analitica.

9. Invita a los estudiantes a anticipar

datos, sentimientos, acciones, etc., que

puedan estar incluidos en el texto.

10. Propicia la lectura parrafo a parrafo y
gue cada estudiante vaya anticipando y

haciendo inferencias sobre lo que vendra

después.

11. Procura hacerles conscientes de
repetir la lectura cuando no han sido
capaces de extraer el significado del
parrafo.

12. Propicia que los estudiantes
seleccionen de un parrafo palabras que
sean dificiles de entender, para aclarar su
significado tratando de inferirlo a partir del

contexto y, si no es posible, usando el

diccionario.

13. Indica a los estudiantes que anoten al
lado de lo no comprendido un interrogante,
para revisarlo después si en ese momento

no lo puede recuperar.

14. Promueve que los estudiantes tomen




notas al margen del texto (sumillado).

15. Formula preguntas y auto-preguntas
sobre lo leido, considerando preguntas

literales, inferenciales, criticas valorativas

Metodologia de
ensefianza
después de la

lectura.

-Realiza las Ultimas

aclaraciones respecto al texto.

-Favorece la valoracién critica

personal del texto.

-Promueve ir de la comprension

a la produccion personal.

16. Propicia que cada estudiante explique
gué ha entendido y qué ha supuesto para

él el texto.

17. Solicita a los estudiantes que formulen
preguntas para que sus compafieros las

contesten.

18. Aclara aspectos que aun resulten

ambiguos en el contenido del texto

19. Promueve el debate acerca de los

valores e ideologias que transmite el texto.

20. Solicita a los estudiantes que
respondan una prueba de comprensién

lectora




MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO:

“ METODOLOGIA DE ENSENANZA ”

OBJETIVO: Implementar la metodologia de ensefianza como enfoque estratégico para mejorar la comprensiéon de textos en
estudiantes de educacion primaria de Cuzcudén — Cajamarca, 2021.

DIRIGIDO A: Docentes de la Institucion educativa Cuzcudén

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR: Angulo Cabanillas Victor Manuel

Resolucién N°: 001338

GRADO ACAMICO DEL EVALUADOR: Magister en Administracion de la educacion.

VALORACION:

Deficiente l Regular Bueno lDestacado

aluador

DN1.28064428
/

¢




Anexo 2: Validacion del Instrumento de Investigacion mediante juicio de expertos

“Comprension de textos”
Coloque un ASPA (X) en (SI) si cumple los criterios calificaciéon o (NO) si no cumple los criterios

Variables

Dimensiones

Indicadores

items

Experto 02

Criterios de evaluacion

Nunca (1)

A veces (2)

Siempre (3)

Relacién ) ) )
Relacién | Relacién | Relacion
entre la
. entre la | entre el | entre el
variable ) ] o
| dimensié | indicado | item y la
y a .
. . |nm y e|r y el|opcion de
dimensié | .
indicador | item respuesta
n
SI | NO | SI | NO | Sl NO | Sl NO




VARIABLE 2 Comprensioén de textos

Nive

Logr

Sati

sfac

torio

-Logran los
aprendizajes del nivel
En Proceso.
-Reflexionan respecto
al contenido del texto
para utilizarlo en
situaciones afines o
para justificar su
opinidn sobre su tesis
o las razones del
texto, a partir de sus
saberes y

experiencias.

1. Los estudiantes logran los aprendizajes de

los niveles En proceso y En inicio.

2. Reflexionan sobre el contenido del texto
para aplicarlo a situaciones externas a él, a

partir de sus conocimientos y experiencias.

3 Reflexionan sobre el contenido del texto
para justificar su opinion acerca de la tesis o
los argumentos del texto a partir de sus

conocimientos y experiencias.

4. Explican el sentido de algunos recursos
textuales (uso de negritas, mayudsculas,
indice, tipografia, subrayado, etc.), a partir de

Su experiencia y contexto.

5. Justifican sus preferencias cuando eligen

0 recomiendan  textos segin  sus
necesidades, intereses y su relacion con
otros textos, con el fin de reflexionar sobre

los textos que leen.

Nive

-Logran los

aprendizajes del nivel

6. Los estudiantes logran los aprendizajes

del nivel En inicio.




Logr

En
Pro

ces

En Inicio.

-Localizan informacion
ubica en
del

texto y que necesitan

que se
distintas partes
integrar datos.

-Deducen ideas que
les permiten entender
del

como

algunas partes

texto, asi
entenderlo en su
totalidad.

-Reflexionan  acerca
del contenido del texto
para justificar su
postura  sobre el
accionar de un
personaje, y sobre los
recursos formales mas
comunes valiéndose
de sus saberes vy

experiencias.

7. Ubican informaciéon que se encuentra en
diferentes partes del texto y que requiere
integrar datos.
8. Deducen ideas que les permiten
comprender partes especificas del texto, asi

como entenderlo en su conjunto.

9. Reflexionan sobre el contenido del texto
para justificar su opinién sobre la conducta
de un personaje, apoyandose en sus

conocimientos y experiencias.

10. Reflexionan sobre el contenido del texto
para justificar su opinién sobre los recursos
formales mas comunes apoyandose en sus

conocimientos y experiencias.




Nive
| de
Logr
oen

Inici

-Localizan informacién
gue se ubica con

facilidad en el texto.

-Extraen ideas que les
permiten entender
algunas partes
puntuales del texto,
principalmente, el
sentido de palabras o

frases.

11. Los estudiantes ubican informacion que

se encuentra facilmente en el texto.

12. Distinguen informacion explicita de otra
préxima y semejante, en la que seleccionan
datos especificos, en diversos tipos de

estructura simple.

13, Distinguen informacion explicita de otra
semejante, en la que seleccionan datos
especificos, en diversos tipos de textos de
con algunos elementos complejos, asi como
vocabulario variado.

14 Extraen ideas que les permiten
comprender algunas partes especificas del
texto,

principalmente, el significado de

palabras o frases.

15. Predicen de qué tratara el texto, a partir
de algunos indicios como subtitulos, colores
y dimensiones de las imagenes, indice,

tipografia, negritas, subrayado, etc




MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO:

“Comprension de textos ”

OBJETIVO: obtener informacién sobre el nivel de logro de comprensién de textos alcanzado por sus estudiantes de educacion primaria de
Cuzcudén — Cajamarca, 2021.

DIRIGIDO A: Docentes de la Institucién educativa Cuzcudén

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR: Angulo Cabanillas Victor Manuel

RESOLUCION N°: 001338

GRADO ACAMICO DEL EVALUADOR: Magister en Administracion de la Educacion

VALORACION:

Deficiente Regular Bueno Destacado

Firm& del evaluador
NI.28064428

74



Anexo 3: Instrumentos de recolecciéon de datos
CUESTIONARIO SOBRE LA METODOLOGIA DE ENSENANZA DEL DOCENTE
Estimado Maestro (a):

El presente cuestionario es parte de un Trabajo de Investigacion que tiene por
finalidad obtener informacién sobre la metodologia de ensefianza que viene
desarrollando para desarrollar la comprension de textos de sus estudiantes.
Asimismo, es importante manifestarle que la informacion es confidencial y
reservada, por lo que anticipo a usted mi reconocimiento por la informacion
brindada.

DATOS GENERALES:

LE.: LUGAR:

ESPECIALIDAD: SEXO:  FECHA:

INSTRUCCION:

Por favor sirvase leer las siguientes expresiones y responder marcando con una X
en el recuadro correspondiente a cada pregunta, de acuerdo a lo que usted
considere conveniente, respecto de los 20 items que se presenta a continuacion.

La escala de valoracion es la siguiente:
NUNCA=1 A VECES=2 SIEMPRE=3

N° DIMENSIONES/ITEMS RESPUESTAS
DIMENSION 1: METODOLOGIA DE ENSENANZA | 1 2 3
EMPLEADA ANTES DE LA LECTURA

1 | Indica con claridad el propésito de la lectura: obtener
informacién concreta, practicar estrategias de comprension

lectora, demostrar lo que se ha comprendido, etc.

2 | Formula preguntas que orienten indirectamente hacia el

objetivo deseado.

3 | Modela para ensefiar a los estudiantes cémo establecer su

proposito de lectura.

4 | Promueve el andlisis del titulo del texto, a través de
preguntas como: ¢Qué te sugiere?, ¢qué sabes?, ¢qué

esperas?

5 | Favorece el analisis de las imagenes, alrededor de las

siguientes preguntas: ¢ Qué representa?, ¢por qué aparece?,




¢ qué relacion tiene con el titulo?, ¢ qué intencién descubres a

primera vista?

Realiza un dialogo orientador sobre el contenido del texto,

explicando la estructura del texto.

Desarrolla la técnica del listado, favoreciendo que los

estudiantes hagan una lista con sus ideas sobre el tema.

DIMENSION 2: METODOLOGIA DE ENSENANZA
EMPLEADA DURANTE LA LECTURA

Favorece la lectura individual y silenciosa antes de realizar la

lectura analitica.

Invita a los estudiantes a anticipar datos, sentimientos,

acciones, etc., que puedan estar incluidos en el texto.

10

Propicia la lectura parrafo a parrafo y que cada estudiante
vaya anticipando y haciendo inferencias sobre lo que vendra

después.

11

Procura hacerles conscientes de repetir la lectura cuando no

han sido capaces de extraer el significado del parrafo.

12

Propicia que los estudiantes seleccionen de un pérrafo
palabras que sean dificiles de entender, para aclarar su
significado tratando de inferirlo a partir del contexto y, sino es

posible, usando el diccionario.

13

Indica a los estudiantes que anoten al lado de lo no
comprendido un interrogante, para revisarlo después si en

ese momento no lo puede recuperar.

14

Promueve que los estudiantes tomen notas al margen del

texto (sumillado).

15

Formula preguntas y auto-preguntas sobre lo leido,
considerando preguntas literales, inferenciales, criticas

valorativas.

DIMENSION 3: METODOLOGIA DE ENSENANZA
EMPLEADA DESPUES DE LA LECTURA

16

Propicia que cada estudiante expligue qué ha entendido y

qué ha supuesto para él el texto.

17

Solicita a los estudiantes que formulen preguntas para que

sus compafneros las contesten.




18

Aclara aspectos que aun resulten ambiguos en el contenido

del texto.

19

Promueve el debate acerca de los valores e ideologias que

transmite el texto.

20

Solicita a los estudiantes que respondan una prueba de

comprension lectora.

iMuchas gracias por su participacién!




CUESTIONARIO SOBRE COMPRENSION DE TEXTOS
Estimado Maestro (a):
El presente cuestionario es parte de un Trabajo de Investigacion que tiene por
finalidad obtener informacién sobre el nivel de logro de comprension de textos

alcanzado por sus estudiantes. Asimismo, es importante manifestarle que la
informacion es confidencial y reservada, por lo que anticipo a usted mi

reconocimiento por la informacioén brindada.
DATOS GENERALES:
LE.: LUGAR:

ESPECIALIDAD: SEXO: FECHA:

INSTRUCCION:

Por favor sirvase leer las siguientes expresiones y responder marcando con una X
en el recuadro correspondiente a cada pregunta, de acuerdo a lo que usted
considere conveniente, respecto de los 20 items que se presenta a continuacion.

La escala de valoracion es la siguiente:

NUNCA=1 A VECES=2 SIEMPRE=3
N° DIMENSIONES/ITEMS RESPUESTAS
DIMENSION 1: NIVEL DE LOGRO SATISFACTORIO 1 2 3

1 | Los estudiantes logran los aprendizajes de los niveles En

proceso y En inicio.

2 | Reflexionan sobre el contenido del texto para aplicarlo a
situaciones externas a €l, a partir de sus conocimientos y

experiencias

3 | Reflexionan sobre el contenido del texto para justificar su
opinién acerca de la tesis o los argumentos del texto a partir

de sus conocimientos y experiencias

4 | Aplican correctamente los recursos textuales (uso de
negritas, mayusculas, indice, tipografia, subrayado, etc.), a

partir de su experiencia y contexto.

5 | Justifican sus preferencias cuando eligen o recomiendan
textos segun sus necesidades, intereses y su relacion con
otros textos, con el fin de reflexionar sobre los textos que

leen.

6 | Obtiene informacion explicita, relevante y complementaria,
distinguiéndola de otra cercana y semejante, e integra datos

gue se encuentran en distintas partes del texto?




Infiere informacion deduciendo caracteristicas de personas,
personajes, objetos y lugares, el significado de palabras en
contexto y expresiones con sentido figurado, asi como
relaciones légicas (causa-efecto, semejanza diferencia y
problema-solucién) y jerarquicas (ideas principales y
complementarias) a partir de informacion explicita e implicita

del texto.

Interpreta el sentido global del texto, explicando el tema,
propésito, puntos de vista, motivaciones de personas y
personajes, comparaciones e hipérboles, problema central,
ensefianzas, valores, e intencion del autor, clasificando vy
sintetizando la informacion, y elaborando conclusiones sobre

el texto.

Reflexiona y evalla los textos que lee, opinando acerca del
contenido, la organizacion textual, el sentido de diversos
recursos textuales, la intencién del autor, y explicando el
efecto del texto en los lectores a partir de su experiencia y de

los contextos en que se desenvuelve

DIMENSION 2: NIVEL DE LOGRO EN PROCESO

10

Los estudiantes logran los aprendizajes del nivel En inicio.

11

Ubican informacion que se encuentra en diferentes partes del

texto y que requiere integrar datos.

12

Deducen ideas que les permiten comprender partes

especificas del texto, asi como entenderlo en su conjunto.

13

Reflexionan sobre el contenido del texto para justificar su
opinién sobre la conducta de un personaje, apoyandose en

sSus conocimientos y experiencias.

14

Reflexionan sobre el contenido del texto para justificar su
opinibn sobre los recursos formales mas comunes

apoyandose en sus conocimientos y experiencias.

DIMENSION 3: NIVEL DE LOGRO EN INICIO

15

Los estudiantes ubican informacion que se encuentra

facilmente en el texto.

16

Distinguen informacién explicita de otra préxima y semejante,

en la que seleccionan datos especificos, en diversos tipos de




estructura simple.

17

Distinguen informacion explicita de otra semejante, en la que
seleccionan datos especificos, en diversos tipos de textos de
con algunos elementos complejos, asi como vocabulario

variado.

18

Extraen ideas que les permiten comprender algunas partes
especificas del texto, principalmente, el significado de

palabras o frases.

19

Infiere informacién, anticipando el contenido del texto, a partir
de algunos indicios (tipografia, indice) y deduciendo las
caracteristicas de personas, personajes, objetos y lugares.

iMuchas gracias por su participacion!




Anexo 4: Base de datos encuesta piloto
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Anexo5: Base de datos de metodologia de ensefianza
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Anexo 6: Base de datos de comprension lectora

COMPRENSION DE TEXTOS

Nivel inicio

P15

P14

P13

P12

P11

Nivel en proceso

P10

Nivel satisfactorio

P4 | P5 | P6 | P7 | P8 | P9
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P2

P1

No

10
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ANEXO 7: AUTORIZACIONES DEL COORDINADOR DE LA RED JANCOS.

“ANO DEL BICENTENARIO DEL PERU: 200 ANOS DE INDEPENDENCIA”

San Pablo, 3 de noviembre del 2021

Sra.: Margarita Yaneth Aguilar Teran

ASUNTO: Autoriza desarrollar su tesis: “Metodologia de la ensefianza en la
Comprensién de textos de estudiantes de las Instituciones Educati

vas de la Red de Jancos-San Pablo, 2021

REFERENCIA : Solicitud de fecha 03 de noviembre del 2021

De mi especial consideracion:

Por medio de la presente recibo de su solicitud de la referencia en la cual me indica
gue en su calidad de estudiante del tercer ciclo de maestria en Administracion de la
Educacion en la Universidad “César Vallejo” de Trujillo, se encuentra en la
elaboracién de su tesis titulada: “Metodologia de la ensefianza en la comprension
de textos de estudiantes de las Instituciones Educativas de la Red Jancos—San
Pablo, 2021”

Debo indicarle que dichas instituciones educativas sienten que esta consideracion
suya compromete el apoyo hacia vuestra persona, en cuanto su investigacion
permitira analizar y reflexionar sobre la metodologia de la ensefianza en la
comprension de textos, seguramente sus aportes nos ayudaran a fortalecer
nuestra labor en bien de la mejora de laS instituciones educativas de la Red
Jancos-San Pablo, 2021”

Debo indicarle que dichas instituciones educativas sienten que esta consideracion

Suya compromete el apoyo hacia vuestra persona, en cuanto su investigacion
permitira analizar y reflexionar sobre la metodologia de la ensefianza en la
comprension de textos, seguramente sus aportes nos ayudaran a fortalecer

nuestra labor en bien de la mejora educativa.



Por ello, AUTORIZO la solicitud de la referencia, usar el nombre de Red educativa
Jancos”; como también la aplicacion de sus instrumentos a los docentes de las
diferentes instituciones educativas. En consecuencia, cuenta con el apoyo de mi
despacho y la ILE. de mi direccion para la elaboracion de su tesis deseandole
éxitos en dicho trabajo.

Sin otro particular, le expreso muestras de mi estima y consideracion personal.

Atentamente:

N

_—»f'



