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RESUMEN

La educacion virtual es un proceso disruptivo, que va ganando espacio y
tiempo progresivamente frente a las formas mas tradicionales de aprender y
ensenar. Por esto, la propuesta central de esta investigacion es conocer la
influencia que tiene la educacién virtual en el aprendizaje significativo. Los
resultados de la presente investigacion ofrecen validez interna, puesto que se
cuenta con datos reales, confiables y han sido obtenidos mediante instrumentos
validos e igualmente confiables, que dieron como resultado lo siguiente: se
determind la existencia de una relacion directa entre la educacion virtual y el
aprendizaje significativo. Estas conclusiones investigativas pasaron por un rigor
cientifico, considerandose los pasos del método cientifico, los instrumentos pasaron
por validez de contenido por expertos, asi como también su fiabilidad a través de la
prueba piloto realizada a estudiantes de la institucion educativa, ademas de todo un
proceso de validacion, contenido y constructo mediante un juicio de expertos. Cabe
mencionar que, dentro del actual contexto, a distancia, se emplearon las tecnologias
de la informacion y la comunicacion (TIC) para realizar el proceso de investigacion
y aplicacidén de los instrumentos, hecho por el cual la consideramos como una
herramienta util y ventajosa, puesto que se puede emplear de manera remota,
ademas de tener un mayor alcance y practicidad.

Palabras clave: Educacion virtual, aprendizaje significativo y tecnologia
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ABSTRACT

Virtual education is a disruptive process, as it is progressively gaining space
and time to the more traditional ways of learning and teaching, that is why we must
know the influence they have on meaningful learning, this being the reason for this
research, the results of this research offer internal validity, since there is real, reliable
data and they have been obtained through valid and equally reliable instruments,
the result being the following: the existence of a direct relationship between virtual
education and meaningful learning was determined. These research results passed
through scientific rigor, considering the steps of the scientific method, the
instruments passed through content validity by experts as well as their reliability
through the pilot test carried out on the students of the Institution, in addition to a
whole validation process, content and construct through an expert judgment. It is
worth mentioning that, within the current context, at a distance, information and
communication technologies (ICT) were used to carry out the process of
investigation and application of the instruments, considering it as a useful and
advantageous tool since it can be used in a remote, in addition to having a greater

range and practicality.

Keywords: Virtual education, meaningful learning and technology



l. INTRODUCCION

Gonzalez (2021) afirma que a fines del 2019 el mundo se vio amenazado
por una pandemia que lo paralizd, afectando el sistema educativo y obligando a
este a reorientar sus servicios al sistema semipresencial. A inicios del 2020 varios
centros educativos se vieron forzados a cerrar sus aulas por problemas de
seguridad sanitaria; en esta etapa los alumnos tuvieron que acudir a la tecnologia
para continuar con sus clases, desarrollar sus tesis, entre otras actividades
educativas. Ante esta situacion, multiples autores han discutido respecto a las
nuevas maneras de acometer el aprendizaje y todos concuerdan en que son las

tecnologias de la informacién y la comunicacion.

En el mes de marzo del 2020, las instituciones educativas tuvieron que
cerrar sus locales, hecho que afect6é aproximadamente a 1.4 millones de docentes
y a 23.4 millones de alumnos de educacion superior en América Latina y el Caribe,
alcanzando un 98 % de docentes y estudiantes de educacidén superior de la
region. Actualmente el cierre implica un 100 % de las instituciones (UNESCO-
IESALC, 2020).

Putri et al. (2019) e Islamian et al. (2015) indican que, en los sistemas de
educacion moderna, en comparacion con las tradicionales, podemos encontrar
diferencias significativas como la incorporacién de la educacion virtual, que puede
aportar muchas posibilidades en el proceso de ensenanza-aprendizaje. Por
ejemplo, el e-learning como novedad se caracteriza por su amplitud, diversidad y
capacidad de cambio en funcion de los talentos e intereses de las personas que
han podido influir en el proceso. Tanto el sentido virtual y de aprendizaje
electronico con sus logros, potencialidades y capacidades para impartir
educacion en cada momento y lugar, puso la imaginacion a la vanguardia del
campo de vision de los pioneros, de tal manera que, en los ultimos afios, el uso
de las técnicas de educacién virtual esta en la cima del curriculo de un buen
porcentaje de los sistemas educativos del mundo. Lo que demuestra que esta
evolucion es una necesidad primordial e inevitable en la base del sistema

educativo.



Las nuevas tecnologias en los sectores individual y social han permitido
que la educacidon se apoye en este fendmeno y se estad produciendo una lenta
revolucidn que marcara los cimientos de la educacion tradicional y trae consigo
nuevas oportunidades de aprendizaje. Se puede decir que muchos objetivos
educativos, que a veces se consideraban ideales o inaccesibles, estan ahora a
punto de desarrollarse con la aparicién de nuevas tecnologias de la comunicacion
y la informacion, especialmente Internet. Entre estos objetivos, que han
permanecido casi sin explotar hasta ahora, se encuentran la atencién a los
talentos individuales de los alumnos y la creacion de un contexto adecuado para

el desarrollo integral de estos talentos (Sadykova y Meskill, 2019).

La tecnologia estd comprobando que, en el proceso de aprendizaje, el
talento es piedra angular de su actividad, es decir, en el proceso de ensefianza y
aprendizaje, el alumno es responsable y central. Otros progresos en relacidén a
las nuevas tecnologias en la educacion incorporan el acrecentar el espiritu de
indagacioén y la realizacion de la indagacion, el uso de herramientas y dispositivos
multimedia y luego permitir que la educacion sea mas amable, eficaz y aplicable,
la realizacion del aprendizaje permanente, que es la educacion (Yavorskaya y
Bocharov, 2019; Ahmed et al., 2018 y Abbasi, 2012).

Para Garcia (2017), la educacién virtual es un proceso disruptivo, pues va
ganando espacio y tiempo progresivamente a las formas mas tradicionales de
aprender y ensefiar. En tal sentido, la educacion virtual se basa en una modalidad
que ha mostrado una gran aceptacion en los ultimos afios, siendo cada vez mas
amplia la cobertura en areas con horarios y lugares que tipicamente la educacion

presencial no atendia.

En este sentido, para desarrollar el trabajo investigativo se plante6 el
siguiente problema general: ;Cual es la relacion entre la educacién virtual y el

aprendizaje significativo en el area de ciencia y tecnologia en estudiantes de

secundaria? También se detallaron los problemas especificos: ¢Cual es la
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relacion entre la educacion virtual y la motivacion? ;Cual es la relacion entre la
educacion virtual y la comprension? ;Cual es la relacidn entre la educacion virtual
y la funcionalidad? ;Cual es la relacién entre la educacion virtual y la participacion
activa? 4, Cual es la relacidn entre la educacion virtual y la dimension relacién con

la vida real?

En la justificacidn tedrica se ampliaran los conceptos sobre la relacion entre
estas variables, aportando la sociedad. Se busca llenar espacios cognoscitivos de
los tomadores de decisiones abocados en una mejora educativa. La contribucion
en la justificacion practica se sustenta en que las recomendaciones presentadas
brindaran alternativas de aplicacion metodologicas, las cuales seran precedentes
para el planteamiento de politicas publicas a favor de la sociedad;y la justificacion
metodoldgica busca ofrecer formas de evaluacion de estas variables, asi como
que los mecanismos utilizados sirvan para las investigaciones a futuro

relacionados con las variables que se plantean.

El objetivo general: Determinar la relacion entre la educacién virtual y el
aprendizaje significativo en estudiantes de secundaria. Los objetivos especificos:
Determinar la relacion entre la educacion virtual y la motivacion, determinar la
relacion entre la educacion virtual y la comprension, la relacion entre la educacion
virtual y la funcionalidad, la relacion entre la educacion virtual y la participacion

activa y la relacion entre la educacion virtual y la relacién con la vida real.

Finalmente, en la hipotesis general: Existe una relacionsignificativa entre la
educacion virtual y el aprendizaje significativo en estudiantes de secundaria, y las
hipotesis especificas son: Existe una relacion significativa entre la educacion
virtual y la motivacion, entre una relacidn significativa y la educacion virtual y la
comprensién, entre una relacion significativa y la educacidén virtual y la
funcionalidad, entre una relacion significativa entre la educacién virtual y la
participacion activa y existe una relacion significativa entre laeducacion virtual y la

dimension relacion con la vida real.



Il. MARCO TEORICO

En este apartado se hizo incapié en los antecedentes internacionales. Por
ejemplo, Ahmadi y Nourabadi (2020) abordaron un estudio en el que analizaron las
barreras a la implementacion de la educacion virtual en la universidad irani Payame
Noor. El objetivo de este estudio fue priorizar las barreras a la implementacion de
la educacion virtual en dicha universidad. En el que usaron el estudio descriptivo
como método, en el cual se empled la recoleccion de datos y el censo como
instrumento, aplicado sobre la poblacion de profesores de la Universidad Payame
Noor de Sabzevar, Nishabour y Mashhad en el aflo académico 2017-2018. Por otro
lado, el proceso de identificacion de las barreras de implementacion se realizé a
través de la literatura investigativa, y con base en componentes identificados. Los
resultados hallaron que los principales obstaculos a la implementacién de la
educacion virtual son los impedimentos culturales, la poca capacitacion e
informacion util para los alumnos, la falta de apoyo de parte de los administradores
universitarios y la falta de conciencia de las autoridades de educacion superior
respecto al sistema educativo virtual, todas estas vallas son las primordiales para

gue se proporcionen servicios de educacion virtual de resultados inmejorables.

Varas, Suéarez, Lépez y Valdés (2020) elaboraron una investigacion que
evalua la educacion virtual y los factores determinantes en su expansion en América
Latina, cuyo objetivo fue encontrar los factores determinantes en la expansion de la
educacion superior virtual en la regién de América Latina. La metodologia utilizada
fue la revision bibliografica especializada. En el resultado de este estudio se
identificaron cuatro factores: sociopoliticos, socioeconémicos, sociotecnoldgicos y
socioculturales. Concluyendo que la realidad latinoamericana exige a las
instituciones no solo una actitud de apertura y cambio, sino, ademas,el cambio de

los modelos de gobernanza y de ensefanza de las instituciones.

Martinez et al. (2017) abordaron un estudio que analiza el aprendizaje
significativo en la ensefanza de las ciencias, ya que con el tiempo se ha ido
cambiando la metodologia de ensefianza; este estudio busca descubrir cual sera
la metodologia de aprendizaje mas empleada en unos afnos, si es que



verdaderamente la metodologia de aprendizaje significativo es una moda; por tanto,
la finalidad de la investigacidn se esfuerza por exponer que el constructivismo,
sobre el cual se apoya el aprendizaje significativo no resulta una moda pedagdgica.
La metodologia se basa en el examen bibliografico histérico de las nociones que
plantean las metodologias de aprendizaje. Las conclusiones a las que se llegaron
demostraron que es la funcidén natural de nuestro cerebro que debe encontrar el
significado de la informacién visual que le llega, por tanto, también cuando
conceptualiza, la labor del cerebro es ubicar el significado de la informacion que le
llega, por ende, el aprendizaje significativo no es un paradigma pedagogico de

moda.

Otros especialistas como Carranza y Caldera (2018) analizaron la forma en
que las estrategias de ensefianza usadas por los docentes y las TIC tienen un
impacto sobre el aprendizaje significativo, reconociendo la percepcion que tienen
los alumnos sobre el aprendizaje significativo que alcanzan y las estrategias de
ensefanza empleadas por los docentes. En relacion con la metodologia empleada,
disefiaron y validaron una escala de percepcion de aprendizaje significativo en el
Blended Learning, la muestra estuvo constituida por 110 estudiantes de la carrera
de Derecho. Lo resultados mostraron que existe una percepcion media de
aprendizaje significativo, denotando que los estudiantes no perciben importantes
aprendizajes en dicha modalidad, esto podria deberse a que los docentes carecen
de suficientes competencias para proporcionar oportunidades de aprendizaje
donde los estudiantes busquen informacion, se cuestionen, trabajen

cooperativamente y tomen decisiones.

En los trabajos de Avendano, Luna y Rueda (2021) se abord6 un estudio de
tipo descriptivo, con un enfoque cuantitativo, de disefio no experimental y
transversal de la educacion virtual en tiempos de pandemia en la cual recogen las

percepciones de los estudiantes universitarios, la finalidad de la investigacion fue

describir las percepciones de un grupo de alumnos universitarios de nivel pregrado
respecto a la educacion virtual en tiempos del COVID-19. El medio utilizado fue un
cuestionario con 31 items de tipo Likert, tomado a un conglomerado de 608 alumnos
de la facultad de ciencias empresariales de una universidad publica de Colombia,

cuyos resultados reflejaron que la educacion virtual en tiempos de pandemia ha
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sido efectiva y adecuada en las distintas dimensiones analizadas. Se llego a la
conclusion que la percepcidn general de losalumnos universitarios es positiva frente
a la educacion virtual, particularmente, sobre el rol que han tenido los educandos

en cada uno de sus materias y cursos.

En cuanto a los trabajos realizados en nuestro pais podemos destacar los de
Yangali et al. (2021) emprendieron un estudio de enfoque cualitativo con disefio de
investigacion-accion, en el que se analiza el comportamiento ecologico y la cultura
ambiental fomentada a través de la educacién virtual en estudiantes de educacién
basica en Lima. Respecto a la metodologia el estudio se enfrasca en tres ejes
fundamentales la cultura del reciclaje y tratamiento de residuos soélidos, ahorro del
agua y energia, el incremento de espacios de vida; se emple6 como técnica la
observacion, y como instrumento una entrevista semiestructurada a los alumnos.
Los resultados muestran que la educacion virtual basada en estos ejes tematicos
puede fortalecer el comportamiento ecologico, en base a la ejecucidon de acciones
respecto a los ejes fundamentales mencionados anteriormente, como parte de los

programas de cultura ambiental.

Entre los que elaboraron una investigacion que analiza el problema social de
la educacién virtual universitaria en docentes y estudiantes del Peru en tiempos
de pandemia y de la sociedad del conocimiento se encuentran Huanca, Supo,
Sucari y Supo (2020). El método hipotético-deductivo y los instrumentos utilizados
fueron encuestas online, las cuales se aplicaron a seis universidades estatales y
seis universidades privadas, lo que constituyd un universo poblacional de 260
alumnos. Se culmind este acercamiento a la problematica con la constatacion de
que la educacion virtual en las instituciones de estudios superiores peruanas se
enfrenta a un rotundo fracaso debido a la falta de acceso al servicio de Internet,
especialmente en los estudiantes provenientes de zonas periféricas de la ciudad,
y a la falta de ciertas competencias por parte de los que imparten los conocimientos;
ademas se acrecienta este escollo debido a las grandes brechas sociales y

econdmicas estructurales del pais.



En los trabajos realizados por Suyo, Meneses y Fernandez (2021) se analiza
desde diversas perspectivas la metodologia virtual universitaria. Su especificidad
tuvo como fin sistematizar las investigaciones precedentes realizadas respecto a
la metodologia virtual que se emplea en contextos universitarios y que puede ser
aplicada en este sector educativo en particular. EI procedimiento empleado en este
estudio fue prospectiva en la que se analizo la evidencia comprendida en el periodo
comprendido de 2010 hasta el 2020, halldndose como fuentes articulos cientificos
revisados por pares, de las bases de datos Eric, Ebsco, Scopus, bajo los criterios
de exclusion e inclusiéon. Se emplearon los operadores booleanos “or” y “and”, y
ecuaciones de busqueda en idiomas inglés y espafol. Se ubicé un numero de 40
articulos que cumplian con el proceso y respondian a la interrogante: ;Qué
metodologias de aprendizaje virtual se utilizaron en contextos universitarios? Esto
mostréo que el Flipped classroom es el sistema mas empleado, seguido del
aprendizaje basado en el b-learning; en tanto que se identificaron que las

plataformas emergentes son: Moodle,Blackboard y WebCT.

Por su parte, Gonzales y Evaristo (2021) realizaron una investigacion en la
que se analiza el rendimiento académico y el nivel de abandono en estudiantes
universitarios de un curso en modalidad remota y presencial, este estudio se origind
porque en el Peru hay una creciente desconfianza y una percepcioén desfavorable
respecto a la modalidad de ensefianza virtual. La metodologia de este estudio se
enmarcd en un disefio cuasiexperimental con posprueba cuyos resultados
muestran que no se encontraron niveles estadisticamente significativos entre el
rendimiento académico en la modalidad virtual respecto a la presencia. Ademas,
tampoco se descubri6 disimilitud estadisticamente reveladora en la tasa de
desercion de estas modalidades; por tanto, los resultados demuestran que la
modalidad de aprendizaje, en si misma, no es un factor determinante para el

rendimiento académico ni tampoco para la desercién académica.

Herrera et al. (2011) y Rodriguez y Llovera (2010) definieron el estilo de
ensefianza m-Learning (mévil learning) o aprendizaje movil como la metodologia de
aprendizaje respaldada en dispositivos moviles pequefios y maniobrables, que se
basa en una variedad de metodologias y practicas de ensehanza y aprendizaje
respaldadas en la tecnologia movil con conectividad inalambrica. Esta metodologia

hace referencia a ambientes de aprendizaje centrados en el mejoramiento de los
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procesos ensefanza-aprendizaje. Herrera et al. (2011) senala a esta metodologia
como una actividad de aprendizaje respaldo de un dispositivo mévil. Dentro de esto,
se establecia al m-learning como cualquier forma de aprendizaje que sucede
cuando el estudiante no se encuentra en una ubicacion fija determinada, o que
ocurre cuando el estudiante se aprovecha de las oportunidades de aprendizaje
brindadas por las tecnologias méviles. Del mismo modo Rodriguez et al. (2010), qué
se refiere esta moda modalidad como la que permite el desarrollo de habilidades o
destrezas diversas de manera autonoma, facilita la construccion del conocimiento
y la resolucion de problemas de aprendizaje, mediante la mediacion de dispositivos

moviles portatiles.

El tema de los laboratorios virtuales fue abordado por Gonzalez (2021) y se
basd en simulaciones, para quien estos son programas simulados que permiten
rescatar los aspectos esenciales de un proceso o fendmeno; y que pueden ser
clasificados en los diferidos, que acorde con Talizina (1984) se basa en filmar una
experiencia en la cual los alumnos toman mediciones a partir del video producido;
y en las simulaciones, que segun Kofman y Tozzi (2000), Rodriguez y Llovera
(2008), Autores (2004) y Llerena (2014) le concede libertad en el planteamiento
de los modelos, analizando las consecuencias de las alternativas. En la actualidad
la incorporacion de la tecnologia Android, Y debido al desarrollo de la telefonia
movil. Esta ha presentado una gama de apps o canciones moéviles educativas
para smartphones, lo que ha generado y potenciado las formas de ensefianza m-

learning.

Aristovnik et al. (2020) indicaron que, en la etapa actual de la propagacion
de la infeccion por coronavirus, la educacion en linea es una transicion
pedagogica de los métodos de ensenanza tradicionales a los innovadores, de las
formas de capacitacion en el aula a la escalabilidad pedagdgica, de los seminarios
a los webinars y de la personal a la virtual. Anteriormente, el e- learning, la
educacion en linea y los cursos correspondientes eran considerados mayormente
como parte de la educacion no formal, pero en la actualidad existe la idea de que
dicha capacitacion puede reemplazar gradualmente el sistema de educacion formal

si surgen circunstancias de emergencia de distinta indole.



Agafonova et al. (2015) mencionaron que debido a la crisis provocada por
el COVID-19, los estudiantes y los docentes de diversas etapas del proceso
educativo se encontraron en una situacion en la que se vieron obligados a utilizar
la experiencia académica digital como el mayor beneficio del proceso de
aprendizaje en linea. Con la ayuda de las tecnologias digitales, los docentes pueden
organizar el proceso educativo, puesto que, durante el periodo de autoaislamiento,
solo la capacitacién en linea era posible para los estudiantes. Igor et al. (2015),
comentan que ante ello se presenta dos opciones: introducir sus propias
innovaciones a la enseflanza o adoptar un nuevo modo de aprendizaje en linea,
utilizando la experiencia de otras organizaciones educativas. Hrastinski (2009), por
su parte, sefala que después de cuatro meses de autoaislamiento general hubo un
cambio en el paradigma del aprendizaje en linea, que fue dado por sentado y
adoptado por la mayoria de las organizaciones educativas como una alternativa a

la formacién tradicional.

George (2000) adicionaron que, al transformarse a la educacion a distancia,
los funcionarios administrativos de las escuelas y universidades recomendaron que
las clases se impartieran de forma asincronica. En las universidades, la
videoconferencia se utilizé durante el horario laboral, respondié a las preguntas de
los estudiantes para aclarar el contenido y, en caso necesario, mantuvo contactos
adicionales con los estudiantes. El contenido didactico se presentd a través de
presentaciones de conferencias pregrabadas utilizando diversas herramientas
como VoiceThread y voice over PowerPoint. Se llevaron a cabo reuniones virtuales

en linea utilizando varias plataformas, como Microsoft Teams y Zoom.

Por otro lado, Altam et al. (2020) mencionaron que la interactividad ha sido
reconocida como una de las principales fuerzas impulsoras del éxito de las clases
en linea. Por ejemplo, algunos autores creen que el desarrollo y mantenimiento de
un espacio de aprendizaje colaborativo en un entorno de e-learning es importante
para la maxima satisfaccion de los participantes. Para Heuberger y Clark (2019) las
clases en linea deben involucrar a los participantes en actividades frecuentesy
significativas que los ayuden a mantenerse enfocados. Los investigadores también
explicaron la importancia de la frecuencia de interaccion durante las clases en linea.
Ritonga et al. (2021), afiade que también en la literatura se han desarrollado

propuestas para mejorar la eficiencia de la formacion online. Se encontré que el
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contenido apropiado, la conectividad, los videos grabados y el seguimiento
adecuado hacen que las clases en linea estén a la par con la situacion tradicional
del aula. Por lo tanto, el aprendizaje en linea, entre otras cosas, también mejora las

oportunidades educativas.

Afortunadamente, Kent et al. (2016) mencionaron que los avances
tecnolégicos permiten a los docentes el uso de una diversidad de disefios de
contenido en linea. Al desarrollar cursos en linea, es muy relevante tener en cuenta
las preferencias y percepciones de los estudiantes para que el aprendizaje sea
efectivo y productivo. Las predilecciones del estudiante estan relacionadas con la
disposicion o el deseo del estudiante de participar en una capacitacion conjunta y

los factores que afectan la preparacion para el aprendizaje en linea.

Varas, Suarez, Lépez y Valdés (2020) expusieron cinco factores que inciden
en el crecimiento de la educacién virtual. El primero de ellas son los factores socio-
economicos. Estos autores comentan que Ameérica Latina ha sido senalada por
multiples informes de organismos internacionales como la regién con mayor
desigualdad, de esta forma, el tener la posibilidad de acceder a la educacion
superior viene a ser un vehiculo de movilidad social (Espinoza et al., 2009; Rey,
2017 y Améstica et al.,, 2014). Mediante un estudio de comparacion sobre la
heterogeneidad econdmica entre América Latina y Europa en relacion con la
magnitud del ingreso familiar (Marqués y Chavez, 2019) demuestran que existe
una diferencia muy clara, en la que América Latina se encuentra en una posicion
menor a la de los paises del sur de Europa. Esto se fortalece por el estudio
elaborado por Marqués y Chavez (2019), en el que se sefala que para la realidad
europea son mas tenues las situaciones de heterogeneidad, lo que se manifiesta
en algunos sectores de ocupacién laboral, en la cual la distribucidén de la pobreza
tiende a ser mas homogénea en razén a las caracteristicas de cada clase. En
contraposicion, la realidad latinoamericana muestra una diferenciacion muy

marcada en la distribucion de la pobreza.
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El segundo factor resulta lo sociopolitico, para Varas et al. (2020) desde
tiempos remotos en América Latina la educacién ha sido vista como una aspiracion
social de los sectores menos favorecidos, siendo este uno de los factores
esenciales para alcanzar una mejor redistribucion de las rentas de cada pais, a la
presion social existente, se ha ido potenciando la cobertura de los servicios
educativos en sus tres niveles: primario, secundario y terciario. Sin embargo, aun
hay diferencias socioeconémicas importantes frente a la querencia de una igualdad
de formacion con el objetivo de acceder a oportunidades similares para todos los

niveles educativos, ademas de anhelar una mayor accesibilidad en el tiempo.

El tercer factor hace referencia a lo socio-cultural, Blanco y Anta (2016)
quienes sefalaron que la educacioén virtual es la modalidad de aprendizaje que
adquiere cada vez mayor relevancia como alternativa de aprendizaje a nivel inicial,
secundario y especializacidon; que se percibe como una oportunidad abierta para la
formacién de los individuos mediante un modelo de ensefianza basado en la
eficacia, la flexibilidad, la rigurosidad y la adecuacién. Lo que se relaciona con una
apertura a este modelo de aprendizaje, que percibe a la educacion virtual como una

alternativa 6ptima, dinamica y flexible en los tiempos.

El cuarto factor hace referencia a los sociotecnologicos, Dominguez (2007)
menciono6 que ha habido multiples motivos que han impulsado la educacion virtual,
pero sin duda el avance tecnoldgico en las tecnologias de la informaciéon y la
comunicacion es lo que ha impulsado la educaciéon virtual de una forma
espectacular, gracias a esto la educacion ha tenido que ofrecer herramientas de
aprendizaje y servicios educativos adaptados a los nuevos condicionamientos. Las
TIC son el resultado practico de los estudios realizados en los contextos culturales
y sociales occidentales durante las ultimas décadas del siglo pasado. En esa
época, el desarrollo de la educacion remota se ha configurado en relacion con los
diversos medios tecnoldgicos disponibles para la comunicacion, lo que permite
delimitar un conjunto de etapas caracterizadas por el uso principal de determinados
medios tecnologicos para la comunicacion. Actualmente se encuentra en un
periodo dominado por los recursos asociados a las telecomunicaciones y las
tecnologias digitales, que permiten la concurrencia de medios distintos en aparatos

integrados. Estos medios se erigen como contenidoy soporte, producto y servicio.
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El quinto factor hace referencia a la apropiacion y al uso de la tecnologia con
fines educativos, para Varas et al. (2020), menciono que el empleo de las TIC esta
cada vez mas difundido tanto por el soporte de distintas plataformas tecnolégicas
como Moodle, Canvas, Chamilo, Blackboard, entre otros como por la aparicion de
nuevos dispositivos (teléfonos moviles, internet y los videojuegos), y de las
herramientas como Quiz, foros, videoconferencias, etc., te han transformado en
opciones educacionales atractivas, que tienen influencia en los procesos de
ensefanza-aprendizaje en relacion con una poblacion cada vez mas integrada al

aprendizaje mediado por la tecnologia.

Ausubel (1962) reconocié una postura en el alumno para relacionar
principalmente el material nuevo con su estructura cognoscitiva, teniendo en
consideracidén que el material que aprende es potencialmente significativo para él.
Considerando que, ya el alumno trae consigo unos conocimientos previos que le
sirven de referencia para enfrentar un nuevo saber y que deben ser considerados
para desarrollar el curriculo de formacién. Ausubel (1978) mencion6é que los
docentes y planificadores educativos deben disenar las estrategias didacticas que
les consideran relacionar los nuevos aprendizajes y las experiencias previas que se

proponen en base al interés, a las necesidades y problemas del estudiante.

Para Ausubel, Novak y Hanesian (1978) mencionaron la naturaleza del
material debe ser tan legible para que pueda relacionarse de modo trascendente
e intencionado con las ideas pertinentes que se localizan dentro del dominio de la
capacidad humana. El segundo elemento que establece que el material de
aprendizaje sea potencialmente significativo o no varia exclusivamente en base a
la estructura cognoscitiva del alumno. Aqui juega un crucial rol los aportes
socioculturales que les brinda su ambiente cercano como el grupo primario de
amigos y la familia; por tanto, para que se dé lugar el aprendizaje significativo se
necesita que no solo material nuevo sea relacionable sustancialmente e
intencionado con las ideas pertinentes y correspondientes, sino que es necesario
también que dicho contenido ideatico correspondiente exista en la estructura

cognoscitiva del alumno en particular.
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Mayer (2002) afirma que en consideracion con las experiencias de
aprendizaje anteriores que trae consigo el alumno y que le han sido significativas
en el desarrollo de su vida cotidiana, la escuela tiene que ofrecer opciones que
permitan mantener el interés por el aprendizaje, como lo dice Jonassen (2008) no
ver la escuela como un area que no brinda sentido a su deseo y considerar que el
aprendizaje significativo se da lugar cuando una nueva informacion empieza a
relacionarse con un concepto ya existente, por tanto, la nueva idea podra ser
incorporada si la precedente se ha entendido de manera clara. No obstante, para
Mayer (1992) y Novak, Gowin y Otero (1988), el concepto ha ido modificandose
teniendo en cuenta la apropiacidon que ocurre con la tecnologia y la manera en la

que el alumno adquiere dominio de esta.

Para Oliveira (2011) y Suarez et al. (2018) se muestra en el proceso de
aprendizaje otro factor como es el manejo de los recursos tecnolégicos y de la
informacion. lvie (1998) dimensiona el aporte de la teoria psicoldgica, puesto que
esta se ocupa de los procesos mismos y la persona que se ponen en juego para
producir su conocimiento; de esta manera, el maestro focaliza su atencion en lo que
sucede en el salén cuando los alumnos aprenden; en la naturaleza de este
aprendizaje; en las condiciones que se necesitan para que esto se genere; en sus

resultados y en su evaluacién. En este sentido, Rodriguez (2011) alega que es

una teoria de aprendizaje, pues ese es su objetivo, ya que comprende cada uno de
los factores, los elementos, tipos y condiciones que afiancen la retencion, la
asimilacién y la adquisicion del contenido que la institucion educativa brinda al

estudiante, de tal manera que adquiera significado para el mismo.

Ausubel (1977) menciondé que a lo largo del aprendizaje significativo el
estudiante relaciona de manera sustancial sus experiencias y conocimientos
previos con la nueva informacion, lo que convierte al alumno en un estudiante
integrador, debido a que sus experiencias no son netamente cognitivas, sino
psicomotriz y de valores en relacion con otros. Por tal motivo, para Ferreiro (2004)
las estrategias de aprendizajes son una secuencia de operaciones procedimentales

y cognoscitivas que el alumno desarrolla para procesar la informacion y aprenderla.
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En relacion con el rol del aprendizaje significativo en el descubrimiento del
conocimiento, Bermudez y Lopez (2016) afirmaron que al relacionar
intencionalmente el material con potencial significativo a las ideas pertinentes y
establecidas de su estructura cognoscitiva, el estudiante es capaz de explotar
eficazmente los conocimientos que posea a manera de matriz organizadora e
ideatica para entender, incorporar y establecer gran cantidad de ideas nuevas; aqui
donde se produce interés por aprender relacionando con el descubrimiento del
conocimiento, Tamayo et al. (2018) comenta que asi el alumno con la presentacion
de una idea, puede producir nuevas estructuras mentales que le concedan crecer
en su desarrollo cognoscitivo de forma progresiva y sistémica. Respecto a ello
Rodriguez (2011), menciona que una de las formas es relacionando
intencionalmente las ideas previamente aprendidas con las ideas nuevas,
aprovechando segun Perrenoud (2018), la sea propositivo y creativa que

referencian los estilos de aprendizaje.

Area (2005) mencioné que, por tal razon, es menester entender que, en el
aprendizaje significativo, el alumno no es meramente un receptor pasivo, sino que,
todo lo contrario, es un actor activo el cual debe hacer uso de los significados

previamente establecidos para entender los significados de los materiales

educativos. Por tanto, para Gros (2004) el alumno se instaura como el principal
responsable de su propio aprendizaje. Segun Calzadilla (2002), para que se genere
un aprendizaje significativo tienen que aparecer dos condiciones basicas, la
primera es que el alumno debe estar dispuesto a aprender, él tiene que tener un
genuino interés por adquirir un conocimiento, y lo segundo segun Novak (2002)
es que este aprendizaje tiene que ser sistematico y progresivo, que guarda relacion
con sus estructuras previas cognitivas y le conceda relacionarse con las nuevas

experiencias de aprendizaje.

En cuanto a las dimensiones de la educacion virtual, Marciniak y Gairin

(2016) dimensionaron la educacion virtual en seiscomponentes que son:

Contexto institucional: Abarcaron areas como implementacién de acciones de

educacion virtual, la capacidad econdmica, infraestructura de soporte, asuntos
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administrativos, asuntos académicos, ambito de formacion, modalidad de

formacion, destinatarios del programa, necesidades de formacion.

Estudiantes: Evaluaron las caracteristicas de los alumnos como el acceso a la
tecnologia, sus habilidades tecnoldégicas, gestion personal del tiempo,
autorregulacion de aprendizaje, la satisfaccion de los alumnos con los docentes,

acceso que poseen al curso, servicios académicos, entre otros.

Docentes: Abarcaron la evaluacion de aptitud para disefiar dentro del entorno virtual
de ensefianza-aprendizaje, habilidades comunicativas para la educacion virtual,

capacidad para proyectarse en el medio tecnoldgico.

Infraestructura tecnoldgica: La competencia tecnoldgica necesaria para que los

alumnos puedan cubrir la asignatura de manera eficaz.

Aspectos pedagogicos: Hace referencia a los recursos didacticos y/o materiales, a
las actividades de aprendizaje, a las estrategias de ensefanza, a la evaluacion

del aprendizaje, a los objetivos formativos y la tutoria.

Ciclo de vida: Se refiere a la evaluacién de las etapas de disefo, desarrollo y

resultados (impacto) de un curso o programa virtual.

Y, respecto a las dimensiones del aprendizaje significativo, Carranza y
Caldera (2018) concluyeron que para el aprendizaje significativo logre concretarse
se necesita de una continuidad de acciones y/o cogniciones en cada uno de los
alumnos. Dichas acciones las clasifican en cinco dimensiones del aprendizaje

significativo siguientes:

Motivacién: Entendida como el compromiso verdadero del estudiante con elproceso
de aprendizaje. Lo que quiere decir, que el menor o mayor grado de significatividad
del aprendizaje dependera en gran medida de la fuerza de esa tendencia a aprender
de modo relevante.
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Comprension: Se comprende como la accion en la que se definen las relaciones
entre los elementos ya establecidos en su aparato cognitivo y el nuevo contenido.
En este estadio se elaboran significados, se le denomina comprension de los
contenidos. Momento en que los alumnos se aventuran a formular presunciones y
contrastan con su conocimiento actual e incitan a emplear la fuerza para tratar de

dar respuesta a las interrogantes propuestas.

Funcionalidad: Esta dimension pone acento en que los conocimientos adquiridos
puedan ser utilizados de manera efectiva. De tal forma se puede indicar que cuanto
mas complicadas y numerosas sean las relaciones establecidas entre los
elementos de la estructura cognitiva y el nuevo contenido del aprendizaje y cuanto
mas enraizada sea su asimilacion, mayor sera su nivel de significatividad de modo
que mayor sera la funcionalidad que el alumno podra darle a los conocimientos en
nuevos estados y contenidos. Riveros (2009) conviene que el aprendizaje es
funcional ya que los nuevos conocimientos asimilados se encuentran
aprovechables para ser usados en la resolucion de conflictos en entornos distintos,
de tal forma que el aprendizaje mas efectivo ocurre cuando los estudiantes

despliegan un entendimiento a profundidad.

Participacion activa: Referida al andlisis, estudio, elaboracion y discusion de la
informacion recibida. Involucra el pacto para llevar a cabo un estudio reflexivo,

analitico y sistémico del contenido.

Relacion con la vida real: Alude a la aplicacion de la informacién recibida para
resolver problemas posibles o reales. Lo que permite la satisfaccion de las
necesidades reales en las que los estudiantes se encuentran mediante el uso de

la informacioén y/o material que ha recibido.
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1. METODOLOGIA

3.1. Tipo y disefno de investigacion

Enfoque de investigacion

La investigacidon presenta un enfoque cuantitativo, ya que, segun lo sefialado
por Hernandez y Mendoza (2018) se realizara una recoleccion de evidencia de
forma numeérica, y se efectuara un analisis estadistico sobre la aplicacion de las

herramientas de recoleccion de datos.

Método de investigacion

Se utilizara el método hipotético-deductivo que, segun Alan y Cortez (2018),
se basa en el tratamiento que tiene su origen en un supuesto en calidad de
hipbtesis, mediante el cual se pretende aceptar o rechazar; deduciendo de estas
conclusiones que se deben comparar con los resultados obtenidos; lo que significa
que este método elabora conclusiones por medio de un procedimiento de calculo

formal o inferencia.

Tipo de investigacion

El tipo de investigacion sera basico, pues, acorde con Naupas, Valdivia,
Palacios y Romero (2018), permite la incorporacion de nuevos conocimientos
tedrico-cientificos que busca principios y leyes cientificas, y puede organizar una

teoria cientifica.

Disefo de investigacion

La investigacion presenta un diseno no experimental, de corte transversal y
correlacional; de acuerdo a Hernandez ét al. (2018); es no experimental, puesto que
no se ejecuta alguna manipulacion de la variable independiente; es transversal,
porque se realiza un recojo de datos por unica vez; y correlacional, porque se mide
el grado de relacion entre las variables educacion virtual y aprendizaje significativo;

cuyo esquema es el siguiente:
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Dénde:

M: Muestra

V1: Educacion virtual

V2: Aprendizaje significativo

r: Relacion entre variables

3.2. Variables y operacionalizacion

Tabla 1
Operacionalizacion de la variable educacion virtual
Dimensioén Indicadores items Escala y Niveles y rangos
valores
Recursos humanos Likert Bajo 18 - 41
Contexto Infraestructura Del1al4 Regular 42 - 65
institucional Situacion financiera Bueno 66 - 90
Necesidades formativas
Factores de satisfaccién
Estudiantes Acceso a la tecnologia Del5al 7
Habilidades tecnoldgicas
Habilidades comunicativas
Conocimiento tecnolégico
Docentes Desempefio en entornos
virtuales Del8al9
Infraestructura | Competencia tecnolégica
tecnologica Practicidad
Estrategias de ensefianza Del 10 al 11
Aspectos Actividades de aprendizaje
pedagdgicos Recursos didacticos
Evaluacién del aprendizaje Del 12 al 15
Disefno
Ciclo de vida Desarrollo Del 16 al 18
Resultados

18




Tabla 2

Operacionalizacion de la variable aprendizaje significativo

Dimension

Indicadores

ltems

Escala y valores

Niveles y rangos

Motivacion

Comprensién

Funcionalidad

Participacion
activa

Relacion con
la vida real

Compromiso con el
aprendizaje

Fuerza para aprender
Entendimiento de la
informacion
Construccion de
significados

Utilidad de contenidos
Utilidad situacional
Estudio de la informacion
Anadlisis de la informacion
Discusion de la
informacion

Elaboracién de la
informacion

Aplicacion en contextos
reales

Satisfaccion de
necesidades

Del 1al 2

Del 3al 4

Del 5 al 6

Del 7al 9

Del 10 al 11

Likert

Bajo 11-25
Regular 26 - 40
Bueno 41 - 55

3.3. Poblacion, muestra y muestreo

Segun Hernandez y Mendoza (2018), la poblacion es el grupo de elementos

con rasgos y caracteristicas comunes de quienes se efectua el estudio para el

analisis de dicho fenomeno. Para el caso del estudio, la poblacién estd conformada

por 75 estudiantes de 3 aulas de educacion secundaria de la I.E. San Juan Macias

pertenecientes a la UGEL 07.

Tabla 3

Distribucion de la poblacion de estudiantes

Institucion Educativa

Estudiantes

|.E. San Juan Macias

75

Dato. Ugel 07

El estudio es censal, por tanto, los instrumentos se aplicaran sobre la poblacién.
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3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Para la presente investigacion se utilizara como técnica de recoleccion de
datos la encuesta. Bernal (2016) indica que las técnicas mas empleadas para las
investigaciones cuantitativas son las encuestas, entrevistas, experimentos, analisis

de contenido, pruebas estadisticas y la observacion sistematica.

El instrumento que se utilizara para esta investigacion seran tres
cuestionarios, en sintonia con Hernandez et al. (2018) son un grupo de preguntas
ordenadas y técnicamente estructuradas que se presentan a una poblacion o

muestra, para posteriormente ser respondidas.

Para el proceso de validacion de los instrumentos se empled la técnica de
juicio de expertos, que segun Naupas, Valdivia, Palacios y Romero (2018) es la
etapa que determina la validez y confiabilidad de un instrumento; por tanto, sera
valido si el juicio de expertos determina que existe validez de constructo, validez de

criterio y validez de contenido.

3.5. Procedimientos

Se ejecutara la investigacion en la Institucion Educativa San Juan Macias,
solicitando permiso a los coordinadores responsables, quienes emitiran la
resolucién que conceda el permiso para dar inicio al estudio. Una vez aceptada la

solicitud se procedera a realizar la encuesta a los estudiantes a través de un

aplicativo, quienes resolveran el cuestionario digital que se le enviara para

procesar procesar la informacion recolectada.

3.6. Método de analisis de datos

Los datos adquiridos mediante las encuestas, fueron afadidos en la base
de datos del programa Microsoft Office Excel y también se ingresara al software
de IBM SPSS Stadistics 25, donde seran analizadas las variables, determinandose

con los resultados la validacion de los datos.
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3.7. Aspectos éticos

La investigacion respetara los derechos de autor, por ello se colocaran citas
y referencias con las normas APA vigentes, para evitar confusion entre las ideas
propias y la de otros autores. Adicionalmente, la universidad proporcionara el

programa Turnitin para verificar la similitud con otras investigaciones presentadas.
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IV. RESULTADOS

4 .1 Confiabilidad

Tabla 4

Niveles de la variable educacion virtual

Niveles Frecuencia| Porcentaje Porqgntaje Porcentaje
Vélido Acumulado
Bajo 7 9% 9% 9%
Medio 28 36% 36% 45%
Alto 43 55% 55% 100%
Total 78 100% 100%

60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Imagen 1. Niveles de calificacion de la variable educacion virtual

9%‘

Bajo

Educacion Virtual

Medio

Alto

Los resultados graficos de la variable educacion virtual de la secundaria de

la I.E. San Juan Macias, precisaron que el 55 % de los estudiantes la considera

como alta, mientras que el 36 % lo califica como media y un 9 % lo define como

baja.
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Tabla b

La participacion de las periodicidades de las dimensiones de la Educacion Virtual

_ Contexto _ Infraestructura Aspectos Ciclo de
Niveles Estudiantes | Docentes o o ]
Institucional Tecnologica | Pedagodgicos vida
f % f % f % f % f % f %

Bajo 13 17% 13 17% 8 10% 12 15% 10 13% 10 13%
Medio 21 27% 24 31% 24 31% 23 29% 30 38% 18 23%
Alto 44 56% 41 53% 46 59% 43 55% 38 49% 50 64 %
Total 78 100% 78 100% 78 100% 78 100% 78 100% 78| 100%

70% 64%

60% 56% 53% s 55%

49%
50%
38Y%

40%

30% 239

20% 130 130

10%

0%
Contexto Estudiantes Docentes Infraestructura Aspectos Ciclode
Institucional Tecnoldgica Pedagdgicos vida

HBajo ®mMedio mAlto

Imagen 2. Nivel de Educacion Virtual por dimensiones

Con relacion a la tabla 5 y la imagen 2, se observa que hay un nivel de participacion

para todas las dimensiones de la Educacion Virtual, respecto a los resultados

caracteristicos de la dimensién Contexto Institucional, se precis6 que el17 % de los

estudiantes se ve reflejado como baja, el 27 % considera medio y el 56 % se

estimé alta; en la dimension estudiantes, el 17 % se examinoé baja, el 31 % se

examin6 media y el 53 % considero alta; en la dimension docentes el 10 %

considero mala, el 31 % se tomo en cuenta medio y el 59 % se estimo alta; en la

dimensién infraestructura tecnoldgica el 15 % lo considera como baja, el 29 % lo

considera como media y el 55 % lo considera como alta; en la dimensién de

aspectos pedagogicos el 13 % se observo baja, el 38 % se valoré media y el 49
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% lo valoré como alta; y en la dimension ciclo de vida el 13 % se estimé baja, el 23

% lo considera media y el 64 % se estimé alta.

Tabla 6

Niveles de la variable aprendizaje significativo

Medio 30 38% 38% 45%
Alto 43 55% 55% 100%
Total 78 100% 100%

_ _ _ | Porcentaje | Porcentaje
Niveles | Frecuencia| Porcentaje o
Valido |Acumulado

Bajo 5 6% 6% 6%

Aprendizaje Significativo

60%
50%
40%
30%

20% 38%

10% ‘

0%

Bajo Medio Alto
Imagen 3. Niveles de calificacion de la variable aprendizaje significativo
Los resultados caracteristicos de la variable aprendizaje significativo de la
secundaria de la |.E. San Juan Macias precisaron que el 55 % de los estudiantes

la considera como alta, mientras que el 38 % lo califica como media y un 6 % lo

define como baja.

24



Tabla 7

Distribucién de frecuencias de las dimensiones del Aprendizaje Significativo

Participacion Relacion
Niveles [ Motivacién | Comprension | Funcionalidad Acti con la Vida
ctiva
Real

f % f % f % f % f %
Bajo 6 8% 9 12% 11 14% 6 8% 5 6%
Medio | 31| 40% 27| 35% 17 22% 32 41% 35| 45%
Alto 41| 53% 42| 54% 50 64% 40 51% 38 49%
Total 78 100% | 78 100% | 78 100% 78 100% 78 100%

70% 64%

60% 53% 54% 51% .

0% 40% 41% 45-/

40% - 35% [

30% 22%

20% 12540

Con respecto a la Tabla 7 y la imagen 4, se tiene el nivel de participacion
para todas las dimensiones del aprendizaje significativo, respecto a los resultados
caracteristicos de la dimensién motivacion se precisé que el 8 % de los estudiantes
se observo baja, el 40 % se estimo medio y el 53 % se observé alta; en la dimensién

comprension, el 12 % se estima baja, el 35 % se estima media y el 54 % los

8%

10% .

0%

Motivacion

12%

mBajo

Med

8%

Activa

io mAlto

6%

Comprension Funcionalidad Participacion Relacion con

la Vida Real

Imagen 4. Nivel de aprendizaje significativo por dimensiones

considerd como alta; en la dimension funcionalidad el 14 % lo consideré mala, el 22

% se estima medio y el 64 % se observa alta; en la dimension participacion activa
el 8 % se observo como baja, el 41 % se estima como media y el 51 % se comprobd

como alta; y en la dimension relacion con la vida real el 6 % lo considera como

baja, el 45 % lo considera como media y el 49 % lo considera como alta.
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4.2 Resultados Inferenciales

Hipotesis General

HO: Existe una relacion significativa entre la educacion virtual y el aprendizaje

significativo estudiantes de secundaria.

H1: No existe una relacion significativa entre la educacion virtual y el aprendizaje

significativo estudiantes de secundaria.

Tabla 8

Correlacién entre la educacion virtual y el aprendizaje significativo

Educacién virtual

Aprendizaje

significativo
Coeficiente de -
Educacion correlacion 1.000 941
virtual Sig. (bilateral) 0.000
Rho de N 78 78
Spearman Coeficiente de 941" 1.000
Aprendizaje correlacion ’ '
significativo Sig. (bilateral) 0.000
N 78 78

**La correlacioén es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacion: Al analizar las conclusiones de la relacion entre ambas variables, se

hall6 la presencia de una relacion rho = .941** entre ambas, demostrando que esta

es positiva y ademas tiene un nivel de correlacion fuerte. Debido al 95 % de

confianza y la probabilidad menor a 0.05 (p = 0.000< a = 0.05), se evidenci6 que

la relacidn es significativa, lo que conlleva a desmentir la hipotesis nula y aprobar la

alterna.
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Hipotesis Especifica 1
Ho: Existe una relacion significativa entre la educacion virtual y la motivacion.

Ha: No existe una relacion significativa entre la educacion virtual y la motivacion.

Tabla9
Correlacion entre la educacion virtual y la motivacion
Educacioén | Motivacion
virtual
Educacion | Coeficiente | 1 914"
virtual de
correlacion
Rho de Spearman Sig. 0
(bilateral)
N 78 78
Motivacion | Coeficiente | ,914” 1
de
correlacion
Sig. 0
(bilateral)
N 78 78
**. La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacion: Se concluyé por medio del analisis de relacidon entre ambas
variables, la existencia de una relacién rho = .914** entre ambas, caracterizada por
ser positiva con un nivel de correlacion fuerte. Debido al 95 % de confianza y la
probabilidad menor a 0.05 (p = 0.000< a = 0.05), se pudo asegurar que la relacién
es significativa; a causa de ello, se niega la hipotesis enula y se admite la hipotesis

alterna.
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Hipotesis Especifica 2
Ho: Existe una relacion significativa entre la educacion virtual y la comprension Ha:

No existe una relacion significativa entre la educacion virtual y la comprension

Tabla 10

Correlacion entre la educacién virtual y la comprensiéon

Educacion virtual Comprension

Coeficiente de -

Educacion virtual correlacion 1.000 885
Sig. (bilateral) 0.000

Rho de N 78 78
Spearman Coeficiente de 885" 1.000

Comprensién correlacion ’ '
Sig. (bilateral) 0.000
N 78 78

\ **. La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacion: El analisis arrojo la existencia de una relacion rho = .885** entre
ambas variables, dicha relacién es positiva y tiene un nivel de correlacion fuerte.
Con un 95 % de confianza y una probabilidad menor a 0.05 (p = 0.000< a = 0.05),
se pudo determinar que la relacion es significativa, por lo que se niega la hipétesis

nula y se admite la alterna.
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Hipotesis Especifica 3

Ho: Existe una relacion significativa entre la educacion virtual y la funcionalidad.

Ha: No existe una relacién significativa entre la educacion virtual y la

funcionalidad.

Tabla 11

Correlacion entre la educacion virtual y la funcionalidad

Educacién virtual

Funcionalidad

Rho de
Spearman

Coeficiente de

Educacion virtual correlacion 1.000 954
Sig. (bilateral) 0.000
N 78 78
Coeficiente de "
Funcionalidad correlacion ,954 1.000
Sig. (bilateral) 0.000
N 78 78

**. La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacion: El analisis de los resultados de la evaluacion entre las variables

visibilizé una relaciéon rho = .954** entre ambas, lo que permitié determinar que la

relacion es positiva y posee un nivel de correlacion fuerte. Tomando en cuenta el

95 % de confianza y la probabilidad menor a 0.05 (p = 0.000< a = 0.05), se pudo

senalar que la relacion es significativa; por ende, se niega la hipotesis nula y se

admite la hipétesis alterna.
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Hipotesis Especifica 4

Ho: Existe una relacion significativa entre la educacién virtual y la participacion

activa.

Ha: No existe una relacion significativa entre la educacion virtual y la participacion

activa.

Tabla 12

Correlacion entre la educacion virtual y la participacion activa

Educacion Participacion
virtual activa
Coeficiente de N
Educacion . 1.000 ,869
Rho de correlacion
virtual
Spearman Sig. (bilateral) 0.000
N 78 78
Coeficiente de N
Participacion . ,869 1.000
_ correlacion
activa
Sig. (bilateral) 0.000
N 78 78

**. La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacion: El analisis de relacion entre las variables arroj6 la existencia de una

relacion rho = .869** entre ambas, demostrando que existe una relacion positiva,

con un nivel de correlacion fuerte. Considerando el 95 % de confianza y la

probabilidad menor a 0.05 (p = 0.000< a = 0.05), se expuso que la relacién es

significativa y, en consecuencia, se niega la hipétesis nula y se acepta la alterna.
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Hipotesis Especifica 5

Ho: Existe una relacion significativa entre la educacion virtual y la relacion con la
vida real.

Ha: No existe una relacion significativa entre la educacion virtual y la relacion con

la vida real.

Tabla 13

Correlacion entre la educacion virtual y la relacién con la vida real

Educacion virtual Relagon con la
vida real
L Coeficiente de "
EdL_l:tamIon correlacion 1.000 ,917
virtua Sig. (bilateral) 0.000
Rho de N 78 78
Spearman . Coeficiente de "
relacion con la correlacién ,917 1.000
vida real
Sig. (bilateral) 0.000
N 78 78

**. La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacion: Se concluydé por medio del estudio de relacibn entre ambas
variables, la existencia de una relacion rho = .917** entre ambas, caracterizada por
ser positiva con un nivel de correlacion fuerte. Debido al 95 % de confianza y la

probabilidad menor a 0.05 (p = 0.000< a = 0.05), se pudo asegurar que la

relacion es significativa; a causa de ello, se niega la hipotesis nula y se admite la

hipétesis alterna.
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V. DISCUSION

Los resultados del estudio llevado a cabo permiten el valor interno, ya que se
tiene datos confiables y verificables que se han conseguido mediante los
instrumentos validados. Se trabajé bajo una esmerada disciplina cientifica,
considerandose las etapas del método cientifico, los instrumentos fueronsometidos
a pruebas de certificacion de contenidos por especialistas, asi también su fiabilidad
se comprob0 a través de la prueba piloto realizada a los estudiantes de la Institucion
Educativa San Juan Macias. Ademas, se debe recalcar que, dentro del actual
entorno se dispuso de las tecnologias de la informacion y la comunicacién (TIC)
para realizar el proceso de investigacion y aplicacidn de los instrumentos,
asumiéndolo como instrumento provechoso y ventajoso por su disposicion a que se
puede emplear de manera remota, igualmente por tener un mayor rango de alcance
y practicidad. Lo cual no ha imposibilitado ni afectado de manea preponderante la
consecucion de datos respecto a las variables de educacion virtual y aprendizaje
significativo. Por lo expuesto, también podemos mencionar que se procedio al

analisis inferencial y descriptivo, lo que se detallaraa continuacion:

El producto de lo realizado muestra los coeficientes de la expresion de la
regresion con respecto a las variables educacion virtual y aprendizaje significativo,
arrojaron un Rho de Spearman de 0.0941 y un p-valor de 0.000 lo que confirma la
presencia de una correspondencia vigorosa y significativa entre la educaciénvirtual
y el aprendizaje significativo. Esto concuerda parcialmente con el estudio previo
elaborado por Carranza y Caldera (2018), quienes analizaron la manera en que las
estrategias de ensefianza usadas por los docentes y el uso de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion influyen sobre el aprendizaje significativo; siendo las
TIC y las estrategias de ensefanza los pilares fundamentales para llevar a cabo un
proyecto de educacion virtual. En dicho estudio se determiné la existencia de una
percepcion media de la influencia de las estrategias de ensefianza y uso de las TIC
sobre el aprendizaje significativo; lo cual corresponde parcialmente con los
resultados hallados en este estudio, en el que se determind la existencia de una

relacidn directa entre la educacion virtual y el aprendizaje significativo.
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Es asi como se tienen resultados descriptivos de los niveles de educacion
virtual, el nivel alto con un 55 % tiene el mayor porcentaje en comparacion al nivel
medio que presenta un 36 %, en cuanto al nivel bajo es de 9 % que es mucho menor
en porcentaje al nivel medio y alto. Por otro lado, respecto al nivel representativo
para todas las dimensiones de la educacién virtual corresponden al nivel alto,
teniendo entre ellos al 56 % correspondiendo a la dimensidn contexto institucional,
un 53 % correspondiente a la dimension estudiantes, el 59 % correspondiente a la
dimension docentes, el 55 % a la dimension infraestructura tecnoldgica, el 49 %
corresponde con la dimension aspectos pedagodgicos y el 64 % corresponde con la
dimension ciclo de vida; continuando con el mismo criterio de analisis encontramos
que el nivel medio corresponde en un 27 % a la dimensidén contexto institucional,
un 31 % corresponde a la dimension estudiantes, el 31 % corresponde a la
dimension docentes, el 29 % a la dimension infraestructura tecnolégica, el 38 %
corresponde con la dimension aspectos pedagogicos y el 23 % corresponde con la
dimensidn ciclo de vida. Finalmente, determinamos que el nivel por dimensiones de
la educacién virtual con menor representatividad corresponde al nivel bajo,
representando en un 17 % a la dimensidn contexto institucional, un 17 %
corresponde a la dimension estudiantes, el 10 % corresponde a la dimensién
docentes, el 15 % a la dimension infraestructura tecnoldgica, el 13 % corresponde
con la dimension aspectos pedagdgicos y el 13 % corresponde con la dimension

ciclo de vida.

Asimismo, respecto a los niveles de aprendizaje educativo, el nivel alto con
un 55 % tiene el mayor porcentaje en comparacion al nivel medio que presenta un
38 %, en cuanto al nivel bajo es de 6 % que es mucho menor en porcentaje al nivel
medio y alto. Por otro lado, en cuanto al nivel representativo para todas las
dimensiones del aprendizaje significativo corresponden al nivel alto, teniendo entre
ellos al 53 % correspondiendo a la dimension motivacion, un 54 %
correspondiente a la dimension comprension, el 64 % correspondiente a la
dimension funcionalidad, el 51 % a la dimensién participacion activa y el 49 %
corresponde con la dimensidn relacion con la vida real; continuando con el mismo
criterio de analisis encontramos que el nivel medio corresponde en un 40 % a la
dimension motivacién, un 35 % corresponde a la dimension comprension, el 22 %

corresponde a la dimension funcionalidad, el 41 % a la dimension participacion
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activa y el 45 % corresponde con la dimension relacidén con la vida real. Por ultimo,
determinamos que el nivel por dimensiones del aprendizaje significativo con menor
representatividad corresponde al nivel bajo, representando en un 8 % a la
dimension motivacion, un 12 % corresponde a la dimension comprension, el 14
% corresponde a la dimension funcionalidad, el 8 % a la dimension participacion

activay el 6 % corresponde con la dimension relacion con la vida real.

Los resultados comprobaron la existencia de una relacion significativa y
directa entra la educacion virtual y la motivacion, lo cual concuerda con los
resultados encontrados por la investigacion de Varas, Suéres, Lopez y Valdés
(2020) quienes analizaron los factores determinantes de la expansion de la
educacion virtual en América Latina; encontrandose dentro de los principales
factores los sociotecnoldgicos y los socioculturales, quienes demandan de una
transformacion en los modelos de gobernanza y de ensefanza; estos factores
sociales que engloban a la motivacion individual dentro de estos, son determinantes
para la proliferacion de la ensefanza virtual en América Latina; tal como lo
demuestra el presente estudio al determinar un Rho de .914 y un p-valor = 0.000,

comprobando una relacién directa y fuerte entre la educacion virtual y la motivacion.

Se determind la existencia de una relacion directa y significativa entre la
educacion virtual y la comprension, lo cual guarda relacion con la investigacion
realizada por Yangali et al. (2021) quienes analizaron el comportamiento ecoldgico
y la cultura ambiental fomentada mediante la educacion virtual en estudiantes de
educacion basica en Lima, encontrandose que la educacién virtualbasada en estos
ejes tematicos puede fortalecer el comportamiento ecoldgico, con base en la
ejecucion de acciones respecto a los ejes fundamentales mencionados
anteriormente, como parte de los programas de cultura ambiental; demostrandose
una relacion con estos resultados puesto que la educacion virtual permitio la
comprensién, participacion activa y el compromiso de los estudiantes hacia dichos
ejes tematicos resultando en cambios en su comportamiento; lo cual se condice con
los resultados de este estudio, que con un Rho de .885 y un p- valor = 0.000
demostraron la existencia de una relacién directa y fuertemente significativa entre

la educacion virtual y la comprension.

34



Los resultados mostraron una relacion directa en la educacion virtual y la
funcionalidad; lo cual se condice con el estudio elaborado por Ahmadi y Nourabadi
(2020) quienes analizaron las barreras a la implementacién de la educacion virtual
en la universidad Payame Noor, determinandose que dentro de las principales
barreras para implementar la educacién virtual estan la poca capacitacion de los
alumnos, la falta de apoyo para su correcta implementacién de parte de las
autoridades, ademas de su falta de conciencia respecto al sistema educativo virtual,
factores relacionados con la funcionalidad en esta metodologia de aprendizaje; por
tanto como lo demuestra el presente estudio que determiné un Rho de Spearman
de .954 y un p-valor = 0.000 para esta relacion, demostrando la existencia de una

relacion directa y significativa entre la educacion virtual y la funcionalidad.

Se determind la existencia de una relacion directa y significativa entre la
educacion virtual y la participacion activa, lo cual guarda relacion con el estudio
elaborado por Gonzales y Evaristo (2021), quienes abordaron una investigacion
que analiza el rendimiento académico y el grado de desercién en estudiantes
universitarios de un curso en modalidad virtual y presencial, encontrandose
primeramente que no existe un relacion estadisticamente significativa entre el
rendimiento académico en la modalidad virtual respecto a la presencial, y tampoco
se encontraron diferencias estadisticamente significativas en la tasa de desercion
de estas modalidades, por tanto se determinaron que la modalidad de aprendizaje
(virtual o presencial) no es un factor académico para la desercidon académica, lo
cual abre la posibilidad que si lo sea para la situacion opuesta, o sea el grado de
participacion activa. Lo cual coincidiria con los resultados encontrados en el
presente estudio, que determin6é un Rho de Spearman de .869y un p-valor = 0.000,
demostrando la existencia de una relacion directa y fuertemente significativa entre

la educacion virtual y la participacion activa.

Finalmente, también se demostro la existencia de una relacion significativa
entre la educacion virtual y la relacion con la vida real, lo cual corresponde con los
resultados del estudio de Yangali et al. (2021), quienes analizaron el
comportamiento ecoldgico y la cultura ambiental fomentada mediante la educacion
virtual en estudiantes de educacidon basica; determinandose que la educacién

virtual basada en estos dos ejes puede fortalecer el comportamiento ecologico, las
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cuales son acciones efectuadas en el dia a dia. Por tanto, se relaciona con el
resultado del estudio que determiné un Rho de Spearman de .917 y un p-valor =
0.000, demostrando la existencia de una relacion directa y fuertemente significativa

entre la educacion virtual y su relacion con la vida real.
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VI. CONCLUSIONES

Primera: La educacion virtual y el aprendizaje significativo presentan una relacion
directa y significativamente fuerte. Pues se determin6 mediante un analisis
estadistico inferencial que el coeficiente de correlacidn de Spearman (Rho) es
0.941** con una probabilidad inferior a 0.05 (p-valor= 0.000 < a=0.05), y nivel de

confianza del 95 %.

Segunda: La educacion virtual y la motivacion presentan una relacion directa y
significativamente fuerte. Pues se determind mediante un analisis estadistico
inferencial que el coeficiente de correlacion de Spearman (Rho) es 0.914** con una
probabilidad inferior a 0.05 (p-valor= 0.000 < a=0.05), y nivel de confianza del 95
%.

Tercera: La educacion virtual y la comprension presentan una relacidon directa y
significativamente fuerte. Pues se determind mediante un analisis estadistico
inferencial que el coeficiente de correlacion de Spearman (Rho) es 0.885** con
una probabilidad inferior a 0.05 (p-valor= 0.000 < a=0.05), y nivel de confianza del
95 %.

Cuarta: La educacion virtual y la funcionalidad presentan una relacién directa y
significativamente fuerte. Pues se determind mediante un analisis estadistico
inferencial que el coeficiente de correlacion de Spearman (Rho) es 0.954** con
una probabilidad inferior a 0.05 (p-valor= 0.000 < a=0.05), y nivel de confianza del
95 %.

Quinta: La educacion virtual y la participacion activa presentan una relacion directa
y significativamente fuerte. Pues se determin6 mediante un analisis estadistico
inferencial que el coeficiente de correlacion de Spearman (Rho) es 0.869** con una
probabilidad inferior a 0.05 (p-valor= 0.000 < a=0.05), y nivel de confianza del 95
%.

Sexta: La educacién virtual y la relacion con la vida real presentan una relaciéon
directa y significativamente fuerte. Pues se determind mediante un analisis
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estadistico inferencial que el coeficiente de correlacion de Spearman (Rho) es
0.917** con una probabilidad inferior a 0.05 (p-valor= 0.000 < a=0.05), y nivel de

confianza del 95 %.
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VIl. RECOMENDACIONES

1. Los resultados de la presente tesis dejaron en evidencia la importante relacion
de las aulas con entornos virtuales y su funcionalidad porque benefician en gran
porcentaje el aprendizaje de los estudiantes que las utilizan y busca propiciar
espacios de formacion, a través de las TIC, siendo una nueva forma de ensefar
y de aprender, se sugiere promover su uso permanente, con una adecuada

plataforma de facil acceso a los estudiantes y docentes.

2. Promover en los docentes la utilizacion de los recursos tecnologicos para el
proceso ensefianza-aprendizaje, e incorpore el uso de mapas conceptuales o

graficos, como medios visuales para promover la espacio-reflexiva del alumno.

3. Los docentes deben emplear estrategias para lograr Motivar, estimular y
aumentar en los estudiantes su participacion con contenidos relevantes

presentados de forma clara.

4. Las Instituciones Educativas deben continuar implementando la plataforma
virtual para que el estudiante continie con su proceso de aprendizaje, en temas

ambientales y con los recursos digitales.

5. La aplicacion de aprendizaje activo mediante foros de discusion y los debates
virtuales propicia la participacion activa de los estudiantes en entornos virtuales
logrando potenciar el aprendizaje discursivo a través de situaciones retadoras

generando un ambiente amplio de discusion y opinion utilizando las tecnologias.

6. La educacion virtual y la vida real, en este contexto de la emergencia sanitaria
producida por el COVID-19, la educaciéon remota implica mejorar la practica
pedagogica del docente utilizando la tecnologia y sus aplicaciones, que les
permita interactuar con sus estudiantes, donde la didactica en la virtualidad
implica considerar los ritmos de aprendizaje, de los estudiantes y una evaluacion

que garantice la calidad del aprendizaje.
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ANEXOS

Anexo: Matriz de consistencia

PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLES E INDICADORES

Problema general

¢Cudl es la relacion entre la
educacion  virtual 'y el
aprendizaje significativo en
estudiantes de secundaria?
Problemas especificos

¢Cudl es la relacién entre la
educacion  virtual 'y la
motivacion?

¢Cudl es la relacién entre la
educacion  virtual 'y la
comprension?

¢Cudl es la relacién entre la
educacion virtual 'y la
funcionalidad?

¢Cual es la relacién entre la
educacion  virtual 'y la
participacion activa?

¢Cual es la relacién entre la
educacion  virtual 'y a
dimension relacion con la
vida real?

Objetivo general

Determinar la relacion entre

la

educacion virtual y el aprendizaje
significativo en estudiantes de

secundaria.

Objetivos especificos

Determinar la relacion entre
educacion  virtual y
motivacion.

Determinar la relacion entre
educacion virtual y
comprension.

Determinar la relacion entre
educacion virtual y
funcionalidad.

Determinar la relacion entre
educacion virtual y
participacion activa.

Determinar la relacion entre

la

educacion virtual y la dimensién

relacion con la vida real.

Hipdtesis general

Existe una relacion
significativa entre la
educacion  virtual 'y el

aprendizaje significativo en
estudiantes de secundaria.

Hipétesis especificas

Existe una relacion
significativa entre la
educacion virtual 'y la
motivacion.

Existe una relacion
significativa entre la
educacion  virtual 'y la

comprension.

Existe una relacion
significativa entre la
educacion  virtual 'y la

funcionalidad.

Existe una relacion
significativa entre la
educacion  virtual 'y la

participacion activa.

Variable Independiente: Educacion Virtual

Dimensiones Indicadores Ttems Instrumentos
Contexto Recursos humanos Dellal4 ) .
institucional Infraestructura ~ Cuestionarios
Situacion financiera Fichas de observacion
Estudiantes Necesidades formativas Del5al7
Factores de satisfaccion
Acceso a la tecnologia
Habilidades tecnoldgicas Del8al9
Docentes Habilidades comunicativas
Conocimiento tecnol6gico
Desempefio en entornos virtuales
Competencia tecnolégica Del 10 al 11
Infraestructura Practicidad
tecnolégica Estrategias de ensefianza Del 12 al 15
Actividades de aprendizaje
Aspectos Recursos didacticos Del 16 al 18
pedagdgicos Evaluacion del aprendizaje
Disefio
Ciclo de vida Desarrollo
Resultados
Variable Independiente: Aprendizaj e significativo
Dimensiones Indicadores Items Instrumentos




Motivacion

Comprensién

Funcionalidad

Participacion
activa

Relacién con la
vida real

Compromiso con el aprendizaje
Fuerza para aprender
Entendimiento de la informacion
Construccion de significados
Utilidad de contenidos

Utilidad situacional

Estudio de la informacion
Analsis de la informacion
Discusion de la informacion
Elaboracién de la informacion
Aplicacion en contextos reales
Satisfaccion de necesidades

Dellal2

Del3al4

Del5al 6

Del7al9

Del 10 al 11

Cuestionarios
Fichas de observacion




TIPO Y DISENO DE
INVESTIGACION

POBLACION Y
MUESTRA

TECNICAS E
INSTRUMENTOS

ESTADISTICA DESCRIPTIVA E INFERENCIAL

ENFOQUE:

Correlacional causal

DISENO:
No experimental- Transversal

Cuantitativo DESCRIPTIVA:
Poblacion Censal: Técnica: Encuesta
METODO: - Tablas de frecuencia
Hipotético deductivo Instrumentos: - Figuras estadisticas
Cuestionarios
Explicativo INFERENCIAL:
NIVEL: Para la prueba de hipotesis se empleard  la regresion logistica, para determinar la

posible incidencia entre variables y dimensiones.

Cuestionario sobre Educacién Virtual

Instrucciones: Marca un aspa (X) en una sola alternativa la que considera se acerque mas a su criterio o grado de informacién. Por lo que
agradeceré que sea muy sincero (a) en las respuestas.

1 2 3 4 5
Totalmente En Indeciso De acuerdo Totalmente
en descuerdo | desacuerdo () (A) de acuerdo
(TA) (D) (TA)
2 Dimension 1: Contexto Institucional TD|D| I | A|CA
Considera usted que la institucion educativa brinda la
infraestructura necesaria para realizar un aprendizaje
virtual de manera 6ptima.




Percibe que la institucién educativa cuenta con
docentes y el soporte técnico lo suficientemente
capacitado para realizar una ensefanza remota.

La institucion esta comprometida con la innovacion.

Considera usted que la institucion cumple con sus
necesidades educativas basicas.

Dimensidén 2: Estudiantes

La educacion virtual satisface todas sus necesidades
educativas.

Posee usted acceso a los medios tecnologicos, para
llevar 6ptimamente sus materias de manera remota.

Considera usted que posee los conocimientos
tecnoldgicos necesarios para aprovechar todos los
recursos que ofrecen las plataformas virtuales.

Dimensién 3: Docentes

Percibe usted, que el docente se deja entender y se
comunica con facilidad hacia los alumnos a través de
plataformas virtuales.

Considera que los docentes se encuentran capacitados
en el uso de las tecnologias de la informacién y la
comunicacion.

Dimension 4: Infraestructura tecnoldgica

10

Percibe usted que los entornos virtuales son amigables
con el usuario.

11

En el desarrollo de sus cursos virtuales emplea
multiples herramientas virtuales para desarrollar sus
clases.

Dimension 5: Aspectos pedagogicos




12

Percibe usted, que el docente ha desarrollado
estrategias de ensefianza especificas para entornos
virtuales.

13

Considera usted, que se pueden desarrollar actividades
de aprendizaje con normalidad, en contextos virtuales.

14

Percibe usted que, en el contexto de la educacion virtual,
se presentan de manera didactica los recursos
necesarios (lecturas, folletos, archivos, etc.) para su
ensenanza.

15

Considera usted, que las aulas virtuales presentan
entornos adecuados para rendir una evaluacion

Dimensién 6: Ciclo de vida

16

Considera usted que los cursos virtuales son elaborados
en base a objetivos especificos, estrategias de
ensefanza y aprendizaje, y materiales, actividades y
recursos didacticos.

17

Se producen materiales y recursos didacticos con
normalidad.

18

Considera usted que mediante la educacién en entornos
virtuales los estudiantes son capaces de transferir los
conocimientos adquiridos a los contextos

de su vida cotidiana.




Cuestionario sobre aprendizaje significativo

Instrucciones: Marca un aspa (X) en una sola alternativa la que considera se acerque mas a su criterio o grado de informacion. Por lo que
agradeceré que sea muy sincero (a) en las respuestas.

N=Nunca CN=Casi nunca AV= Algunas veces CS= Casi siempre S= Siempre

N° Valoracién
ltems

NICN|AV|CS|S

Dimensidén 1: Motivacion

Considera que los estudiantes estan comprometidos
1 | con el aprendizaje.

Considera que los estudiantes poseen las ansias y/o
2 | fuerza para aprender.

Dimension 2: Comprension

Percibe que los estudiantes entienden la informacion
3 | impartida y/o brindada.

Considera que los estudiantes elaboran sus propios
4 | significados, en base a los conocimientos adquiridos
y Sus conocimientos previos.

Dimensioén 3: Funcionalidad

Considera que los contenidos adquiridos por los
S | alumnos son de utilidad en el desarrollo de su vida
como estudiante o profesional.

Considera usted que los conocimientos adquiridos
6 | por los estudiantes, les permite resolver situaciones
de su vida cotidiana.




Dimension 4: Participacion Activa

Percibe usted que los estudiantes estudian la

7 | informacion brindada en sus materias.

Considera que los alumnos realizan un analisis a la
8 | informacion que se le brinda para su formacion.

Percibe que los estudiantes discuten entre ellos, la
9 | informacion obtenida en sus crusos.

Dimension 5: Relacién con la vida real

Considera que los conocimientos adquiridos en los
10 | cursos, son aplicables en contextos reales.

Considera que las materias impartidas, y los recursos
11 | brindados en su ensefianza, satisfacen sus

necesidades educativas.

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE EDUCACION VIRTUAL

DIMENSIONES / items Pertinenciatl Relevancia? Claridad® Sugerencias
Dimensidon 1. Contexto Institucional Si No Si No Si No
Considera usted que la institucion educativa X X X
brinda la infraestructura necesaria para
realizar un aprendizaje virtual de manera
Optima.
Percibe que la institucion educativa cuenta X X X
con docentes y el soporte técnico lo
suficientemente capacitado para realizar una
ensefanza remota.
La institucion esta comprometida con la X X X
innovacion.
Considera usted que la institucion cumple X X X
con sus necesidades educativas basicas.




Dimensién 2: Estudiantes

La educacion virtual satisface todas sus
necesidades educativas.

Posee usted acceso a los medios
tecnoldgicos, para llevar 6ptimamente sus
materias de manera remota.

Considera usted que posee los
conocimientos tecnoldgicos necesarios para
aprovechar todos los recursos que ofrecen
las plataformas virtuales.

Dimensién 3: Docentes

Percibe usted, que el docente se deja
entender y se comunica con facilidad hacia

los alumnos a través de plataformas

virtuales.

Considera que los docentes se encuentran
capacitados en el uso de las tecnologias de
la informacién y la comunicacion.

Dimension 4: Infraestructura tecnoldgica

10

Percibe usted que los entornos virtuales son
amigables con el usuario.

1

—

En el desarrollo de sus cursos virtuales
emplea multiples herramientas virtuales para
desarrollar sus clases.

Dimension 5: Aspectos pedagodgicos

12

Percibe usted, que el docente ha
desarrollado estrategias de ensefianza

especificas para entornos virtuales.




13

Considera usted, que se pueden desarrollar
actividades de aprendizaje con normalidad,
en contextos virtuales.

14

Percibe usted que, en el contexto de Ig
educacion virtual, se presentan de manera
didactica los recursos necesarios (lecturas,
folletos, archivos, etc.) para su ensefianza.

15

Considera usted, que las aulas virtuales
presentan entornos adecuados para rendir
una evaluacion

Dimensién 6: Ciclo de vida

16

Considera usted que los cursos virtuales son
elaborados en base a objetivos especificos,
estrategias de ensefianza y aprendizaje, Y
materiales, actividades y recursos

didacticos.

17

Se producen materiales y recursos
didacticos con normalidad.

18

Considera usted que mediante la educacion
en entornos virtuales los estudiantes son
capaces de transferir los conocimientos
adquiridos a los contextos de su vida

cotidiana.

Observaciones (precisar si hay suficiencia): El instrumento presenta suficiencia.

Opinidén de aplicabilidad:

Aplicable [ X ]

Aplicable después de corregir [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: ...... Dra. Isabel Menacho Vargas..........c.ccccceevenenn.

No aplicable [ ]

DNI: 09968395




IPertinencia:El item corresponde al concepto tedrico formulado.
ZRelevancia; El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimensién

Firma del Experto Informante.

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

DIMENSIONES / items

Pertinencial

Relevancia?

Claridad?

Sugerencias

Dimensién 1: Motivacion

Si

No

Si

No

Si No

Considera que los estudiantes estan
1 | comprometidos con el aprendizaje.

X

X

Considera que los estudiantes poseen
2 | las ansias y/o fuerza para aprender.

X

X

Dimension 2: Comprension

Si

No

Si

No

Si No

Percibe que los estudiantes entienden
3 | la informacion impartida y/o brindada.




Considera que los estudiantes
elaboran sus propios significados, en
base a los conocimientos adquiridos y
sus conocimientos previos.

Dimensién 3: Funcionalidad

Si

No

Si

No

Si

No

Considera que los contenidos
adquiridos por los alumnos son de
utilidad en el desarrollo de su vida
como estudiante o profesional.

Considera usted que los
conocimientos adquiridos por los
estudiantes, les permite resolver
situaciones de su vida cotidiana.

Dimensién 4: Participacion Activa

Si

No

Si

No

Si

No

Percibe usted que los estudiantes
estudian la informacién brindada en
sus materias.

Considera que los alumnos realizan
un analisis a la informacion que se le
brinda para su formacion.

Percibe que los estudiantes discuten
entre ellos, la informacion obtenida en
SUS Crusos.

Dimensiéon 5: Relacién con la vida
real

Si

No

Si

No

Si

No

10

Considera que los conocimientos
adquiridos en los cursos, son
aplicables en contextos reales.




Considera que las materias | x X X
11 | impartidas, y los recursos brindadosen
su ensefanza, satisfacen sus
necesidades educativas.

Observaciones (precisar si hay suficiencia): El instrumento presenta suficiencia.

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: ...... Dra. Isabel Menacho

T T o = 1= DNI:...... 09968395.......cciiiri e
Especialidad del validador............... Dra. En Administracion de la educacion

IPertinencia:El item corresponde al concepto tedrico formulado.

ZRelevancia; El item es apropiado para representar al componente o )
dimension especifica del constructo  ATesiat //( e
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es )/ e )
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados T emmmememmmemem e
son suficientes para medir la dimension Firma del Experto Informante.

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE EDUCACION VIRTUAL

° DIMENSIONES / items Pertinenciatl Relevancia? Claridad?® Sugerencias
Dimension 1: Contexto Institucional Si No Si No Si No
Considera usted que la institucion educativa X X X

brinda la infraestructura necesaria para
realizar un aprendizaje virtual de manera
Optima.

Percibe que la institucion educativa cuenta X X X
con docentes y el soporte técnico lo
suficientemente capacitado para realizar una
ensefanza remota.

La institucion esta comprometida con la X X X
innovacion.




Considera usted que la institucion cumple
con sus necesidades educativas basicas.

Dimensién 2: Estudiantes

La educacion virtual satisface todas sus
necesidades educativas.

Posee usted acceso a Ilos medios
tecnologicos, para llevar 6ptimamente sus
materias de manera remota.

Considera usted que posee los
conocimientos tecnoldgicos necesarios para
aprovechar todos los recursos que ofrecen
las plataformas virtuales.

Dimensién 3: Docentes

Percibe usted, que el docente se deja

entender y se comunica con facilidad hacia

los alumnos a través de plataformas
virtuales.

Considera que los docentes se encuentran
capacitados en el uso de las tecnologias de
la informacién y la comunicacion.

Dimensién 4: Infraestructura tecnolégica

10

Percibe usted que los entornos virtuales son
amigables con el usuario.

11

En el desarrollo de sus cursos virtuales
emplea multiples herramientas virtuales para
desarrollar sus clases.

Dimension 5: Aspectos pedagdgicos

12

Percibe usted, que el docente ha
desarrollado estrategias de ensehanza

especificas para entornos virtuales.




13

Considera usted, que se pueden desarrollar
actividades de aprendizaje con normalidad,
en contextos virtuales.

14

Percibe usted que, en el contexto de Ig
educacién virtual, se presentan de manera
didactica los recursos necesarios (lecturas,
folletos, archivos, etc.) para su ensefianza.

15

Considera usted, que las aulas virtuales
presentan entornos adecuados para rendir
una evaluacion

Dimensién 6: Ciclo de vida

16

Considera usted que los cursos virtuales son
elaborados en base a objetivos especificos,
estrategias de enseflanza y aprendizaje, Yy

materiales, actividades y recursos

didacticos.

17

Se producen materiales y recursos
didacticos con normalidad.

18

Considera usted que mediante la educacion
en entornos virtuales los estudiantes son
capaces de transferir los conocimientos
adquiridos a los contextos de su vida
cotidiana.

Observaciones (precisar si hay suficiencia): El instrumento presenta suficiencia.

Opinidén de aplicabilidad:

Aplicable [ X ]

Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: ...... Dr. Luis Alberto Nufiez Lira

08012101




Pertinencia:El item corresponde al concepto tedrico formulado.

ZRelevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension
especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto
y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para
medir la dimension

Firma del Experto Informante.

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

DIMENSIONES / items Pertinencia® | Relevancia? Claridad® Sugerencias

Dimensién 1: Motivacion Si No Si No Si No

Considera que los estudiantes estan X X X
1 | comprometidos con el aprendizaje.

Considera que los estudiantes poseen | X X X
2 | las ansias y/o fuerza para aprender.

Dimension 2: Comprension Si No Si No Si No

Percibe que los estudiantes entienden | X X X
3 | la informacion impartida y/o brindada.

Considera que los estudiantes | X X X
4 | elaboran sus propios significados, en
base a los conocimientos adquiridos y
Sus conocimientos previos.

Dimensién 3: Funcionalidad Si No Si No Si No




Considera que los contenidos | X X X
S | adquiridos por los alumnos son de
utilidad en el desarrollo de su vida
como estudiante o profesional.

Considera usted que los conocimientos| X X X
6 | adquiridos por los estudiantes, les
permite resolver

situaciones de su vida cotidiana.

Dimensién 4: Participacion Activa Si No Si No Si No

Percibe usted que los estudiantes X X X
7 | estudian la informacién brindada en
Sus materias.

Considera que los alumnos realizan| X X X
8 | un andlisis a la informacion que se le
brinda para su formacion.

Percibe que los estudiantes discuten | X X X
9 | entre ellos, la informacion obtenida en
SUS Cursos.
Dimension 5: Relacion con lavida Si No Si No Si No
real
Considera que los conocimientos| X X X

10 | adquiridos en los cursos, son
aplicables en contextos reales.

Considera que las materias impartidas, | x X X
111y los recursos brindados en su
ensefianza, satisfacen sus
necesidades educativas.

Observaciones (precisar si hay suficiencia): El instrumento presenta suficiencia.
Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: ...... Dr. Luis Alberto Nufiez Lira




IPertinencia:El item corresponde al concepto tedrico formulado.
ZRelevancia: El item es apropiado para representar al componente 0
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension

Confiabilidad

A través del uso del alfa de Cronbach se determiné la media ponderada de las correlaciones entre variables (también llamadas
items) que constituyeron la escala. Este coeficiente se emple6 en una prueba piloto de veinte encuestados.

Tabla 1l

Fiabilidad del Instrumento

Encuesta Coeficiente Spearman Brown Nro. de preguntas Nro. de encuestas
Cuestionario 1 0.995 18 20
Cuestionario 2 0.998 11 20

El rango del alfa de Cronbach se detalla a continuacion:
Tabla 5
Rango de Alfa de Cronbach

Rango Grado de Fiabilidad
091ai Excelente
0.81a0.90 Bueno
0.71a0.80 Aceptable
17

Firma del Experto Informante.



0.61a0.70 Cuestionable
0.51a0.60 Pobre

0a0.50 Inaceptable
Fuente: George y Mallery (2003, p. 231)

Los niveles de confianza obtenidos para ambas variables indicaron que el instrumento tenia un excelente grado de fiabilidad. Esto

se pudo apreciar puesto que la variable “x”, educacién virtual, alcanzé un 0.995, mientras que la variable “y”, aprendizaje
significativo, un 0.998.

ANEXO: Base de datos Prueba Piloto — Variable X

4 | 5| 5 | 4| 4|5 | 4| 4] 4 4 4 5 5 4 4 4 4 5
4 | 5| 5| 5| 4| 4| 5|54 5 2 4 5 5 4 5 5 4
2 | 4| 4| a| 2] 4| 2] 4]c5 2 2 5 2 4 2 4 4 3
4 | 4| 2| 4| a| 2] 4a]| 2] 4 4 4 5 5 5 2 4 4 5
5 | 5| 5| 5| 5| 5| 5] 5]+5 5 5 5 5 5 5 5 5 5
4 | 4| 4| 4| 3|3 |5 | 4] 3 4 4 4 3 2 3 3 4 3
4 | 4| 4| 4| 4| 4| a]| a| 4 3 4 1 4 5 5 5 5 5
1 | 1| 5| 4] 4] 41|12 4 1 1 1 4 4 4 1 4




P9 | 4 | 4| a | a| a| a | 4| 1] a 4 4 4 4 4 4 4 4
P-10 |\ 1 | 17 | 1 | 1| 1| 1] 1] 1]1 1 1 1 1 1 1 1 1
P-11 | 5 | 5| 5 | 53| 3|5 ]| 5|5 5 5 5 5 5 3 5 5
P12 , | 5 | 4| 4| 3| 4| 4| 4] 5| a 4 4 3 4 4 4 4
P-13 | 5 | 5| 4| 5| a| 4| 5|55 5 5 5 3 5 4 5 4
P14 , | 4| 4| 4| 3| a| 3| 4| s 4 4 4 3 4 4 4 4
P15 4 | 4| 5| 5| 5| 4|5 ]| 5| a4 4 4 5 4 4 5 4 4
P16 | 4, | 4 | 4| 4| 4| 5| 4| 3|4 4 3 3 4 3 4 4 4
P17\ 5 | 2 | 5 | 2 | a2 | 1] 1| 2|1 2 2 3 5 1 3 2 2
P-18 | 4, | 3| 4| a | 4| a | a| 4| a 4 4 3 4 4 4 4 4
P-19 | 5 | 5 | 5 | 5| 5| 4| 5| 5|5 5 5 5 5 5 5 5 5
P-20 5 | 5 | 4 | 5 | 5|5 | 5| 5|5 4 4 4 5 5 5 5 5
Base de datos Prueba Piloto — Variable Y
i APRENDIZAIJE SIGNIFICATIVO
ersona I om 1 item 2 item 3 item4 item5 item6 item 7 item 8 item9 item 10 item 11
P-1 5 4 4 5 5 4 4 3 2 4 3
P-2 3 3 4 4 4 4 3 2 2 4 4
P-3 3 4 3 3 5 5 5 3 3 4 5
P-4 5 4 4 5 5 4 3 5 1 5 5




P-10
P-11
P-12

P-13
P-14
P-15
P-16
P-17
P-18
P-19
P-20

Base de datos cuestionario — Variable X

EDUCACION VIRTUAL

Item

z

18

Item

s

17

Item

z

16

Item

s

15

Item

z

14

Item

s

13

Item

s

12

Item

z

11

Item

z

10

Item

z

Item

z

Item

z

Item

z

Item

z

Item

z

Item

z

item

s

Item

z

Persona




P-10
P-11
P-12
P-13
P-14
P-15

P-16
P-17
P-18
P-19
P-20
P-21
P-22
P-23
P-24
P-25
P-26
P-27
P-28
P-29
P-30
P-31
P-32
P-33
P-34
P-35
P-36
P-37




P-38
P-39
P-40
P-41
P-42
P-43

P-44
P-45
P-46
P-47
P-48
P-49
P-50
P-51
P-52
P-53
P-54
P-55
P-56
P-57
P-58
P-59
P-60
P-61
P-62
P-63
P-64
P-65
P-66




P-67
P-68
P-69
P-70
P-71

P-72
P-73
P-74
P-75
P-76
P-77
P-78

Base de datos cuestionario — Variable Y

APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Item 11

s

Item 10

P

Item 9

s

Item 8

s

Item 7

s

Item 6

s

Item 5

s

Item 4

s

Item 3

s

Item 2

z

Iltem 1

s

Persona

P-10
P-11




P-12
P-13
P-14
P-15

P-16
P-17
P-18
P-19
P-20
P-21
P-22
P-23
P-24
P-25
P-26
P-27
P-28
P-29
P-30
P-31
P-32
P-33
P-34
P-35
P-36
P-37
P-38




P-39
P-40
P-41

P-42
P-43
P-44
P-45
P-46
P-47
P-48
P-49
P-50
P-51
P-52
P-53
P-54
P-55
P-56
P-57
P-58
P-59
P-60
P-61
P-62
P-63
P-64
P-65
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Niveles de la variable educacion virtual

Niveles

Frecuencia

Porcentaje

Porcentaje
Valido

Porcentaje
Acumulado

Bajo

7

9%

9%

9%

Medio

28

36%

36%

45%

Alto

43

55%

55%

100%

Total

78

100%

100%




La participacion de las periodicidades de las dimensiones de la Educacion Virtual

Contexto Infraestructura Aspectos Ciclo de
Niveles Estudiantes | Docentes o o .
Institucional Tecnologica | Pedagdgicos vida
f % f % f % f % f % f %
Bajo 13 17% 13 17% 8 10% 12 15% 10 13% 10 13%
Medio | 21 27% 24 31% 24 31%9 23 29% 30 38% 18 23%
Alto 44 56% 41 53% 46 59% 43 55% 38 49% 50 64%
Total 78 100% 78 100% 78 100% 78 100% 78 100% 78| 100%
Niveles de la variable aprendizaje significativo
Medio 30 38% 38% 45%
Alto 43 55% 55% 100%
Total 78 100% 100%
Niveles| Frecuencia| Porcentaje Porcentaje | Porcentaje
J Valido | Acumulado
Bajo 5 6% 6% 6%




Distribucién de frecuencias de las dimensiones del Aprendizaje Significativo

Niveles Motivacion Comprension Funcionalidad Participacion Activa Relaaor;{ce:(;? la Vida
f % f % f % f % f %
Bajo 6 8% 9 12% 11 14% 6 8% 5 6%
Medio 31 40% 27 35% 17 22% 32 41% 35 45%
Alto 41 53% 42 54% 50 64 % 40 51% 38 49%
Total 78 100% 78 100% 78 100% 78 100% 78 100%
Tabla 8

Correlacion entre la educacion virtual y el aprendizaje significativo

Educacioén virtual A.pre.r?dizgje
significativo
Coeficiente de -
Educacion correlacion 1.000 941
virtual Sig. (bilateral) 0.000
Rho de N /8 78
Spearman Coeficiente de 941" 1.000
Aprendizaje correlacion ’ '
significativo Sig. (bilateral) 0.000
N 78 78

**La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).




Tabla9

Correlacion entre la educacion virtual y la motivacion

Educacic’m Motivacion
virtual
Coeficiente
. de 1 ,914™
Educacioén -
. correlacion
virtual
Rho de Spearman Sig. 0
(bilateral)
N 78 78
Coeficiente
Motivacion | de ,914™ 1
correlacion
Sig. 0
(bilateral)
N 78 78

**. La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).




Tabla 10

Correlacion entre la educacién virtual y la comprensién

Rho de
Spearman

Educacion virtual Comprensién
Coeficiente de o
Educacion virtual correlacion 1.000 ,885
Sig. (bilateral) 0.000
N 78 78
3 Coeﬁmentg de 885" 1.000
Comprensioén correlacion
Sig. (bilateral) 0.000
N 78 78

**. La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Tabla 11

Correlacion entre la educacion virtual y la funcionalidad

Rho de
Spearman

Educacion virtual| Funcionalidad
Coeficiente de -
Educacion virtual correlacion 1.000 954
Sig. (bilateral) 0.000
N 78 78
Coeficiente de "
Funcionalidad correlacion ,954 1.000
Sig. (bilateral) 0.000
N 78 78

**. La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).




Tabla 12

Correlacion entre la educacion virtual y la participacion activa

Educacion virtual

Participacion activa

Rho de
Spearman

virtual

Educacion

Coeficiente
de

correlacion

,869”

Sig.
(bilateral)

N

78

78

activa

Participacién

Coeficiente
de

correlacion

,869”

Sig.
(bilateral)

0

N

78

78

**. La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).




Tabla 13

Correlacion entre la educacion virtual y la relacion con la vida real

Educacion virtual

Relacion con la

vida real
» Coeficiente de "
Edq:taulon correlacion 1.000 ,917
viriua Sig. (bilateral) 0.000
Rho de N 78 78
Spearman . Coeficiente de -
relacion con la correlacion 917 1.000
vida real
Sig. (bilateral) 0.000
N 78 78

**, La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
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