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RESUMEN 

 

La investigación se centró en demostrar la mejora de la metodología Flipped 

Classroom-G en la comprensión de textos escritos en estudiantes de primer grado de 

primaria, trabajado mediante actividades y plataformas virtuales que permiten contribuir 

en el desarrollo de los estudiantes. El estudio tuvo un enfoque cuantitativo, diseño 

cuasiexperimental. Se realizó en 60 estudiantes de primer grado de primaria en Lima, 

la muestra fue dividida en grupo experimental (N=30) y grupo control (N=30) procedente 

de una institución pública de Los Olivos. El instrumento empleado fue la evaluación 

prueba de comprensión de textos escritos validado mediante un juicio de expertos. Los 

resultados de la aplicación de la metodología Flipped Classroom-G fueron positivos 

debido al incremento del nivel satisfactorio tanto en la variable como en las dimensiones 

del grupo experimental de manera significativa. Se concluyó que la metodología Flipped 

Classroom-G mejoró la comprensión de textos escritos mediante las actividades 

propuestas en la investigación. 

 

Palabras clave: Comprensión de textos escritos, Flipped Classroom, método lúdico, 

plataformas virtuales, primer grado. 
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The research focused on demonstrating the improvement of the Flipped Classroom-G 

methodology in the comprehension of written texts in first grade primary school students, 

worked through activities and virtual platforms that allow contributing to the development 

of students. The study had a quantitative approach, quasi-experimental design. It was 

carried out on 60 first-grade students in Lima, the sample was divided into an 

experimental group (N=30) and a control group (N=30) from a public institution in Los 

Olivos. The instrument used was the comprehension test evaluation of written texts 

validated by expert judgment. The results of the application of the Flipped Classroom-G 

methodology were positive due to the significant increase in the satisfactory level both 

in the variable and in the dimensions of the experimental group. It was concluded that 

the Flipped Classroom-G methodology improved the comprehension of written texts 

through the activities proposed in the research. 

 

Keywords: Comprehension of written texts, first grade, Flipped Classroom, playful 

method, virtual platforms. 
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I. INTRODUCCIÓN. 

 

El Banco Iberoamericano de Desarrollo (2020) revela que aproximadamente el 40% de 

estudiantes correspondientes al tercer grado de primaria no poseen competencias lectoras 

básicas. En el programa para la Evaluación Internacional de Alumnos de la OCDE (2019), 

se encontró que Perú se ubicaba en el puesto 64 de un total de 77 países. Según la 

evaluación muestral de estudiantes (2019) el 37.6% de segundo de primaria y el 34.5% 

de cuarto de primaria lograron el nivel satisfactorio en lectura, siendo este menor al 

promedio deseado. En la actualidad, la falta de comprensión lectora debe haber 

incrementado debida a la pandemia y a las metodologías activas que el sistema educativo 

carece. 

A nivel local, se encontró la deficiencia de la comprensión de textos escritos en estudiantes 

de primer grado de primaria del distrito de Los Olivos debido a la temprana educación 

virtual que recibieron la mayoría de las instituciones, esto generó diversas problemáticas 

en los estudiantes. En la investigación se constataron las mejoras que la Metodología 

Flipped Classroom-G efectuó en la comprensión de textos escritos en estudiantes de 

primaria, para lo cual se aplicó una prueba de comprensión de textos escritos para evaluar 

el nivel de los estudiantes, determinar la mejora que hizo esta metodología en ellos. Esta 

investigación demostró que existe mejora en la comprensión tras la aplicación de 

metodologías activas como la Metodología Flipped Classroom-G, demostrando la 

efectividad en estudiantes de etapa escolar. 

Por ello que se plantea la siguiente interrogante: ¿Existirá mejora de la comprensión de 

textos luego de aplicar la metodología Flipped Classroom-G en los estudiantes de primer 

grado del nivel primaria de Los Olivos durante el año 2022? En relación con las preguntas 

específicas, aluden al efecto en las dimensiones: (a) literal, (b) inferencial y (c) critica. 

Como objetivo general se planteó determinar la mejora de la comprensión de textos 

escritos tras la aplicación de la metodología Flipped Classroom-G en los estudiantes de 

primer grado de nivel primaria de Los Olivos durante el año 2022. En relación con los 

objetivos específicos, refieren a las dimensiones (a) literal, (b) inferencial y (c) crítico. 

Asimismo, se planteó la hipótesis general: Existe mejora de la comprensión de textos 

luego de aplicar la metodología Flipped Classroom-G en los estudiantes de primer grado 

del nivel primaria de Los Olivos durante el año 2022. En relación con las hipótesis 

específicas, hacen referencia a las dimensiones (a) literal, (b) inferencial y (c) crítico.   
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II. MARCO TEÓRICO 

 

Abío et al. (2017) señalaron los resultados positivos que realizó en 188 estudiantes de 

Barcelona, España empleando la metodología aula invertida y el aprendizaje en equipo, 

demostrando que estas metodologías favorecen al rendimiento académico y las actitudes 

del aprendizaje. Además, Núñez & Gutiérrez (2016) mediante un estudio a 25 estudiantes 

de cuarto de primaria de Murcia, España mostraron resultados favorables, el 90% fueron 

los valores positivos que la metodología Flipped Classroom aportó en aprendizaje del 

inglés. Mosher (2016) demostró los efectos positivos que la metodología Flipped 

Classroom causó en el aprendizaje activo y en el aumento de la autonomía del proceso 

de aprendizaje en las matemáticas en 3 docentes y 15 estudiantes de Carolina del Norte, 

EE.UU. Parra & Gutiérrez (2017) en su investigación a 85 estudiantes y sus padres de 

Murcia, España determinaron que el 75% está de acuerdo con la ejecución de la 

metodología Flipped Classroom evidenciándose la mejora de actitud y la mejora en el nivel 

participativo de los estudiantes en las distintas actividades.  

 

Rodríguez & Romero (2016) en una muestra de 25 estudiantes de Sevilla, España han 

concluido que la metodología Flipped Classroom es efectiva y motivadora, debido a que 

evidenciaron el incremento del rendimiento académico en el área de Ciencias sociales en 

una diferencia de 40%. Galindo (2021) en la muestra de 852 estudiantes de España 

demostró la eficacia de la metodología Flipped Classroom a comparación de diversas 

metodologías, logrando resultados favorables en todas las áreas, excepto en 

matemáticas. Kurnianto et al. (2019) analizaron en 121 estudiantes de Pati – Indonesia, la 

influencia y efectividad del modelo Flipped Classroom en las habilidades del pensamiento 

crítico, los resultados fueron superiores con respecto al grupo de control. Cheung & 

Yuanyuan (2020) en 189 estudiantes de Zhejiang, China analizaron la influencia de la 

metodología Flipped Classroom en aulas de inglés, logrando resultados favorables 

notables en percepción y rendimiento académico. 

 

Elian & Hamaidi (2018) en 2134 estudiantes de Amman, Jordania analizaron los efectos 

de la metodología Flipped Classroom en el área de ciencias, los resultados fueron 

positivos en relación con el aprendizaje integral, y su implementación al sistema educativo. 

Jiménez-Millán & Domínguez (2018) analizaron la efectividad del Flipped Classroom en 

40 estudiantes de España, los resultados demostraron que el grupo experimental tuvo 
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mejor desempeño en rendimiento y motivación de la lengua española que el grupo control. 

Pastor (2022) aplicó la metodología Flipped Classroom y aprender haciendo, en 25 

estudiantes de Barcelona, España, logró comprobar la efectividad de la metodología en la 

lengua inglesa y el arte. Ugwuanyi (2022) demostró que la metodología Flipped Classroom 

estimuló a los 31 de estudiantes de Enugu, Nigeria, a desarrollar buena comprensión de 

las ciencias básicas con un tamaño de efecto de 0.953, siendo la metodología el principal 

factor de mejora. 

 

Hidayah & Mustadi (2021) realizaron un estudio en 7 estudiantes de primaria de 

Yogyakarta, Indonesia, determinando que la metodología Flipped Classroom intervino en 

el proceso de aprendizaje con puntajes progresivos de 59, 77 y 90, fue factible en las 

matemáticas. Zou & Zhang (2021) demostraron en 277 estudiantes y 8 docentes de Hong 

Kong el incremento de la motivación, confianza en estudiantes y docentes, el rendimiento 

de la enseñanza y el aprendizaje y la mejora de la relación docente- estudiante en inglés. 

Al-Momani (2021) halló 80 estudiantes de Jordania, una diferencia significativa mayor a 

0.05 en el rendimiento promedio del GC y GE, tras la ejecución de la metodología Flipped 

Classroom en la asignatura de Ciencias. Kaya (2021) en 23 estudiantes de Eskisehir, 

Turquía mostró resultados positivos, y enfatizaron la multidimensionalidad de la 

metodología Flipped Classroom en las clases de idioma turco, logró que esta metodología 

sea efectiva para estudiantes y docentes. 

 

Cevikbas & Kaiser (2020) hallaron en 68 estudiantes de Turquía que la metodología 

Flipped Classroom dan resultados favorables con relación al desarrollo del potencial 

matemático en estudiantes, promoviendo el pensamiento y la comprensión. Agurto (2022) 

demostró en 90 estudiantes y 3 docentes de Quito que la metodología Flipped Classroom 

y las plataformas tecnológicas en Matemáticas, favorecen al aprendizaje y facilitan la 

comprensión de los contenidos del área. Recalde (2022) realizó un estudio en 200 

estudiantes considerando a la metodología Flipped Classroom como método ideal para 

que permita a los estudiantes consolidar sus conocimientos y habilidades. Hinojo et al. 

(2019) mostraron en 60 estudiantes de Ceuta, España que la metodología Flipped 

Classroom obtuvo mejores resultados en la aplicación al grupo experimental a 

comparación del grupo control en indicadores académicos, interacciones con sus pares, 

motivación y autonomía.  
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La metodología Flipped Classroom tiene soporte de fundamentación cognitiva en la 

taxonomía de Bloom (1997), debido a que se realizaron cambios desde el 2001, 

generando así la nueva taxonomía de dominios del aprendizaje. Andrade & Chacón (2018) 

mencionan que se realizaron cambios significativos con respecto a los “sustantivos” por 

“verbos” y una variación en los órdenes de pensamiento de inferior a superior, para de esa 

manera concretar cada nivel o categoría, de misma forma se generó el cambio de orden 

de los niveles. Posteriormente, para relacionar la metodología Flipped Classroom con la 

taxonomía de Bloom, se estructuran los procesos de aprendizaje y se ordenan las 

habilidades de orden inferior y superior. Santiago (2020) señala que en la metodología se 

origina una inversión debido a que el estudiante desarrolla los dos primeros niveles en 

casa y que posteriormente los siguientes niveles son desarrollados con ayuda del docente 

y de los compañeros. 

El estudiante tiene la responsabilidad de ser autónomo en su aprendizaje, para ser 

comunicativo, colaborativo y participativo. Santiago et al. (2018) mencionaron que el 

estudiante tiene la opción de escoger qué material se adapta a su aprendizaje respetando 

su propio ritmo. Posteriormente, en clase permite que los estudiantes participen de 

manera activa en la toma de decisiones, en la resolución de problemas y en el desarrollo 

de su pensamiento crítico. El docente toma un rol de guía en todo el proceso de enseñanza 

- aprendizaje y asiste a los estudiantes en la resolución de los problemas planteados en 

las distintas actividades. Kaplan (2021) menciona las competencias que el docente debe 

poseer; guiar que los estudiantes afiancen sus aprendizajes mediante el aprendizaje por 

descubrimiento con la finalidad que el aprendizaje sea relevante, el docente debe fomentar 

la motivación para aprender mejor, descubrir el potencial, las habilidades intrapersonales 

e interpersonales de sus estudiantes.   

La comprensión de textos escritos es el proceso de comunicación entre un emisor, creador 

de contenidos y un receptor, que interpreta el mensaje de la lectura. Camba (2008) 

fundamenta que la acción de leer es el entendimiento de la lectura dándole un sentido al 

texto. Este proceso comunicativo se presenta cuando el lector encuentra el significado de 

las palabras en un contexto claro y lo pone en relación con sus saberes o experiencias 

previas y sus intereses, para generar una apreciación final del texto. Asimismo, García et 

al. (2018) menciona que, para lograr este proceso, el lector debe involucrar sus 

habilidades, destrezas y estrategias que apoyen a la construcción de ese conocimiento, 

de igual forma incita a analizar y ordenar informaciones relevantes que se han presentado 
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en la lectura mediante textos que generen en ellos cuestionamientos. Al lograr llegar al 

nivel más alto de la comprensión lectora este podrá emitir una opinión con seguridad y 

sustento.  

La dimensión literal es el nivel de la comprensión de textos escritos que hace referencia a 

reconocer los hechos tal como aparecen en la lectura. Camba (2008) menciona que este 

nivel se enfoca en ideas e información visiblemente expresadas en el texto, reconociendo 

o sugiriendo hechos, puede ser detalles como identificar nombres, lugares y personajes 

de la lectura; obtener la idea principal o más importante de la lectura; determinar una 

secuencia en acciones; realizar una comparación en base a tiempos lugares y personajes; 

determinar una causa y efecto de acciones dentro de la lectura. Además, Smith (en 

Gallego et al., 2019) agrega que este nivel es la fase básica en el proceso de comprensión 

de textos, debido a que se logra desarrollar la capacidad de reconocer el mensaje explícito 

que anuncia el emisor. Para lograr este nivel, los estudiantes deber tener conocimiento de 

las palabras y el significado puntual determinándole un contexto.  

La dimensión inferencial es el nivel de la comprensión de textos escritos, que refiere 

predecir fenómenos ocurrentes en el texto, presentar generalizaciones y/o suposiciones. 

Camba (2008) menciona que el nivel inferencial se presenta cuando se interpreta el texto 

de una forma amplia, integra información y experiencias previas, conecta la lectura con 

los conocimientos previos con la finalidad de lograr formar nuevas hipótesis e ideas. La 

finalidad del nivel inferencial es formular una conclusión. Este nivel de comprensión se 

practica en las escuelas, debido a que requiere un grado considerable de abstracción por 

parte del lector. Cervantes (2017) menciona que este nivel tiene como finalidad integrar 

nuevos saberes y construir conclusiones en base a hipótesis formuladas durante la 

lectura. Este nivel atiza las conexiones con otros dominios de conocimiento y compone 

nuevos conocimientos en una idea general 

 

La dimensión crítica es el último nivel de la comprensión de textos escritos, es el nivel más 

alto de la comprensión, se refiere a la valoración y la posición crítica que el lector toma en 

la lectura. Camba (2008) menciona que la lectura crítica es valorativa porque es válida y 

efectiva para ejercitar al leyente, sus esquemas y conocimientos de lo que está 

observando. Los juicios tienen en cuenta las cualidades de precisión, aceptabilidad y 

probabilidad. Durango (2017) menciona sobre la utilidad de sus saberes en diversos 

textos, esto le permite al lector emitir juicios desde el punto de vista en el que se encuentra. 
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Las expectativas pueden ser reales o imaginarias, de compleción, de asignación, rechazo 

o aceptación. La formación de personajes críticos es la necesidad para prosperar en un 

ambiente de amigable libertad de expresión en el que los estudiantes puedan debatir ideas 

con serenidad y respeto por las opiniones de sus compañeros.  

La teoría constructivista genera impacto en el proceso de enseñanza y aprendizaje debido 

a que la característica ética educativa es predominante. Munir et al. (2018) sustentaron 

esta teoría demostrando que los estudiantes se desarrollan con un rol dinámico durante 

el transcurso de la clase completa, y estructura su propio conocimiento según los procesos 

que se decidan llevar a cabo. Es por ello que, la teoría constructivista predomina en la 

metodología Flipped Classroom. Esta metodología es enfoque de aprendizaje es mixto. 

Las relaciones sociales, el análisis evolutivo y el papel que desempeña el lenguaje es de 

suma importancia para el desarrollo cognitivo. Erbil (2020) menciona que los métodos de 

enseñanza se basan en la teoría de Piaget, quién hace alusión al constructivismo 

cognitivo, y la teoría de Vygotsky (2014) que alude al constructivismo social. Ambas 

teorías resaltan que la construcción del conocimiento surge en el mismo individuo, pero la 

forma en la que se realiza es diferente. 

La teoría del aprendizaje cooperativo enfatiza la resolución de los problemas mediante las 

habilidades sociales de los estudiantes, genera el desarrollo del aprendizaje autónomo de 

cada estudiante, debido a que cada integrante del grupo aportará en la construcción del 

aprendizaje global. Medina (2021) menciona que el aprendizaje es el resultado del 

proceso de estructuración del conocimiento en la mente de los estudiantes, y que estos 

se van adecuando según la interacción entre el docente, los estudiantes y entre pares, 

esto permite la influencia parte del intercambio de sentimientos reacciones pensamientos 

mediante la búsqueda del objetivo grupal. La metodología Flipped Classroom recibe 

influencia directa de esta teoría debido a que los estudiantes vienen a clase con un previo 

conocimiento que les permite realizar las actividades propuestas o diseñar la solución 

correcta en consenso con sus pares. 
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III. METODOLOGÍA 

 

3.1. Tipo y diseño de investigación 

 

Tipo de Investigación:  

 

El tipo de investigación es aplicada, debido a que pretende resolver problemas que se 

presentan en el ámbito educativo (Nieto, 2018). La investigación es aplicada por tener 

como base a la investigación básica, pura o fundamental de la ciencias fácticas o formales, 

y en estas se formulan problemas e hipótesis para la resolución de los problemas de la 

sociedad. Esta investigación buscó mejorar la comprensión de textos, mediante la 

aplicación de la metodología Flipped Classroom–G, la cual se ejecutó de manera lúdica. 

En la investigación se revisaron las teorías constructivistas, cognoscitiva, del aprendizaje 

cooperativo, conectivismo y la Taxonomía de Bloom. 

 

La investigación es de enfoque cuantitativo, debido a que se presentan procesos 

organizados de forma secuencial para comprobar las hipótesis mediante datos 

estadísticos (Otero-Ortega, 2018). La investigación es cuantitativa por centrar el proceso 

de la investigación en mediciones numéricas para manifestar conclusiones delimitadas y 

concretas, basadas en el análisis estadístico riguroso de la variable dependiente. Esta 

investigación buscó medir la comprensión de textos, mediante la operacionalización de 

variables hasta la valoración de los ítems para expresar los resultados en porcentajes y 

frecuencias. 

 

Diseño de investigación: 

 

La investigación presentada se desarrolló bajo el diseño experimental (Hernández-

Sampieri & Mendoza, 2018). La investigación experimental recae en el cálculo de los 

efectos de la variable independiente sobre la variable dependiente, esto incluye ejecutar 

una investigación causal. La investigación buscó que los efectos de la metodología Flipped 

Classroom-G mejoren la comprensión de textos escritos. 
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La investigación se desarrolló de tipo cuasi-experimental (Ramos, 2021). La variable 

independiente cuenta con dos subniveles: un grupo experimental que recibe intervención 

y un grupo control que no la recibe.  Los grupos se caracterizan por no ser asignados 

aleatoriamente. La variable dependiente es valorada de manera equitativa en ambos 

grupos. La investigación permitió conformar grupos no aleatorios, siendo estos grupos 

intactos. A cada uno se les administró el instrumento mediante una medición pretest y otra 

postest, para posteriormente comparar y emitir conclusiones sobre los efectos 

evidenciados en la comprensión de textos. 

 

Figura 1  

Modelo cuasiexperimental para el estudio 

Grupos* 
Aplicación del 

pretest 
Actividades 

Aplicación del 

postest 

 

 

 

 

 

 

 

 

Asimismo, la investigación tiene un corte transeccional (Hernández-Sampieri & Mendoza, 

2018). La investigación de corte transeccional se caracteriza por la recolección de datos 

en un momento especifico y un lugar en particular. Por ello la investigación ha sido de 

corte transeccional, debido a que los datos recolectados de la variable comprensión de 

textos han sido procesados en los estudiantes de primer grado en el transcurso del primer 

y segundo bimestre del año 2022. 

 

 

 

O1 

 

O2 

GC 

 

GE 

……………….. 

 

X 

O3 

 

O4 

Nota *GC (Grupo control) __GE (Grupo experimental) 

O1 y O2 (Medición antes del experimento) __O3 y O4 (Medición después del experimento) 
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3.2. Variables de operacionalización 

 

Variable 1: Flipped Classroom 

Merla & Yáñez (2016) mencionan que es el modelo pedagógico que se basa en invertir 

momentos que intervienen en una educación tradicional: el primer momento corresponde 

a las actividades por parte del docente (exponer la clase) y el segundo momento a las 

actividades desarrolladas fuera de la escuela (tareas). Concreta con mayor énfasis los 

proyectos o actividades en el salón y se aprende los contenidos temáticos en casa. Flipped 

Classroom es la metodología activa empleada como estrategia para los docentes; les 

permite enfocarse en el desarrollo de las habilidades de nivel superior en clase. 

 

Variable 2:  Comprensión de textos escritos  

Camba (2008) la acción de leer es el entendimiento de la lectura dándole un sentido al 

texto. Este proceso comunicativo se presenta cuando el lector encuentra el significado de 

las palabras en un contexto claro y lo pone en relación con sus saberes o experiencias 

previas y sus intereses, generando una apreciación final del texto. Para lograr este 

proceso, el lector debe involucrar sus habilidades y estrategias que apoyen a la 

construcción de ese conocimiento 

 

Dimensión 1: Literal 

El nivel literal son ideas e información claramente expresadas en el texto, reconociendo o 

sugiriendo hechos, puede ser detalles como identificar nombres, personajes y lugares de 

la lectura; obtener la idea principal o más importante de la lectura; determinar una 

secuencia en acciones; realizar una comparación en base a tiempos, lugares y 

personajes; determinar una causa y efecto de acciones dentro de la lectura. Para lograr 

este nivel, los estudiantes deber tener conocimiento de las palabras y el significado puntual 

determinándole un contexto (Camba, 2008). 

 

Dimensión 2: Inferencial 

El nivel inferencial se realiza cuándo se interpreta el texto de una forma amplia, integrando 

información y experiencias previas, conectando la lectura con los conocimientos previos 

con la finalidad de lograr formar nuevas hipótesis e ideas. La finalidad del nivel inferencial 
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será formular una conclusión. Este nivel de comprensión se practica en las escuelas, 

debido a que requiere un grado considerable de abstracción por parte del lector. Este nivel 

fomenta las relaciones con otros dominios de conocimiento e integra nuevos 

conocimientos en un todo (Camba,2008). 

 

Dimensión 3: Crítico 

La lectura crítica es la habilidad evaluativa porque es efectiva para ejercitar al lector, sus 

esquemas y su conocimiento de lo que está observando. Los juicios tienen en cuenta las 

cualidades de precisión, aceptabilidad y probabilidad. Las expectativas pueden ser reales 

o imaginarias, de compleción, de asignación, rechazo o aceptación. La formación de 

personajes críticos es una necesidad en las escuelas de hoy y solo puede prosperar en 

un ambiente de amigable libertad de expresión en el que los estudiantes puedan debatir 

ideas con serenidad y respeto por las opiniones de sus compañeros (Camba, 2008). 

 

 

Indicadores:  

Los indicadores se han dividido en 3 dimensiones; (a) nivel literal: Reconoce los 

personajes, los lugares o el tiempo en el que se desarrolla la lectura leída. Describe los 

rasgos físicos de los personajes e identifica los sucesos y personajes más 

transcendentales de la lectura o historia. Narra de forma breve la historia, sin obviar el 

contexto, reconociendo un inicio, un nudo y un desenlace con destreza. Contrasta las 

ideas o los sentimientos que los personajes implicados expresan en una lectura o historia; 

(b) nivel inferencial: Recupera información, anticipando el contenido de la lectura desde el 

título o las imágenes. Identifica la intención del autor de la lectura. Extrae los conceptos 

de las palabras en relación con el contexto en el cual la historia se desarrolla. Recupera 

el mensaje y/o saberes de la lectura; (c) nivel crítico: Manifiesta su opinión de manera 

concisa, comprensible y coherente. Valora la finalidad de la lectura. Expresa su opinión 

centrada en el contexto de la lectura. Enuncia su opinión a favor o en contra. Emite su 

opinión respecto al tema tratado.  Reflexiona sobre el mensaje del texto. 

 

 

Escala de medición: Nominal, dicotómica. 
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3.3. Población, muestra y muestreo 

 

Población: 

 

Se determina población al grupo de casos, determinados, establecidos y asequibles que 

va a formar un criterio para la deliberación de la muestra (Arias-Gómez, et al., 2016). En 

la investigación se tuvieron en cuenta a 181 estudiantes de primer grado de educación 

primaria de una institución educativa pública del distrito de Los Olivos de la ciudad de 

Lima, que comprende a niños y niñas entre 6 y 7 años de edad. El nivel socioeconómico 

de la comunidad educativa es bajo – media. 

 

Muestra:  

Es el subconjunto de casos o individuos de una población, del cual se recolectan los datos. 

La muestra es no probabilística debido a que son seleccionados por características según 

criterios del investigador (Arispe et al., 2020).  El tamaño de la muestra se conformó por 

un total de 60 estudiantes del primer grado de nivel primaria.  El 39.34% (n=24) estuvo 

conformado por estudiantes de género femenino y el 60.65% (n=36) por estudiantes de 

género masculino. La edad de los estudiantes comprende de 6 y 7 años, obteniendo como 

promedio de 6,3 años. El nivel socioeconómico de los estudiantes de la muestra es bajo. 

El grupo experimental se conformó por 30 estudiantes de la sección “C”, y el grupo control 

por 30 estudiantes de la sección “F”, previo consentimiento firmado por los apoderados. 

 

Muestreo: 

El muestreo es de conveniencia debido a que la selección de la muestra se da mediante 

método no aleatorio y los sujetos sean accesibles (Arias-Gómez et al., 2016). La 

investigación se ha regido a los siguientes criterios: Los criterios de exclusión 

considerados son la negación hacia la firma de consentimiento informado por los 

apoderados para participar en la ejecución de la metodología y la continua inasistencia de 

los estudiantes a la aplicación de las actividades programadas. Los criterios de inclusión 

son estudiantes con 6 y 7 años cumplidos pertenecientes al primer grado de nivel primaria, 

ser alumno matriculado en la institución, la suficiencia de la conectividad en el internet y 

el comportamiento aceptable de los estudiantes. 
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3.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

 

La técnica utilizada en la investigación fue la evaluación. La prueba de comprensión de 

textos escritos permitió confrontar los resultados de la comprensión de textos escritos 

antes y después de la ejecución de la metodología Flipped Classroom-G en los 

estudiantes de primer grado de nivel primaria. La prueba de comprensión de textos 

escritos está conformada de 28 preguntas, el puntaje es tipo escala nominal, dicotómica 

(SI = 1 pt.; NO = 0 pts.). El tiempo estimado de la prueba es de 25 minutos. La prueba 

tiene como objetivo medir el nivel de los estudiantes en cada nivel de la comprensión de 

textos escritos. Para validar el instrumento, se solicitó la opinión de 5 expertos en el área 

pedagógica, se les envió la carta de presentación con la información completa del 

instrumento para hacer efecto la validación, logrando el 100 % de aprobación en claridad, 

pertinencia y relevancia, así el instrumento es confiable. 

 

Asimismo, se aplicó la prueba Kuder Richardson (K20) con la finalidad de determinar la 

confiabilidad del instrumento. Para realizarlo se tomó una prueba piloto a 15 niños en el 

rango de 6 y 7 años con ayuda de sus padres en el tiempo que a ellos se les hiciera 

factible. Después de realizar el análisis en la tabla de Excel, este arrojó un resultado de 

0,75, que significa que es confiable. 

 

3.5. Procedimientos 

 

Para realizar la investigación, se instauraron 28 ítems para el instrumento de la evaluación 

de comprensión de textos escritos basándose en 3 dimensiones: (a)literal, (b)inferencial y 

(c) crítico, los cuales se evaluaron por 5 expertos, quienes brindaron su aprobación al 

instrumento para la ejecución correspondiente. Se envió una carta de presentación al 

director del colegio de Los Olivos previa firma de la coordinadora de la facultad de 

educación primaria, para la aceptación de la aplicación del pretest, ejecución sobre la 

metodología Flipped Classroom-G en la comprensión de textos escritos y el postest. Este 

documento fue presentado de manera física a la dirección de la institución. Asimismo, se 

redactó el consentimiento informado a los apoderados de los estudiantes del primer grado 

de primaria con la finalidad de tener la aprobación para participar en la investigación. 
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La aplicación de la metodología se realizó durante 2 semanas y media en un total de 26 

actividades, ejecutadas en diferentes plataformas digitales, tales como Canva, Powtoon, 

Prezi, Genially, PPT’s, Pixton que ayudaron a la creación de contenido animado, asimismo 

se ejecutó mediante plataformas lúdicas digitales que permitieron evidenciar el 

aprendizaje, tales como Educandy, Wordwall, Quizizz, Educaplay, Kahoot, Academons, 

Cerebriti. Finalizando la investigación, se realizó la evaluación postest al grupo control y 

grupo experimental de manera presencial, en una duración de 25 minutos por estudiante. 

 

3.6. Método de análisis de datos 

 

Una vez obtenido los datos de la evaluación de pretest y postest sobre las dimensiones 

de la comprensión de textos escritos se procedió a realizar el análisis de datos en una 

base de datos de Excel para que se procesen en el programa SPSS V.21, el programa 

Excel permitió analizar la confiabilidad del instrumento y el programa SPSS V.21 permitió 

realizar las pruebas de normalidad Kolmogórov-Smirnov en vista  que la muestra es mayor 

de 30 (n = 60), posteriormente, pasó por la prueba estadística U-Mann Whitney que 

permitió calcular la mediana de cada dimensión. Estos resultados permitieron la emisión 

de los resultados, organizados mediante tablas y gráficos, éstas permitan emitir las 

conclusiones respectivas a la investigación. 

 

3.7. Aspectos éticos 

 

La investigación se fundamenta con el respaldo de autores considerando además 

aspectos éticos fundamentales. En la investigación se obtuvieron datos de los estudiantes 

manteniendo una total discreción de la información personal de los estudiantes, haciendo 

efecto el anonimato y respetando la voluntad de los padres mediante la firma del 

consentimiento informado. En la investigación se realizó con transparencia, con la 

finalidad de obtener resultados reales y veraces de las pruebas y de los resultados, siendo 

estos datos intactos, que sirvan para investigaciones posteriores. En la investigación es 

fundamenta en el principio de originalidad debido a que anteriormente esta no se ha 

presentado en ningún repositorio.  
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IV. RESULTADOS 

 

4.1. Resultados inferenciales 

 

Contraste de hipótesis general 

 

Hipótesis: 

Hi = Existe mejora de la comprensión de textos luego de aplicar la metodología Flipped 

Classroom-G en los estudiantes de primer grado del nivel primaria de Los Olivos durante 

el año 2022. 

Ho = No existe mejora de la comprensión de textos luego de aplicar la metodología Flipped 

Classroom-G en los estudiantes de primer grado del nivel primaria de Los Olivos durante 

el año 2022. 
 

 

 

Regla de decisión: 

P. error = 5% (p < 0,05) 

P < 0,05 =Aceptación de hipótesis alterna (Hi) y rechazo a la hipótesis nula (Ho) 

P > 0,05 = Aceptación de hipótesis nula (Ho) y rechazo a la hipótesis alterna (Hi) 
 

 

 

Tabla 1. 

Comparación del pretest y postest de la variable comprensión de textos escritos 

Pruebas Grupos 
Rango 

promedio 
Suma de 
rangos 

U Mediana Sig.(bilateral) 

Pretest 
G.E. 29.92 897.50 

432.500 16.00 .794 
G.C. 31.08 932.50 

Postest 
G.E. 42.97 1289.00 

76.000 23 .000 
G.C. 18.03 541.00 

Nota. Sig. (significancia), U (Mann- Whitney). 
 

 

Interpretación: 

En base a la tabla 1, en la medición pretest existe diferencia entre el grupo experimental 

y el grupo control en un valor de 1.16 puntos, por lo cual, existe diferencia mínima entre 

ambos grupos. El valor de la prueba carece de significancia debido a que el valor de 0.794 

es mayor a 0,05. Por lo cual, se deduce que hay equilibrio entre ambos grupos. Sin 

embargo, en la medición postest existe diferencia máxima de 24.94 puntos. El valor de 

significancia es 0.000, menor a 0,05. Por lo cual, se acepta la hipótesis alterna y se 

rechaza la hipótesis nula. Por ello, la metodología Flipped Classroom-G mejora la 

comprensión de textos escritos. 
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Contraste de hipótesis específica 1 
 

 

 

Hipótesis: 

Hi = Existe mejora de la comprensión de textos en la dimensión literal luego de aplicar la 

metodología Flipped Classroom-G en los estudiantes de primer grado del nivel primaria 

de Los Olivos durante el año 2022. 

Ho = No existe mejora de la comprensión de textos en la dimensión literal luego de aplicar 

la metodología Flipped Classroom-G en los estudiantes de primer grado del nivel primaria 

de Los Olivos durante el año 2022. 
 

 

 

Regla de decisión: 

P. error = 5% (p < 0,05) 

P < 0,05 =Aceptación de hipótesis alterna (Hi) y rechazo a la hipótesis nula (Ho) 

P. Acierto = 95% 

p> 0,05 = Aceptación de hipótesis nula (Ho) y rechazo a la hipótesis alterna (Hi) 
 

 

 

 

Tabla 2. 

Comparación pretest y postest de la dimensión literal. 

Pruebas Grupos 
Rango 

promedio 
Suma de 
rangos 

U Mediana Sig.(bilateral) 

Pretest 
G.E. 30.67 920.00 

445.000 7 .940 
G.C. 30.33 910.00 

Postest 
G.E. 38.15 1144.50 

220.500 9 .000 
G.C. 22.85 685.50 

Nota. Sig. (significancia), U (Mann- Whitney). 

 

Interpretación: 

En base a la tabla 2, en la medición pretest existe diferencia entre el grupo experimental 

y el grupo control en un valor de 0.34 puntos, por lo cual, existe diferencia mínima entre 

ambos grupos. El valor de la prueba carece de significancia debido a que el valor de 0.940 

es mayor a 0,05. Por lo cual, se deduce que hay equilibrio entre ambos grupos. Sin 

embargo, en la medición postest existe diferencia máxima de 15.3 puntos. El valor de 

significancia es 0.000, menor a 0,05. Por lo cual, se acepta la hipótesis alterna y se 

rechaza la hipótesis nula. Por ello, existe mejora de la comprensión de textos en la 

dimensión literal luego de aplicar la metodología Flipped Classroom-G en los estudiantes 

de primer grado. 
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Contraste de hipótesis específica 2 

 

Hipótesis: 

Hi = Existe mejora de la comprensión de textos en la dimensión inferencial luego de aplicar 

la metodología Flipped Classroom-G en los estudiantes de primer grado del nivel primaria 

de Los Olivos durante el año 2022. 

Ho = No existe mejora de la comprensión de textos en la dimensión inferencial luego de 

aplicar la metodología Flipped Classroom-G en los estudiantes de primer grado del nivel 

primaria de Los Olivos durante el año 2022. 
 

 

 

Regla de decisión: 

P. error = 5% (p < 0,05) 

P < 0,05 =Aceptación de hipótesis alterna (Hi) y rechazo a la hipótesis nula (Ho) 

P > 0,05 = Aceptación de hipótesis nula (Ho) y rechazo a la hipótesis alterna (Hi) 
 

 

 

Tabla 3. 

Comparación pretest y postest de la dimensión inferencial. 

Pruebas Grupos 
Rango 

promedio 
Suma de 
rangos 

U Mediana Sig.(bilateral) 

Pretest 
G.E. 27.40 822.00 

357.000 5 .157 
G.C. 33.60 1008.00 

Postest 
G.E. 36,93 1108,00 

257.000 7 .003 
G.C. 24,07 722,00 

 Nota. Sig. (significancia), U (Mann- Whitney). 
 

 

 

Interpretación: 

En base a la tabla 3, en la medición pretest existe diferencia entre el grupo experimental 

y el grupo control en un valor de 6.2 puntos, por lo cual, existe diferencia mínima entre 

ambos grupos. El valor de la prueba carece de significancia debido a que el valor de 0.157 

es mayor a 0,05. Por lo cual, se deduce que hay equilibrio entre ambos grupos. Sin 

embargo, en la medición postest existe diferencia máxima de 12.86 puntos. El valor de 

significancia es 0.003, menor a 0,05. Por lo cual, se acepta la hipótesis alterna y se 

rechaza la hipótesis nula. Por ello, existe mejora de la comprensión de textos en la 

dimensión inferencial luego de aplicar la metodología Flipped Classroom-G en los 

estudiantes de primer grado. 
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Contraste de hipótesis específica 3 

 

Hipótesis: 

Hi = Existe mejora de la comprensión de textos en la dimensión crítico luego de aplicar la 

metodología Flipped Classroom-G en los estudiantes de primer grado del nivel primaria 

de Los Olivos durante el año 2022. 

Ho = No existe mejora de la comprensión de textos en la dimensión critico luego de aplicar 

la metodología Flipped Classroom-G en los estudiantes de primer grado del nivel primaria 

de Los Olivos durante el año 2022.  

 

 

 

Regla de decisión: 

P. error = 5% (p < 0,05) 

P < 0,05 =Aceptación de hipótesis alterna (Hi) y rechazo a la hipótesis nula (Ho) 

P > 0,05 = Aceptación de hipótesis nula (Ho) y rechazo a la hipótesis alterna (Hi)  

 

 

 

Tabla 4. 

Comparación pretest y postest de la dimensión crítico. 

Pruebas Grupos 
Rango 

promedio 
Suma de 
rangos 

U Mediana Sig.(bilateral) 

Pretest 
G.E. 32.20 966.00 

399.000 5.00 .439 
G.C. 28.80 864.00 

Postest 
G.E. 41.67 1250.00 

115.000 7 .000 
G.C. 19.33 580.00 

Nota. Sig. (significancia), U (Mann- Whitney). 

 

 

 

Interpretación: 

En base a la tabla 4, en la medición pretest existe diferencia entre el grupo experimental 

y el grupo control en un valor de 3.4 puntos, por lo cual, existe diferencia mínima entre 

ambos grupos. El valor de la prueba carece de significancia debido a que el valor de 0.439 

es mayor a 0,05. Por lo cual, se deduce que hay equilibrio entre ambos grupos. Sin 

embargo, en la medición postest existe diferencia máxima de 22.34 puntos. El valor de 

significancia es 0.000, menor a 0.05. Por lo cual, se acepta la hipótesis alterna y se 

rechaza la hipótesis nula. Por ello, existe mejora de la comprensión de textos en la 

dimensión critico luego de aplicar la metodología Flipped Classroom-G en los estudiantes 

de primer grado. 
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4.2. Resultados descriptivos 

Figura 2.  Porcentajes de la variable comprensión de textos pretest del grupo experimental y 

control Nota. G. C.= Grupo control / G.E. = Grupo experimental  

 

Figura 3.  Porcentajes de la variable comprensión de textos postest del grupo experimental y 

control. Nota. G. C.= Grupo control / G.E. = Grupo experimental  

 

Interpretación:  

En la prueba pretest, los participantes del grupo control más del 3% se encontraron en el 

nivel inicio, asimismo, más del 95% se encontraron en el nivel proceso, con respecto al 

grupo experimental mas del 5% se encontraron en el nivel inicio. Por otro lado, más del 

90% se encontraron en el nivel proceso (Figura 2). En la prueba postest, el grupo 

experimental obtuvo 100% en nivel satisfactorio a comparación del grupo control que 

obtuvo 96.7, y más del 3% aún se encontraba en nivel proceso (Figura 3). Los estudiantes 

que lograron el nivel satisfactorio incrementaron en las dimensiones literal, inferencial y 

crítico. 
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Figura 4.  Porcentajes de la dimensión literal pretest del grupo experimental y control 

Nota. G. C.= Grupo control / G.E. = Grupo experimental  

Figura 5.  Porcentajes de la dimensión literal postest del grupo experimental y control 

Nota. G. C.= Grupo control / G.E. = Grupo experimental  

 

Interpretación: 

En la prueba pretest, los participantes del grupo control más del 19% se encontraron en 

el nivel inicio, asimismo, más del 39% se encontraron en el nivel logro, con respecto al 

grupo experimental más del 5% se encontraron en el nivel inicio. Por otro lado, más del 

19% se encontraron en el nivel logro (Figura 4). En la prueba postest, el grupo 

experimental obtuvo más de 93% en nivel satisfactorio a comparación del grupo control 

en que obtuvo en más del 79% (Figura 5). Los estudiantes que lograron el nivel 

satisfactorio en la dimensión literal lograron comparar ideas y/o sentimientos expresados 

por los personajes del texto y narrar de forma breve reconociendo partes del texto con 

facilidad.  
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Figura 6. Porcentajes de la dimensión inferencial pretest del grupo experimental y control 

Nota. G. C.= Grupo control / G.E. = Grupo experimental  

Figura 7. Porcentajes de la dimensión inferencial postest del grupo experimental y control.  

Nota. G. C.= Grupo control / G.E. = Grupo experimental  

 

Interpretación: 

En la prueba pretest, los participantes del grupo control más del 12% se encontraron en 

el nivel inicio, asimismo, más del 6% se encontraron en el nivel satisfactorio, con respecto 

al grupo experimental más del 50% se encontraron en el nivel inicio. Por otro lado, más 

del 6% se encontraron en el nivel satisfactorio (Figura 6). En la prueba postest, el grupo 

experimental obtuvo más de 70% en nivel satisfactorio a comparación del grupo control 

en que obtuvo 50%, y más del 45% aún se encontraba en nivel proceso (Figura 7). Los 

estudiantes que lograron el nivel satisfactorio en la dimensión inferencial lograron 

identificar el propósito y extraer la enseñanza que el autor brindó en el texto, así también 

logró anticipar el contenido del texto mediante títulos o imágenes. 
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Figura 8. Porcentajes de la dimensión critico pretest del grupo experimental y control 

Nota. G. C.= Grupo control / G.E. = Grupo experimental  

Figura 9. Porcentajes de la dimensión critico postest del grupo experimental y control.  

Nota. G. C.= Grupo control / G.E. = Grupo experimental  

 

Interpretación: 

En la prueba pretest, los participantes del grupo control obtuvieron más del 49% en el nivel 

inicio, asimismo, más del 45% se encontraron en el nivel proceso, con respecto al grupo 

experimental más del 38% se encontraron en el nivel inicio. Por otro lado, más del 50% se 

encontraron en el nivel en proceso (Figura 8). En la prueba postest, el grupo experimental 

obtuvo más de 78% en nivel satisfactorio a comparación del grupo control en que se 

obtuvo más del 16%, y más del 80% aún se encontraba en nivel proceso (Figura 9). Los 

estudiantes que lograron el nivel satisfactorio en la dimensión critico lograron manifestar 

su opinión de manera centrada en el contexto del texto, asimismo se evidenció una mejora 

al emitir su opinión y reflexión sobre el texto leído.  
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V. DISCUSIÓN: 

 

En la variable comprensión de textos escritos, luego de aplicar la metodología Flipped 

Classroom-G en estudiantes de primer grado de primaria, permitió determinar las mejoras, 

logrando situar a la mayoría de los estudiantes en nivel satisfactorio. Por ello se deduce 

que los estudiantes lograron los aprendizajes previstos, siendo capaces de construir la 

secuencia narrativa, organizar los pasos en un determinado procedimiento y emitir un 

juicio crítico acerca de las ideas planteadas. Por ello se encuentra similitudes en 

investigaciones enfocadas a la mejora del aprendizaje en distintas áreas como inglés, 

educación musical, matemáticas, ciencias, lenguaje. Esto se debe a las características de 

la metodología, resaltando los problemas basados en su contexto, la motivación en las 

actividades planteadas, la percepción positiva de los padres, la autonomía que genera. 

(Cheung Chi & Yuanyuan, 2020; Hinojo et al., 2019; Ugwuanyi, 2022). Comprobando que 

esta metodología es eficaz tanto en comprensión de textos como en las distintas áreas.  

 

Respecto a la dimensión literal, luego de aplicar la metodología se demostró que existe 

un incremento en el nivel satisfactorio por ello se deduce que los estudiantes mejoraron 

su comprensión de textos escritos al reconocer a los personajes y lugares, identifican los 

hechos y los personajes más importantes de la historia, lograron narrar la historia de forma 

breve y clara reconociendo las partes de la historia con naturalidad y comparan las ideas 

expresadas por los personajes del cuento. Esto se debe a los recursos empleados durante 

las actividades propuestas y los contenidos visuales utilizados en el programa lo cual llamó 

la atención de los estudiantes, de la misma forma se emplearon juegos didácticos en 

plataformas que lograban que los estudiantes estén atentos al contenido para que puedan 

desarrollar las actividades y obtener mejores puntuaciones, mostrando su interés y mejor 

desempeño en cada actividad propuesta. 

 

De igual manera, se encuentra similitud con los resultados de otras investigaciones que 

evidencian la mejora que la metodología genera gracias a los recursos, que implican 

contenidos visuales, cuentos cortos, videos breves escritos. Estos explican de manera 

creativa y didáctica el contenido del texto al estudiante para facilitar la comprensión del 

texto. Esto se demuestra en las clases de inglés por la buena comprensión que se produce 

(Cheung Chi & Yuanyuan, 2020; Jiménez-Millán & Domínguez, 2018). Además, se 

comprueba la característica inclusiva y perdurable debido al impacto que se genera y el 
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respeto por los estilos de aprendizaje de cada estudiante. (Núñez & Gutiérrez, 2017).   

Esta metodología al igual que fue efectiva en las clases de inglés y de ciencias se puede 

corroborar que fueron eficaces en la dimensión literal de la comprensión de textos. 

 

En relación a la dimensión inferencial, después de aplicar la metodología se evidenció el 

incremento en el nivel satisfactorio, por ello se deduce que los estudiantes lograron 

anticiparse al contenido del texto partiendo de imágenes y títulos, lograron identificar el 

propósito del autor del texto planteado, extraer el mensaje que contenía una enseñanza 

del texto leído, así también, concluir significados de las palabras según el contexto en el 

cual se desarrollaba la lectura. Esto se debe a las actividades y juegos planteados 

relacionados a descubrir el mensaje oculto. Estas actividades planteadas lograron que los 

estudiantes participen reiteradas veces en una misma actividad, logrando encontrar y 

darle sentido a las respuestas que escogieron. Estas actividades cada vez motivaron más 

a la participación de los estudiantes y mejoró la percepción de los padres con respecto a 

la ayuda tecnológica que se planteó. 

 

En investigaciones similares, los estudiantes lograron por medio de la metodología Flipped 

Classroom y aprender haciendo, que adquieran un rol más participativo y activo en 

relación con la adquisición de la lengua inglesa, esto debido a la combinación de 

plataformas educativas con unidades didácticas (Pastor Domenech, 2022). En el mismo 

sentido, se encuentra una similitud con otras investigaciones, el cual resalta la 

implementación de la unidad didáctica con la metodología Flipped Classroom en el área 

de Educación musical e inglés, pues esta tuvo mayor énfasis en la participación de los 

estudiantes y padres de familia logrando así que el interés de los estudiantes incremente 

(Hinojo et al., 2019; Parra Giménez & Gutiérrez Porlán, 2017). De esta manera se genera 

la confianza y las actitudes que promueve la metodología con la participación de los 

estudiantes y la percepción de los padres (Zou & Zhang, 2021). Esto lo sustenta el 

incremento que se evidenció en la dimensión inferencial, debido a que las actividades 

planteadas en las plataformas virtuales fueron realizadas reiteradas veces por los 

estudiantes de primer grado de primaria. 

 

En la dimensión crítico, después de aplicar la metodología Flipped Classroom-G, los 

estudiantes lograron expresar su opinión de manera clara y concisa, además valoran la 

utilidad de la historia que se planteó, manifiestan su opinión de manera centrada según el 
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contexto, emiten una opinión respecto al tema que se abordó y reflexionan sobre el 

mensaje del texto planteado. Este logro se debe a las actividades planteadas que 

permitieron reflexionar y desarrollar el pensamiento crítico, ya que fueron lecturas 

relacionadas a su contexto y a las opciones del actuar de la persona, involucrando el valor 

de la historia, las actitudes de personajes, los videos de reflexión y el propósito por el cual 

se planteó. Relacionando investigaciones similares, en el estudio enfatiza el contenido que 

se abordó y la importancia en el propósito de cada situación o actividad planteada. Las 

actividades y lecturas enviadas, materiales audiovisuales con contenidos sobre conceptos 

y valoraciones del aire, nutrición, órganos del cuerpo; lograron que los estudiantes 

desarrollen su pensamiento crítico según el contexto en el que se desarrollan (Elian & 

Hamaidi, 2018; Kurnianto et al., 2019; Ugwuanyi, 2022).  
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VI. CONCLUSIONES 

 

Primera:  

La metodología Flipped Classroom-G mejoró la comprensión de textos escritos en los 

estudiantes de primer grado de primaria del distrito de los Olivos, esto se debe al 

incremento que se obtuvo en las pruebas postest de las dimensiones de la variable. 

 

Segunda: 

Queda demostrado que la aplicación de la metodología Flipped Classroom –G mejora el 

nivel literal en la comprensión de textos escritos en los estudiantes de primer grado de 

primaria, según el análisis realizado, tras el incremento de más de 73% de los individuos 

del grupo experimental que se encuentran en el nivel satisfactorio (p <0,05). Por lo tanto, 

la metodología Flipped Classroom-G mejoró la dimensión literal en la comprensión de 

textos escritos. 

 

Tercera: 

La aplicación de la metodología Flipped Classroom –G mejora el nivel inferencial en la 

comprensión de textos escritos en los estudiantes de primer grado de primaria según el 

análisis realizado en el rendimiento de los individuos del grupo experimental en el nivel 

satisfactorio (p <0,05). Por lo tanto, la metodología Flipped Classroom-G mejoró la 

dimensión inferencial en la comprensión de textos escritos. 

 

Cuarta: 

Esta metodología mejora el nivel crítico en la comprensión de textos escritos según el 

análisis realizado en los individuos del grupo experimental (p <0,05). En razón a las 

lecturas propuestas enfocadas al desarrollo del pensamiento crítico y al contenido 

axiológico. 
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VII. RECOMENDACIONES 

 

Primera: 

Se recomienda el uso de esta metodología en el área de Matemáticas, previa capacitación 

de los docentes, directivos y padres de familia, debido a que los procesos matemáticos 

deben centrase en el uso de material concreto en los primeros ciclos, esto involucra 

participación de los padres. 

Segunda: 

Implementar esta metodología en grados mayores, debido a que fomenta el pensamiento 

crítico y la autonomía en los estudiantes, en base a los temas y/o actividades que se 

puedan realizar o debatir en clase. 
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ANEXOS.  

 

Anexo 1: Matriz de operacionalización de variables. 

 

Variable: Comprensión de textos escritos 

Dimen- 

siones Definición conceptual Indicadores Preguntas /ítems Rangos 

 

L
it

e
ra

l 

 

Es la capacidad para identificar las 

ideas principales, los hechos y los 

acontecimientos en el texto escrito de 

manera implícita. La lectura literal 

refiere a hacerlo conforme al texto 

(Camba, 2008). 

Reconoce personajes, 
lugares o tiempo del texto 
leído. 

1. ¿Qué se observa desde su 
casa? 

En inicio =0 – 4 

En proceso = 5-

7 

Satisfactorio = 

8-10 

9. ¿Dónde ocurre la historia? 

Describe las 
características físicas de 
los personajes 

3. ¿Cómo se ve el sol desde 
su casa? 

6. ¿Cómo son los árboles 

que Mery ve desde su ventana? 

Identifica los hechos y 
personajes más 
importantes de la historia. 

4. ¿De qué está hablando 

Mery? 

10. ¿De quién hablan en la 

historia? 

Narra de manera breve la 
historia sin salirse del 
contexto, reconociendo el 

13. Cuando el viento empezó 
a soplar ¿Qué ocurrió después? 

19. ¿Qué se hace después de 
cortar las tiras de lana? 
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inicio, nudo y desenlace 
con facilidad. 

Compara ideas o 
sentimientos expresados 
por los personajes de un 
texto. 

12. ¿Cómo se sintió Lionel al 

enterarse que verá un arco iris? 

24. ¿Se siente feliz porque 

llegó el verano? 

 

In
fe

re
n

c
ia

l 

 

Capacidad para suponer y hacer 

conjeturas del texto de manera 

inferencial, es tener la capacidad para 

analizarlas y probar las hipótesis que 

se plantean. Lograr entender textos 

inferenciales requiere del desarrollo 

de la intuición del lector, para lograr 

identificar las ideas principales a partir 

de las causas y sus efectos. Para 

comprender textos de manera 

inferencial, consiste en desplegar de 

los conocimientos previos para 

relacionarlo con los conocimientos 

Anticipa el contenido del 
texto a partir de un título 
e imágenes 

18. ¿Qué tipo de texto es? 

En inicio = 0 -3 

En proceso = 4-

6 

Satisfactorio = 

7-8 

23. ¿Qué tipo de texto es? 

Identifica el propósito del 
autor del texto leído. 

20. ¿Para qué sirve el texto 

“Mi muñeco colador”? 

25. ¿Para que escribieron esta 

poesía? 

Deduce significados de 
palabras según el 
contexto. 

2. ¿En qué momento del día 

Mery observa su localidad? 
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nuevos que adquieren la lectura 

(Camba, 2008). 

5. ¿Dónde crees que vive 

Mery? 

Extrae el mensaje y/o 
enseñanzas del texto 
leído. 

11. ¿En qué mes ocurren los 

sucesos? 

15. ¿Cómo se formaba el arco 

iris? 

C
ri

ti
c
o

 

El lector emite un juicio valorativo, 

determinado por dos niveles: juicios 

de realidad y/o fantasía, distinguir 

entre lo real del texto y la fantasía del 

autor y juicio de valores, expone su 

criterio frente al texto (Camba, 2008). 

 

Expresa su opinión de 

manera clara y 

coherente. 

8. ¿Te gustaría ser vecina de 

Mery? ¿Por qué? 

En inicio =0 – 4 

En proceso = 5-

7 

Satisfactorio = 

8-10 

22. ¿Qué opinas del muñeco 

colador? 

Valora la utilidad de la 

historia.  

17. ¿Qué crees que pasaría si 

no hubiera sol? 

28. ¿Crees tú que deberíamos 

agradecer a Dios por la 

naturaleza? ¿Por qué? 

Manifiesta su opinión 

centrada en el contexto 

del texto. 

 

21. ¿Crees tú que el muñeco 

colador tiene un uso? ¿Por qué? 

27. ¿Cómo crees que sería el 

año sin verano? 
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Emite su opinión 

respecto al tema tratado 

 

7. ¿Qué te parece el lugar 

donde vive Mery? 

26. ¿Qué opinas de la poesía? 

Reflexiona sobre el 

mensaje del texto 

14. A Lionel le gusta el arco 

iris porque: 

16. ¿Qué significa la frase “en 

un tris tras”? 
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Anexo 2: Instrumento de recolección de datos. 

 

Prueba de comprensión de textos escritos 

 

Texto 1: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1. ¿Qué se observa desde su casa? 

 

2. ¿En qué momento del día Mery observa su localidad? 

 

3. ¿Cómo se ve el sol desde su casa? 

 

4. ¿De qué está hablando Mery? 

 

5. ¿Dónde crees que vive Mery? 

 

6. ¿Cómo son los árboles que Mery ve desde su ventana? 

 

7. ¿Qué te parece el lugar donde vive Mery? 

 

8. ¿Te gustaría ser vecina de Mery? ¿Por qué? 

 

  

DESDE MI CASA YO VEO 

Desde mi casa yo puedo ver muchos árboles 
grandes y un cielo celeste muy hermoso. 
También puedo ver el sol muy radiante 

Desde mi ventana puedo ver a mis 
hermanos recolectando frutas y jugando con 

muchos animales 
En el lugar donde vivo hace mucho calor. 

 

Hola, soy 

Mery 
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Texto 2 

 

 

Esta historia tiene lugar en una ciudad muy pequeña en la 
que hace mucho tiempo no se ve un gran arco iris.  

-Hola, soy Ventolin, el príncipe de los vientos, buenos días. 

- Hola yo me llamo Lionel y … ¿A qué se dedica el príncipe de 
los vientos?  

- Resulta que el día de hoy, aproximadamente el mes de junio, 
invito a las lluvias y mi amigo el sol a que se reúnan en una 
gran fiesta, las gotas de lluvia se unen con los rayos del sol 
y, en un tris tras forman un gran arco de colores. 

- ¡Eso es hermoso, 
hace tiempo no se ve 
una igual! Me siento 
muy emocionado. 

- Uy!  empezó a 
soplar, mejor me 
voy a abrigar. 

- Con su permiso mi 
estimado príncipe 
me voy a mi hogar.  

Fuente: El niño que quería un arco iris. 
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9. ¿Dónde ocurre la historia? 

 

10. ¿De quién hablan en la historia? 

 

11. ¿En qué mes ocurren los sucesos? 

 

12. ¿Cómo se sintió Lionel al enterarse que verá un arco iris? 

 

13. Cuando el viento empezó a soplar ¿Qué ocurrió después? 

 

14. A Lionel le gusta el arco iris porque: 

 

15. ¿Cómo se formaba el arco iris?  

 

16. ¿Qué significa la frase “en un tris tras”? 

 

17. ¿Qué crees que pasaría si no hubiera sol? 
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Texto 3: 
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Respondemos. 

18. ¿Qué tipo de texto? 

 

19. ¿Qué se hace después de cortar las tiras de lana? 

 

20. ¿Para qué sirve el texto “Mi muñeco colador”? 

 

21. ¿Crees tú que el muñeco colador tiene un uso? ¿Por qué?  

 

22. ¿Qué opinas del muñeco colador? 
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Texto 4: 
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23. ¿Qué tipo de texto es? 

24. ¿Se siente feliz porque llegó el verano? 

25. ¿Para qué escribieron esta poesía? 

26. ¿Qué opinas de la poesía? 

27. ¿Cómo crees que sería el año sin verano? 

28. ¿Crees tú que deberíamos agradecer a Dios por la naturaleza? ¿Por qué? 
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Anexo 3: Baremo y estadísticos de fiabilidad 

 

 

 

 Niveles de 
puntaje 

0 1 

  Inicio En proceso Satisfactorio 

Variable 
Comprensión 

de textos 
0 - 9 10 - 19 20 - 28 

Dimensiones 

Literal 0 - 4 5 - 7 8 -10 

Inferencial 0 -3 4 - 6 7 - 8 

Critico 0 - 4 5 - 7 8 -10 

 

 

Confiabilidad del instrumento 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Dimensión 1: Literal 

N° total de 
Ítems 

10 

Max. Valor 
de la 

respuesta 
(Si) 

1 

Min. Valor de 
la respuesta 

(No) 
0 

Dimensión 2: Inferencial 

N° total de 
Ítems 

8 

Max. Valor 
de la 

respuesta 
(Si) 

1 

Min. Valor de 
la respuesta 

(No) 
0 

Dimensión 3: Crítico 

N° total de 
Ítems 

10 

Max. Valor 
de la 

respuesta 
(Si) 

1 

Min. Valor de 
la respuesta 

(No) 
0 

Estadísticos de fiabilidad 

 

Kuder Richardson 

(KR20) 
N° de elementos 

,750 28 
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Anexo 4: Validación de instrumentos. 
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Anexo 5: Carta de presentación 
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Anexo 6: Autorización de aplicación de la institución. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Anexo 6: Constancia de ejecución del proyecto y aplicación del instrumento. 
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Anexo 5: Consentimiento informado del padre de familia o tutor. 
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