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Resumen

El estudio presente asumio como objetivo determinar la relacion entre la disgrafia
y el proceso de aprendizaje en estudiantes de una escuela basica de Quevedo-
Ecuador. En el proceso metodolégico se admitio un estudio de tipo aplicado, con
enfoque cuantitativo, asimismo, presento un disefio no experimental con alcance
correlacional. Respecto a la poblacion, estuvo conformada por 70 educandos, de
los paralelos A y B del segundo afio de Educacion Basica. Por su parte, la técnica
efectuada fue la observaciéon directa y los instrumentos usados fueron el test de
escritura TALE y el test de aprendizaje y desarrollo Infantil TADI, los cuales
alcanzaron una confiabilidad de Alfa de Cronbach ,815 (disgrafia) y ,801 (proceso
de aprendizaje). Entre los resultados principales no existe correlacion entre
disgrafia y el proceso de aprendizaje ya que por medio del método de r de Pearson
se obtuvo un valor inverso de -0,232, donde alcanz6 un nivel de significancia
estadistica (p =,200 < 0,05). Concluyendo que ambas variables no se asocian, por

lo tanto, se rechazé la hipotesis alterna y se acepté la nula.

Palabras claves: Disgrafia, Proceso de aprendizaje, motriz, |éxica, conjuncién.
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Abstract

The objective of this study was to determine the relationship between dysgraphia
and the learning process in students of a basic school in Quevedo-Ecuador. In the
methodological process, an applied study was admitted, with a quantitative
approach, as well as a non-experimental design with a correlational scope.
Regarding the population, it was made up of 70 students, from parallels A and B of
the second year of Basic Education. For its part, the technique used was direct
observation and the instruments used were the TALE writing test and the TADI child
learning and development test, which reached a Cronbach's Alpha reliability of .815
(dysgraphia) and .801 (process). Learning). Among the main results, there is no
correlation between dysgraphia and the learning process, since an inverse value of
-0.232 was obtained using the Pearson r method, where it reached a level of
statistical significance (p = .200 < 0.05). Concluding that both variables are not
associated, therefore, the alternative hypothesis was rejected and the null one was

accepted.

Keywords: Dysgraphia, learning process, motor, lexical, conjunction.
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I. INTRODUCCION

Uno de los inconvenientes que comunmente suelen presentarse dentro del
aula de clases es la disgrafia, el cual es un problema que se caracteriza por la
dificultad de plasmar los caracteres, letras y signos. Barrero y Pazmifio (2018) dan
a conocer que la disgrafia es una carencia de habilidades en la escritura que se
forma por trastornos motores, anomalia mental, falta de estimulo y oportunidad
educacional, ademas, suele manifestar una asociacion de equivocaciones en la
formulacion de argumentos, mostrando errores en la gramatica, faltas en la

puntuacion y organizacion desordenada en los parrafos.

En Ecuador actualmente la disgrafia es una dificultad muy comun que existe
en el &mbito educativo, debido a que cerca del 90% de la poblacién escolar en el
nivel primario presenta este tipo de inconveniente. De acuerdo a lo que indica el
diario El Comercio publicado en el afio (2018) la disgrafia es un factor que interviene
en la nocion de la lectura, la escritura y la sistematizacion, igualmente, suele estar
vinculado a problemas de coherencia motora y la atencion. Asimismo, al no existir
capacitacion hacia el docente en dicha tematica es un inconveniente que impide el

desarrollo necesario de los estudiantes.

Por su parte, las dificultades de aprendizaje referente a la lecto-escritura es
de gran preocupacién para los educadores a nivel de primaria, debido a que estos
son el pilar principal para que los estudiantes sean capaces de escribir
adecuadamente, entender lo que escriben, comprender y analizar lo que se escribe
y se lee. Por tal motivo, es sustancial ejercitar el lenguaje escrito, no solamente
para que se pueda dominar sino mas bien que sirva como una herramienta
necesaria para comunicar, lograr la comprensién, la ordenacién y la reproduccion

de ideas y opiniones.

Dentro del ambito local, se han evidenciado problemas de prevalencia de
disgrafia en algunas Instituciones Educativas, lo cual afecta al desempefio de los
estudiantes e incluso en su rendimiento académico, pues dificulta que estos

comprendan de forma correcta los textos que ellos mismos describen, también



suelen acoger posiciones poco habituales para escribir, la contencion del esfero o
lapiz no la realizan de manera apropiada y la existencia de rapidez y coaccion al
momento de describir. De igual manera, la letra suele ser desmedida, grande o
pequefia, de igual manera el espacio entre una palabra y otra puede ser desmedido
0 a su vez apifiado y habitualmente se conciben vinculos incorrectos entre parrafos
0 vacio en ciertas letras, colocacion incorrecta, desorden y cambio de unas letras

por otras.

Por tal motivo, se interpreta que ninguna autoridad o miembro encargado en
el ambito educativo, toma en cuenta el problema para el aprendizaje, ya que la
ensefianza en la actualidad no consagra el tiempo requerido a las dificultades de
disgrafia que se presentan en ciertos estudiantes, y esto podria ser debido a que
aun se presume que para la atencidbn de inconvenientes es importante
desentenderse del resto de la clase, por ello se debe dar inicio a ideas claras de

cOmo ejecutar estrategias para dar posibles soluciones.

En base a la probleméatica descrita anteriormente se generd un interés por
parte del investigador, por ende, se asevera la siguiente interrogante ¢Como se
relaciona la disgrafia y el proceso de aprendizaje en estudiantes de una escuela
basica de Quevedo Ecuador, 2022?

Por otra parte, el estudio presenta relevancia tedrica debido a que busca
contribuir al desarrollo y la adquisicién de conocimientos del objeto de estudio sobre
la disgrafia y el proceso de aprendizaje en estudiantes. Ademas, permite el aporte
de nuevos antecedentes acerca de la temética de investigacion el cual ayudaria en

el &mbito local, nacional e internacional.

Asimismo, tiene relevancia practica, porque se pretende dar solucion a los
problemas de disgrafia en la etapa de primaria, ya que es en este nivel donde se
presentan mas inconvenientes en los estudiantes, por ello, es fundamental que
reciban un conocimiento adecuado, con el fin de corregir los problemas de

aprendizaje que los oprimen.



El estudio es de relevancia metodolégica, debido a que busca nuevas
técnicas o métodos para el aprendizaje en relacion a la disgrafia en los estudiantes.
Ademas, es factible porque el disefio de los instrumentos serd validado por tres
Jueces expertos en el tema, mostrando la respectiva confiabilidad y aceptacion.

Por tanto, se plante6 como obijetivo general:

Determinar la relacion entre la disgrafia y el proceso de aprendizaje en
estudiantes de una escuela de educaciéon basica de Quevedo-Ecuador, 2022.

Desglosandose los objetivos especificos: Determinar la relacion entre la
disgrafia y la cognicion de los estudiantes de Institucion de Quevedo-Ecuador,
2022. Determinar la relacion entre la disgrafia y la motricidad de los estudiantes de
una Escuela Basica de Quevedo-Ecuador, 2022. Determinar la relacién entre la
disgrafia y el lenguaje de los estudiantes de una Institucion de Quevedo -Ecuador,
2022.

Dentro del proceso investigativo se asumio la siguiente hipétesis general:

Ho: Existe relacion entre la disgrafia y el proceso de aprendizaje en
estudiantes de una Escuela Basica de Quevedo Ecuador, 2022.

Hi: No existe relacidon entre la disgrafia y el proceso de aprendizaje en
estudiantes de una Escuela Basica de Quevedo Ecuador, 2022.

Considerando las hipétesis especificas se planted: existe relacién entre la
disgrafia y la cognicion de los estudiantes de Institucién de Quevedo-Ecuador,
2022. Existe relaciéon entre la disgrafia y la motricidad de los estudiantes de una
Escuela Basica de Quevedo-Ecuador, 2022. Existe relacion entre la disgrafia y el

lenguaje de los estudiantes de una Institucion de Quevedo -Ecuador, 2022.



Il. MARCO TEORICO

Respecto al proceso de formacion del marco tedrico se tuvo en
consideracion los trabajos previos, es decir, los antecedentes de investigacién, para

luego realizar las bases tedricas referentes al objeto de estudio.

En la exploracion de trabajos previos, a nivel internacional Caisahuana
(2022), en Perq, en su tesis final formuld como objetivo general establecer la
asociacion de la disgrafia y déficit de lectoescritura de los educandos. Dicha
investigacion llevé a cabo una metodologica de forma basica, aplicando un disefio
no experimental de trascendencia correlacional, en relacion a la muestra, estuvo
compuesta por 41 estudiantes y para ello como instrumento uso la relacién de
informacion con la ayuda del test PROESC, el cual se encarga de medir la escritura.
Segun sus resultados, el 26,8% de los encuestados posee una disgrafia baja,
mientras que el 17,1% tiene un nivel medio en lectoescritura. Por su parte, en la
prueba de hipétesis, adquirié un valor de 0.875 y un p valor de 0.000, concluyendo

gue la disgrafia se asocia de forma positiva con la lectoescritura de los estudiantes.

Barandiaran (2022), en Perq, en su estudio final estableci6 como objetivo
determinar las desigualdades que tienen la deteccion previa de la disgrafia en los
educandos de un establecimiento educativo. En su proceso de metodologia plante6
un enfoque cuantitativo, de formulacién basica, no empirica. Asimismo, la poblacion
estuvo establecida por 429 estudiantes. En este estudio se llevé a cabo la técnica
de la observacién y a su vez el instrumento manipulado fue la prueba de escritura
test de TALE. Segun los resultados en el experimento de hipétesis se hallé una
cantidad de U=354,000 y un Sig.=0,034 entre pares, ademas, el 19,4% de
educandos tiene un intervalo complicado en la escritura. Concluyendo que se
ostenta una relacion significativa en la percepcion previa de la disgrafia en los

educandos de la Institucion.



Gonzalez y Rodriguez (2018), en Perq, en su trabajo admiti6 como objetivo
establecer la asociacion de la disgrafia en el proceso de aprendizaje de escritura
en el area de lenguaje de los educandos. La investigacion fue descriptiva con
incisiéon trasversal, teniendo un disefio no experimental, con una indagacién de
campo descriptivo-correlacional. Para la abstraccion de datos se aplicaron dos
instrumentos: la encuesta y la observacion directa a los estudiantes. La muestra
expuesta estuvo representada por 124 estudiantes. Segun los resultados los
factores que ocasionan la disgrafia son: incorrectas posiciones de cabeza, hombro
y tronco, la ubicacién del papel que implica la posicidon para escribir, una posicion
inoportuna del codo y el antebrazo. Por lo que manifiesta que existe asociacion
entre la disgrafia y el aprendizaje de escritura en los estudiantes. Ademas, indica
que es importante que se aborden soluciones para corregir los factores que estan

asociados a la disgrafia.

Medina y Chujutalli (2017), en Perd, en su proyecto asumio el objetivo
establecer el vinculo entre la disgrafia y el aprendizaje de la lecto-escritura en los
alumnos de la etapa primaria. Para ende, utiliz6 una metodologia no practica,
caracteristica correlacional - transeccional. La muestra quedé conformada por 30
estudiantes de la Institucion. La técnica empleada fue la observacion directa,
mientras que el instrumento establecido fue la lista de cotejo, el cual contenia
diversas caracteristicas que sirvieron para la obtenciéon de los analisis. Respecto a
los resultados el 65% tiene una disgrafia poco confiable, en otros términos, es baja,
y el 15% tiene una lecto-escritura confiable. En el andlisis inferencial, alcanz6 una
cifra total de 0,810 con un grado de significancia de 0.005. Concluyendo que existe
asociacion de forma directa y positiva entre disgrafia y lectoescritura.

A nivel nacional, Ganan vy Villarroel (2020), en Riobamba-Ecuador,
mostraron como objetivo determinar los niveles de lectura, escritura y las causas
qgue produce la disgrafia en los estudiantes. En base al proceso metodolégico, usé
un enfoque cuantitativo acompafnado de un disefio no experimental, con alcance
correlacional. La muestra obtenida fue de 90 estudiantes de los cuales 55 hombres
y 35 mujeres. Por contraste, los instrumentos usados para la adquisicion de datos

fue el Test Tale, el cual consta de 3 niveles que son lectura, escritura, comprension



lectora, donde se encarga de valorar al estudiante. En los resultados se demostro
gue existe una correlacion caracteristica de .394 entre las variables lectoescritura
y disgrafia, concluyendo que los educandos tienen problemas en el al momento de
leer y escribir, conllevando a inconvenientes en el proceso de ensefianza —

aprendizaje.

Jumbo y Velepucha (2020), Quito-Ecuador, en su trabajo de titulacion
presentd como finalidad determinar la relacion entre disgrafia y rendimiento
académico en los nifios y nifias. Para lo cual, el método fue de disefio no
experimental y con profundidad correlacional, de modo que ayudo a identificar la
asociacion entre ambas variables, a su vez la técnica usada fue psicométrica y el
instrumento empleado fue el test de analisis de la lectura y la escritura (TALE). Los
resultados del trabajo dan a conocer que los nifios y nifias muestran graves errores
en la escritura como: superposiciones, sustituciones, omisiones y uniones. Por lo
tanto, concluye que la relacion entre disgrafia y rendimiento académico es muy

débil, lo que significa que ninguna variable depende de la otra.

Mena (2020), en Cuenca-Ecuador, en su proyecto de estudio instaur6 como
objetivo determinar la correlacion que tiene la disgrafia motriz y el aprendizaje en
los estudiantes. Respecto al aparatado metodoldgico, se considerd un disefio no
empirico, con alcance descriptivo y correlacional de eje colateral. De acuerdo a la
muestra establecida se tuvo un total de 68 estudiantes del segundo. Por otra parte,
los instrumentos para adquirir la informacion fue mediante la prueba psicométrica
Test de Analisis de lectoescritura (TALE). Segun los resultados se identific6 que
existe correlacion de Pearson de 0.381, con una significancia de 0.46, lo que
demuestra que la disgrafia motriz afecta el desarrollo del aprendizaje de los
estudiantes. Concluyendo que si un estudiante presenta trastorno de escritura no

puede aprender al mismo ritmo que sus otros compafieros.

Verdugo (2017), Cuenca-Ecuador, en su proyecto final planteo como objetivo
establecer la disgrafia en los escolares de una institucion de la ciudad, la
metodologia fue cuantitativa, de tipo descriptiva observacional en una poblacion de

42 estudiantes del tercero de educacion basica, el instrumento que se aplico fue



programa de recuperacion en donde se consiguio los resultados necesarios, que
mostraron existian problemas de disgrafia, ya que el diagndstico de los nifios fue
disgrafia motriz, el cual tenia que ver con los cambios de posturas, actividades de
manejo de trazos y pintado. Concluyendo que se corrigieron las actividades y
estrategias de aprendizaje aplicadas en cada caso, con una recuperacion y control

a tiempo de este problema.

En la revisién tedrica de disgrafia Babarro (2019) asevera que es un
trastorno de representacion funcional que, de cierta forma afecta a la obtencién de
escritura del nifio, asimismo, provoca complicaciones al momento de redactar,
dictar y escribir libremente un texto u oracion. Es importante, tener en cuenta la
diferencia entre una mala letra, y los trances de la edad que se muestran en el

desarrollo de aprendizaje de la escritura.

Portellano (2016) menciona que es un trastorno al momento que se escribe,
el cual trae complicaciones a la forma y a lo que significa, siendo de tipo funcional,
suele mostrarse en infantes con normal cabida erudita, apropiada tonificacion
ambiental y sin perturbaciones neurologicos, auditivos, impulsores o afectivos
agudos, el nifio no precisamente debe poseer una incoherencia cerebral para que
perturbe el acto de escribir de forma correcta al contrario se trata de niflos comunes
con las mismas actitudes intelectuales y cognitivas iguales a nifios de su misma
edad.

Dentro de la misma linea tematica Ortiz (2018) da a conocer algunas
caracteristicas que tiene la disgrafia:

Complicaciones en los afios iniciales para pronunciar palabras y formular
juicios segun la edad.

Faltas en la gramatica al hacer oraciones orales o textuales y deficiente
distribucion de los paragrafos.

Escritura lenta, con literaturas uniformes y disimiles.

Espacio incorrecto entre letras, parrafos o lineas, con repliegue carente entre
letras (Puente, 2018).



Desorden de la prension, sujecion inadecuada del lapiz astringiendo
excesivamente los dedos.

Variaciones tonico posturales en los educandos con baja atencion.

Gran parte de los infantes con este problema se ven deslucidos y
disgustados por causa del efecto de inadecuacion y decepcidén académica (Ortiz &
Bonilla, 2020).

Por su parte, Ronquillo (2019) nombra varias formas en la cual se puede
ocasionar la disgrafia.

Neuroldgicas. Son las que se origina como consecuencia de una falta
neuronal que imposibilita establecer discretamente la indagacion que tiene
reservada y por ello no se logra concretar lo escrito.

Psicomotrices. En este aspecto no todos los infantes despliegan las
destrezas psicomotrices adecuadas. Cuando existe cierta variacion en este
progreso, varios pequefos no logran sistematizar como es debido las inclinaciones
del brazo y de la mano, haciendo que apunten con mayor retraso.

Ambidextras. Este caso es especial de disgrafia, ya que se muestra
Gnicamente en nifilos ambidextros o zurdos y se manifiesta cuando se les ha
educado a escribir con la mano derecha.

Genéticos. Este episodio se da cuando uno de los progenitores tuvo disgrafia

anteriormente.

Por otra parte, Gutiérrez (2018) indica otras causas de disgrafia en el
proceso de escritura las cuales pueden ser generadas por diferentes factores.

De tipo madurativo. Se forma complicaciones en el area cognitiva que se
pueden agravar con el transcurso del tiempo si no se toman medidas asertivas o
estimulos requeridos.

Trastornos de lateralizacion. Es muy conocido, ya que es muy repetido en
los estudiantes en especial en las edades mas bajas. Dicho factor radica en que a
pesar que el individuo sea diestro o zurdo utiliza de forma equivocada las manos y
la postura de la espalda para la destreza, produciendo que al escribir las letras se

desvien hacia los lados (Vazquez & Fonseca, 2017).



Trastornos de deficiencia psicomotora. Este problema o inconveniente
presenta el educando de tipo psicoldgico cortejado de una motricidad fina casi nula
(Flores, 2017).

Trastornos de organizacion perceptiva. Se trata de una alteracion de la
cabida de combinacion viso-perceptiva, educandos que no poseen un conflicto
visual médico, pero no pueden comprender con claridad las letras que se le revelan,
confundiéndolas que incluso las grafican de manera indebida.

Trastornos de estructuracion y orientacién espacial. Dicha causa se da al
inicio de la formacion escolar, no obstante, los individuos que poseen disgrafia
tienen dificultades de lateralidad lo que complica la coordinacion espacial derecha
e izquierda (Moore, 2018).

Trastornos del esquema corporal. Este trance se da cuando la postura fisica
para realizar la escritura es inadecuada, por lo que, es un factor muy recurrente y

muchos educandos presentan este tipo de dificultad.

Paideia (2017) manifiesta que los cambios en la escritura a mano en la
infancia pueden ser visibles, debido a que los nifios con disgrafia pueden tener
problemas con la lateralidad, la direccién, los movimientos oculares, las habilidades
motoras, la cognicion y la falta de coordinacién, segun la causa. forma y orientacion

de la escritura.

Pérez (2019) declara que el problema de la disgrafia estd conformada por
varios tipos como:

Disgrafia basada en el lenguaje. Consiste en el trance para desarrollar la
escritura de una determinada expresion, palabra o frase.

Disgrafia Viso-espacial. Es percibida por la complejidad de situar de forma
adecuada las palabras u oraciones descritas en el cuaderno u hoja de papel,
asimismo, de no establecer o instaurar de forma correcta los espacios entre una
palabra y otra (Bonill & Mayorga, 2020).

La disgrafia motora. Este tipo inicia con afectacién en la eficacia al momento
de escribir, concretamente en el grafismo en sus orientaciones grafomotores
(Piscoya, 2019).



Desde otro punto de vista para Guitart (2018) la disgrafia se encuentra
dividida en otro tipo de forma:

La Disortografia. Se trata de una disfuncion que altera el contenido y
contextura de las frases, oraciones y palabras que se escriben, por lo que, para el
individuo le resulta complicado vincular la escritura de las palabras con el signo
escrito y las normas ortograficas (Guitart, 2020).

Disgrafia adquirida. Se inicia al derivar de una lesién cerebral, y es percibida
como “DIS”, debido a que el sujeto ya asumia una escritura, pero fue afectada luego
de una lesion (Figueroa, 2020).

Disgrafia secundaria. Son las que proceden de un sintoma o trastorno
mayor, como el retraso mental o intelectual, imposibilidad motriz, dislexia, entre
otros (Morin, 2020).

Disgrafia motriz. Se refiere a los trastornos psicomotores que damnifican la
dindmica de la escritura, lo cual perjudica al desarrollo intelectual del educando en
el desarrollo de ensefianza-aprendizaje (Mufioz & Garcia, 2020).

Para el disgrafico motriz, escribir, entender y analizar es un proceso
complicado que lo orienta a una autoestima negativa, y mas aun cuando se crea un
entorno de tensidn por parte de algun familiar para que ejecute labores académicas
que involucran la labor de escribir; provocando al educando frustracién, estados de
angustia, supersticion y agresividad, que le hacen complejo adaptarse a este
proceso (Molina, 2020).

Disgrafia Especifica. Es la dificultad que tiene un individuo para establecer
las letras, frases o palabras, ya que tienen una baja percepcion de las formas,
poseen poca desorientacion del entorno y el tiempo, a los disturbios de ritmo, en
otros (Acrbio, 2018).

Respecto a la formulacion tedrica de proceso de aprendizaje Serrano (2020)
da a conocer que consiste en una serie de competencias y capacidades que se
ejecutan en ambito académico en el transcurso de la educacion. Ademas, es el
proceso del cual se obtienen préacticas, destrezas, instrucciones, conductas o

valores, en el que también entran en rol experiencias, emociones y motivaciones.

El concepto mencionado anteriormente guarda relacion con el descrito por

Gonzalez (2019), ya que indica que el juicio de aprendizaje es una accion particular
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gue se realiza en un escenario mutuo y pedagdgico. Por lo tanto, es el resultado de
métodos cognitivos particulares, donde se asemejan nuevos SuUCeS0S
(instrucciones, valores), se edifican caracteres mentales peculiares y utilizables
(saberes), que posteriormente se pueden adaptar a contextos distintos a los
argumentos donde se estudiaron.

Guzman (2021) sefala que comunmente los factores que tienden a influir en
la ensefianza académica tienen que ver con la naturaleza de cada sujeto en su
forma de suscitar las cosas. Existen ciertas variables que dificultan el aprendizaje
con consideraciones para la docencia:

Fisiologicos. Esta guarda una conexion con la edad, el vigor, el sistema
nervioso, el intervalo de angustia o estrés y los lapsos de reaccién. Es por ello, que
se debe tener en cuenta el contexto del estudiante (Raya, 2020).

Socioafectivos. Tiene que ver con los trastornos, los sentimientos y las
asociaciones con los demas. Al planificar acciones y practicas de aprendizaje es
sustancial identificar o detectar la configuracion individual que tengan los
educandos al instruirse, para disefiar de forma requerida las actividades que se
ejecuten (Guzman, 2021).

Contextuales o ambientales. Se hallan conectadas con el espacio, la fase,
los vinculos interpersonales, el entorno, la naturaleza, entre otros. Existen distintos
tipos y modos de aprendizaje, por ende, es fundamental detectar cuales son las
maneras en que aprenden los educandos (Huertas & Quinapallo, 2019).

Cognitivos. Guardan lazo con los hemisferios cerebrales. Es util crear
practicas de aprendizaje que impulsen y fomenten pares hemisferios de forma
equitativa, para alcanzar un aprendizaje mas exhaustivo (Chavez, 2020).

En otro orden de ideas Heredia (2019) afirma que el aprendizaje y las
suposiciones que representan los métodos para obtener cognicién han ido en
desarrollo gracias a los progresos de la psicologia y de las teorias, lo cual han
sistematizado mecanismos vinculados a los procedimientos intelectuales que
hacen viable la nocién. Por ello, hay un sinnimero de presunciones del aprendizaje,

donde cada una de ellas refleja un aspecto personal en el proceso.
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Varela (2017) afirma que la motricidad es el dominio que un sujeto es capaz
de ejercer sobre su propio cuerpo. Lo que significa que es algo completo ya que
interceden todos los sistemas del cuerpo, en otros términos, va mas alla de la
simple reproduccion de movimientos y gestos, implica la naturalidad, la creatividad,
la percepcion, entre otros, por ende, tiene que ver con la declaracion de

intencionalidades y personalidades.

Zapata (2018) da a conocer que la motricidad hace énfasis a movimientos
extensos. Guarda vinculo con la combinacion general y viso motora, con el tono
muscular, con el equilibrio, entre otros. La finalidad completar y potenciar el
desarrollo psicomotor mediante distintas actividades. De tal modo, un individuo es
preparado para el posterior aprendizaje de la escritura.

Clark (2016) indica que el aprendizaje socioemocional es aguel proceso que
ayuda a desarrollar y utilizar habilidades generales y afectivas, de modo que
permiten el manejo de las emociones, crear fines, tomar decisiones, poseer
empatia con otros sujetos para laborar en equipo y solucionar trances en el sector
educativo el cual es donde se instauran nociones de todo tipo, donde son

indispensables para el desarrollo de las personas.

Pino (2020) manifiesta que el desarrollo socio emocional del educando inicia
con la necesidad de indagar, afiliar y relacionarse con otros individuos en conjunto
con el apego; de tal modo surgen los procesos intelectuales de socializaciéon en la
institucién para asi reconocer a las personas, y asi mismos, expresar el rol que

podria desempefiar y entender las normas de conductas admisibles.

Por su parte, Torres (2017) menciona que la teoria conductista se refiere a
aguellos cambios que se observan en la conducta de un individuo y su accion en
contextos particulares. Este se encuentra subdivido en varios aspectos:

Condicionamiento clasico. Centra su operacion en el aprendizaje de
objeciones emocionales o funcionales instintivas como la desconfianza o el
aumento de la tension muscular. Dentro del proceso de aprendizaje el docente

puede relacionar hechos positivos, efectuando cooperacion grupal o a su vez puede
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apoyar a los educandos a afrontar situaciones complicadas como la ansiedad o
estrés (Juarez, 2019).

Condicionamiento operante. Puede modificarse a través de cambios en los
antecedentes por lo que las consecuencias estableceran la probabilidad de repetir
una conducta. Dentro de este operante existen ciertos términos que resultan
fundamentales.

El reforzamiento, el cual es un proceso que busca incrementar o disminuir la
posibilidad de que una conducta se reformule en el tiempo posterior. Puede ser
positivo o negativo (Uribe & Colana, 2019)

El castigo, involucra la reduccién o suspension de conductas. Por lo que,
cuando una conducta va de la mano con un castigo lo corriente es que haya menos
posibilidades de que se repita en un tiempo posterior.

La extincidn, la exclusion del reforzador usual durante un tiempo suficiente

sobrelleva que la conducta se extinga (Garcia, 2021).

Mae (2021) en su articulo menciona que la Teoria Cognitiva del Aprendizaje
ensefia la importancia que tiene el cerebro, ya que constituye un sistema de
procesamiento e interpretacion de la indagacion a medida que se va aprendiendo
un contexto. Asimismo, se encuentra dividida en dos teorias:

La Teoria Social Cognitiva. Esta presenta varios factores como
comportamentales, ambientales e individuales, los cuales se encuentran
interrelacionadas entre si, ocasionando el aprendizaje (Palmero, 2018).

La Teoria Cognitivo-Conductual. Es la que describe el rol de la cognicion
para establecer y pronosticar el patréon de comportamiento de un sujeto. Determina
que los sujetos deben fundar nociones propias que inquietan el comportamiento

gue muestran (Pozo, 2020).

Por otra parte, Siemens (2018) indica que la teoria del conectivismo muestra
un modelo de aprendizaje, donde se reconoce las corrientes teluricas en la
sociedad, de modo que el aprendizaje no es una accion interna, independiente. El
aprendizaje se vuelve la capacidad de asemejar los flujos explicativos de

informacion, ademas, puede residir fuera del entorno.
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lIl. METODOLOGIA

3.1 Tipo y disefio de investigacién

3.1.1. Tipo de investigacion

La investigacion fue de tipo aplicada, la cual segun Baena (2018), menciona
que la investigacion aplicada es el estudio de una dificultad, el cual se halla
destinado exclusivamente a la indagacion de nuevos conocimientos. Asimismo,
presenta un enfoque cuantitativo porque los datos fueron adquiridos mediante las

técnicas e instrumentos.

3.1.2. Disefio de investigacion

Por otra parte, se ejecutd un disefio no experimental, debido a que en ningan
momento se manipulo las variables. Presentd un alcance descriptivo, dado a que
se midi6é y almacend informacién, con la finalidad de hacer un andlisis de los
resultados que se van a alcanzar. Asimismo, fue correlacional, porque se encontrd
la relacion que existe entre la disgrafia y el proceso de aprendizaje en los

estudiantes.

Hernandez (2016), afirma que un estudio no experimental es aquel que se
ejecuta sin la manipulacion de las variables. Mientras que el estudio descriptivo se
encarga de almacenar informacién con la ayuda de fuentes fiables. Por su parte, la

correlacion sirve para que las variables muestren el tipo de relacion que poseen.

3.2 Variables y operacionalizacion

Variable independiente: Disgrafia

Definicion Conceptual: para Figueroa, (2019) se refiere a un disturbio del
acto literato ocasionado u originado por una inmadurez de la red neuromuscular
para intervenir en las acciones propulsoras del trazado de letras y nuameros,
generando la escasa forma de entender palabras o escritos dentro de un

argumento.
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Definicion operacional: se empleara el Sub Test TALE de lectoescritura, el
cual fue concertado por Centeno y Meléndez (2019), donde se visualiza dos
componentes macros de estudio, como es el caso de la disgrafia motriz y la
disgrafia léxica, teniendo 20 items y con un grado de medida ordinal.

Dimensiones: Disgrafia motriz Y Disgrafia léxica

Indicadores: Tamafio de letras, forma de letras, espacio entre letras,
interlineacion. Inclinacién de renglén, ritmo escritor, presion de escritura, postura

escritora.

Variable dependiente: Proceso de aprendizaje

Definicion Conceptual: segun Bricefio (2019), es el procedimiento
mediante el cual se alteran y obtienen habilidades, destrezas, ilustraciones,
conductas y valores. El proceso de aprendizaje hace alusion a aquel desarrollo en
el que se van logrando un sinnimero de conocimientos y destrezas tras haber
observado ciertas experiencias previas.

Definicion Operacional: Para medir el proceso de aprendizaje se hara
mediante la Prueba Psicométrica TADI adaptado por Gémez al et. (2021). Esta
compuesto por 18 items, que determinan el nivel de desarrollo del estudiante,
valoran el impacto en el proceso de aprendizaje con la ayuda de programas de
intervencion.

Dimensiones: Cognicion, Motricidad, Lenguaje, Socioemocional.
3.3. Poblacion, muestray muestreo
3.3.1. Poblacion

La poblacion segun (Hernandez, 2016) es el conjunto de sujetos o
componentes en las que se consigue exponer las cualidades sujetas a

investigacion. Para el presente estudio la poblacion estara conformada por 70

estudiantes de los paralelos A y B del segundo afio de Educacion Basica.
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3.3.2. Muestra

Por su parte, la muestra estuvo constituida por 32 estudiantes de los
paralelos A y B del segundo afio de Educacion Basica.

Tabla 1

Poblacion de estudiantes del segundo afio de la Institucion Educativa

GRADO HOMBRES MUJERES TOTAL
Segundo (A) 8 7 15
Segundo (B) 9 8 17

Total 17 15 32

Nota: ficha de matricula de la institucion.

3.3.3. Muestreo

El muestreo fue no probabilistico aleatorio simple, debido a que no toda la
poblacién tuvo la oportunidad de ser escogida para cumplir con la resolucion de la

ficha.

Criterios de seleccion

Criterios de inclusion

Estudiantes con autorizacion de los padres para la participacion del proyecto.
Estudiantes que han sido identificados con disgrafia.

Criterios de exclusion

Estudiantes de Segundo de educacion basica. Estudiantes que los padres

no estuvieron de acuerdo a la participacion en el proyecto.

3.4 Técnicas e instrumentos de recolecciéon de datos

Por su parte, la técnica que se empled dentro del presente estudio fue la
ficha de la observacion directa, que segun Kerlinger (2002) es un proceso que lleva

a cabo una compleja y exhaustiva busqueda para dar algun indicio o evidencia.
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Para ello, se utiliza los sentidos del cuerpo y en especial con mucha agudeza

el sentido de la vista para captar las manifestaciones de los evaluados. Para la

primera variable disgrafia se opt6é como instrumento el sub test TALE de

lectoescritura adaptado por Centeno y Meléndez (2019), el cual consta de 20 items.

Tabla 2
Test de escritura TALE

Nombre Prueba de andlisis de la escritura

Adaptacion Centeno y Meléndez

Afio 2019

Objetivo Valorar el grado de escritura o grafomotricidad del

Nivel de aplicacién
Duracion

Escala de medida

educando

Infantes entre seis y diez afios de edad
treita minutos

Ordinal

Para la segunda variable proceso de aprendizaje se efectu6 como

instrumento el test TADI Gomez al et. (2021), el cual se encuentra compuesto por

18 items.

Tabla 3

Test de aprendizaje y desarrollo Infantil TADI

Nombre

Test de Aprendizaje y Desarrollo Infantil (TADI)

Adaptacion/afio

Marta Edwards. Marcela Pardo. Mariel Gémez.

ARo

Objetivo

Grado de aplicacion
Duracién

Escala de medida

2021

Valorar el progreso y aprendizaje de los educandos.
Puede ser aplicada a infantes entre 6 y 10 afios de edad
De 20 a 30 minutos

Ordinal
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Validez y confiabilidad de los instrumentos

Para comprobar la respectiva validez, se seleccion6 un grupo de tres jueces
de expertos, donde se les proporcioné una ficha de valoracién con el fin de verificar

y comprobar si la informacion debe ser aprobada o caso contrario desaprobada.

Tabla 4.

Validez de contenido de la variable Disgrafia

Validador Especialidad Dictamen
Gardenia Roxana Ledn Carriel Educador Aprobado
Senovia Piedad Reyes Macias Educador Aprobado
Tatiana Alejandra Icaza Cortez Educador Aprobado

Tabla 5.

Validez de contenido de la variable Proceso de aprendizaje

Validador Especialidad Dictamen
Gardenia Roxana Ledn Carriel Educador Aprobado
Senovia Piedad Reyes Macias Educador Aprobado
Tatiana Alejandra Icaza Cortez Educador Aprobado

Para la confiabilidad de los instrumentos, se procedié emplear un
experimento piloto con 10 educandos. Posteriormente se aplicé la prueba de Alfa
de Cronbach

Tabla 6.
Prueba de fiabilidad de Alfa de Cronbach

Variable Alfa de Cronbach N de elementos
Disgrafia ,815 20
Proceso de
.. ,801 18
aprendizaje
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3.5. Procedimientos

Por un lado, se proceso la validacion de los instrumentos por medio del juicio
de expertos. Posteriormente, se realizo la solicitud a la Directora de la Unidad
Educativa para tener el consentimiento de ejecutar la investigacion. Luego, se
aplicé la prueba proponiendo el tiempo concreto en la ficha técnica. En este caso
los educandos deben resolver de forma responsable. Una vez obtenida las
respuestas sefialadas por los educandos se proceso la informacion.

3.6. Método de analisis de datos

Los resultados fueron tabulados en tablas comprensibles y coherentes,
posteriormente se efectud interpretacién de cada una de las tablas referentes a las
dos variables. Los graficos de barras fueron escogidos para dar un mejor

entendimiento a la descripcién de los resultados.

3.7. Aspectos éticos

Se contara con el juicio respectivo y la autorizacién estipulada por la
autoridad de la Institucion Educativa 2022, asi como de los padres de los

estudiantes grado de primaria.

Los resultados que se adquieran estaran en absoluta confidencialidad, por
lo que, se respetara la integridad tanto fisica como psicoldgica de todos aquellos

participantes.

La intervencién de los educandos dentro del proceso sera de forma
discrecional, sin presion alguna, en otras palabras, los participes seran tratados de
forma igual al momento de aplicar los instrumentos. De igual manera se respetaran
todas las normas académicas, implicados los autores mencionados dentro de la

investigacion.
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IV. RESULTADOS

Luego de aplicar los instrumentos a los estudiantes se obtuvieron los siguientes
resultados estadisticos.

Figura 1.

Representacion de la variable 1 disgrafia

30

=)
=

Porcentaje

LEVE MODERADO GRAVE

Disgrafia

En la figura 1, en la variable 1 (disgrafia) se obtuvo un porcentaje del 81.3%
el cual representa un intervalo moderado en la disgrafia motriz y Iéxica, de la misma
manera el 15.6% alcanz6 un grado grave, y para finalizar el 3.1% sobrellevé un

nivel leve.
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Figura 2.

Representacion grafica de disgrafia motriz
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LEVE MODERADO GRAVE

Disgrafia Motriz

En la figura 2, por medio del proceso agrupacion visual en la dimensién 1
(disgrafia motriz) de la variable 1 (disgrafia), se obtuvo un porcentaje del 75% el
cual representa un nivel de moderado (omisién de letras, palabras o silabas,
inversion o transposicion en el orden de las letras al escribir, agregacion de letras
en las palabras, letras pequefias o grandes, unién y separacion incorrecta entre
palabras, escritura condensada y espaciada), dentro del mismo contexto el 18.8%

mostré un nivel grave y el 6.3% presenté un intervalo leve.
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Figura 3.

Representacion gréafica de disgrafia Iéxica
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Disgrafia léxica

En base a lo que visualiza en la figura 3, mediante la categorizacion visual
en la dimensién 2 (disgrafia |éxica) de la variable 1 (disgrafia), alcanzé un
porcentaje del 71.9% (23) el cual representé un nivel moderado (escritura,
espaciada, condensada, distancia entre lineas, escritura inclinada ascendente
descendente, escritura lenta, con presion débil o fuerte). De igual manera el 25%
(8) presento un nivel de disgrafia |éxica grave y, por ultimo, el 3.1% (1) asumio un

intervalo leve.

22



Figura 4

Representacion de la variable proceso de aprendizaje
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Proceso de aprendizaje

De acuerdo a lo que se observa en la figura 4, en la variable 2 (proceso de
aprendizaje) se consiguié un porcentaje del 93.8% el cual significé un nivel
moderado respecto a la conjuncion, motricidad, lenguaje y lo socioemocional de los
estudiantes. Por su parte, la menor parte el cual represent6 el 6.3% alcanzo6 un

grado leve.
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Figura 5.

Representacion grafica de conjuncion
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Segun lo que se visualiza en la figura 5, la dimensién 1 (conjuncion) de la
variable 2 (proceso de aprendizaje), obtuvo un porcentaje del 71.9%, lo que
significa que consigui6 un nivel moderado (resolucion de problemas, semejanzas
en los objetos, orden de alguna historia, formacién de figuras respecto al modelo),
asimismo, el 28.1% de los educandos mostraron un valor leve en relacion a la

dimension conjuncion.
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Figura 6.

Representacion grafica de motricidad

g0

60

40

Porcentaje

20

LEVE MODERADO
Motricidad

De acuerdo lo que indica la figura 6, en la dimension 2 (motricidad) de la
variable 2 (proceso de aprendizaje), se adquirié un porcentaje total del 75%, dicho
valor representa un nivel moderado (Trazo de linea horizontal entre dos puntos,
mantenimiento de equilibrio en el punto de los pies cerrando los o0jos,
reconocimiento de lados tanto derecho como izquierdo y botear una pelota
adecuadamente). Por su parte, el 25% (8) de la poblacion observada asumié un

intervalo leve.
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Figura 7.

Representacion gréafica de lenguaje
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En base a la figura 7, por medio del proceso de categorizacidon que se realizo
en el programa estadistico, en la dimensién 3 (lenguaje) de la variable 2 (proceso
de aprendizaje), se logré un porcentaje del 56.3%, lo que significa que se obtuvo
un intervalo moderado (identificacion de una silaba inicial, nombramiento de
instrumentos o animales, oracion correcta, resolucion de preguntas acerca de un

suceso), del mismo modo, el 40.6% tuvo un valor leve.
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Figura 8.

Representacion gréafica socioemocional
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De acuerdo a lo que se observa en la figura 8, mediante la agrupacion visual

en la dimensién 4 (socioemocional) de la variable 2 (proceso de aprendizaje), se

alcanz6 un porcentaje del 75%, de modo que se obtuvo un nivel moderado

(justificacion de que la burla y la mentira es correcto, preparacion de alternativas

positivas frente a complicaciones), dentro del mismo contexto el 25% presentd un

intervalo leve.
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Prueba de normalidad

Tabla 7.
Prueba de normalidad

Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig.
Disgrafia ,983 32 ,879
motriz
Disgrafia ,964 32 ,344
léxica

Nota: Correccién de significacion de Lilliefors

En latabla 12, una vez aplicado la prueba de normalidad Shapiro-Wilk el cual
se utiliza para muestras menores a 50, determiné que los valores de p en ambas
variables muestran probabilidades que se encuentran por arriba del valor de
significancia estadistica (sig. = 0,879 > 0,05y 0,344 > 0,05).

Por lo tanto, se asume que los datos muestran una distribucion normal. Lo
gue significa que en estos escenarios se debe aplicar pruebas paramétricas para
la contrastacion de hipoétesis.

Prueba de hipétesis
Hipotesis general

Ho: Existe relaciéon entre la disgrafia y el proceso de aprendizaje en

estudiantes de una Escuela Basica de Quevedo Ecuador, 2022.

Ha: No existe relacion entre la disgrafia y el proceso de aprendizaje en
estudiantes de una Escuela Basica de Quevedo Ecuador, 2022.
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Tabla 8.

Correlacion entre disgrafia y el proceso de aprendizaje

Disgrafia Proceso de aprendizaje

Disgrafia Correlaciéon de 1 -0,232

Pearson

Sig. (bilateral) ,200

N 32 32
Proceso de Correlacion de -0,232 1
aprendizaje Pearson

Sig. (bilateral) ,200

N 32 32

En la tabla 8, se comprueba que mediante la correlacion de Pearson no
existe asociacion entre disgrafia (variable 1) y proceso de aprendizaje (variable 2),
debido a que tuvo tendencia inversa (negativa) alcanzando un valor de -0,232. Para
llevar a cabo una prueba de hipotesis de debe tener en cuenta los siguientes

criterios.

P > 0.05 Se admite la hipoétesis nula (Ho)

P < 0.05 Se rechaza la hipotesis alterna (Ha)

En base a los resultados adquiridos la muestra del valor p es mayor al grado
de significancia estadistica (p = 0,200 < 0,05), demostrando asi que se acepta la

hipétesis nula y se rechaza la hipétesis alterna.
Hipotesis especificas 1

Ho: No existe relacion entre la disgrafia y la cognicion de los estudiantes de
Institucion de Quevedo-Ecuador, 2022.

Ha: Existe relacion entre la disgrafia y la cognicion de los estudiantes de
Institucion de Quevedo-Ecuador, 2022.

29



Tabla 9.

Correlacion entre disgrafia y la cognicion de los estudiantes

Cognicién de los

Disgrafia estudiantes

Disgrafia Correlacion de 1 -0,035

Pearson

Sig. (bilateral) ,847

N 32 32
Cognicion de Correlacion de -0,035 1
los estudiantes Pearson

Sig. (bilateral) ,847

N 32 32

Segun la tabla 9, a través del método de correlacién de Pearson se identifica
que no existe asociacion entre disgrafia y cognicion de los estudiantes, debido a
gue su propension fue negativa consiguiendo un valor de -0,035. Para efectuar una

prueba de hipétesis se tiene en cuenta los siguientes criterios.

P > 0.05 Se acepta la hipétesis nula (Ho)

P < 0.05 Se rechaza la hipotesis alterna (Ha)

De acuerdo a los resultados obtenidos la muestra del valor p es mayor al
intervalo de significancia estadistica (p = ,847 < 0,05), confirmando que se admite

la hipotesis nula y se rechaza la hipotesis alterna.
Hipodtesis especificas 2

Ho: No existe relacion entre la disgrafia y la motricidad de los estudiantes de
una Escuela Basica de Quevedo-Ecuador, 2022.

Ha: Existe relacion entre la disgrafia y la motricidad de los estudiantes de una
Escuela Basica de Quevedo-Ecuador, 2022.
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Tabla 10.

Correlacién entre disgrafia y la motricidad de los estudiantes

Motricidad de los

Disgrafia estudiantes

Disgrafia Correlacion de 1 -0,004

Pearson

Sig. (bilateral) ,982

N 32 32
Motricidad de  Correlacién de -0,004 1
los estudiantes Pearson

Sig. (bilateral) ,982

N 32 32

La tabla 10, indica que mediante el método de correlacién de Pearson no
existe asociacion entre disgrafia y motricidad de los estudiantes, debido a que
existio tendencia inversa (negativa) adquiriendo un valor de -0,004. Para realizar

una prueba de hipétesis se tiene en cuenta los siguientes criterios.

P > 0.05 Se acepta la hipétesis nula (Ho)

P < 0.05 Se rechaza la hipotesis alterna (Ha)

Segun los resultados emanados la muestra del valor p es mayor al intervalo
de significancia estadistica (p =,982 < 0,05), ratificando que se rechaza la hip6tesis

alterna y se acepta la hipotesis nula.

Hipodtesis especificas 3

Ho: No existe relacion entre la disgrafia y el lenguaje de los estudiantes de
una Institucion de Quevedo -Ecuador, 2022.
Ha: Existe relacion entre la disgrafia y el lenguaje de los estudiantes de una

Institucién de Quevedo -Ecuador, 2022.
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Tabla 11.

Correlacion entre disgrafia y el lenguaje de los estudiantes

Lenguaje de los

Disgrafia estudiantes

Disgrafia Correlacion de 1 -0,047

Pearson

Sig. (bilateral) ,800

N 32 32
Lenguaje de los Correlacion de -0,047 1
estudiantes Pearson

Sig. (bilateral) ,800

N 32 32

Nota: La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

En relacion a la tabla 11, se evidencia que por medio de la correlacién de
Pearson no existe asociacion entre disgrafia y lenguaje de los estudiantes, dado a
gue se obtuvo un valor negativo de -0,047. Para establecer una prueba de hipétesis

de debe tener pendiente los siguientes criterios.

P > 0.05 Se acepta la hipétesis nula (Ho)

P < 0.05 Se rechaza la hipotesis alterna (Ha)

Segun los resultados obtenidos la muestra del valor p es mayor al valor de
significancia estadistica (p =,800 < 0,05), demostrando que se rechaza la hipétesis

alterna y se acepta la hipotesis nula.
Hipotesis especificas 4

Ho: Existe relacion entre disgrafia y lo socioemocional en los estudiantes de
una Institucion de Quevedo -Ecuador, 2022

Ha: No existe relacion entre disgrafia y lo socioemocional en los estudiantes

de una Institucion de Quevedo -Ecuador, 2022
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Tabla 12

Correlacion entre disgrafia y lo socioemocional en los estudiantes

Socioemocional en los

Disgrafia estudiantes

Disgrafia Correlacion de 1 -0,340

Pearson

Sig. (bilateral) ,057

N 32 32
Socioemocional Correlacion de -0,340 1
en los Pearson
estudiantes Sig. (bilateral) ,057

N 32 32

En relacién a la tabla 12, se confirma que por medio de la correlacion de
Pearson no existe asociacion entre disgrafia y lo socioemocional en los estudiantes,
dado a que se obtuvo un valor negativo de -0,340. Para establecer una prueba de

hipotesis de debe tener pendiente los siguientes criterios.

P > 0.05 Se acepta la hipétesis nula (Ho)

P < 0.05 Se rechaza la hipotesis alterna (Ha)

Segun los resultados obtenidos la muestra del valor p es mayor al valor de
significancia estadistica (p = ,057 < 0,05), demostrando de esta forma que se
rechaza la hip6tesis alterna y se admite la hipétesis nula. Por lo tanto, no hay vinculo

en ambos casos.
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V. DISCUSION

El estudio ha sobrellevado un enfoque cuantitativo debido a que los datos
fueron obtenidos a través de las técnicas e instrumentos. Del mismo modo, se llevo
a cabo un disefio no experimental, ya que ninguna variable fue manipulada dentro
del proceso de desarrollo. También presenté un alcance correlacional, donde se
identific6 una asociacion entre ambas variables que se estudiaron. Como
instrumentos se usaron el test de escritura TALE y test de aprendizaje y desarrollo
Infantil TADI. Para la validez se efectué una prueba piloto, donde posteriormente
se obtuvo un coeficiente de confiabilidad para ambos instrumentos (Alfa de
Cronbach= 0,815y 0,801)

En cuanto a la deteccion de disgrafia motriz en los estudiantes, en la figura
1 el 75% (24) present6 un nivel moderado, mientras que el 18.8% mostré un
intervalo grave. Por lo cual, se asume que los educandos en su proceso valorativo
mostraron letras sustituidas, omision de letras, silabas o palabras, inversion o
transposicion en el orden de las letras o silabas en la escritura, union incorrecta en
las palabras, separacion indebida, letras grandes o pequefias y anomalias lineales.
Dichos resultados guardan cierta similitud con los obtenidos por Caisahuana
(2022), debido a que en su estudio el 76% (38) de los estudiantes del IV ciclo
mostraron un nivel moderado, deduciendo que se delimita como un inconveniente
para escribir de forma adecuada. En el estudio de Gonzalez y Rodriguez (2018), el
50 % de toda la poblacién encuestada no consolidaron la ejecucion de las letras,
por otra parte, el 43.9 % presentd anomalias lineales y el 35.1% tuvieron
inconvenientes en el ritmo escritor. Por tal motivo, el educando disgréafico presenta
inconveniente a la hora de escribir y su caligrafia se especifica por ser incorrecta,
inadecuada y poco comprensible con letras desfiguradas. Todo lo anteriormente
descrito lo confirma Babarro (2019) ya que menciona que dicho trastorno afecta a
la obtencion de escritura del educando, ademas, provoca complicaciones cuando
se redacta o escribe algun texto, por ende, perjudica a su desempefio en el proceso

de aprendizaje.
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Dando continuacion, en base a la deteccion de disgrafia léxica, en la figura
2 se evidencia que el 71.9% (23) de los estudiantes presentaron un nivel moderado
y el 18.8% (6) un valor grave. Por tal razén, se interpreta que al realizar la valoracion
los educandos presentaron una escritura espaciada, condensada, entre lineas, con
inclinacion ascendente y descendente, de tal forma es un problema que trae
consecuencias en el aprendizaje de los educandos. Estos resultados, son similares
a los obtenidos por Barandiaran (2022), debido a que el 56.5% mostraron un nivel
moderado y el 23% un grado alto, evidenciando que dicha problemética afecta de
manera directa a la formacion de las palabras cuando se escribe. El estudio de
Chura (2017), el 47.4% omiten letras o palabras cuando se da el proceso de
escritura, el 15.7% tienen dificultad con el orden de las letras. La disgrafia Iéxica
ocasiona problemas en la caligrafia, esto manifiesta porqué las letras son
excesivamente grandes o pequefias. Segun Ortiz (2018) dicho trastorno tiene
consecuencias en la escritura, presenta errores y muestra un elevado niamero de

faltas ortograficas, direccionalidad, claridad, comprension, entre otros.

En base a los resultados de figura 3, se dan a conocer que el 71.9% (23) de
la poblacion presentd un grado moderado en la conjuncidbn de proceso de
aprendizaje. Evidenciandose que los educandos necesitan una mejora en la
resolucion de problemas matematicos, en ordenar historias y elaborar figuras en
base a un modelo propuesto. Este resultado se lo puede comparar con el de Mena
(2020) donde el 77% tuvieron un nivel moderado, asumiendo que la cognicién
afecta a los estimulos el cual no permite la adaptacién, captacién y procesamiento
de conocimientos. De la misma manera, hace referencia a los impulsos que el
educando requiere para asociar y comprender el entorno. La figura 4 muestra que
el 75% (24) de la poblacion observada presentdé una motricidad moderada en
relacion al proceso de aprendizaje, o que significa que se debe mejorar ciertos
aspectos como mantener el equilibrio en la punta de los pies cuando se tiene los
ojos cerrados, trazar de manera apropiada una linea horizontal entre dos puntos,
reconocer sin equivocacion los lados izquierdo y derecho del cuerpo y botear una
pelota adecuadamente. Mena (2020) en relaciéon a la dimensién presentada obtuvo
un total de 60% lo cual significé que adquirié un valor moderado, el cual guarda no
esta alejado de los resultados del presente trabajo.

35



En la figura 5, se identifica que el 56.3% (18) de los estudiantes presentaron
un nivel moderado en base al lenguaje del proceso de aprendizaje, con ello se
asume que el docente debe aplicar estrategias que ayuden a mejorar la
identificacion de palabras, asimismo, que los educandos puedan nombrar al menos
cuatro tipos de instrumentos musicales, que sean capaces de responder
interrogantes implicitas acerca de un relato y que lean de manera adecuada una
frase en voz alta. Como no se encontrd y no se han reportado casos acerca de la
dimension de lenguaje, se tomd como base tedrica lo que indica Raya (2020) el
cual sefiala que el lenguaje es considerado como una red de comunicacion, el cual
se encuentra especializado en ayudar a un sujeto en distintos ambitos, en otros
términos, es percibido como una capacidad que permite la formacién eficiente de
una persona. Por otra parte, Figueroa (2020) menciona que el lenguaje es la
expresion verbal en donde, los educandos aprenden a comunicarse de manera

progresiva, ademas, van mejorando el habla.

Segun lo que se visualiza en la figura 6, el 75% (24) de la poblacion mostro
un nivel moderado en relacion al proceso de aprendizaje socioemocional, no
obstante, para que se obtenga un valor normal, los educandos deben responder de
forma eficiente a las relaciones sociales y emocionales de los comparfieros,
asimismo, debe existir convivencia y autonomia. Al no constatar algin estudio
relacionada a la dimension, se tom6 como referencia la definicion efectuada por
Chavez (2020), donde menciona que el aprendizaje socioemocional es el que
permite desarrollar destrezas sociales, ademas, ayuda a la manipulaciéon de las
emociones, contribuye a determinar metas, toma de decisiones, poseer empatia
consigo y con los demas para laborar en equipo y solucionar inconvenientes en el
ambito académico. Dicha definicidbn no estd ajena a la descrita por Mae (2021)
donde indica que el desarrollo socioemocional inicia con la necesidad de explorar
nuevos obijetivos y relacionarse con otros individuos. Por ende, surgen procesos
mentales de socializacion en el escenario escolar, con el fin de reconocer a las
personas individualmente, y descubrir el papel que se puede desempefar para

comprender las normas conductuales.
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En base a la tabla 8, mediante el método de correlacion de Pearson se dio a
conocer gue no existe asociacion entre disgrafia y proceso de aprendizaje, debido
a que se obtuvo tendencia negativa alcanzando un valor de -0,232, la muestra del
valor p es mayor al grado de significancia estadistica (p = 0,200 < 0,05),
demostrando que la hipotesis nula fue aceptada. Al comparar estos resultados con
el estudio de Medina y Chujutalli (2017) se aprecia que no hay similitud entre ambas
investigaciones, debido a que en este caso se obtuvo un vinculo de 0,810 con un
grado de significancia de 0.005. Deduciendo que existe asociacion de forma directa
y positiva entre disgrafia y aprendizaje. Puente (2018) menciona que la disgrafia
trae complicaciones en los primeros afios, ocasiona faltas en la gramatica al hacer
oraciones orales o textuales, provoca escritura lenta, con literaturas uniformes y
disimiles. Serrano (2020) sefiala que el aprendizaje consiste en una serie de
competencias y capacidades que se ejecutan en ambito académico en el transcurso
de la educacion. Ademas, es el proceso del cual se obtienen préacticas, destrezas,
instrucciones, conductas o valores, en el que también entran en rol experiencias,

emociones y motivaciones.

La tabla 9, demuestra que la asociacion entre disgrafia y cognicion de los
estudiantes alcanzo un valor inverso de -0,035 a través de la correlacion de
Pearson, donde se asumi6 que fue negativa con significancia estadistica (p = ,847<
0,05), deduciendo que se rechazé la hipotesis alterna. No obstante, al no conseguir
otro estudio que guarde relacion entre disgrafia y cognicion, se llevd a cabo la
fundamentacién conceptual donde Gutiérrez (2018) indica que la disgrafia puede
ser de diferentes factores como: de tipo madurativo; donde se forma
complicaciones en el area cognitiva que se pueden agravar con el transcurso del
tiempo si no se toman medidas asertivas o estimulos requeridos. Vazquez y
Fonseca (2017) afirman que también puede ser de trastornos de lateralizacion, ya
qgue dicho factor radica en que a pesar que el individuo sea diestro o zurdo utiliza
de forma equivocada las manos y la postura de la espalda para la destreza,
produciendo que al escribir las letras se desvien hacia los lados. En otro orden de
ideas Heredia (2019) afirma que el aprendizaje y las suposiciones que representan
los métodos para obtener cognicion han desarrollo gracias a los progresos de la

psicologia y de las teorias, lo cual han sistematizado mecanismos vinculados a los
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procedimientos intelectuales que hacen viable la nocion. Por ello, hay un sinnimero
de presunciones del aprendizaje, donde cada una de ellas refleja un aspecto

personal en el proceso.

De acuerdo a lo que se visualiza en la tabla 10, mediante el proceso de
correlacion de Pearson no existe asociacion caracteristica entre disgrafia y
motricidad de los estudiantes, ya que esta consiguid propension negativa
adquiriendo un valor de -0,004. Por su parte, la muestra del valor p tuvo una
significancia estadistica (p = ,982 < 0,05) por ende, la hipétesis nula fue admitida y
la alterna negada. Estos resultados no se pueden corroborar con la revision de
antecedentes investigativos que se hayan efectuado anteriormente, sin embargo,
al hacer un fundamento teérico basado en Mufioz y Garcia (2020) los trastornos
psicomotores que damnifican la dinamica de la escritura, perjudican al desarrollo
intelectual del educando en el desarrollo de ensefianza-aprendizaje. Moore (2018)
indica que los trastornos de estructuracién y orientacion espacial, da al inicio a que
los individuos posean disgrafia lo cual provoca dificultades de lateralidad lo que
complica la coordinacion espacial derecha e izquierda. Por otra parte, Ronquillo
(2019) manifiesta que los aspectos psicomotrices se dan cuando existe cierta
variacion en el progreso de los educandos, ya que no logran sistematizar como es
debido las inclinaciones del brazo y de la mano, haciendo que apunten con mayor

retraso.

En la tabla 11, se evidencia que por medio de la correlacion de Pearson no
se corrobora asociacion entre disgrafia y lenguaje de los estudiantes, debido a que
se consiguié un intervalo negativo de -0,047, por lo que, se adquiri6 una
significancia estadistica (p = ,800 < 0,05), donde se aceptd la hipdtesis nula y la
alterna fue denegada. Los resultados obtenidos anteriormente no se pueden
comprobar debido a que no existe antecedentes dentro del presente trabajo que
guarden relacion con ambos casos, pero, se asume que la conceptualizacion
descrita por Pérez (2019) puede respaldar lo que se consiguid, debido a que
manifiesta que la disgrafia basada en el lenguaje consiste en el trance para
desarrollar la escritura de una determinada expresion, palabra o frase que se desee

aplicar. En cambio, Acrbio (2018) afirma que la disgrafia especifica, es la dificultad
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gue tiene un individuo para establecer las letras, frases o palabras, ya que tienen
una baja percepcion de las formas, poseen poca desorientacion del entorno y el

tiempo.

Como se determiné en la tabla 12, la asociacion entre disgrafia y lo
socioemocional en los estudiantes obtuvo un valor negativo de -0,340, lo cual
signific6 que no hubo relacién entre ambos casos, se consiguid una significancia
estadistica (p = ,057 < 0,05), demostrando que se desprecio la hipétesis alterna 'y
se admiti6 la hipotesis nula. Como no se evidenciaron estudios que tengan relacion
con ambos casos, la conceptualizacion descrita por Clark (2016) indica que el
aprendizaje socioemocional es aquel proceso que ayuda a desarrollar y utilizar
habilidades generales y afectivas, de modo que permiten el manejo de las
emaociones, crear fines, tomar decisiones, poseer empatia con otros sujetos para
laborar en equipo y solucionar trances en el sector educativo el cual es donde se
instauran nociones de todo tipo, donde son indispensables para el desarrollo de las
personas. La fundamentacion de Pino (2020) manifiesta que el desarrollo socio
emocional del educando inicia con la necesidad de indagar, afiliar y relacionarse
con otros individuos en conjunto con el apego; de tal modo surgen los procesos
intelectuales de socializacion en la institucion para asi reconocer a las personas, y
asi mismos, expresar el rol que podria desempefiar y entender las normas de

conductas admisibles.
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VI. CONCLUSIONES

1. En base al objetivo general se concluye que no existe asociacion entre
disgrafia y proceso de aprendizaje en los estudiantes de una escuela basica de
Quevedo, debido a que se adquirié una tendencia inversa alcanzando un valor de
-0,232, donde el valor p fue mayor al grado de significancia estadistica (p = 0,200

< 0,05), afirmando que se acepto la hipotesis nula y se rechazo la hipotesis alterna.

2. A razon del primer objetivo especifico, se deduce que no existe vinculo
entre disgrafia y cognicion de los estudiantes de una escuela basica de Quevedo,
ya que se consiguio un valor negativo de -0,035, y el valor p fue mayor al grado de
significancia estadistica (p = ,847 < 0,05), confirmando que se admiti6 la hipétesis

nula y se denego la hipotesis alterna.

3. Respecto al segundo objetivo especifico, se concluye que no hay
asociacion entre disgrafia y motricidad en los estudiantes de una escuela basica de
Quevedo, debido a que existié tendencia inversa (negativa) adquiriendo un valor de
-0,004, donde el valor p fue mayor al intervalo de significancia estadistica (p =,982

< 0,05), ratificando que se rechazd la hipotesis alterna y se aceptd la hipétesis nula.

4. Referente al tercer objetivo especifico, se asume que no se evidencia
relacion entre disgrafia y lenguaje de los estudiantes de una escuela béasica de
Quevedo, dado a que se obtuvo un valor negativo de -0,047 y el valor p fue mayor
al valor de significancia estadistica (p = ,800 < 0,05), afirmando que acepto la
hip6tesis nula.

5. De acuerdo al cuarto objetivo especifico, se establece que no existe
vinculo entre disgrafia y lo socioemocional en los estudiantes de una escuela basica
de Quevedo, debido a que se alcanz6 un grado negativo de -0,340 y el valor p fue
mayor al intervalo de significancia estadistica (p = ,057 < 0,05). Por lo que, se

admitio la hipétesis nula y se denego la alterna.
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VIl. RECOMENDACIONES

En relacién al objetivo general se recomienda que los docentes de la
institucién, sean capaces de promover estrategias y/o programas hacia los
estudiantes para intervenir en los problemas y dificultades que se presentan en la

disgrafia motriz y Iéxica.

Por su parte, en base al primero objetivo especifico se debe estimular a los
docentes con el propésito de que impartan clases interactivas, de modo que sirva
de beneficio para un buen aprendizaje y que los educandos con disgrafia cuenten

con variedad de métodos para aprender.

Dando recomendacion para el segundo objetivo especifico, es sustancial
gue los educadores empleen diferentes actividades con el propdsito de fortificar la
motricidad de los estudiantes, mediante ejercicios como: cortes, dibujos, lineas,

amarres, entre otros.

Dando recomendacion al tercer objetivo especifico, es fundamental que los
docentes susciten la realizacion de diferentes actividades relacionadas con el

proceso aprendizaje a fin de obtener un mejor lenguaje.

En base al cuarto objetivo especifico, es sustancial que el docente incentive
al desarrollo de habilidades socioemocionales en los estudiantes, por medio de
diversas técnicas y estrategias, con el fin de alcanzar una gran socializacién e

interaccion de los educandos con su ambiente social, pedagdgico y familiar.
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ANEXOS

Anexo 1. Matriz de consistencia

VARIABLE E INDICADORES

Variable 1: Disgrafia

) ) ) : items Escala de
PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS Dimensiones Indicadores o
medicion
Problema General: Objetivo general: Hipoétesis general:
¢Cudl es la relacién entre la Determinar la relacion entre la | HO: Existe relacion entre la disgrafia y el Tamafio de letras
. ’ . ’ proceso de aprendizaje en estudiantes de una ) 1,2,3,
disgrafia 'y el proceso de disgrafia 'y el proceso de Escuela Basica de Quevedo Ecuador, 2022. Disgrafia -Form; de letras 45,6,
aprendizaje en estudiantes de aprendizaje en estudiantes de una motriz -Espacio entre letras 789
e L - Hi: No existe relacién entre la disgrafia y el -Interlineacion T
una escuela de educacion béasica escuela de educacion bésica de proceso de aprendizaje en estudiantes de una 10
de Quevedo-Ecuador, 2022? Quevedo-Ecuador, 2022. Escuela Basica de Quevedo Ecuador, 2022. Ordinal
. 11,12,13,
Problemas Especificos: L "
Objetivos especificos: ) ] ) 14.15 .16
Hipotesis especificas: ) . S . P
Disgrafia -Inclinacién de renglén
. . - Hipétesis1. léxica -Ritmo escritor 17,1819,
1. ¢QUuE relacion existe entre la 1. Determinar la relacion entre la | Ho: No existe relacién entre la disgrafia y la -Presion de escritura 20

disgrafia y la cognicion de los
estudiantes de Institucién de

Quevedo-Ecuador, 2022??

disgrafia y la cognicion de los
estudiantes de Institucion de

Quevedo-Ecuador, 2022.

cognicién de los estudiantes de Institucion de
Quevedo-Ecuador, 2022.

Ha: Existe relacion entre la disgrafia y la
cognicion de los estudiantes de Institucion de
Quevedo-Ecuador, 2022.

-Postura escritora




2. ¢Qué relacién entre la disgrafia y
la motricidad de los estudiantes de
una Escuela Béasica de Quevedo-
Ecuador, 2022?

3. ¢Qué relacion existe entre la
disgrafia y el lenguaje de los
estudiantes de una Institucién de

Quevedo -Ecuador, 2022?

4 ¢Qué relacién existe entre la
disgrafia y lo socioemocional en los
estudiantes de una Institucién de
Quevedo -Ecuador, 2022?

2. Determinar la relacién entre la
disgrafia y la motricidad de los
estudiantes de una Escuela
Basica de Quevedo-Ecuador,
2022.

3. Determinar la relacion entre la
disgrafia y el lenguaje de los
estudiantes de una Institucion de
Quevedo -Ecuador, 2022.

4 ;Determinar la relacion entre
disgrafia y lo socioemocional en
los estudiantes de una Institucion
de Quevedo -Ecuador, 20227

Variable 2: Proceso de aprendizaje

Hipotesis 2.

Ho: No existe relacion entre la disgrafia y la
motricidad de los estudiantes de una Escuela
Basica de Quevedo-Ecuador, 2022.

Ha: Existe relacion entre la disgrafia y la
motricidad de los estudiantes de una Escuela
Basica de Quevedo-Ecuador, 2022.

Hipotesis 3.

Ho: No existe relacién entre la disgrafia y el
lenguaje de los estudiantes de una Institucién
de Quevedo -Ecuador, 2022.

Ha: Existe relacion entre la disgrafia y el
lenguaje de los estudiantes de una Institucion
de Quevedo -Ecuador, 2022.

Hipotesis 4

Ho,: Existe relacion entre disgrafia y lo
socioemocional en los estudiantes de una
Institucién de Quevedo -Ecuador, 2022

Ha: No existe relacién entre disgrafia y lo
socioemocional en los estudiantes de una
Institucién de Quevedo -Ecuador, 2022

Dimensiones
Indicadores ftems Escala de
medicion
Cognicion -Resoluciones 1,2,
3.4
Motricidad -Acciones 5,6,
7,8
Ordinal
dentificacis 9,10,
L ; -Identificacion
enguaje 11,12
. . -Expresion 13,14,
Socioemocional
15,16,
17,18




Titulo: “La disgrafia y el proceso de aprendizaje en estudiantes de una escuela basica de Quevedo Ecuador, 2022”.

Anexo 2. Matriz de operacionalizacion de las variables

Postura escritora

VARIABLE DEFINICION CONCEPTUAL DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES ESCALA
OPERACIONAL
Variable 1: Para Figueroa, (2017) la | Se empleara el sub test
Disgrafia disgrafia es un trastorno del | TALE de lectoescritura
acto escritor producido por | adaptado por Centeno vy
una inmadurez del sistema | Meléndez (2019), en la cual Disgrafia Tamafio de letras
Forma de letras
neuromuscular para controlar | se visualiza dos factores motriz Espacio entre letras
las acciones motrices del | macros de andlisis como es Interlineacion Ordinal
delineado de letras 1y |la disgrafia motriz y la
numeros, generando | disgrafia Iéxica, teniendo 20
ilegibilidad de palabras o | items y con una escala de
escritos dentro de un texto. | medicion ordinal.
Inclinacién de renglén
Disgrafia Ritmo escritor
léxica Presidn de escritura




Variable 2: Proceso

de aprendizaje

El aprendizaje es el proceso
a través del cual se modifican
habilidades,

conocimientos,

y adquieren
destrezas,

conductas y valores. Esto
como resultado del estudio,
la experiencia, la instruccion,
el razonamiento y la
observacion; ademas el
proceso de aprendizaje hace
referencia a aquel proceso en
el que se van adquiriendo
una serie de conocimientos y
habilidades tras haber vivido
u observado una serie de
experiencias

(Bricefio, 2019).

previas

Para medir el proceso de
aprendizaje se hara
mediante la Prueba
Psicométrica TADI adaptado
por Gémez al et. (2021).
Estd compuesto por 18
items, que determinan el
nivel de desarrollo del
estudiante,  valoran el
impacto en el proceso de
aprendizaje con la ayuda de

programas de intervencion.

Cognicién Resoluciones

Motricidad Acciones

Lenguaje ldentificacion
Socioemocional Expresidn

Ordinal




Anexo 3. Instrumentos de recoleccion de datos

SUB TEST DE ESCRITURA TALE

DISGRAFIA

|. DATOS INFORMATIVOS

Nombres y Apellidos

Edad

Grado y Seccion

Institucion Educativa

Fecha de Aplicacion

Nombre del Investigador

El presente Sub test de escritura TALE se emplea con el propdsito de adquirir r informacién acerca
del nivel de disgrafia que presenta un nifio (a), el cual es indispensable para la confeccion del
trabajo de investigacion

N° | DIMENSION | N° ITEMS VALORACION

1 2 3 | 4

1 01 | Letras sustituidas

02 | Omite letras, silabas o palabras

03 | Invierte o transpone el orden de las letras o
silabas en la escritura.

Disgrafia | 04 | Agrega letras en las palabras.

motriz 05 | Une de manera incorrecta las palabras que
escribe
06 | Separa de manera incorrecta las palabras
que escribe

07 | Rota la forma de las letras.

08 | Letras grandes

09 | Letras pequefias

10 | Presenta anomalias lineales

11 | Presenta escritura espaciada

2 12 | Presenta escritura condensada
Disgrafia 13 | Presenta distancia entre lineas
léxica 14 | Presenta distancia condensada entre
lineas

15 | Escritura con inclinaciéon ascendente

16 | Escritura con inclinaciéon descendente

17 | Escritura lenta

18 | Escritura torpe

19 | Escritura con presién fuerte

20 | Escritura con presién débil




TEST TADI

PROCESO DE APRENDIZAJE

|. DATOS INFORMATIVOS

Nombres y Apellidos

Edad

Grado y Seccion

Institucion Educativa

Fecha de Aplicacion

Nombre del Investigador

El presente Test TADI se emplea para determinan el nivel de desarrollo que presenta un nifio (a),
el cual es indispensable para la confeccion del trabajo de investigacion.

N° | DIMENSION | N° ITEMS VALORACION

1 2 | 3 | 4

1 01 | Resuelve un problema matematico

02 | Encuentra semejanzas en objetos

Conjuncion 03 | Ordena una historia

04 | Forma figuras de acuerdo a modelo

05 | Traza una linea horizontal entre dos
puntos

Motricidad 06 | Mantiene el equilibrio en la punta de los
pies con los ojos cerrados

07 | Reconoce los lados derecho e izquierdo
del cuerpo

08 | Botea una pelota correctamente

09 | Identifica la silaba inicial de tres palabras

Lenguaje 10 | Nombra cuatro tipos de instrumentos
musicales o pajaros

11 | Escribe una oracion

2 12 | Responde preguntas implicitas sobre un
relato

13 | Lee una frase en voz alta

Socioemocional | 14 | Justifica de manera coherente que
burlarse de otro/a es incorrecto

15 | Justifica de forma coherente que hay que
incluir a personas con necesidades
fisicas especiales

16 | Expresa la rabia adecuadamente

17 | Justifica de manera coherente que mentir
es incorrecto

18 | Propone alternativas positivas frente a
las dificultades




VALIDACION DE INSTRUMENTO EXPERTO 1
Variable 1: Disgrafia

Criterios de evaluacion relacion entre
Dimensién Indicador items La \{arlabl'e' y | La D_|mgn5|on yel | El Indllcador y | Elitemyla Observaclor] ylo
la dimensién indicador el item respuesta Recomendaciones
Sl NO SI NO Sl NO Sl NO
Letras sustituidas X X X X
Inclinacion de renglon | Omite letras, silabas o palabras X X X X
Invierte o transpone el orden de las letras o silabas en la escritura. X X X X
Ritmo escritor Agrega letras en las palabras. X X X X
Une de manera incorrecta las palabras que escribe X X X X
D:;g?i;la Presion de escritura g -ra de manera incorrecta las palabras que escribe X X X X
Rota la forma de las letras X X X X
Post it
0Stura escritora Letras grandes X X X X
;§ Letras pequefias X X X X
© Ofrece ayuda
5 o X X X X
2 Presenta anomalias lineales
o
= Presenta escritura espaciada X X X X
2
£ Inclinacion de renglon | Presenta escritura condensada X X X X
Presenta distancia entre lineas X X X X
Ritmo escritor Presenta distancia condensada entre lineas X X X X
Disgrafia Escritura con inclinacion ascendente X X X X
éxica Presion de escritura | ESCritura con inclinacién descendente X X X X
Escritura lenta X X X X
Postura escritora Escritura torpe X X X X
Escritura con presion fuerte X X X X
Escritura con presion débil X X X X




Variable 2: Proceso de aprendizaje

Dimension

Indicador

items

Criterios de evaluacion relacion entre

La Variable y
la dimensién

La Dimension y el
indicador

El Indicador y
el item

Elitemyla
respuesta

Sl

NO

Sl

NO

Sl

NO

Sl

NO

Observacion y/o
Recomendaciones

Ficha de observacion

Conjuncion

Resoluciones

Resuelve un problema matematico

>

>

>

>

Encuentra semejanzas en objetos

Ordena una historia

Forma figuras de acuerdo a modelo

Motricidad

Acciones

Traza una linea horizontal entre dos puntos

Mantiene el equilibrio en la punta de los pies con los ojos cerrados

Reconoce los lados derecho e izquierdo del cuerpo

Botea una pelota correctamente

Lenguaje

Identificacion

Identifica la silaba inicial de tres palabras

Nombra cuatro tipos de instrumentos musicales o pajaros

Escribe una oracién

Responde preguntas implicitas sobre un relato

Lee una frase en voz alta

Socioemocional

Expresion

Justifica de manera coherente que burlarse de otro/a es incorrecto

Justifica de forma coherente que hay que incluir a personas con necesidades
fisicas especiales

X X[ X[ X| X[ X| X| X[ X| X| X| X| X| X

X X[ X X[ X[ X| X| X| X| X| X| x| X| X

X X[ X X[ X[ X| X| X| X| X| X| X| X| X

X X[ X X[ X[ x| X| X| X| X| X| x| X| X

Expresa la rabia adecuadamente

>

>

>

>

Justifica de manera coherente que mentir es incorrecto

>

>

>

Propone alternativas positivas frente a las dificultades

>

>

>




INFORME DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO

1. TITULO DE LA INVESTIGACION:
La disgrafia y el proceso de aprendizaje en estudiantes de una escuela de educacion basica de
Quevedo Ecuador, 2022.

2. NOMBRE DEL INSTRUMENTO:
Instrumento de medicion de las variables:
SUB TEST DE ESCRITURA TALE

TEST TADI

3. TESISTA:

Mireya Zoraida, Morante Beltran

4. DECISION:
Después de haber revisado el instrumento de recoleccién de datos, procedo a validarlo teniendo en
cuenta su forma, estructura y profundidad; por tanto, permitira recoger informacién concreta y real de

la variable en estudio, coligiendo su pertinencia y utilidad.

OBSERVACIONES: Apto para su aplicacion

APROBADO: S| X No

Guayaquil 09 de Junio del 2022

Firma



MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO EXPERTO 1

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: SUB TEST DE ESCRITURA TALE Y TEST TADI

OBJETIVO: Existe relacidon entre la disgrafia y el proceso de aprendizaje en estudiantes de una escuela de educacion basica de
Quevedo-Ecuador, 2022.

DIRIGIDO A: Estudiantes de la Unidad Educativa
APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR: Icaza Cortez Tatiana Alejandra

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR: MASTER UNIVERSITARIO EN ATENCION A NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIALES EN EDUCACION INFANTIL Y PRIMARIA

ESPECIALIDAD Y/O CAMPO: Estadistico Asesoria de proyectos y tesis

VALORACION GENERAL DEL CUESTIONARIO:

Muy Alto Alto Medio Bajo Muy Bajo
X

LUGAR Y FECHA: Guayaquil 09 de Junio del 2022

Msc. Icaza Cortez Tatiana Alejandra



DECLARACION JURADA EXPERTO 2

Yo, Reyes Macias Senovia Piedad identificado con DNIN° 1 1201678867 y con domicilio en la ciudad
de Quevedo-Ecuador.

DECLARO BAJO JURAMENTO tener la siguiente informacién:

Tiempo de Tiempo de

Tiempo de o L
experienci ex;l)eglencl:l experiencia
Grado o Carrerao Especializacion (de serel a docente a‘laboral - en
g : especifica investigacio
Titulo (1) programa caso) relacionad
a al tema vinculada n
(afios) altema relacionado
(ahos) al tema
Bachiller ~ En Estadistica 6 7 7
Licenciado En Estadistica 6 7 7
En Educacion con
mencion en
Maestria ~ docencia y 6 7 7
gestion
Educativa
Doctor En Educacion 6 7 7

Notas:
1. Colocar bachiller, técnico, profesional técnico, profesional, u otro, segun nivel formativo del
programa.

Realizo la presente declaracion jurada manifestando que la informacion proporcionada es verdadera
y autorizo la verificacion de lo declarado.

Quevedo 09 de Junio del 2022

orits

Irma



VALIDACION DE INSTRUMENTO EXPERTO 2
Variable 1: Disgrafia

Criterios de evaluacion relacion entre
Dimension Indicador items La \{arlabl'e' y | La D_|mgn5|on yel | El Indllcador y | Elitemyla Observaclor] ylo
la dimensién indicador el item respuesta Recomendaciones
Sl NO SI NO Sl NO Sl NO
Letras sustituidas X X X X
Inclinacion de renglon | Omite letras, silabas o palabras X X X X
Invierte o transpone el orden de las letras o silabas en la escritura. X X X X
Ritmo escritor Agrega letras en las palabras. X X X X
Une de manera incorrecta las palabras que escribe X X X X
D:;g?i;la Presion de escritura g -ra de manera incorrecta las palabras que escribe X X X X
Rota la forma de las letras X X X X
Post it
0Stura escritora Letras grandes X X X X
;§ Letras pequefias X X X X
© Ofrece ayuda
5 o X X X X
2 Presenta anomalias lineales
o
= Presenta escritura espaciada X X X X
2
£ Inclinacion de renglon | Presenta escritura condensada X X X X
Presenta distancia entre lineas X X X X
Ritmo escritor Presenta distancia condensada entre lineas X X X X
Disgrafia Escritura con inclinacion ascendente X X X X
éxica Presion de escritura | ESCritura con inclinacién descendente X X X X
Escritura lenta X X X X
Postura escritora Escritura torpe X X X X
Escritura con presion fuerte X X X X
Escritura con presion débil X X X X




Variable 2: Proceso de aprendizaje

Dimension

Indicador

items

Criterios de evaluacion relacion entre

La Variable y
la dimensién

La Dimension y el
indicador

El Indicador y
el item

Elitemyla
respuesta

Sl

NO

Sl

NO

Sl

NO

Sl

NO

Observacion y/o
Recomendaciones

Ficha de observacion

Conjuncion

Resoluciones

Resuelve un problema matematico

>

>

>

>

Encuentra semejanzas en objetos

Ordena una historia

Forma figuras de acuerdo a modelo

Motricidad

Acciones

Traza una linea horizontal entre dos puntos

Mantiene el equilibrio en la punta de los pies con los ojos cerrados

Reconoce los lados derecho e izquierdo del cuerpo

Botea una pelota correctamente

Lenguaje

Identificacion

Identifica la silaba inicial de tres palabras

Nombra cuatro tipos de instrumentos musicales o pajaros

Escribe una oracién

Responde preguntas implicitas sobre un relato

Lee una frase en voz alta

Socioemocional

Expresion

Justifica de manera coherente que burlarse de otro/a es incorrecto

Justifica de forma coherente que hay que incluir a personas con necesidades
fisicas especiales

X X[ X[ X| X[ X| X| X[ X| X| X| X| X| X

X X[ X X[ X[ X| X| X| X| X| X| x| X| X

X X[ X X[ X[ X| X| X| X| X| X| X| X| X

X X[ X X[ X[ x| X| X| X| X| X| x| X| X

Expresa la rabia adecuadamente

>

>

>

>

Justifica de manera coherente que mentir es incorrecto

>

>

>

Propone alternativas positivas frente a las dificultades

>

>

>




INFORME DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO

1. TITULO DE LA INVESTIGACION:
La disgrafia y el proceso de aprendizaje en estudiantes de una escuela de educacion basica de
Quevedo Ecuador, 2022.

2. NOMBRE DEL INSTRUMENTO:
Instrumento de medicion de las variables:
SUB TEST DE ESCRITURA TALE

TEST TADI

3. TESISTA:

Mireya Zoraida, Morante Beltran

4. DECISION:
Después de haber revisado el instrumento de recoleccién de datos, procedo a validarlo teniendo en
cuenta su forma, estructura y profundidad; por tanto, permitira recoger informacién concreta y real de

la variable en estudio, coligiendo su pertinencia y utilidad.

OBSERVACIONES: Apto para su aplicacion

APROBADO: S| X No

Quevedo 09 de Junio del 2022

=




MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO EXPERTO 2

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: SUB TEST DE ESCRITURA TALE Y TEST TADI

OBJETIVO: Existe relacidon entre la disgrafia y el proceso de aprendizaje en estudiantes de una escuela de educacion basica de
Quevedo-Ecuador, 2022.

DIRIGIDO A: Estudiantes de la Unidad Educativa

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR: Reyes Macias Senovia Piedad

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR: MASTER UNIVERSITARIO EN ATENCION A NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIALES EN EDUCACION INFANTIL Y PRIMARIA

ESPECIALIDAD Y/O CAMPO: Estadistico Asesoria de proyectos y tesis

VALORACION GENERAL DEL CUESTIONARIO:

Muy Alto Alto Medio Bajo Muy Bajo
X

LUGAR Y FECHA: Quevedo 09 de Junio del 2022




DECLARACION JURADA EXPERTO 3

Yo, Ledn Carriel Gardenia Roxana identificado con DNIN° 1 1203900228 y con domicilio en la ciudad
de Quevedo-Ecuador.

DECLARO BAJO JURAMENTO tener la siguiente informacién:

Tiempo de Tiempo de

Tiempo de o L
experienci ex;l)eglencl:l experiencia
Grado o Carrerao Especializacion (de serel a docente a‘laboral - en
g : especifica investigacio
Titulo (1) programa caso) relacionad
a al tema vinculada n
(afios) altema relacionado
(ahos) al tema
Bachiller ~ En Estadistica 6 7 7
Licenciado En Estadistica 6 7 7
En Educacion con
mencion en
Maestria ~ docencia y 6 7 7
gestion
Educativa
Doctor En Educacion 6 7 7
Notas:

1. Colocar bachiller, técnico, profesional técnico, profesional, u otro, segun nivel formativo del

programa.
Realizo la presente declaracion jurada manifestando que la informacién proporcionada es verdadera
y autorizo la verificacion de lo declarado.

Quevedo 09 de Junio del 2022

A

Firma



VALIDACION DE INSTRUMENTO EXPERTO 3
Variable 1: Disgrafia

Criterios de evaluacion relacion entre
Dimension Indicador items La \{arlabl'e' y | La D_|mgn5|on yel | El Indllcador y | Elitemyla Observaclor] ylo
la dimensién indicador el item respuesta Recomendaciones
Sl NO SI NO Sl NO Sl NO
Letras sustituidas X X X X
Inclinacion de renglon | Omite letras, silabas o palabras X X X X
Invierte o transpone el orden de las letras o silabas en la escritura. X X X X
Ritmo escritor Agrega letras en las palabras. X X X X
Une de manera incorrecta las palabras que escribe X X X X
D:;g?i;la Presion de escritura g -ra de manera incorrecta las palabras que escribe X X X X
Rota la forma de las letras X X X X
Post it
0Stura escritora Letras grandes X X X X
;§ Letras pequefias X X X X
© Ofrece ayuda
5 o X X X X
2 Presenta anomalias lineales
o
= Presenta escritura espaciada X X X X
2
£ Inclinacion de renglon | Presenta escritura condensada X X X X
Presenta distancia entre lineas X X X X
Ritmo escritor Presenta distancia condensada entre lineas X X X X
Disgrafia Escritura con inclinacion ascendente X X X X
éxica Presion de escritura | ESCritura con inclinacién descendente X X X X
Escritura lenta X X X X
Postura escritora Escritura torpe X X X X
Escritura con presion fuerte X X X X
Escritura con presion débil X X X X




Variable 2: Proceso de aprendizaje

Dimension

Indicador

items

Criterios de evaluacion relacion entre

La Variable y
la dimensién

La Dimension y el
indicador

El Indicador y
el item

Elitemyla
respuesta

Sl

NO

Sl

NO

Sl

NO

Sl

NO

Observacion y/o
Recomendaciones

Ficha de observacion

Conjuncion

Resoluciones

Resuelve un problema matematico

>

>

>

>

Encuentra semejanzas en objetos

Ordena una historia

Forma figuras de acuerdo a modelo

Motricidad

Acciones

Traza una linea horizontal entre dos puntos

Mantiene el equilibrio en la punta de los pies con los ojos cerrados

Reconoce los lados derecho e izquierdo del cuerpo

Botea una pelota correctamente

Lenguaje

Identificacion

Identifica la silaba inicial de tres palabras

Nombra cuatro tipos de instrumentos musicales o pajaros

Escribe una oracién

Responde preguntas implicitas sobre un relato

Lee una frase en voz alta

Socioemocional

Expresion

Justifica de manera coherente que burlarse de otro/a es incorrecto

Justifica de forma coherente que hay que incluir a personas con necesidades
fisicas especiales

X X[ X[ X| X[ X| X| X[ X| X| X| X| X| X

X X[ X X[ X[ X| X| X| X| X| X| x| X| X

X X[ X X[ X[ X| X| X| X| X| X| X| X| X

X X[ X X[ X[ x| X| X| X| X| X| x| X| X

Expresa la rabia adecuadamente

>

>

>

>

Justifica de manera coherente que mentir es incorrecto

>

>

>

Propone alternativas positivas frente a las dificultades

>

>

>




INFORME DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO

1. TITULO DE LA INVESTIGACION:
La disgrafia y el proceso de aprendizaje en estudiantes de una escuela de educacion basica de
Quevedo Ecuador, 2022.

2. NOMBRE DEL INSTRUMENTO:
Instrumento de medicion de las variables:
SUB TEST DE ESCRITURA TALE

TEST TADI

3. TESISTA:

Mireya Zoraida, Morante Beltran

4. DECISION:
Después de haber revisado el instrumento de recoleccién de datos, procedo a validarlo teniendo en
cuenta su forma, estructura y profundidad; por tanto, permitira recoger informacién concreta y real de

la variable en estudio, coligiendo su pertinencia y utilidad.

OBSERVACIONES: Apto para su aplicacion

APROBADO: S| X No

Quevedo 09 de Junio del 2022



MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO EXPERTO 2

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: SUB TEST DE ESCRITURA TALE Y TEST TADI

OBJETIVO: Existe relacion entre la disgrafia y el proceso de aprendizaje en estudiantes de una escuela de educacion basica de
Quevedo-Ecuador, 2022.

DIRIGIDO A: Estudiantes de la Unidad Educativa
APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR: Led6n Carriel Gardenia Roxana

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR: MASTER UNIVERSITARIO EN ATENCION A NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIALES EN EDUCACION INFANTIL Y PRIMARIA

ESPECIALIDAD Y/O CAMPO: Estadistico Asesoria de proyectos y tesis

VALORACION GENERAL DEL CUESTIONARIO:

Muy Alto Alto Medio Bajo Muy Bajo

X

V\@‘%el GardeniaE(;Xana

LUGAR Y FECHA: Quevedo 09 de Junio del 2022



VALIDEZ DE CRITERIO — METODO DE PEARSON
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VALIDEZ DE CONSTRUCTO- DOMINIO TOTAL (DIMENSION-TOTAL)

Validez de constructo V1

V1 D1 D2
V1 Correlacion de 1 ,866™ 872"
Pearson
Sig. (bilateral) ,000 ,000
N 32 32 32
D1 Correlacion de ,866" 1 ,509™
Pearson
Sig. (bilateral) ,000 ,003
N 32 32 32
D2 Correlacion de 872" ,509" 1
Pearson
Sig. (bilateral) ,000 ,003
N 32 32 32
** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Validez de constructo V2
D1 D2 D3 D4 V2
D1 Correlacion de 1 -,012 ,283 -,042 545"
Pearson
Sig. (bilateral) ,946 ,116 ,820 ,001
N 32 32 32 32 32
D2 Correlacion de -,012 1 -,088 ,036 ,358"
Pearson
Sig. (bilateral) ,946 ,631 ,843 ,044
N 32 32 32 32 32
D3 Correlacion de ,283 -,088 1 -,018 ,605"
Pearson
Sig. (bilateral) ,116 ,631 924 ,000
N 32 32 32 32 32
D4 Correlacion de -,042 ,036 -,018 1 ,550"
Pearson
Sig. (bilateral) ,820 ,843 ,924 ,001
N 32 32 32 32 32
V2 Correlacion de ,545™ ,358" ,605™ ,550" 1
Pearson
Sig. (bilateral) ,001 ,044 ,000 ,001
N 32 32 32 32 32

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
*, La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).



CONFIABILIDAD DE INSTRUMENTO 1

Estadisticas de total de elemento
Media de Varianza de

escala si el escala si el Correlacion total | Alfa de Cronbach

elemento se elemento se ha  de elementos | siel elemento se

ha suprimido suprimido corregida ha suprimido
item 1 52,28 50,338 ,226 ,815
item 2 52,06 47,609 ,558 , 799
item 3 52,00 47,935 354 ,809
item 4 51,66 44,878 728 , 788
item 5 52,41 50,636 ,298 811
item 6 51,91 46,862 ,398 ,807
item 7 52,16 49,814 427 807
item 8 51,56 49,673 ,219 ,817
item 9 52,03 48,418 ,400 ,806
item 10 51,75 48,452 ,388 ,807
item 11 51,81 47,641 ,393 ,807
item 12 51,78 47,789 ,556 ,800
item 13 51,81 44,738 ,623 , 792
item 14 52,19 50,931 ,164 818
item 15 51,91 52,604 -,014 829
item 16 51,75 49,742 ,262 ,813
item 17 52,00 47,484 ,468 ,802
item 18 51,97 48,805 ,404 ,806
item 19 51,97 47,580 ,436 ,804
item 20 52,06 46,319 ,510 ;799

Confiabilidad total

Alfa de Cronbach N de elementos
815 20




CONFIABILIDAD DE INSTRUMENTO 2

Estadisticas de total de elemento
Media de Varianza de Correlacion
escala si el escala si el total de Alfa de Cronbach

elemento se ha elemento se ha elementos si el elemento se

suprimido suprimido corregida ha suprimido
item 1 40,59 33,410 ,399 791
item 2 39,81 33,319 404 791
item 3 39,88 33,532 341 795
item 4 39,91 32,668 ,540 783
item 5 39,78 35,725 127 ,805
item 6 39,81 34,996 275 798
item 7 40,19 33,641 220 807
item 8 40,03 34,612 ,308 796
item 9 40,19 31,577 448 , 788
item 10 40,06 31,028 ,697 772
item 11 40,34 35,265 ,068 819
item 12 39,75 30,774 ,623 775
item 13 40,44 31,802 526 782
item 14 40,31 33,512 ,468 , 788
item 15 39,94 34,125 371 793
item 16 39,78 35,402 176 ,803
item 17 39,81 30,738 ,620 775
item 18 39,75 33,032 413 , 790

Confiabilidad total

Alfa de Cronbach N de elementos
801 18




MATRIZ DE DATOS
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Anexo 4. Solicitud para realizar proyecto de tesis




Anexo 5. Oficio de autorizacion de la Rector(a)




Anexo 6. Fotos




ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

ESCUELA DE POSGRADO
MAESTRIA EN PSICOLOGIA EDUCATIVA

Declaratoria de Autenticidad del Asesor

Yo, LUQUE RAMOS CARLOS ALBERTO, docente de la ESCUELA DE POSGRADO
MAESTRIA EN PSICOLOGIA EDUCATIVA de la UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO SAC -
PIURA, asesor de Tesis titulada: "LA DISGRAFIA Y EL PROCESO DE APRENDIZAJE EN
ESTUDIANTES DE UNA ESCUELA BASICA DE QUEVEDO ECUADOR, 2022.", cuyo
autor es MORANTE BELTRAN MIREYA ZORAIDA, constato que la investigacion cumple
con el indice de similitud establecido, y verificable en el reporte de originalidad del
programa Turnitin, el cual ha sido realizado sin filtros, ni exclusiones.

He revisado dicho reporte y concluyo que cada una de las coincidencias detectadas no
constituyen plagio. A mi leal saber y entender la Tesis cumple con todas las normas para

el uso de citas y referencias establecidas por la Universidad César Vallejo.

En tal sentido, asumo la responsabilidad que corresponda ante cualquier falsedad,
ocultamiento u omision tanto de los documentos como de informacion aportada, por lo
cual me someto a lo dispuesto en las normas académicas vigentes de la Universidad
César Vallejo.

PIURA, 12 de Agosto del 2022

Apellidos y Nombres del Asesor: Firma

LUQUE RAMOS CARLOS ALBERTO Firmado digitalmente por:
DNI: 03584090 CLUQUERA el 12-08-

ORCID 0000-0002-4402-523X 2022 00:55:01

Caodigo documento Trilce: TRI - 0411047
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