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Resumen

La investigacion desarrollada sobre el comportamiento afectivo y desarrollo del
pensamiento critico, como objetivo general planted determinar la relacién entre
el Comportamiento afectivo y el desarrollo del pensamiento critico. En este caso
se identificé el nivel de la dimension sustantiva, l6gica, contextual, pragmatica,
dialégica con el comportamiento afectivo. La investigacion fue de tipo no
experimental, ya que no se manipularon las variables, estableciendo un disefio
correlacional entre las variables comportamiento afectivo y pensamiento critico.
La recoleccion de datos se realizo a través de dos instrumentos, un cuestionario
para el comportamiento afectivo con 9 items y un cuestionario para el
pensamiento critico con 30 items, los mismos que fueron sometidos a la validez
de constructo mediante el juicio de 3 expertos y confiabilidad a través de alfa de
Crombach, obteniendo un valor de 0,857 para el comportamiento afectivo y 0,953
para el pensamiento critico. Los resultados se reportan en tablas usando
frecuencias absolutas y porcentuales y para contrastar las hipotesis se uso el
coeficiente de correlacion de Rho Spearman. Las conclusiones de la
investigacion establecen que existe un nivel alto entre las variables. Los
resultados indican que ambas variables estan significativamente (Sig. <0.05)

relacionadas.

Palabras clave: comportamiento afectivo, pensamiento critico, auto divulgacion,
emociones
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Abstract

The research developed on affective behavior and development of critical, as a
general objective proposed to determine the relationship between affective
behavior and the development of critical thinking. In this case, the level of the
substantive, logical, contextual, pragmatic, dialogic dimension was identified with
the affective behavior. The research was non-experimental, since the variables
were not manipulated, establishing a correlational design between the variables
affective behavior and critical thinking. Data collection was carried out through
two instruments, a questionnaire for affective behavior with 9 items and a
questionnaire for critical thinking with 30 items, which were subjected to construct
validity through the judgment of 3 experts and reliability through Cronbach’s
alpha, obtaining a value of 0.857 for affective behavior and 0,953 for critical
thinking. The results are reported in tables using absolute and percentage
frequencies and Spearman's correlation coefficient was used to contrast the
hypotheses. The conclusions of the research establish that there is a high level
between the variables. The results indicate that both variables are significantly
(Sig. <0.05) related.

Keywords: affective behavior, critical thinking, self-disclosure, emotions.
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l. INTRODUCCION

La interaccion de los alumnos en el aprendizaje ya sea este en linea o presencial
incorporan el comportamiento afectivo y el pensamiento critico. El pensamiento
critico es un tema importante en la educacion actual ya que se considera que es
un elemento importante para el éxito en la vida. En cuanto a los afectos, son una
parte importante y fundamental de la vida humana, de manera que imaginar la
vida sin ellos es una idea dificil. Las caracteristicas y los cambios de los afectos,
la relacion emocional y la comprension e interpretacion de otras personas tienen
un papel importante en el crecimiento y la estructuracion de la personalidad, la
evolucion moral, las relaciones sociales, la formacion de la identidad y el auto

concepto. (Shaughnessy, et al. 2017)

Asi tenemos el comportamiento afectivo y el desarrollo del pensamiento critico

comparado a nivel internacional

El sistema educativo estadounidense estuvo profundamente arraigado en un
Unico método de aprendizaje. En general, se aceptd que los educadores traten
todas las disciplinas y los estudiantes de la misma manera. En las aulas
tradicionales, los educadores han hecho hincapié en el aprendizaje memoristico
y memorizacion de hechos y la informacion se suele transferir del profesor al
educando. Ademas, el profesor so6lo pudo utilizar un contexto predeterminado
para impartir un cuerpo de informaciéon. Estos métodos no permitieron los
procesos creativos de aprendizaje y no hubo espacio para que el alumno
participe en el proceso de aprendizaje. El estudiante es esencialmente un
aprendiz pasivo. La informacion se almacendé como hechos y no como

herramientas" (Herrington y Oliver, 2017, p. 8).

En Washington D.C los educadores y politicos enfatizaron la importancia de
graduar estudiantes que sean pensadores criticos habiles. El contenido que en
algun momento debid ser inculcado en la mente de los estudiantes ahora solo lo
tienen a un solo toque en el teléfono, pero la capacidad de dar sentido a esa
informacion requiere pensar criticamente. Cabe resaltar que han progresado en
la educacion del pensamiento critico durante las ultimas cinco décadas gracias

a la implementacién que se pudo encontrar en muchos programas académicos

1



de los diferentes colegios y universidades en los que dieron énfasis no solo al
contenido sino también a las habilidades necesarias para pensar criticamente,
una de ellas el comportamiento afectivo. A pesar de este progreso el 75 por
ciento de los empleadores afirmaron que los estudiantes que contratan después
de 12, 16 o mas afios de educacion formal carecen de capacidad de pensar
criticamente y resolver problemas, a pesar de que casi todos los educadores
afirman priorizar ayudar a los estudiantes a desarrollar esas habilidades. (Haber,
2020)

A nivel nacional, especificamente en la ciudad de Guayaquil se realizé una
encuesta a los docentes de una Unidad Educativa lo cual evidencié que los
estudiantes solian presentar una decadencia a la hora de tomar decisiones o dar
por resuelto algun problema, de la misma manera las habilidades como ser un
buen lider o trabajar en grupo se vieron afectadas, se mencioné que debido al
uso de la tecnologia no tienen habilidades afectivas, por lo que el relacionarse
con otros no era algo primordial a pesar de su corta edad. Robles (2019) en su
articulo cientifico manifesté que desarrollar el pensamiento critico tanto para la
vida académica como para la vida personal es parte fundamental del desarrollo

del ser humano.

En la poblacion de estudio, se percibié que los estudiantes de octavo afio de
educacién basica luego de dos afios de virtualidad prefirieron trabajar de manera
individual, por lo que el regreso a la presencialidad fue un reto muy grande en
ellos, siendo el comportamiento afectivo un gran aporte a la experiencia y

conocimiento de los demas.

En base a lo anteriormente expuesto se plantean la siguiente pregunta general:
¢Cudl es la relacion entre el Comportamiento afectivo y el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes de secundaria de una institucion

educativa de Guayaquil, 20227

Este estudio se considera de suma importancia ya que indaga a las interrogantes
planteadas, en base a esto se manifiesta la justificacion de esta investigacion:
Sin duda los tiempos han cambiado debido a la pandemia la cual nos ha afectado
de manera mundial y no solo al nivel de la salud sino también en la educacion,

la misma que tomd un gran giro inesperado tanto para docentes como



estudiantes y en este proceso de ensefianza- aprendizaje la educacion se vio
afectada especialmente en su desarrollo afectivo lo cual es de gran aporte al

desarrollo del pensamiento critico de cada uno de los individuos.

La justificacion tedrica planted analizar cdmo los estudiantes demostraron los
eventos de pensamiento critico y qué eventos de pensamiento critico aparecen
tras los eventos afectivos sustentando las teorias y contribuciones de autores

gue den fundamento a la problematica.

El siguiente estudio presentd una justificacion practica, ya que muchos de los
docentes que se encuentran dictando clases hoy en dia no necesariamente han
estudiado para ello, por lo que es de suma importancia que se conozca que el
desarrollo del pensamiento critico es el propdsito central de las didactica de las
ciencias, sin duda la elaboracién de este proyecto permitiéo tomar de referencia
lo estudiado y a su vez velar por el bienestar del educando al momento de elegir

una actividad de estudio. (Zona, et al 2015)

Mientras tanto en la justificacion metodoldgica, el conocer como los procesos
afectivos influyen en el desarrollo del pensamiento critico permitié al docente
replantearse el disefio de sus actividades para que estas sean significativas y

propicien un ambiente adecuado de aprendizaje.

En cuanto con la justificacidon social, se establecié la importancia de desarrollarse
afectivamente para tener un desarrollo del pensamiento critico muy elevado de
tal manera que ayude al estudiante o profesional a discernir entre lo bueno y
malo. Fernandez, (2020) manifiesta que el clima emocional — afectivo fue
primordial dentro de un salon de clases ya que promueve el correcto y

satisfactorio proceso de ensefianza aprendizaje.

Con los enfoques anteriormente mencionados y para poder llevar a cabo el
desarrollo de la investigacion el objetivo general es el siguiente: Determinar la
relacion entre el Comportamiento afectivo y el desarrollo del pensamiento critico
en los estudiantes de secundaria de una institucion educativa de Guayaquil,
2022.



Los objetivos especificos se plantean de la siguiente manera: Determinar la
relacion entre el comportamiento afectivo y la dimension légica en los estudiantes
de secundaria de una institucion educativa de Guayaquil, 2022. Determinar la
relacion entre el comportamiento afectivo y la dimensién sustantiva en los
estudiantes de secundaria de una instituciéon educativa de Guayaquil, 2022.
Determinar la relacion entre el comportamiento afectivo y la dimension dialégica
en los estudiantes de secundaria de una institucion educativa de Guayaquil,
2022. Determinar la relacién entre el comportamiento afectivo la dimension
contextual en los estudiantes de secundaria de una institucion educativa de
Guayaquil, 2022. Determinar la relacidén entre el comportamiento afectivo y la
dimensién pragmatica en los estudiantes de secundaria de una institucion

educativa de Guayaquil, 2022
Por lo cual se plantea la siguiente hipotesis general:

H 1. Existe una relacién significativa entre el Comportamiento afectivo y el
desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de secundaria de una

institucion educativa de Guayaquil, 2022

Las hipotesis especificas son las siguientes: Hi: Existe relacidn significativa entre
el comportamiento afectivo y la dimensién logica en los estudiantes de

secundaria de una institucion educativa de Guayaquil, 2022

H2: Existe relacion significativa entre el comportamiento afectivo y la dimension
sustantiva en los estudiantes de secundaria de una institucion educativa de
Guayaquil, 2022

Hs: Existe relacién significativa entre el comportamiento afectivo y la dimension
dialégica en los estudiantes de secundaria de una institucion educativa de
Guayaquil, 2022

Ha: Existe relacion significativa entre el comportamiento afectivo y la dimension
contextual en los estudiantes de secundaria de una institucion educativa de
Guayaquil, 2022

Hs: Existe relacion significativa entre el comportamiento afectivo y la dimension
pragmatica en los estudiantes de secundaria de una institucion educativa de
Guayaquil, 2022



. MARCO TEORICO

En el siguiente proyecto se han tomado en cuenta los autores detallados a
continuacion:

En cuanto a los antecedentes a nivel internacional, el articulo investigativo
llevado a cabo por Esmaeili y Bagheri (2015), fue descriptivo — correlacional tuvo
proposito de evaluar la relacion entre las habilidades de pensamiento critico y el
control afectivo. La poblacion estadistica de este estudio consistio en todos los
estudiantes del campo de la formacion infantii de la Escuela Técnica y
Profesional de la ciudad de Broujerd durante el primer semestre del afio
académico 2014 que fueron 150 en namero. De los estudiantes mencionados,
por medio de un muestreo aleatorio simple y basado en la tabla de Morgan, se
seleccionaron 108 individuos para participar en el estudio. Los instrumentos de
recogida de datos fueron la prueba estandar de habilidades de pensamiento
critico de California (formulario B) y la escala estandar de control afectivo.
Ademas, los datos recogidos se analizaron mediante el programa informatico
SPSS 22 con la ayuda del coeficiente de correlacion de Pearson y el analisis de
regresion. Se encontré una correlacion significativa entre el pensamiento critico
y el control afectivo en los estudiantes (P<0,01, P=0,000) (r=-0,59). Entre las
subes calas de control afectivo, la agresion tuvo la correlacion mas alta (r=-0,70,
P=0,000) y el afecto positivo tuvo la menor correlacién (r=-0,29, P=0,002) con el
pensamiento critico. Ademas, la varianza del control afectivo en los estudiantes
fue predecible por medio del pensamiento critico (P<0.01). Teniendo en cuenta
la correlacion significativa entre el control afectivo y el pensamiento critico, se
puede concluir que la mejora en el proceso de pensamiento critico conduce a un

mayor control afectivo.

El articulo cientifico elaborado por Wu, Siswanto, Mahfud, (2018), este estudio
permitié explorar los predictores de la capacidad de pensamiento creativo que
incluye la creatividad afectiva, la imaginacion futura y el capital psicologico

positivo de forma simultanea e interactiva. Los datos se recogieron a través de
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cuestionarios de 278 estudiantes de la Facultad de Humanidades y Ciencias
Aplicadas de una de las universidades nacionales situadas en el centro de
Taiwan. Los resultados de las pruebas de correlacion del momento del producto
de Pearson mostraron que los instrumentos de pensamiento creativo, creatividad
afectiva, imaginacion futura y capital psicolégico eran validos y fiables. Todos los
items de los instrumentos poseian una validez significativa (0,301** ~ 0,757**).
Ademds, los instrumentos generales, el pensamiento creativo (0,802), la
creatividad afectiva (0,842), la imaginacion futura (0,841), y el capital psicolégico
(0,872), tenian una buena consistencia interna (a > .700) (Hair et al., 2010). Esto
indicaba que los instrumentos eran validos, fiables y lo suficientemente
competentes para medir el pensamiento creativo, la creatividad afectiva. Los
resultados del estudio revelan que la creatividad afectiva, la imaginacion y el
capital psicolégico influyen de forma colaborativa en el desarrollo del

pensamiento creativo de los estudiantes.

Con respecto al proyecto de investigacion realizado por Alvarez et al. (2017), se
desarroll6 en un enfoque cualitativo, realizando encuestas a los docentes
encargados del nivel en el que se iba a trabajar. Mediante la técnica de
observacion se implementd una prueba piloto con el fin de observar el proceso
de participacion de los estudiantes. Los resultados de la observacion arrojaron
gue no poseen facilidad para la toma de decisiones de manera acertada, puesto
gue, aunqgue los docentes trabajan el pensamiento critico habian dejado de lado
el area afectiva. Se analizaron los resultados en base a las variables propuestas;
area afectiva y formacién del pensamiento critico; demostrando una significancia
moderada la cual es mostrada por el coeficiente de correlacion de Spearman con
el valor de 0,528; y su significancia es de 0,001 y es menor al 0,05. Por lo que
los autores de la investigacion concluyen que es importante considerar
estrategias metodologicas de tal manera que les permita fortalecer el

pensamiento critico.

Dentro del contexto nacional, en la indagacion de los trabajos de investigacion
realizados previamente, se encontro el proyecto de investigacién desarrollado
por Intriago & Saltos (2017) con el fin de llevar a cabo una buena investigacion

se procedié a realizar una observacién paulatina y de manera directa en la
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institucion con el fin de observar aquellos problemas habituales y dar prioridad a
los que mas necesitaban ser mejorados. A los docentes se le aplicé una
encuesta, mientras que a los estudiantes se les aplicd un test para medir ambas
variables. La validacién se llevd a cabo por juicio de expertos con un resultado
de 0.807 y 0.865 respectivamente en cada variable mencionada. Por lo tanto se
concluye que en la prueba de correlacion de Spearman el valor de significacion
fue de p = 0.000; siendo menor al valor de significacion a = 0.05; por lo que el
autor puede indicar que existié una relacion al nivel moderado positivo ya que en
la correlacion de Spearman, el resultado fue de ,749*** entre el factor socio
afectivo y relaciones interpersonales. Los resultados que se obtuvieron arrojaron
gue los estudiantes no tienen una suficiente habilidad efectiva por lo cual el
desarrollo de sus habilidades interpersonales se ha visto afectado. Por otra parte,
dos de cuatro docentes a cargo del nivel no cuentan con las herramientas
necesarias para impulsar las habilidades afectivas junto con el comportamiento

afectivo en los estudiantes.

En la misma linea dentro del marco de antecedentes a nivel nacional se
encuentra el proyecto de investigacion realizado por Altamirano (2017), el
estudio metodoldgico aplicado en este proyecto de investigacion se centro en un
estudio de campo. En una investigacién cuantitativa utilizaron a 220 personas
las mismas que fueron de gran ayuda para determinar la existencia del problema.
Se procesaron los datos a través del software SPSS, a través del mismo se
obtuvo la correlacion mediante el coeficiente de Spearman, el mismo que tuvo
como resultado de Rho=0,549), lo cual llevé a la autor a la interpretacion que
existe una relacion moderada entre las variables, con una p=0.00 (p < 0.01). Los
resultados arrojaron que las relaciones interpersonales no son una fortaleza en
los estudiantes y esto impide que los estudiantes tengan un nivel adecuado de

pensamiento critico.

En el ambito local, Palacios & Ponce (2016), en su trabajo de investigacion
desarrollado bajo el método cuantitativo, lo cual permite llegar a la hipotesis y
cumplir los ciclos que el mismo método propone tales como: encuesta, la
observacion, la misma que obliga a recoger y organizar antecedentes para con

esto formar una hipoétesis. La muestra se realizé con 61 personas de la institucion
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educativa. Una vez recogido los datos se los analizd con el programa estadistico
SPPS lo cual mostro que el 70% de los encuestados calificaron en un nivel medio
ambas variables, ademas con la prueba paramétrica Shapiro-Wilk se determiné
gue se utilizaria Rho de Spearman ya que alcanz6 un valor de 0, 423*** y una
significancia de 0,010 < 0.01 lo que ha llevado a entender que entre las variables
hay relacion significativa al nivel 0.001. El presente estudio concluye que los
docentes deben fomentar las relaciones interpersonales en sus estudiantes para

gue de esa forma se desarrolle el pensamiento critico en los estudiantes.

Finalmente, entre los antecedentes locales encontramos el proyecto de Cortez
& Correa (2016, su proyecto se desarrollé bajo el método cientifico y se utilizo el
disefio cualitativo, en este trabajo de indole bibliografica se emplearon
entrevistas, las mismas que permitieron conocer que los docentes no estaban
capacitados para desarrollar sus sesiones de aprendizaje con la metodologia del
pensamiento critico, por lo que sus propuestas de estrategia tampoco promovian
el comportamiento afectivo en sus estudiantes. La poblacion con la que
inicialmente se pretendia trabajar era de 817 personas, de la misma se tomé una
muestra 84 incluido directores y psicélogos del nivel. Los resultados dieron a
conocer que hay una correlacion significativa entre la variable trato afectivo y la
variable pensamiento critico, el resultado obtenido de la prueba de normalidad
arrojo que se trabajo con el coeficiente de correlacion de Pearson su resultado
es R = 0,954 con nivel de significancia p = 0,000 siendo esta menor al 5% (p <
0.05) lo cual nos indica que ambas variables se relacionan significativamente. Su
trabajo concluye indicando que hay una fuerte conexién entre los tratos afectivos
con el pensamiento critico, por esta razén propusieron una serie de estrategias

metodoldgicas que permita el correcto uso y desarrollo de ambas variables.

Para Garrison et al., (2003 citado en Arthur, 2016) el comportamiento afectivo es
un componente de la presencia social que incluye la expresion de la emocién, el

humor y la auto divulgacion.

De acuerdo con Roohr, et al (2020) ensefiar a través del comportamiento afectivo
motiva a que las decisiones de los estudiantes sean conforme a sus

sentimientos, piensan y quieren apelando a la sensibilidad de cada uno.



Por otro lado, Palacios & Mduanera (2018) resalta que el ndcleo del
comportamiento afectivo son las relaciones que conllevan con sus familiares o
intrafamiliares, por lo que es considerado un gran soporte para el desarrollo de

la personalidad.

De acuerdo con la propuesta de Garrison et al., (2003 citado en Arthur, 2016) se
pone en consideracion las siguientes dimensiones sobre el comportamiento

afectivo:

Dimension 1. Emocidén: Las emociones son una fuente viable de comportamiento

afectivo. (Garrison et al., 2003)

Dimension 2. Humor: ElI humor tiene una conexibn muy fuerte con el

comportamiento afectivo. (Garrison et al., 2003)

Dimension 3. Auto divulgacion: Cuanta mas informacion personal se tenga, los
demas le corresponderan y cuanto mas sepan los individuos sobre los demas,
mas probable es que establezcan confianza, busquen apoyo y encuentren
satisfaccion. Una vez que los estudiantes se sienten comodos y confian entre si
deberia producirse una mayor actividad de pensamiento critico. (Garrison et al.,
2003)

De acuerdo al modelo tedérico Dewey manifiesta que los individuos pueden
aprender juntos en lugar de aprender por separado (Dewey, 1933). Las
interacciones colaborativas permiten al alumno negociar el significado y, por

tanto, formar parte del proceso de construccién del conocimiento.

El pensamiento dualista de Descartes era una filosofia popular del siglo XIX y
promovia la idea de que el individuo estaba separado de su entorno aprendizaje,
sin importar si era una experiencia derivada de individual o de un evento de
aprendizaje social. Esto era todo lo contrario a la colaboracion y el aprendizaje
social. La respuesta de Dewey a la teoria del dualismo se refleja en su idea de
gue los individuos no estan separados de los entornos, sino que estan
conectados. Los acontecimientos crean experiencia y las experiencias se
reflejan en ellas. Por otra parte, los individuos y la sociedad no pueden sobrevivir

los unos sin los otros y deben utilizar sus experiencias de forma colaborativa.



El pensamiento critico es una practica activa que requiere un proceso de
pensamiento consciente y reflexiona sobre las experiencias del alumno. El
pensamiento critico no es una actividad individual del alumno, sino que debe
implicar a otros alumnos, formando una comunidad de aprendizaje colaborativo.
Un entorno de aprendizaje colaborativo se refiere a las transacciones entre los

sujetos y el medio que les rodea (Dewey, 1938).

El pensamiento critico incorpora los conocimientos existentes y, por tanto, crea
nuevos conocimiento. El pensamiento critico se define esencialmente como una
indagacién préactica (Dow, et al, 2018). La presencia cognitiva es, por tanto, el

resultado de la indagacion.

Norris y Ennis (1989) definieron el pensamiento critico como un pensamiento

razonable y reflexivo que se centra en que decir, qué hacer o creer.

Coleman (2022) indica que el pensamiento critico es la capacidad de analizar y
desglosar eficazmente una cuestién para tomar una decision o encontrar una
solucion. El prisma del pensamiento critico abarca la capacidad de formular

preguntas profundas, diferentes y eficaces.

Dimension 1. Sustantiva: La dimension sustantiva es aquella que diagnostica
aguello que es verdadero falso, la misma se basa en lo que se puede comparar

y no en lo que se dice como opinion. (Paul & Elder, 2019)

Dimension 2. Légica: Esta dimension se define como la capacidad para
investigar el pensamiento hablando de forma diafana la misma que se lleva a
cabo a través de diferentes reglas que necesitan el uso de la légica (Paul &
Elder, 2019)

Dimension 3. Contextual: Permite evaluar el contenido social y bibliogréfico, esta
dimension nos permite adentrarnos en una cultura para entender los hechos de
un suceso (Paul & Elder, 2019)

Dimension 4. Pragmatica: Se define como la capacidad para evaluarse con
respecto a los intereses gque tenga el pensamiento junto con las consecuencias

gue el mismo produce (Paul & Elder, 2019)

Dimension 5. Dialogica: Corresponde a la capacidad para medir lo que

pensamos con relacion a lo que los otros piensan, es decir, que nos ayuda a
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tener otros puntos de vista y poder acoger diversos pensamientos (Paul & Elder,
2019)

Tomando en cuenta a Norris y Ennis (1989) El pensamiento critico es una
practica activa que requiere un proceso de pensamiento consciente y proceso

de pensamiento que reflexiona sobre las experiencias del alumno.

Vygotsky (1978) sefala que el entorno social y la cultura influyen en el modelo
del pensamiento, las capacidades cognitivas, afrontar conflictos, en si todo el

proceso de aprendizaje de los estudiantes.
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[I. METODOLOGIA

3.1 Tipo y disefio de investigacién

3.1.1 Tipo de investigacion

Este proyecto investigativo fue de tipo aplicado. La investigacion aplicada se la
conoce también como investigacion practica, esta forma de investigacion se
basa en la utilizacién del conocimiento adquirido previamente a su vez permite

adquirir nuevos (Kothari, 2020)
3.1.2 Disefio de investigacion

El enfoque de esta investigacion fue cuantitativo, un método de investigacion
cuantitativo analiza numéricamente las variables en busca de resultados. Implica
la utilizar y analizar de datos mediante técnicas estadisticas especificas y
responder a preguntas como quién, cuanto, qué, donde, cuando, cuantos y
coémo. Resaltando esta definicion, Fryer et, al. (2018) perciben los métodos de
investigacién cuantitativa como la explicacion de una problematica basandose
en recabar datos numéricos aplicados a la investigacion. En lo principal la

estadistica.

El presente estudio fue descriptivo correlacional ya que se dirigié a juntar las
variables con el propdsito de comprobar la existencia de relacién entre si, los
mismos datos serdn conseguidos a través de la muestra. (Arias & Covinos,
2021).

Su disefio fue no experimental ya que el proyecto se enfocd en especificar el
problema y las variables tal como se encuentran en su entorno cotidiano, luego
se analizaron, de la misma manera las variables no fueron manipuladas puesto
gue se refirid a algo que ya ha sucedido. A su vez fue transversal puesto que la
informacion se recogio y analizé en un momento definido para poder validar la

relacién que existe entre las variables. (Sampieri & Torres, 2018).
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Nivel: Descriptiva correlacional Vv,

M: Muestra de estudios i Figura N° 1
. . M r

V1. Comportamiento afectivo T

V2: Pensamiento critico V,

r: posible relacion

3.2 Variables y operacionalizaciéon

Variable 1: Comportamiento afectivo
Definicion conceptual

El comportamiento afectivo es la manera de ser de cada ser humano, pues
permite la creacion de vinculos estrechos con otras personas. Educar a través
del comportamiento afectivo permite a los estudiantes ser libres de tomar sus
propias decisiones en giro a lo que piensan, quieren o sienten, sin dejar de ser
sensibles ante lo que les rodea, a su vez les permite desarrollar sus sentimientos

y emociones. (Olivar, 2011)
Definicion operacional

En la medicion de esta variable se aplicé una herramienta creada por la autora,
compuesto por 9 items y esta divido en tres secciones: humor, emociones, auto

divulgacion.

Indicadores
Entre los indicadores tenemos los siguientes:
Humor: Resalta el lado risuefio, Divertimiento, Alegria
Emociones: Sentir emociones, identificarlas con los demas
Auto divulgacion: Declaraciones que reflejan la vida personal.

Escala de medicién: Ordinal (items)
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Variable 2: pensamiento critico
Definicion conceptual

El pensamiento critico es el desarrollo de las estrategias y representaciones que
se usan los educandos para la resolucién de problemas, al momento de tomar

una decision y por supuesto para adquirir nuevos conocimientos. (Saiz, 2018)
Definicion operacional

Para medir la variable se aplicé el test elaborado por Santiuste et al (2001) y
validado en el Peru por Sandoval (2020), esta compuesto por 30 items y se divide
en 5 dimensiones: Sustantiva (5 items), logica (5 items), contextual (5 items)
pragmaética (5 items), dialégica (10 items).

Indicadores
En cuanto a los indicadores de la siguiente variable tenemos los siguientes:
Sustantiva: Hace afirmaciones que segun su opinién, él u otros la comparten.

Logica: Identifica los aspectos positivos 0 negativos que conlleva el trabajar de

manera afectiva.

Contextual: Hace referencia a algo que haya vivido lo cual permite entender el

contextos de lo que esta hablando.
Pragmatica: Busca convencer a quien le escucha a partir de lo que dice.

Dial6gica: Crea hip6tesis rechazando las opiniones de los demas y forma una
idea critica al respecto.

Escala de medicion: Ordinal (items)
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3.3 Poblacion muestray muestreo

3.3.1 Poblacién

Es el grupo de individuos que cumplen una caracteristica que se desea estudiar
(Lupefa, 2021). La poblacion tomada para el presente estudio de investigacion
estuvo conformada por 61 adolescentes de sexos masculino y femenino de 12 a
13 afios de edad.

Tabla N° 1
Poblacion
Participantes  Sexo Total
H M
8°B 12 20 32
8°C 13 16 29
Total 27 34 61

Nota: Némina de matricula de la Unidad Educativa Particular de la Asuncion

Criterio de inclusién

Joévenes de 12 a 13 afos de la Unidad Educativa Particular de la Asuncion

elegidos para la presente investigacion.

Joévenes de ambos sexos.

Criterio de exclusion

Estudiantes con menor edad a la elegida para la presente investigacion.

Estudiantes que presenten necesidades educativas especiales que no les

permita entender los items propuestos en el instrumento de evaluacion.
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3.3.2 Muestra

Esta muestra es finita ya que se presentan caracteristicas comunes y se
identifica con el investigador. Al respecto (Lupefia, 2021) nos indica que es la
parte del conjunto seleccionado para la informacion con la que se desea trabajar,

la muestra estuvo conformada por 29 estudiantes.

Tabla N° 2
Muestra
Participantes  Sexo Total
H M
8°C 13 16 29
Total 13 16 29

Nota: Némina de matricula de la Unidad Educativa Particular de la Asuncién

3.3.3 Muestreo

La forma de muestreo empleado en este trabajo de investigacion fue muestreo
no probabilistico por conveniencia el mismo que pertenece al tipo de muestra no
probabilistico ya que se tomara en cuenta aquel grupo accesible. EI muestreo no
probabilistico es la parte de la seleccion de muestras que se vale de formas no
aleatorias para conformar conjuntos de individuos para llevar a cabo una

investigacion (Qualtrics, 2021)

3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Técnica: Encuesta

Instrumento: Cuestionario

En cuanto a la medicion de la variable del pensamiento critico se utilizo el
instrumento “Cuestionario del aprendizaje elaborado por Santiuste et al. (2001)
‘y la variable comportamiento afectivo, sera medida bajo un cuestionario
realizado por la autora. En el instrumento que estara dirigido a los estudiantes

se encuentran definidas cinco dimensiones (dialégica, sustantiva, pragmatica,
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contextual y légica) con 30 items que seran evaluados bajo la escala de Likert:

totalmente de acuerdo, de acuerdo, en desacuerdo y totalmente en desacuerdo.

Segun Nayak & Singh (2021) las técnicas nos indican la manera en la que los
datos se van a obtener y los instrumentos son aquellos medios tangibles, los
cuales nos permiten obtener informacion necesaria para la investigacion

realizada.

3.5 Procedimientos

En este estudio se contd con la coordinacion del rector encargado de la Unidad
educativa Particular de la Asuncién de Guayaquil, quien aprobd la realizacién del
proyecto de investigacion, posteriormente se aplicaron los instrumentos de
evaluacion previamente descritos con un procesamiento de datos conforme al
programa SPSS, para dar paso a la elaboracion de tablas y figuras. Esto permitio
una discusion de los resultados obtenidos contrastados con las teorias de
autores y los comentarios criticos del autor dando paso a emitir las respectivas
conclusiones. En ultima instancia se elaboraron las recomendaciones que parten

de las conclusiones.

3.6 Método de analisis de datos

Ya obtenida la informacion, los instrumentos aplicados fueron codificados,
separando los de comportamiento afectivo con los de pensamiento critico, el
siguiente paso fue ubicar los datos en una hoja de Excel, ingresando las
dimensiones y sus variables de modo horizontal y de modo vertical se ingreso el
namero de estudiantes, posteriormente se puso la puntuacion de cada
contestacion acorde a la escala de Likert, una vez concluido se procedi6 a sumar
los datos de ambas dimensiones. Luego del mencionado proceso se ubicaron
los datos en el programa estadistico IBM SPSS para que queden ejecutados. Se
empleo la estadistica descriptiva e inferencial, la primera para la presentacion de
tablas de frecuencias. La segunda para determinar la relacién por medio de una
correlacion de Rho de Spearman.
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3.7 Aspectos éticos

Con respecto al anonimato, el trabajo protegi6 la identidad de cada estudiante,
tomando en cuenta que nada sea de riesgo para ellos. Eso quiere decir que
durante la presente investigacion se tratard con mucha cautela y respeto para
lograr una participacién completa y de compromiso, no serén presionados ni se

comprometera la integridad de ellos (Ross, et al. 2018)

En cuanto a la beneficencia se tomara muy en cuenta el bienestar de la Unidad

Educativa y del estudiante (Amaya, et al. 2015).

Para concluir, el presente trabajo de investigacion pretendio ser original en su
totalidad, esto se lo pudo garantizar a través de las fuentes bibliogréaficas en las
cuales se cita a cada uno de los autores, siguiendo las normas Apa, adicional
para mas efectividad la tesis se sometié a Turnitin, el mismo que pudo dar

confiabilidad de su originalidad.
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V. RESULTADOS

En este estudio se planted un objetivo general y cinco objetivos especificos con

sus hipoétesis correspondientes.

Resultados Descriptivos
Tabla 3

Nivel descriptivo de la variable comportamiento afectivo

Nivel
Calificaciéon Frecuencia Porcentaje
Medio 1 3,4%
Alto 28 96,6%
Total 29 100,0%

Nota: Base de datos SPSS STATISTICS

En la tabla 3 se apreci6 que los estudiantes quienes tomaron el test tuvieron un
alto porcentaje de comportamiento afectivo, mientras que el 3.4% evidencia un
nivel medio. Dentro de este grupo de estudiantes y en concordancia con los
resultados se evidencié que el comportamiento afectivo ocupaba una parte muy
relevante dentro de su dia a dia, ademas los resultados evidenciaron que son
muy cercanos con sus pares, lo que es clave fundamental para el desarrollo del

pensamiento critico.
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Tabla 4

Nivel descriptivo de la variable Pensamiento Critico

Frecuencia Porcentaje
Valido Bajo 3 10,3%
Medio 6 20,7%
Alto 20 69,0%
Total 29 100,0%

Nota: Base de datos SPSS STATISTICS

En la tabla 4 se logr6 evidenciar que los estudiantes tienen el 69% de
pensamiento critico lo que arroja un porcentaje alto, el 20,7% de los estudiantes
tuvieron un porcentaje medio y el 10,3 tuvieron un porcentaje bajo. Este resultado
evidencié que el alto nivel de comportamiento afectivo que los estudiantes

poseen les permite desarrollar de manera coherente y razonable.

20



Tabla b

Prueba de normalidad

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico Gl Sig.
comportamiento 283 29,000 805 29,000
Afectivo
Pensamiento Critico 221 29 ,001 ,862 29 ,001

a. Correccién de significacion de Lilliefors

Nota: Base de datos SPSS STATISTICS

En la tabla detallada se empleo la prueba de Shapiro-Wilk ya que es la muestra

por debajo de 50. En el presente trabajo la muestra fue de 29 estudiantes.

Se observé que, para la variable comportamiento afectivo, el valor de la
significancia p= 0,00 es menor que a= 0,05 lo que indica que no tiene una

distribucion normal. Para la variable Pensamiento critico el valor de la

significancia p=0,01 es menor que a= 0,05 lo que muestra que no tiene una

distribucion normal por lo que se decidio usar el coeficiente Rho de Spearman.
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Comprobacién de Hipaotesis
Objetivo general

Determinar la relacion entre el Comportamiento afectivo y el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes de secundaria de una institucion

educativa de Guayaquil, 2022.

Hipotesis general

Existe una relacion significativa entre el Comportamiento afectivo y el
desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de secundaria de una
institucion educativa de Guayaquil, 2022

Tabla 6

Correlaciéon entre comportamiento afectivo y pensamiento critico en la UEDLA

Pensami
Comportamiento ento

Afectivo Critico
Rho de Spearman Comportamiento Coeficiente de
1,000 ,541**
Afectivo correlacion
Sig. (bilateral) . ,000
N 29 29
Pensamiento Critico Coeficiente de
. ,541** 1,000
correlacion
Sig. (bilateral) ,000
N 29 29

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Nota: Base de datos SPSS STATISTICS

En la tabla 6 se logré apreciar que el coeficiente correlacion Rho de Spearman
mostrd una correlacion significativa entre ambas variables, al ser la significancia
menor a 0,05, se desecha la hipétesis nula, confirmando que si hay una relacion
significativa entre el comportamiento afectivo y el pensamiento critico. Los
resultados de esta dimension demostraron que a mayor nivel de comportamiento
afectivo, es decir, confianza y apertura entre sus compafieros, mayor sera el
desarrollo del pensamiento critico el mismo que es de suma importancia no solo

para su vida escolar sino para su vida profesional.
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Objetivo especifico 1

Determinar la relacion entre el comportamiento afectivo y la dimensidn sustantiva
en los estudiantes de secundaria de una institucion educativa de Guayaquil,
2022.

Hipotesis especifica 1

Existe relacion significativa entre el comportamiento afectivo y la dimension
sustantiva en los estudiantes de secundaria de una institucién educativa de
Guayaquil, 2022

Tabla 7

Correlacién entre comportamiento afectivo y la dimension sustantiva en la
UEDLA

Comportamiento

Afectivo Sustantiva
Rho de Spearman Comportamiento Afectivo Coeficiente de correlaciéon 1,000 ,A456**
Sig. (bilateral) . ,005
N 29 29
Sustantiva Coeficiente de correlacién ,456** 1,000
Sig. (bilateral) ,005
N 29 29

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Nota: Base de datos SPSS STATISTICS

Con respecto a la tabla 7 se observd que el coeficiente correlacion Rho de
Spearman ,456** indic6 una correlacidn positiva moderada entre la variable
comportamiento afectivo y dimensidn sustantiva, con una significancia de ,005.
El desarrollo de la dimension sustantiva en los estudiantes se considera
relevante ya que les permite estar en cercania con sus pares. Conforme a los
resultados obtenidos se considera que hubo relacion significativa entre ambas

variables.
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Objetivo especifico 2

Determinar la relacion entre el comportamiento afectivo y la dimension l6gica en

los estudiantes de secundaria de una institucién educativa de Guayaquil, 2022.

Hipotesis especifica 2

Existe relacion significativa entre el comportamiento afectivo y la dimension

l6gica en los estudiantes de secundaria de una institucion educativa de

Guayaquil, 2022

Tabla 8

Correlacion entre comportamiento afectivo y la dimension légica en la UEDLA

Comporta-
miento Afectivo Légica
Rho de Comportamiento Coeficiente de
; - 1,000 ,602**
Spearman Afectivo correlaciéon
Sig. (bilateral) ,000
N 29 29
Ldgica Coeficiente de
- ,602** 1,000
correlacion
Sig. (bilateral) ,000
N 29 29

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Nota: Base de datos SPSS STATISTICS

En la tabla 8 se observoé una relacidon positiva entre las variables comportamiento

afectivo y dimension légica, con una significancia de, 000, lo cual es menor a

0,005 por lo que se puede rechazar la hipétesis nula. La correlacion de Rho de

Spearman ,602** se consideré como positiva moderada fuerte, estos resultados

dan un amplio camino a continuar reforzando dicha dimensién puesto que hay

una significativa relacion entre ambas variables.
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Objetivo especifico 3

Determinar la relacion entre el comportamiento afectivo y la dimension
contextual en los estudiantes de secundaria de una institucion educativa de
Guayaquil, 2022.

Hipotesis especifica 3

Existe relacion significativa entre el comportamiento afectivo y la dimension
contextual en los estudiantes de secundaria de una institucion educativa de
Guayaquil, 2022

Tabla 9

Correlacién entre comportamiento afectivo y la dimension Contextual en la
UEDLA

Comportamiento

Afectivo Contextual
Rho de Spearman Comportamiento Afectivo Coeficiente de correlacién 1,000 ,734**
Sig. (bilateral) . ,000
N 29 29
Contextual Coeficiente de correlacién ,734** 1,000
Sig. (bilateral) ,000
N 29 29

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Nota: Base de datos SPSS STATISTICS

La tabla 9 mostr6 una relacion significativa entre las variables comportamiento
afectivo y la dimension contextual, su significancia es de ,000 por lo que siendo
menor a 0,005 se rechaza la hipétesis nula. De acuerdo a lo obtenido en el
coeficiente de correlacion Rho de Spearman, **734 existid6 una correlacion
positiva alta lo que quiere decir que a mayor grado de comportamiento afectivo

mayor empleo de la dimension contextual tuvieron los estudiantes.
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Objetivo especifico 4

Determinar la relacion entre el comportamiento afectivo y la dimension
pragmatica en los estudiantes de secundaria de una institucién educativa de
Guayaquil, 2022.

Hipotesis especifica 4
Existe relacion significativa entre el comportamiento afectivo y la dimension

pragmatica en los estudiantes de secundaria de una institucién educativa de
Guayaquil, 2022

Tabla 10

Correlacion entre comportamiento afectivo y la dimensiéon Pragmatica en la
UEDLA

Comportamiento

Afectivo Pragmatica
Rho de Spearman Comportamiento Afectivo Coeficiente de correlacion 1,000 ,491**
Sig. (bilateral) . ,000
N 29 29
Pragmatica Coeficiente de correlacion ,491** 1,000
Sig. (bilateral) ,000
N 29 29

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Nota: Base de datos SPSS STATISTICS

La significancia en la tabla 10 es de ,000 por lo que siendo menor a 0,005 se
rechaza la hipétesis nula y se pudo indicar que existe una relacion significativa
entre el comportamiento afectivo y la dimension pragmatica. Segun el coeficiente
de correlacion Rho de Spearman,*491 existio una correlacion positiva moderada

y se considerd que existe una relacion significativa entre ambas variables.
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Objetivo especifico 5

Determinar la relacion entre el comportamiento afectivo y la dimension dialogica
en los estudiantes de secundaria de una institucion educativa de Guayaquil,
2022.

Hipotesis especifica 5

Existe relacion significativa entre el comportamiento afectivo y la dimension
dialdgica en los estudiantes de secundaria de una institucion educativa de
Guayaquil, 2022

Tabla 11

Correlacién entre comportamiento afectivo y la dimensién dialégica a en la
UEDLA

Comportamiento

Afectivo Dialégica
Rho de Spearman  Comportamiento Afectivo  Coeficiente de correlacion 1,000 ,653**
Sig. (bilateral) . ,000
N 29 29
Dialdgica Coeficiente de correlaciéon ,653** 1,000
Sig. (bilateral) ,000
N 29 29

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Nota: Base de datos SPSS STATISTICS

Con los resultados arrojados en la tabla 11 se rechaza la hipétesis nula ya que
la significancia es de ,000 y se mostr6 una relacion significativa entre
comportamiento afectivo y la dimension dialégica. Segun el coeficiente de
correlacion Rho de Spearman,*653 existio una correlacion positiva moderada y

se considerd que existe una relacion significativa entre ambas variables.
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V. DISCUSION

Este capitulo, coteja los hallazgos de presente estudio con los descubrimientos
obtenidos por los investigadores citados en las indagaciones preliminares, por
lo cual es imprescindible identificar la igualdad y diferencia tomando en cuenta
los distintos factores que intervienen en la investigacion. No obstante el resultado
concretado en la hipétesis general de la investigacion es que se acepta la
hipdtesis de la investigacion en el nivel de significancia de 0.01. La correlacion
entre el comportamiento afectivo y el pensamiento critico es significativa, en los
estudiantes de la UEDLA se logra evidenciar a través del coeficiente de
correlacion es (Rho= ,541). En este sentido, Esmaeili y Bagheri (2015),
realizaron una indagacion para evaluar la relacion entre habilidades de
pensamiento critico y control afectivo, concluyendo que entre mayor
pensamiento critico tenga el estudiante es conducido a un mayor control afectivo.
Del mismo modo Wu, Siswanto, Mahfud (2018) hizo una investigacion en el
mismo tema y como conclusion obtuvo que el trabajo de forma colaborativa
desarrolla altamente el pensamiento critico. En la misma linea Alvarez et al.
(2017), en su busqueda da como conclusion que a mayor grado de
comportamiento afectivo mayor es el nivel de pensamiento critico que pueden
poseer. Tal como se ha indicado en las deducciones de las investigaciones, los
estudiantes que trabajan en su comportamiento afectivo son capaces de tomar
sus propias decisiones, ademas tienen cualidades de compartir con los demas y
abrirse en sus emociones, esto sin duda favorece al clima escolar ya que permite
gue las actividades fluyan de manera positiva en el proceso de ensefianza
aprendizaje. Actualmente en las universidades y colegios el pensamiento critico
es una materia muy comun, a veces al practicar la ensefianza del pensamiento
critico, las instituciones educativas le brindan un enfoque de perfeccionar la
manera en que se adquieren los conocimientos o cambiar la manera de pensar.
Los estudiantes que desarrollan habilidades de pensamiento critico suelen
ponerlas en practica hasta bien entrada su vida. Estas habilidades pueden, de
hecho cambiar literalmente sus vidas para siempre. El desarrollo de la capacidad

de pensamiento critico se traduce en el éxito académico y laboral. Cuando son
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aplicadas las diversas herramientas del conocimiento, la vida y la toma de

decisiones del estudiante cambian radicalmente.

Con respecto a las hipotesis especificas se aceptan las hipotesis en el nivel de
significancia de ,476. La correlacion entre el comportamiento afectivo y la
dimension sustantiva es positiva moderada en los estudiantes de la UEDLA con
(Rho=0.01), se pudo notar que a mayor contacto de cercania que tengan con
sus comparnieros la informacion que se brinden entres ellos sea verdadera. La
dimension sustantiva consiste en el pensamiento y de lo que encierra, a través
del cual la calidad del pensamiento se manifiesta al expresar un conocimiento
sélido, sustentado y ajustado al entorno real. Los resultados de esta dimensién
desencadenan en: afirmaciones que convergen cuando un pensamiento se
transforma en otro desde su verdadero significado, esto es, cuando se conocen
las ideas principales; y desde el nivel Iéxico cuando se utilizan sinénimos. Por lo
tanto, la dimension sustantiva se refiere a la naturaleza de la informacion que se
transmiten entre pares a partir de los conocimientos propios de cada individuo
acerca de determinadas materias. Segun lo investigado por Cortez & Correa
(2016) su proyecto tuvo como objetivo general promover el comportamiento
afectivo a través del pensamiento critico como resultado obtenido de la prueba
de normalidad arroj6é que se trabajé con el coeficiente de correlacion de Pearson
su resultado es R = 0,954 con nivel de significancia p = 0,000 siendo esta menor
al 5% (p < 0.05) lo cual nos indica que ambas variables se relacionan
significativamente. Su trabajo concluye indicando que hay una fuerte conexién
entre los tratos afectivos con el pensamiento critico. Dicha investigacion nos
permiti6 observar como los estudiantes que poseen un alto grado de
comportamiento afectivo pueden relacionarse entre sus pares hablando siempre

con la verdad sin dejar de lado la consideracion y respeto.

La correlacion entre la comportamiento afectivo y la dimension logica es positiva
en el nivel de significancia de 0.01 con un (Rho = 602**). En el estudio de
investigacién realizado por Intriago & Saltos (2017) para la ciudad de Manta en
una escuela de Educacién basica se encontrd que hay una relacién de nivel
moderado entre las variables factor socio afectivo y relaciones interpersonales.
Lo que claramente muestra que es importante poseer buenas relaciones

interpersonales para que el comportamiento socio afectivo pueda ir
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incrementando. En una encuesta realizada a los docentes se llegé a la
conclusion de que ellos no contaban con las herramientas necesarias para poder
impulsar en sus estudiantes este tipo de habilidades. Dewey (1938) ha
confirmado que el pensamiento critico no es solo una reflexion sobre las propias
experiencias, sino una experiencia de colaboracion social, afirmé que los
estudiantes no estan separados de sus compafieros al momento del aprendizaje
sino que son dependientes los unos de los otros. Segun el apartado de Dewey,
se puede notar que hay el pensamiento critico incluye una serie de formas de
resolver un problema. El primer paso comienza con la identificacion o el
reconocimiento de un problema al que se accede reuniendo la mayor cantidad
de informacion de fondo sobre el mismo. El segundo paso comienza con el
enfoque hacia el problema. El enfoque de la resolucion de problemas puede ser
a traves de dos formas de manera sistematica o intuitiva. Cuando se resuelve un
problema de forma intuitiva, se reacciona de forma inmediata e instintiva, sin
seguir un procedimiento concreto, y el método sistematico de resolucion de
problemas consiste en adoptar una solucion de un problema anterior y aplicarla
a la situacion actual. Desde este punto de vista claramente podemos observar
como el comportamiento afectivo influye de manera positiva en la capacidad de
dar criterios con claridad y actuar de forma razonable, esto ademas permite que
los vinculos de amistad se vean fortalecidos y que no solo sea un grupo en
especifico sino que todos dentro de un aula de clases puedan enriquecerse de
los conocimientos y saberes de los demas. El pensamiento critico se acepta
como un proceso de aprendizaje creativo. En el proceso de pensamiento critico,
el educando pasa a formar parte de una comunidad de aprendizaje colaborativo.
Cada estudiante contribuye a la experiencia y al conocimiento de los demas. El
pensamiento critico es el reconocimiento de que existe una relacion entre la

construccion individual del significado y el factor social en el aprendizaje.

Posteriormente, la correlacion entre comportamiento afectivo y la dimension
contextual es positiva en el nivel de significancia de 0.01 con un (Rho = ,734**),
Altamirano (2017), en su estudio encontro correlacion entre sus variables con un
coeficiente (Rho = ,549) lo cual lo condujo a finalizar su investigacién indicando
gue hay relacion entre sus dos variables. Ademas sugiere que se dé mas

importancia dentro de la institucion a las relaciones interpersonales ya que esto
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ayuda a mejorar el pensamiento critico en los estudiantes. La presencia social y
Sus componentes son aspectos trascendentales para el desarrollo cognitivo y
deben ser explorados (Garrison et. al, 2003). La separacion fisica de los
estudiantes es lo que puede alienarlos. Por otra parte, las investigaciones
demuestran que un fuerte sentido de comunidad mejora la transmision de
conocimientos y la satisfaccion general del curso. La presencia social es
importante para apoyar el pensamiento critico. Garrison et. al, (2003 citado en
Arthur 2016) mencioné que el aprendizaje se produjo a través de tres
componentes: presencia social, presencia cognitiva y presencia docente. Cada
componente se superpone, proporcionando tres componentes adicionales:
apoyo al discurso, establecimiento del clima y seleccion del contenido. Ante esto
puedo manifestar que la presencia afectiva ocupa un lugar primordial en la vida
del educando y no solo en su vida como educando sino que posterior a esto, a
través de esto pudieron ellos conocer que son parte de una sociedad y que como
sociedad tienen un rol importante. A pesar de que no hay una amplia cantidad
de investigaciones sobre el impacto del comportamiento afectivo en el
pensamiento critico es importante contribuir y animar a los investigadores a
desarrollar mas indagaciones con respecto al tema, puesto que en el siglo en el
gue nos encontramos los jovenes tienden a trabajar mas por ellos que para su
comunidad, es por esto, que facilmente vemos como la parte social en cada uno
de ellos se ha ido perdiendo, ademas de tener falta de empatia por los problemas

que afronta nuestra sociedad.

De la misma forma, la correlacién entre comportamiento afectivo y la dimensién
pragmatica es positiva en el nivel de significancia de 0.01 con un (Rho = 491). A
nivel local se pudo contrastar los resultado de Palacios & Ponce (2016) el mismo
gue a través de sus métodos de recoleccion de datos puedo recoger informacién
y dar orden a sus antecedentes; esto le ayudd a comprobar si su hipétesis se
aprobaba o no, luego de la obtencion de sus datos y con la ayuda del programa
estadistico puedo concluir que sus variables relaciones interpersonales y
desarrollo del pensamiento critico tienen una relacion significativa de 0,010 <
0.01, ademas agrega en su trabajo investigativo que el desarrollo del
pensamiento critico permite a los educando optar por decisiones acertadas en

concreto su vida, ademas de que fortalecer las relaciones interpersonales
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permiten que al ser profesionales se abran puertas en distintos campos. El
didlogo y la argumentacion se han convertido en dos pilares de los estudios
educativos en los ultimos afios (Palacios & Ponce, 2016). El valor de la
argumentacion como vehiculo para llevar a cabo un buen discurso pedagogico
surge como algo cada vez mas importante en nuestro entorno actual
caracterizado por la llamada "sobrecarga de informacion”, es decir, la
incapacidad o dificultad para controlar, gestionar y evaluar un creciente volumen
de informacién recuperable de diferentes fuentes. Los riesgos de este problema
epistemoldgico estan representados por los efectos devastadores de las noticias
falsas, los "hechos alternativos” y, en general, las declaraciones y afirmaciones
inexactas presentadas como autorizadas que ponen en peligro la base de una
sociedad democrética. El andlisis y la evaluacion de los fundamentos, las
pruebas, los argumentos y las habilidades de diadlogo critico son instrumentos
valiosos que pueden proporcionar a los estudiantes y ciudadanos con criterios
tanto para defender sus propias ideas como para seleccionar y adquirir
informacion aceptable y razonable. Este objetivo educativo se persigue a través
de herramientas de andlisis. Los argumentos y los dialogos deben ser valorados
y sus componentes evaluados. Dicho esto pude notar que los estudiantes que
poseen un alto grado de comportamiento afectivo saben definir sus intereses y
van en busqueda de responder a lo que les apasiona, ademas de analizar con

mucha cautela que es lo que esté bien y que no.

Finalmente, la correlacion entre comportamiento afectivo y la dimension
dialogica es positiva en el nivel de significancia de 0.01 con un (Rho = 653). En
cuanto a los trabajos de investigacion propuestos anteriormente Cortez & Correa
(2016) dan a conocer que dentro de la investigacion que realizaron los docentes
de dicha institucion no estaban preparados para impartir sus clases con la
metodologia del pensamiento critico de la misma manera no promovian el
comportamiento afectivo dentro de su aula clases, dejando en evidencia que sus
trabajar el 100% se realizaban de manera individual. El resultado que obtuvieron
en las diferentes pruebas estadisticas mostraron que ambas variables tienen una
relacion significativamente alta en la correlaciéon de Pearson su resultado fue
R=0,954 con nivel de significancia p= 0,000. De acuerdo a Dewey (1873) la

dimensién dialégica permite examinar el pensamiento de los demas y asumir
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puntos de vista diferentes. Este aspecto propende a que los individuos que
conforman una sociedad, examinen y se interesen por los pensamientos de
otros, para de esta manera poder adoptar un criterio personal. Partiendo de las
soluciones gue otros han dado a ciertos problemas se pueden concebir nuevos
puntos de vista, o rebatir los argumentos de otras personas, para luego
discernirlos y pasar a tomar una decision propia, o persuadir a otra a través del
dialogo. En la relacion que tiene la dimension con la variable mencionada puedo
acotar que la dimensiéon dialégica permite el contacto con otras personas y
manifestar los puntos de vista con respecto a las situaciones planteadas.
Contribuye a la ayuda mutua, transmision de conocimiento y a aprender de otras

personas, fortaleciendo las relaciones interculturales.
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VI.

CONCLUSIONES

La correlacion entre comportamiento afectivo y pensamiento critico es
positivo en los estudiantes de la UEDLA -2022 como evidencia se observa
el valor de del coeficiente de correlacion de Spearman (Rho= ,541) y el
nivel de significancia de 0.001, por ende, se puede afirmar que en un aula
de clases donde hay comportamiento afectivo el desarrollo del
pensamiento critico es positivo.

La correlacion entre comportamiento afectivo y la dimension es positivo
moderada en los estudiantes de la UEDLA -2022 como evidencia se
observa el valor de del coeficiente de correlacion de Spearman (Rho=
,456) y el nivel de significancia de 005, por ende, se puede afirmar que en
un aula de clases donde hay comportamiento afectivo la dimension
sustantiva permite evaluar la falsedad o verdad.

La correlacion entre comportamiento afectivo y la dimensién logica es
positivo en los estudiantes de la UEDLA -2022 como evidencia se observa
el valor de del coeficiente de correlacion de Spearman (Rho= ,602) y el
nivel de significancia de 0.001, por ende, se puede afirmar que en un aula
de clases donde hay comportamiento afectivo la dimensién légica permite
establecer criterios de coherencia.

La correlacion entre comportamiento afectivo y la dimension contextual es
positivo en los estudiantes de la UEDLA -2022 como evidencia se observa
el valor de del coeficiente de correlacion de Spearman (Rho=,734) y el
nivel de significancia de 0.001, por ende, se puede constatar que los
estudiantes pueden reconocer hechos socio historicos.

La correlacion entre comportamiento afectivo y dimension pragmética es
positivo en los estudiantes de la UEDLA -2022 como evidencia se observa
el valor de del coeficiente de correlacion de Spearman (Rho=,691) y el
nivel de significancia de 0.001, por ende, se puede afirmar que en un aula
de clases donde hay comportamiento afectivo es facilmente que los
estudiantes puedan compatrtir afines e intereses.

La correlacion entre comportamiento afectivo y la dimensién dialégica es

positivo en los estudiantes de la UEDLA -2022 como evidencia se observa
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el valor de del coeficiente de correlacion de Spearman (Rho=,653) y el
nivel de significancia de 0.001, por ende, se puede afirmar que en un aula
de clases donde hay comportamiento afectivo los estudiantes pueden
descubrir la diversidad de puntos de vista que sus compafieros puedan

tener.
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VIl.  RECOMENDACIONES

A los docentes:

Es importante que los docentes dentro del aula sigan promoviendo el
comportamiento afectivo en los estudiantes a través de actividades grupales
lidicas o recreativas con el fin de que puedan desarrollar su pensamiento

critico.

Seguir haciendo énfasis en la aplicacion de la ensefianza a través del
pensamiento critico, es fundamental que las actividades grupales sean un
punto fuerte dentro de cada clase, ya que asi se desarrolla la cercania entre

pares.

A los estudiantes

Mantener el acompafiamiento de sus familias asi como el de sus docentes

para desarrollarse a nivel del comportamiento afectivo.

Relacionar entre compaferos ya que segun los resultados obtenidos en la

investigacién esto permite que el desarrollo del pensamiento critico aumente.
A los futuros investigadores

Se recomienda a los futuros investigadores del sector de la educacién dar
amplitud a la investigacion propuesta, ya que este estudio es base para
conocer el comportamiento afectivo y el desarrollo del pensamiento critico en

los estudiantes.
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ANEXOS

ANEXO 1: MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

secciones.

divulgacién

vida personal

Variables  de | Definicion Conceptual Definicion Dimension | Indicadores Escala de
estudio Operacional medicion
Comportamiento | Palacios & Munera (2018) | Para medir la | Humor Resalta el lado risuefio. Ordinal
afectivo resalta que el ndcleo del | variable se Divertimiento

comportamiento afectivo son | aplicé el Alegria

las relaciones que conllevan | instrumento

con sus familiares 0 | creado por la | Emociones | Sentir emociones

intrafamiliares, por lo que es | autora, Identificarlas con los demas

considerado un gran soporte | compuesto por 9

para el desarrollo de la |items, esta

personalidad. dividido en tres | Auto Declaraciones que reflejan la




Pensamiento

critico

El pensamiento critico es el
desarrollo de las estrategias y
representaciones que se usan
los educandos para la
resolucion de problemas, al
momento de tomar una
decision y por supuesto para
adquirir nuevos conocimientos.

(Saiz, 2018)

Para medir la
variable se
aplic6 el test
elaborado por
Santiuste et al
(2001) y

validado en el

Peru por
Sandoval
(2020), esta

compuesto por
30 items

Sustantiva

l6gica

contextual

pragmatica

dialogica

Hace afirmaciones que segun
su opinién, él u otros la

comparten.

Identifica los aspectos positivos
0 negativos que conlleva el

trabajar de manera afectiva.

Hace referencia a algo que
haya vivido lo cual permite
entender el contextos de lo que

esta hablando.

Busca convencer a quien le

escucha a partir de lo que dice.

Crea hipétesis rechazando las
opiniones de los demas y forma

una idea critica al respecto.




ANEXO 2: MATRIZ DE CONSISTENCIA

educativa de Guayaquil, 2022

Titulo: Comportamiento afectivo y desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de secundaria de una institucion

desarrollo del
pensamiento
critco en los
estudiantes de
secundaria de una
institucion
educativa de
Guayaquil, 20227

pensamiento critico
en los estudiantes de
secundaria de una
institucion educativa
de Guayaquil, 2022.

desarrollo del
pensamiento
critco en  los
estudiantes de
secundaria de una
institucion
educativa de
Guayaquil, 2022

Emociones

Auto

divulgacion

Sentir emociones
Identificarlas con

los demas

Declaraciones que
reflejan la vida

personal

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLE DIMENSIONES | INDICADORES METODO
Problema Objetivo General: Hipotesis Humor Resalta el lado | Tipo de
general: Determinar la General: Comportamiento risuefio. investigacion:
;Cudl es la| relacion entre el Existe una relacion | af€ctivo Divertimiento Cuantitativa
relacion entre el | Comportamiento significativa entre Alegria Aplicada
Comportamiento afectivo y el el Comportamiento
afectivo y el | desarrollo del afectivo y el Disefio de

investigacion:
Disefio no
experimental,
transversal,

Correlacional.

Poblacion:
61 estudiantes

de secundaria




Problemas
Especificos:

¢, Cudl es la
relacion entre el
comportamiento
afectivo y la
dimensién l6gica
en los estudiantes
de secundaria de
una institucion
educativa de

Guayaquil, 20227

¢ Cual es la
relaciébn entre el
comportamiento
afectivo y la
dimensién
sustantiva en los
estudiantes de
secundaria de una

institucion

Objetivos
Especificos:
Determinar la
relacion entre el

comportamiento

afectivo y la
dimensién légica en
los estudiantes de
secundaria de una
institucion  educativa
de Guayaquil, 2022.

Determinar la relacion
entre el
comportamiento
afectivo y la
dimensién sustantiva
en los estudiantes de
secundaria de una
institucién educativa
de Guayaquil, 2022.

Hipotesis
Especificas:

H1: Existe relacion
significativa entre
el comportamiento
afectivo y la
dimensiéon légica
en los estudiantes
de secundaria de
una institucion
educativa de

Guayaquil, 2022

H2: Existe relacion
significativa entre
el comportamiento
afectivo y la
dimensién

sustantiva en los
estudiantes de
secundaria de una

institucion

Pensamiento
Critico

Sustantiva

l6gica

contextual

Hace afirmaciones
gue segun su
opinioén, él u otros

la comparten.

Identifica los
aspectos positivos
0 negativos que
conlleva el trabajar
de manera

afectiva.

Hace referencia a
algo que haya
vivido lo cual
permite entender el
contextos de lo que

esta hablando.

Busca convencer a

quien le escucha a

Muestra
29 estudiantes
de 8vo C.

Técnica:

Encuesta.

Instrumento:

Cuestionario.




educativa de
Guayaquil, 20227

¢ Cual es la
relaciéon entre el
comportamiento
afectivo y la
dimensién
dialégica en los
estudiantes de
secundaria de una
institucion
educativa de
Guayaquil, 20227

¢ Cual es la
relacibn entre el
comportamiento
afectivo la
dimensién
contextual en los

estudiantes de

Determinar la relaciéon
entre el
comportamiento
afectivo y la
dimension dialégica
en los estudiantes de
secundaria de una
instituciéon educativa
de Guayaquil, 2022.

Determinar la relacion
entre el
comportamiento
afectivo la dimension
contextual en los
estudiantes de
secundaria de una
institucién educativa
de Guayaquil, 2022.

educativa de
Guayaquil, 2022

H3: Existe relacion
significativa entre
el comportamiento
afectivo y la
dimensién
dialégica en los
estudiantes de
secundaria de una
institucion
educativa de
Guayaquil, 2022

H4: Existe relacion
significativa entre
el comportamiento
afectivo y la
dimension

contextual en los

estudiantes de

pragmatica

dialégica

partir de lo que

dice.

Crea hipotesis
rechazando las
opiniones de los
demas y forma
una idea critica al

respecto.




secundaria de una
institucion
educativa de
Guayaquil, 20227

¢,Cual es la entre el
comportamiento
afectivo y la
dimensién
pragmatica en los
de

secundaria de una

estudiantes

instituciéon
educativa de
Guayaquil, 20227

Determinar la relacion
entre el
comportamiento
afectivo y la
dimensioén pragmatica
en los estudiantes de
secundaria de una
institucion  educativa
de Guayaquil, 2022

secundaria de una
institucion
educativa de

Guayaquil, 2022

H5: Existe relacion
significativa entre
el comportamiento
afectivo y la
dimension

pragmatica en los
de

secundaria de una

estudiantes

institucion
educativa de

Guayaquil, 2022




ANEXO 03: INSTRUMENTO N° 1

CUESTIONARIO DEL PENSAMIENTO ELABORADO POR SANTIUSTE ET AL.(2001)

Instrucciones

Estimado Estudiante:
El presente instrumento tiene como finalidad evaluar su pensamiento critico.
A continuacioén, se enumeran 30 afirmaciones que evallan su pensamiento critico

Solicitamos que lea cada una de las afirmaciones y luego marque con una X segun el
grado que caracterice mejor su caso particular, utilizando para la siguiente

clasificacion:

4 = Totalmente de acuerdo
3 = Acuerdo
2 = Desacuerdo

1 = Totalmente desacuerdo



NO

Afirmacioén

DIMENSION SUSTANTIVA

1. Cuando leo algo con lo que no estoy de acuerdo, busco
razones contrarias a lo que se expone en el texto.

2. Sé diferenciar los hechos y las opiniones en los textos que
leo.

3. Cuando leo un texto, identifico claramente la informacién
irrelevante.

4. Cuando leo un texto, identifico claramente la informacién
relevante.

5. Cuando leo un texto argumentativo, identifico claramente
los argumentos que corroboran o refutan una tesis.

DIMENSION LOGICA

6. Sé extraer conclusiones fundamentales de los textos que
leo.

7. Cuando un autor expone varias posibles soluciones a un
problema, valoro la utilidad de cada una de ellas.

8. Cuando un autor expone varias posibles soluciones a un
problema, valoro si todas ellas son igualmente posibles de
poner en practica.

9. Cuando un autor expone una solucién a un problema,valoro
si ha expuesto también todas las condiciones necesarias
para ponerla en practica

10. Cuando leo un texto, sé si el autor trata de dar una
opinion, exponer un problema y sus soluciones, explicar
unos hechos, etc.

DIMENSION CONTEXTUAL

11. Verifico la légica interna de los textos que leo.

12. Me planteo si los textos que leo dicen algo que estévigente
hoy en dia.

13. Cuando escribo las conclusiones de un trabajo, justifico
claramente cada una de ellas.

14. Cuando debo argumentar por escrito sobre un tema,
expongo razones tanto a favor como en contra del mismo.

15.
Cuando busco informacién para redactar un trabajo, juzgo si
las fuentes que manejo son fiables.
DIMENSION PRAGMATICA

16. Cuando expongo oralmente una idea que no es mia,

menciono las fuentes de las que proviene.




17.

Cuando un problema tiene varias posibles soluciones, soy
capaz de exponerlas oralmente, especificando sus
ventajas e inconvenientes.

18.

Cuando expongo por escrito una idea que no es la mia,
menciono las fuentes de las que proviene

19.

En los debates, sé expresar con claridad mi punto de vista.

20.

En los debates, sé justificar adecuadamente por qué
considero aceptable o fundamentada una opinién

DIMENSION DIALOGICA

21.

Cuando un problema tiene varias posibles soluciones, soy
capaz de exponerlas por escrito, especificando sus ventajas
e inconvenientes.

22.

Cuando escribo sobre un tema, diferencio claramente entre
hechos y opiniones.

23.

Cuando leo algo con lo que no estoy de acuerdo, considero
gue puedo estar equivocado y que sea el autor el que tenga
la razon.

24,

Cuando leo una opinidn o una tesis que esta de acuerdo con
mi punto de vista, tomo partido por ella sin considerar
otras posibles razones contrarias a la misma

25.

Cuando leo una opinion, no tomo partido por ella hasta que
dispongo de suficiente evidencia o razones que la
justifiquen.

26.

Cuando leo la interpretacion de un hecho, me pregunto si
existen interpretaciones alternativas

27.

En mis trabajos escritos, ademas de la tesis principal sobre
el tema, expongo opiniones alternativas de otros
autores y fuentes.

28.

Cuando debo redactar un trabajo, expongo interpretaciones
alternativas de un mismo hecho, siempre que sea posible.

29.

En los debates, busco ideas alternativas a las que ya han
sido manifestadas.

30.

Cuando participo en un debate, me pregunto si hay
interpretaciones alternativas de un mismo hecho.




ANEXO 04: INSTRUMENTO N° 2

CUESTIONARIO DEL COMPORTAMIENTO AFECTIVO ELABORADO POR LA
AUTORA (2022)

Instrucciones

Estimado Estudiante:
El presente instrumento tiene como finalidad evaluar su comportamiento afectivo.
A continuacién, se enumeran 9 afirmaciones que evallan su comportamiento afectivo

Solicitamos que lea cada una de las afirmaciones y luego marque con una X segun el
grado que caracterice mejor su caso particular, utilizando para la siguiente

clasificacion:

5 = Siempre

4 = Casi Siempre
3 = Aveces

2 = Casi Nunca

1 = Nunca



NO

Afirmacién
HUMOR
Animo a mis comparieros.
Reconozco facilmente cuando alguien esta de mal humor.
Hago que mis compafieros se sientan a gusto.
EMOCIONES
Siento las emociones de los demas.
Sé como consolar a los demas.

Me doy cuenta cuando alguien intenta esconder sus
verdaderos sentimientos.

Auto divulgacién
Comunico a otros acerca de mi mismo.
Revelo informacién no intencional.

Hablo de manera general (la otra persona tiene solo una
idea general sobre mi)



ANEXO 5: CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LAS VARIABLES: COMPORTAMIENTO AFECTIVO Y
DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO

DIMENSIONES CUESTIONARIO / items Pertinencia? Relevancia? | Claridad 3 SUGERENCIAS
CUESTIONARIO DE COMPORTAMIENTO AFECTIVO SI NO Si NO Sl NO
1. Animo a mis compafieros, para que reciban sus clases con X X
alegria.
Humor n -
2. Reconozco facilmente cuando alguien estd de mal humor.
3. Hago que mis comparieros se sientan a gusto.
4. Siento las emociones de los demas.
Emociones 5. Sé como consolar a los demas.
6. Me doy cuenta cuando alguien intenta esconder sus
verdaderos sentimientos.
7. Comunico a otros acerca de mi mismo.
8. Revelo informacion no intencional. X
Auto divulgacion
9. Hablo de manera general (la otra persona tiene solo unaidea | x X X
general sobre mi)
DIMENSIONES CUESTIONARIO / items Pertinencia? Relevancia? | Claridad 3 SUGERENCIAS
CUESTIONARIO DE PENSAMIENTO CRITIiCO SI NO Sl NO | NO
1. Cuando leo algo con lo que no estoy de acuerdo, busco X X X
Dimension razones contrarias a lo que se expone en el texto.
Sustantiva 2. Sé diferenciar los hechos y las opiniones en los textos que leo.
3. Cuando leo un texto, identifico claramente la informacién X
irrelevante.




4. Cuando leo un texto, identifico claramente la informacién
relevante.

5. Cuando leo un texto argumentativo, identifico claramente
los argumentos que corroboran o refutan una tesis.

6. Sé extraer conclusiones fundamentales de los textos que
leo.

7. Cuando un autor expone varias posibles soluciones a un
problema, valoro la utilidad de cada una de ellas.

8. Cuando un autor expone varias posibles soluciones a un
Dimension problema, valoro si todas ellas son igualmente posibles de
Logica poner en practica.

9. Cuando un autor expone una solucién a un problema,valoro si
ha expuesto también todas las condiciones necesarias para
ponerla en practica

10. Cuando leo un texto, sé si el autor trata de dar una
opinidn, exponer un problema y sus soluciones, explicar
unos hechos, etc.

11. Verifico la légica interna de los textos que leo.

12. Me planteo si los textos que leo dicen algo que estévigente
hoy en dia.

13. Cuando escribo las conclusiones de un trabajo, justifico

. s claramente cada una de ellas.
Dimension contextual

14. Cuando debo argumentar por escrito sobre un tema,
expongo razones tanto a favor como en contra del mismo.

15. Cuando busco informacidn para redactar un trabajo, juzgosi
las fuentes que manejo son fiables.




Dimension
Pragmatica

16. Cuando expongo oralmente una idea que no es mia,
menciono las fuentes de las que proviene.

17. Cuando un problema tiene varias posibles soluciones,
soy capaz de exponerlas oralmente, especificando
Sus ventajas e inconvenientes.

18.Cuando expongo por escrito una idea que no es la mia,
menciono las fuentes de las que proviene

19. En los debates, sé expresar con claridad mi punto de
vista.

20.En los debates, sé justificar adecuadamente por qué
considero aceptable o fundamentada una opinién

Dimension

Dialdgica

21. Cuando un problema tiene varias posibles soluciones,
soy capaz de exponerlas por escrito, especificando sus
ventajas e inconvenientes.

22. Cuando escribo sobre un tema, diferencio claramente
entre hechos y opiniones.

23. Cuando leo algo con lo que no estoy de acuerdo,
considero que puedo estar equivocado y que sea el autor el
que tenga la razoén.

24. Cuando leo una opinion o una tesis que estéa de acuerdo
con mi punto de vista, tomo partido por ella sin considerar
otras posibles razones contrarias a la misma

25. Cuando leo una opinion, no tomo partido por ella hasta
gue dispongo de suficiente evidencia o razones que la
justifiquen.

26. Cuando leo la interpretacion de un hecho, me pregunto
si existen interpretaciones alternativas

27. En mis trabajos escritos, ademas de la tesis principal
sobre el tema, expongo opiniones alternativas de otros
autores y fuentes.




28. Cuando debo redactar un trabajo, expongo X X X
interpretaciones alternativas de un mismo hecho, siempre
gue sea posible.

29. En los debates, busco ideas alternativas a las que ya X X X
han sido manifestadas.
30. Cuando participo en un debate, me pregunto si hay X X X

interpretaciones alternativas de un mismo hecho.

Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Opinién de aplicabilidad: Aplicable ( x) Aplicable después de corregir () No aplicable (

~

Apellidos y nombres del juez validador: PLUA MERCHAN EVELIN PAOLA C.l.: 0928829704
Especialidad del validador: MAESTRA EN PSICOLOGIA EDUCATIVA

1 Pertinencia: El item corresponde al concepto teérico formulado.

2 Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo.

3 Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo.
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension.

Fecha: 2 de junio 2022

Dol Pl M-

Firma del Experto Informante




ANEXO 06: CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LAS VARIABLES: COMPORTAMIENTO AFECTIVO Y
DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO

DIMENSIONES

CUESTIONARIO / items

Pertinencia?

Relevancia?

Claridad 3

SUGERENCIAS

CUESTIONARIO DE COMPORTAMIENTO AFECTIVO

SI

NO

Sl

NO

Sl

NO

Humor

10.

Animo a mis compafieros, para que reciban sus clases con
alegria.

11.

Reconozco facilmente cuando alguien esta de mal humor.

12.

Hago que mis compaferos se sientan a gusto.

Emociones

13.

Siento las emociones de los demas.

14.

Sé como consolar a los demas.

15.

Me doy cuenta cuando alguien intenta esconder sus
verdaderos sentimientos.

Auto divulgacion

16.

Comunico a otros acerca de mi mismo.

17.

Revelo informacién no intencional.

18.

Hablo de manera general (la otra persona tiene solo una idea
general sobre mi)

X

DIMENSIONES

CUESTIONARIO / items

Pertinencia?

Relevancia?

Claridad 3

SUGERENCIAS

CUESTIONARIO DE PENSAMIENTO CRITICO

SI

NO

Sl

NO

Sl

NO

Dimension
Sustantiva

16.

Cuando leo algo con lo que no estoy de acuerdo, busco
razones contrarias a lo que se expone en el texto.

17.

Sé diferenciar los hechos y las opiniones en los textos que leo.

18.

Cuando leo un texto, identifico claramente la informacion
irrelevante.




19. Cuando leo un texto, identifico claramente la informacién
relevante.

20. Cuando leo un texto argumentativo, identifico claramente
los argumentos que corroboran o refutan una tesis.

21. Sé extraer conclusiones fundamentales de los textos que
leo.

22. Cuando un autor expone varias posibles soluciones a un
problema, valoro la utilidad de cada una de ellas.

23. Cuando un autor expone varias posibles soluciones a un
Dimension problema, valoro si todas ellas son igualmente posibles de
Logica poner en practica.

24. Cuando un autor expone una solucién a un problema,valoro si
ha expuesto también todas las condiciones necesarias para
ponerla en practica

25. Cuando leo un texto, sé si el autor trata de dar una
opinidn, exponer un problema y sus soluciones, explicar
unos hechos, etc.

26. Verifico la légica interna de los textos que leo.

27. Me planteo si los textos que leo dicen algo que estévigente
hoy en dia.

28. Cuando escribo las conclusiones de un trabajo, justifico

. s claramente cada una de ellas.
Dimension contextual

29. Cuando debo argumentar por escrito sobre un tema,
expongo razones tanto a favor como en contra del mismo.

30. Cuando busco informacién para redactar un trabajo, juzgosi
las fuentes que manejo son fiables.




Dimension
Pragmatica

16. Cuando expongo oralmente una idea que no es mia,
menciono las fuentes de las que proviene.

17. Cuando un problema tiene varias posibles soluciones,
soy capaz de exponerlas oralmente, especificando
Sus ventajas e inconvenientes.

18.Cuando expongo por escrito una idea que no es la mia,
menciono las fuentes de las que proviene

19. En los debates, sé expresar con claridad mi punto de
vista.

20.En los debates, sé justificar adecuadamente por qué
considero aceptable o fundamentada una opinién

Dimension

Dialdgica

21. Cuando un problema tiene varias posibles soluciones,
soy capaz de exponerlas por escrito, especificando sus
ventajas e inconvenientes.

22. Cuando escribo sobre un tema, diferencio claramente
entre hechos y opiniones.

23. Cuando leo algo con lo que no estoy de acuerdo,
considero que puedo estar equivocado y que sea el autor el
que tenga la razoén.

24. Cuando leo una opinion o una tesis que estéa de acuerdo
con mi punto de vista, tomo partido por ella sin considerar
otras posibles razones contrarias a la misma

25. Cuando leo una opinion, no tomo partido por ella hasta
gue dispongo de suficiente evidencia o razones que la
justifiquen.

26. Cuando leo la interpretacion de un hecho, me pregunto
si existen interpretaciones alternativas

27. En mis trabajos escritos, ademas de la tesis principal
sobre el tema, expongo opiniones alternativas de otros
autores y fuentes.




28. Cuando debo redactar un trabajo, expongo X X X
interpretaciones alternativas de un mismo hecho, siempre
gue sea posible.

29. En los debates, busco ideas alternativas a las que ya X X X
han sido manifestadas.
30. Cuando participo en un debate, me pregunto si hay X X X

interpretaciones alternativas de un mismo hecho.

Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Opinién de aplicabilidad: Aplicable ( x) Aplicable después de corregir () No aplicable ( )
Apellidos y nombres del juez validador: MARTINEZ ZAPATA MIGUEL ENRIQUE C.l.: 0915662530
Especialidad del validador: MAGISTER EN PSICOLOGIA EDUCATIVA

1 Pertinencia: El item corresponde al concepto teérico formulado.

2 Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo.
3 Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo.

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimensién.

Fecha: 2 de junio 2022

Firma del Experto Informante




ANEXO: 07 MATRIZ DE VALIDACION

TITULO DE LA TESIS: Comportamiento afectivo y desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de secundaria de una institucion educativa de
Guayaquil, 2022

OPCION DE CRITERIOS DE
EVALUACION
RELACION | RELACION | RELACION | RELACION .
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3 § 8 Animo a mis compafieros, para que " " "
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S 5 9 risueno. Reconozco facilmente cuando alguien esta de X
S8 Humor mal humor. X X X
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o (2] . ..
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FIRMA DEL EVALUADOR




MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: Cuestionario de Comportamiento Afectivo

OBJETIVO: Obtener informacién sobre el comportamiento afectivo en estudiantes de octavo afio de educacién basica de una institucion

educativa de Guayaquil.

DIRIGIDO A: Estudiantes

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR: Plua Merchan Evelyn Paola

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR: Maestra en psicologia Educativa

VALORACION:

INADECUADO REGULAR ADECUADO

X

Dl Pl .

FIRMA DEL EVALUADOR




CRITERIOS DE EVALUACION

OBSERVACION Y/O
RECOMENDACIONES

RELACION | RELACION | RELACION | RELACION
. § 8 ENTRE LA | ENTRE LA | ENTRE EL ENTRE EL
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w .
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= ~N
o Hace loxpone en el texto.
S O % 1 . .
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$ E 2 qgue segun su . o
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g e otros la 4.- Cuando leo un texto, identifico N y "
o S . s
@” % o claramente la informacién relevante.
ow®mo &8 -
S50 % comparten. |5. Cuando leo un texto argumentativo,
= o . ..
S % o 2 identifico claramente los argumentos que X X X
© O .
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S8 @ L6ai 8.- Cuando un autor expone varias posibles
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53838 g conlleva el [soluciones a un problema, valoro si todas ellas X X X
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w practica




10.- Cuando leo un texto, sé si el autor trata
de dar una opinidn, exponer un problema y sus
soluciones, explicarnos hechos, etc.

Hace
referencia a

algo que haya

11.- Verifico la logica interna de los textos que
leo.

12.- Me planteo si los textos que leo dicen
algo que estévigente hoy en dia.

13.- Cuando escribo las conclusiones de un

vivido lo cual HarEy =
trabajo, justifico claramente cada una de ellas.
permite 114 _ Cuando debo argumentar por escrito
Contextual b f
entender el |sobre un tema,expongo razones tanto a favor
g como en contra del mismo.
contextos de . .,
15.- Cuando busco informacién para redactar|
lo que estd |un trabajo, juzgosi las fuentes que manejo son
fiables.
hablando.
16.- Cuando expongo oralmente una idea que
no es mia,menciono las fuentes de las que
proviene.
Busca 117 cuando un problema tiene varias posibles
' convencer a Isoluciones, soy capaz de exponerlas
Pragmatica _ oralmente, especificando sus ventajas e
quienle  finconvenientes.
escucha a |18.- Cuando expongo por escrito una idea que
) no es la mia, menciono las fuentes de las que
partir de lo roviene
Dialégica P
que dice. |19.- En los debates, sé expresar con claridad

mi punto de vista.

20.- En los debates, sé justificar
adecuadamente por qué considero aceptable

o fundamentada una opinién




21.- Cuando un problema tiene varias posibles
soluciones, soy capaz de exponerlas por
escrito, especificando sus ventajas e
inconvenientes.

22.- Cuando escribo sobre un tema, diferencio
claramente entre hechos y opiniones.

23.- Cuando leo algo con lo que no estoy de
acuerdo, considero que puedo estar
equivocado y que sea el autor el que tenga la
razon.

24.- Cuando leo una opinidbn o una tesis
gue esta de acuerdo con mi punto de vista,
tomo partido por ella sin considerar otras
posibles razones contrarias a la misma

25.-Cuando leo una opinién, no tomo partido
por ella hasta que dispongo de suficiente
evidencia o razones que la justifiquen.

26.- Cuando leo la interpretacion de un hecho,
me pregunto si  existen interpretaciones
alternativas

27.- En mis trabajos escritos, ademas de la
tesis principal sobre el tema, expongo
opiniones alternativas de otros autores
v fuentes.

28.- Cuando debo redactar un trabajo,
expongo interpretaciones alternativas de un
mismo hecho, siempre que sea posible.

29.- En los debates, busco ideas alternativas a
las que ya han sido manifestadas.

30.- Cuando participo en un debate, me
pregunto si hay interpretaciones alternativas
de un mismo hecho.

FIRMA DEL EVALUADOR

2, sla Pl -




MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: Cuestionario de Pensamiento critico.

OBJETIVO: Obtener informacion sobre el pensamiento critico en estudiantes de octavo afio de educacién basica de una

Institucion educativa de Guayaquil

DIRIGIDO A: Estudiantes

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR: Plua Merchan Evelyn Paola

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR: Maestra en Psicologia Educativa

VALORACION:

INADECUADO REGULAR ADECUADO

X

Dol Pl M-

FIRMA DEL EVALUADOR




ANEXO 08: BASE DE DATOS PRUEBA PILOTO

VARIABLE: COMPORTAMIENTO AFECTIVO

Auto divulgacion

Emociones

Humor

1

° de items

N° de

encuestad

0s

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
23

24

25
Fuente: Base de datos de la prueba piloto




BASE DE DATOS PRUEBA PILOTO VARIABLE: Pensamiento Critico

Fuente: Base de datos de la prueba piloto
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Resumen de procesamiento de casos

N

%

Casos

Valido

Total

Excluido2

25 100,0
0 0
25 100,0

a. La eliminacién por lista se basa en todas las

variables del procedimiento.

Estadisticas de fiabilidad

Confiabilidad del cuestionario de Comportamiento Afectivo

Alfa de
Cronbach N de elementos
,857 9
Estadisticas de total de elemento
Varianza de Alfa de
Media de escala escala si el Correlacion total | Cronbach si el
si el elemento | elemento se ha | de elementos | elemento se ha
se ha suprimido suprimido corregida suprimido
Item1 37,00 10,000 ,355 ,861
Item2 37,16 8,640 ,765 ,826
Item3 36,92 10,243 344 ,861
Item4 37,20 8,750 ,704 ,831
Iltem5 37,24 8,773 ,570 ,844
ltem6 37,04 9,040 ,563 ,844
Item7 37,16 8,890 ,551 ,845
Item8 37,36 7,657 ,834 ,812
Iltem9 37,32 8,227 ,573 ,847




INTERPRETACION:
El coeficiente del Alfa de Cronbanch se interpreta de acuerdo a los siguientes:

- Sifuera menor o igual de 0,5: nivel de fiabilidad no aceptable.
- Si se encuentra entre los valores de 0,5y 0,6: nivel pobre.

- Sise encuentra entre 0,6 y 0,7: un nivel aceptable.

- Sise encuentra entre 0,7 y 0,8: un nivel muy aceptable.

- Sise encuentra entre 0,8 y 0,9: nivel bueno.

- Si se encuentra mayor de 0,9: nivel excelente.

Finalmente, el resultado del coeficiente alfa de Cronbach es 0,857 lo que indica
gue el instrumento: cuestionario de Comportamiento afectivo posee un nivel
BUENO de confiabilidad.



Confiabilidad del cuestionario de Pensamiento Critico

Resumen de procesamiento de casos

N

%

Casos

Excluido2

Total

Vélido

25 100,0
0 ,0
25 100,0

a. La eliminacion por lista se basa en todas las

variables del procedimiento.

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de
Cronbach N de elementos
,953 30
Estadisticas de total de elemento
Varianza de Alfa de
Media de escala escala si el Correlacion total | Cronbach si el
si el elemento | elemento se ha | de elementos | elemento se ha
se ha suprimido suprimido corregida suprimido

ltem1 86,96 296,290 -,017 ,956
ltem2 87,00 286,833 ,385 ,953
Item3 87,24 278,773 ,598 ,951
Item4 86,96 281,623 ,646 ,951
Item5 87,08 277,410 ,600 ,951
Item6 87,04 278,123 ,630 ,951
Item7 86,76 279,773 ,561 ,952
ltem8 87,12 275,777 ,639 ,951
Item9 87,00 281,500 ,526 ,952
Item10 87,00 273,500 737 ,950
Item11 87,16 273,807 ,658 ,951
Item12 87,12 268,693 , 768 ,950
Item13 87,08 266,827 ,841 ,949
Item14 87,16 271,973 ,750 ,950
Item15 87,00 272,500 ,699 ,950
Item16 87,36 276,990 ,543 ,952
Item17 87,36 274,490 ,681 ,951
Item18 87,24 277,523 547 ,952
Iltem19 87,12 270,777 , 769 ,950




Item20 87,00 268,500 , 792 ,949
Iltem21 87,12 270,360 ,822 ,949
Iltem22 86,92 274,493 ,675 ,951
Iltem23 87,00 271,750 , 798 ,949
ltem24 86,60 279,917 ,542 ,952
Iltem25 87,28 271,627 , 759 ,950
Item26 87,16 284,807 ,522 ,952
Item27 87,56 284,090 ,494 ,952
Iltem28 87,20 288,333 ,383 ,953
Item29 87,00 284,667 478 ,952
Item30 86,72 283,543 ,584 ,952

INTERPRETACION:
El coeficiente del Alfa de Cronbanch se interpreta de acuerdo a los siguientes:

- Sifuera menor o igual de 0,5: nivel de fiabilidad no aceptable.
- Sise encuentra entre los valores de 0,5 y 0,6: nivel pobre.

- Sise encuentra entre 0,6 y 0,7: un nivel aceptable.

- Sise encuentra entre 0,7 y 0,8: un nivel muy aceptable.

- Sise encuentra entre 0,8 y 0,9: nivel bueno.

- Sise encuentra mayor de 0,9: nivel excelente.

Finalmente, el resultado del coeficiente alfa de Cronbach es 0,953 lo que indica
gue el instrumento: cuestionario de Pensamiento critico posee un nivel
EXCELENTE de confiabilidad.



Validez de criterio - Pearson (item — test)
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Validez de

Criterio de

Pearson

6>a0.21

Valido:

0.89

0.91

0.89

0.92

0.92

0.95

0.92

0.91

0.96

0.92

0.92

0.92

0.87

0.89

0.96

0.95
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0.95

™o N no|mo| (oo m|o| | < < < < < e
N o NI A P I B AL IR Al L IR AR A R A s s e e 1 B A K 1 Ese N sV
N © mmomoNomo|Noossiooolooco|o]ol o s s o,

ol I~ NS S s S s I s T L A S A E N s N I e Y R T s S o s T SN K S A K s Vi K

(&)

Anuu26 N I S S I I A L e e I S A R A Ko s s o s M N R I A K T s Vi s

%25 NI I S I A I A N I S N I G R A IS A R A I 1 G Kae)
N < N S S < o < < o < S S S S NN o [ <[ o[ o
N ™ IS I I AR A AR A IR A S e e KIS A e LI A A A I R K
NN NN IR AR R A IR A e IR ke s e KR R A ST IS AR A LIRS )

o A Mmoot Mmoo o siSio s dsiolos s old|om

gl o Ao ||| N[ o N[ [

(&)

&l o AN NN T[T T[T (TN ND| AN DO ||| ™M

S

D © e e e IR A I A R A e G s e K e s I A I A e

S

Olq~ I B A S B e e K S I A R A N S N R NS Al R A LI R K

e © I R N I I R G N e e I R A S A I I A e )

nIa15 Aot m|o| ||| oot H || N o< [

>

Zlo < ANt N[O N[ Ao olo| | H|om

)

el m Aot N o ||| N[O AN N[ ™

o

Ola o ||| oo | <t s | < | o | | st | < | <t o | oo | oo | <t | <t [ <+ || | en

S R <N oSN N N o[ H oo < < s oo | ey
- O Ao oot || N oA o N s < | o

©

olo IR IR R R IR I RN R RN R N

o] = IR R R RN RN R RN E E IR

=< ey e e I I GG I I I I I I I I I A s
© NNEINE R ERNE E R E R R R RN NN R RN
T} IR N IR R RN RN NN RN R

w4 NI IR IR R R RN RN R R R

.m3 N FINNNTO TN NN NN N ||| N[N

Sl BRI R R RN R RIS

"

>

Sl

oo momomoo oo s oo | < | < o
Suuw
° o old|lN|lm|s|v|o|~|o|o|o|d|N|m| <t |0
Nn_m.v_._n._ﬁ N0 O M0 | | | [ | | | A [ [ QNN NN
= )




Validez de constructo V1

D1 D2 D3 total

D1 Correlacion de 1 827 ,934™ ,990™

Pearson

Sig. (bilateral) 0.000 0.000  0.000

N 25 25 25 25
D2 Correlacion de , 729 1 857 ,875™

Pearson

Sig. (bilateral) 0.000 0.000  0.000

N 25 25 25 25
D3 Correlacion de ,924™ ,987" 1 ,929"

Pearson

Sig. (bilateral) 0.000 0.000 0.000

N 25 25 25 25
total Correlacion de ,968" ,954" ,967" 1

Pearson

Sig. (bilateral) 0.000 0.000 0.000

N 25 25 25 25

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).



Validez de constructo — dominio total (dimensién-total)

Validez de constructo V2

D1 D2 D3 D4 D5 total

D1 Correlacion de 1 787" ,862™ ,897" 786" 797"

Pearson

Sig. (bilateral) 0.000 0.000 0.000 0.000 0.000

N 25 25 25 25 25 25
D2 Correlacion de ,849™ 1 628" 732" ,845" 732"

Pearson

Sig. (bilateral) 0.000 0.015 0.000 0.000 0.000

N 25 25 25 25 25 25
D3 Correlacion de ,973" ,428" 1 ,766™ ,968" ,866"

Pearson

Sig. (bilateral) 0.000 0.015 0.000 0.000 0.000

N 25 25 25 25 25 25
D4 Correlacion de ,868" ,528" 1 ,943" ,865" ,932"

Pearson

Sig. (bilateral) 0.000 0.015 0.000 0.000 0.000

N 25 25 25 25 25 25
D5 Correlacion de ,934" ,382" 1 ,854™ ,765" ,873"

Pearson

Sig. (bilateral) 0.000 0.015 0.000 0.000 0.000

N 25 25 25 25 25 25
total Correlacion de ,876™ ,954™ , 795" [ 745**  678** 1

Pearson

Sig. (bilateral) 0.000 0.000 0.000 0.000 0.000 0.000

N 25 25 25 25 25 25

** | a correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).



Anexo 09: Solicitud autorizacion para realizar investigacion

POSGRADO

MR DO Pl
“Aa del fortalecsmentn de (e Soberanis Necned®
Piura, 11 de Mayo ded 2022
SEROR
WASHINGTON MANUEL CASANOVA ORTEGA
RECTOR DE LA UNSIDAD EDUCATIVA PARTICULAR DE LA ASUNCION

ASUNTO : Sokdcita autorizacion parm realaar investigacde
REFERENCIA  : Solicibad ded mteresado do fecha: 11 de mayo de 2022

Tergo a bion diviginme a usted para saludark cordaimente y al Mismo Bempo augrarie
dxitos on B gestion de |3 irstitucion 3 13 cudl usted regresenta.

Luego para comunicare g [ Unidad de Posgrado de B Universidad César Vallejo Flial
Piura, tene jos Programas do Maestria y Doctorado, on Shversas mencones, donde los estudanes
se forman para cbtener ¢ Grados AcadNmico de Maestro o de Docior segin el caso.

Para obtener @ Grado Acatdmico comespondiente, 10s estudanes deben elabore,
presentar, ssstontar y aprobar un Trabajo do kwestigacidn Cemilica (Tesis).

Por tal motive Jcano |2 siguiente indormadidn:

1) Apelidos y rombres de estudiante: PLUA ESPINOZA WENDY FASIOLA

2) Programa de estadios : Masstria

3) MencOn - Psicologia Educativa

4) Gclode estudios - Tercer ciclo

5) Titulo dela investigacida : "COMPORTAMIENTO AFECTVO Y DESARAOUO DEL
PENSAMEENTO CRITICO EN LOS ESTUDIANTES DE SECUNDARIA OE UNA INSTITUCION
EDUCATIVA DE GUAYAQUN, 2022".

Debo sefialar que los resultados de (a3 investigacida 2 ealzar bemnefican al etuSame
investigador como también 3 12 institucitn dondo 5@ readiza L westigacidn.

Por tal motive, SORCIO 3 usted s6 Srva autorizar 1a realizacidn de L Iwestigacion en la
Institucion que wsted drige.

Alenmamants,




Anexo 10: Consentimiento por parte de la Institucion Educativa.




ANEXO 12: GRAFICOS DE LOS RESULTADOS GENERALES DE LAS VARIABLES
Figura 2

Resultados generales de la variable Comportamiento afectivo
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Nota: Base de datos SPSS STATISTICS



Figura 3

Resultados generales de la variable pensamiento critico
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Nota: Base de datos SPSS STATISTICS



