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Resumen 

La presente investigación tuvo como objetivo: Determinar el efecto del programa 

“Leoprendo” en la expresión oral en estudiantes de primaria, San Juan de Lurigan-

cho - 2022. La metodología fue tipo aplicada, buscó información sobre la problemá-

tica de estudio, el diseño fue experimental, cuasiexperimental. La población, estuvo 

conformada por 34 estudiantes de una institución educativa del nivel primaria de 

San Juan de Lurigancho, quienes colaborarán con el estudio. La información se 

recogió sobre la población muestral de 17 participantes del grupo experimental y 

17 del grupo de control; se empleó una guía de observación para medir la variable. 

Resultados: se empleó la prueba U de Mann Withney (15,400, Z= -4,991), con (p–

valor = ,000 <,05), evidenciando diferencias significativas entre el grupo control y 

experimental. Se concluyó que el programa “Leoprendo” tiene efecto significativo 

en la expresión oral en estudiantes de primaria, San Juan de Lurigancho - 2022. 
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The objective of this research was: To determine the effect of the "Leoprendo" 

program on oral expression in primary school students, San Juan de Lurigancho - 

2022. The methodology was an applied type, it sought information on the study 

problem, the design was experimental, quasi-experimental. The population was 

made up of 34 students from an educational institution of the primary level of San 

Juan de Lurigancho who collaborated with the study. The information was collected 

on the sample population sample of 17 participants of the experimental group and 

17 of the group of control; an observation guide was used to measure the variable. 

Results: The Mann Withney U test (15.400, Z= -4.991) was used, with (p–value = 

.000 <.05), showing significant differences between the control and experimental 

groups. It was concluded that the "Leoprendo" program has a significant effect on 

oral expression in primary school students, San Juan de Lurigancho - 2022. 

 

Keywords: Clarity, coherence, intonation, fluency, vocabulary 
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El mundo experimentó la pandemia de Covid-19, que ha originado muchos cambios 

en todos los ámbitos, incluido en los entornos de enseñanza aprendizaje como la 

capacidad de socializar, tanto de niños como de adultos, ya que los niños no 

pudieron interactuar directamente con sus compañeros de aula. Cambios continuos 

en sus entornos de aprendizaje muchas veces en condiciones inapropiadas para 

aprender, por ello, los sistemas educativos en el mundo enfrentan problemas y 

desafíos sistémicos que requieren la implementación de estrategias de mediano y 

largo plazo basadas en la Agenda 2030 (Unesco, 2020). El efecto de COVID afectó 

la educación de los niños pequeños y la expresión oral como otras capacidades del 

lenguaje, se vio particularmente afectada (Domingue, 2021). 

En Portugal se encontró que las intervenciones sistemáticas de fluidez en la 

lectura pueden ser efectivas, no obstante, la investigación sobre los efectos de las 

intervenciones realizadas de forma remota frente a las presenciales es escasa. 

Aprender a leer es quizás la meta más desafiante que enfrentan los niños en los 

primeros años de la escuela primaria, dado que el primer objetivo de lectura es la 

adquisición de la decodificación a nivel de palabra y texto (Cruz et al., 2022). Por 

otro lado, en Nigeria, el estudio de Akinrinmade et al. (2021) señalaron que antes 

del COVID-19, solo el 17% de los alumnos nigerianos podría leer una oración 

completa y comprenderla. Dada la pobreza de los hogares y limitados entornos de 

alfabetización que enfrentan muchos nigerianos, el cierre de escuelas ha afectado 

a más de 39 millones estudiantes, específicamente a los de preprimaria y primaria. 

Es probable que los resultados empeoren, además de las limitaciones para apoyar 

el desarrollo de la alfabetización de los niños, con accesos restringido a la 

televisión, radio, computadoras, internet, para que participen en el aprendizaje 

remoto.  

A nivel nacional, el Consejo Nacional de Educación (CNE, 2019, como se citó 

en Tello, 2021) señaló que en el Perú el promedio de lectura por persona es 0.86%, 

lo que significa que se lee menos de un libro por persona anualmente, 

considerándose el país que menos lee a comparación con Colombia o Chile, cuyos 

ciudadanos leen en promedio más altos. Además, en las escuelas se evidencia 

problemas de comportamiento, esto puede deberse a que los niños vulnerables con 

problemas para expresarse oralmente, son incapaces de expresarse efectivamente 
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y ven afectada su autoestima, lo cual puede resultar un comportamiento disruptivo 

y agresivo en el futuro.  

Respecto al problema, en la institución educativa de primaria ubicado en San 

Juan de Lurigancho, se observa que muchos de los estudiantes presentan 

insuficiente desarrollo para expresarse oralmente, problema encontrado en la 

modalidad a distancia y en la actualidad en el retorno a clases presenciales. Estas 

dificultades se evidencian debido a que, durante el confinamiento, hubo limitaciones 

y dificultades para desarrollar en los estudiantes la expresión oral. Dado que la 

expresión oral es un proceso sociolingüístico para transmitir información y depende 

en gran medida de la situación contexto, por lo que se basa en otros medios 

significativos: inflexiones, modulaciones de la voz, expresiones faciales y 

corporales (Ayala et al., 2022).  

Además, otro problema que se observa es el desarrollo de las habilidades de 

expresión oral como actividad docente, el propósito de la escuela es ayudar a los 

estudiantes a expresar sus ideas y conocimientos, por ello los docentes deben 

conocer las acciones y operaciones que el estudiante debe realizar para la 

estimulación de las habilidades, de tal modo los niños puedan expresar sus ideas 

y criterios de forma oral en la vida social y académica. 

Por lo dicho se formuló el problema general: ¿Qué efecto tiene el programa 

“Leoprendo” en la expresión oral en estudiantes de primaria, San Juan de 

Lurigancho - 2022? Y los problemas específicos son: ¿Qué efecto tiene el programa 

“Leoprendo” en el desarrollo de las dimensiones dicción, volumen, entonación, 

claridad y fluidez, vocabulario, coherencia, postura y gesto de la expresión oral en 

estudiantes de primaria, San Juan de Lurigancho - 2022?  

La problemática planteada obliga a establecer la importancia de esta 

investigación; es por ello que se presentan las siguientes justificaciones:  

Teórica, puesto que se revisaran teorías como la de Piaget, quien postuló que los 

estudiantes inician los procesos lectores y a expresarse oralmente, reuniendo 

primero información sensorial y motora, así como los postulados de Piaget, 

Vygotsky, Bruner respecto al lenguaje (Congo et al., 2018) además de contar con 

estudios científicos recientes, lo que permitió conocer con mayor precisión la 

variable expresión oral, ofreciendo la posibilidad de continuar con la investigación 

del presente estudio durante la pandemia, por lo que se espera conocer los niveles 
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de expresión oral y de que forma el taller “Leo y comprendo” beneficia al desarrollo 

de la expresión oral.  Son diversas las formas que se puede utilizar el lenguaje para 

dar a conocer un mensaje (Toala, 2018) no obstante, es relevante y mucho más 

efectivo con el desarrollar la expresión oral. 

Práctica, el programa busca desarrollar actividades que apoyen el desarrollo 

de diferentes estrategias para mejorar la expresión oral en niños de educación 

primaria, de tal modo puedan estimular las habilidades de alfabetización (Brown, 

2014) y contar con una base lingüística sólida; asimismo se considera que mediante 

interacciones que incluyan conversaciones y juegos de calidad, se fortalecerá el 

desarrollo del lenguaje del niño, lo que resultará a su vez una mayor base para el 

aprendizaje de la alfabetización. El programa será diseñado bajo los paradigmas 

centrados en el aprendizaje, ayudando a los estudiantes a mejorar sus habilidades 

de expresión oral (Martínez et al. 2017). 

La justificación metodológica, está basada en el propósito de documentar 

información contribuyendo a la actual literatura, además se brinda un aporte con el 

diseño de una guía de observación, el que puede ser de uso en investigaciones 

similares; en el ámbito práctico, dado que los niños y niñas de la institución se 

beneficiarán ya que el programa “Leoprendo” tiene el objetivo de mejorar la 

expresión oral en estudiantes de primaria, por ello, es necesario conocer la 

efectividad del programa en la expresión oral, asimismo la investigación propone 

un nuevo instrumento para recolectar o analizar datos de tal modo pueda ser 

utilizado en futuros estudios.  

Se considera el objetivo general: Determinar el efecto del programa 

“Leoprendo” en la expresión oral en estudiantes de primaria, San Juan de 

Lurigancho - 2022. Y los objetivos específicos: Determinar el efecto del programa 

“Leoprendo” en el desarrollo de la dimensión dicción, volumen, entonación, claridad 

y fluidez, vocabulario, coherencia, postura y gesto de la expresión oral en 

estudiantes de primaria, San Juan de Lurigancho - 2022.  

En cuanto a la hipótesis general, se planteada de la siguiente manera:  El 

programa “Leoprendo” tiene efecto significativo en la expresión oral en estudiantes 

de primaria, San Juan de Lurigancho - 2022. Y las hipótesis especificas son: El 

programa “Leoprendo” tiene efecto significativo en la dimensión dicción, volumen, 
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entonación, claridad y fluidez, vocabulario, coherencia, postura y gesto de la 

expresión oral en estudiantes de primaria, San Juan de Lurigancho - 2022. 



 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  

II.  MARCO TEÓRICO 
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Los siguientes estudios conforman los antecedentes o trabajos previos 

investigados a nivel nacional: En Trujillo, Aguilar et al. (2019) desarrolló su estudio 

con el objetivo de demostrar la influencia del programa Titirimundi en el 

mejoramiento de la expresión oral en estudiantes de segundo grado de primaria. 

La metodología elegida tuvo un enfoque cuantitativo, cuasiexperimental, donde 

participaron 67 estudiantes como muestra de estudio.  Lo resultados señalaron que 

la aplicación de un programa Titirimundi mejoró significativamente el nivel de 

expresión oral, comprobada por la prueba T de Student. Se concluye que la 

aplicación de un programa Titirimundi influyó favorablemente en la expresión oral.  

En Chimbote, el estudio de Mendoza (2019) tuvo por objetivo determinar los 

efectos del Taller de lectura basado en cuentos para mejorar la expresión oral en 

los niños y niñas de primero, segundo y tercer grado de primaria. La metodología 

utilizada fue de método deductivo, cuantitativo, analítico y sintético; de tipo aplicada, 

preexperimental; la muestra conformada por 14 estudiantes, el instrumento 

utilizado fue una guía de observación de 20 reactivos distribuidos en 9 dimensiones. 

Los resultados más resaltantes evidenciaron que en el Post test se obtuvo una 

mejora significativa puesto que la media en el Pre Test fue de 9,8 y en el Post Test 

el resultado fue de 18,75 lo que permite concluir que se encontraron mejoras 

después de la aplicación del taller.  

En el Cuzco, el estudio de Escobar (2018) desarrolló el estudio con el objetivo 

demostrar el efecto de un programa de radio, en la mejora de la seguridad en la 

expresión verbal en niños y niñas de 3° grado. Metodológicamente, el estudio es 

de tipo aplicada con diseño preexperimental; se diseñó un instrumento para 

utilizarlo como pre test y postest, así como el diseño del programa de intervención. 

Los resultados mostraron que la ejecución del programa permitió mejorar la 

expresión oral, con una diferencia de 17,4 puntos y una significatividad del 5%, 

Concluyéndose que existe una diferencia de 48,1% entre el pre test y post test. 

En Lima, Fuentes (2018) desarrolló su estudio cuyo objetivo fue de hallar el 

nivel del lenguaje oral en los estudiantes de primer grado de primaria. De enfoque 

cuantitativo, estudio descriptivo, diseño no experimental, seleccionando a una 

población de 200 estudiantes de primaria, la muestra de 160 cuyo tamaño de 

encontró por muestreo no probabilístico. Se aplicó el instrumento de cuadernillo de 
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anotaciones PLON – R 6. Los resultados evidenciaron que el 75 % de estudiantes 

se ubicó en el nivel bajo en lenguaje oral y el 4,38 %, en el nivel alto; lo que permitió 

concluir que los estudiantes se ubicaron en el nivel bajo del lenguaje oral. 

Aberga (2017) desarrolló su estudio en Lima con el objetivo encontrar si la 

ejecución del Programa Habilidades orales mejora el lenguaje oral. De metodología 

aplicada, diseño pre experimental; población de 46 niños y la muestra la 

conformaron 25 niños. Los resultados, muestran estadística de Wilcoxon cuyo valor 

de p es 0,000 < que 0,05, y Z (-4,380) es menor que -1,96 (punto crítico), 

concluyendo que la aplicación del Programa mejoró el desarrollo del lenguaje oral 

en los niños de la I.E. Señor de los Milagros de Comas. 

Los siguientes estudios conforman los antecedentes o trabajos previos 

investigados a nivel internacional. En Portugal, el estudio de Cruz et al. (2021) tuvo 

por objetivo de determinar la eficacia de una intervención sistemática y 

estandarizada para promover la fluidez lectora en estudiantes de tercer grado. El 

estudio contó con un diseño cuasiexperimental de pretest, postest y seguimiento, 

con dos grupos de intervención (a distancia vs presencial) y un grupo de control. 

Los grupos de intervención experimentaron 20 sesiones de intervención (2 sesiones 

por semana), cada una con una duración aproximada de 50 minutos. Los resultados 

también sugirieron que la eficacia de la intervención fue similar en las modalidades 

remota y presencial. Estos hallazgos permiten concluir que se enfatiza en la 

relevancia de las intervenciones sistemáticas para aumentar la fluidez lectora y 

respaldan el uso de intervenciones remotas como una alternativa adecuada a las 

intervenciones presenciales. 

Çetin & Bayat (2020) desarrollaron el estudio en Turquía, con el objetivo de 

examinar las características de coherencia y cohesión en el lenguaje oral en niños 

de 6 años. En el estudio se utilizó una metodología de carácter cuantitativa; se 

incluyeron 110 estudiantes. Las cualidades relacionadas con la coherencia y la 

cohesión de los textos hablados. Los resultados se mostraron por medio de la 

prueba t que permitió revelar que los textos orales fueron aceptables y suficientes 

con respecto a los medios de cohesión, mientras que eran inadecuados e 

inaceptable en términos de coherencia. En conclusión, en el estudio se determinó 
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que los textos orales de los niños eran más apropiados para el idioma estándar en 

términos de cohesión en comparación con la coherencia. 

Okelo, et al. (2018) su estudio tuvo como objetivo describir las estrategias 

utilizadas por los docentes para promover el desarrollo de habilidades orales entre 

los niños. La metodología cuantitativa, permitió desarrollar un diseño de encuesta 

descriptiva, se recogieron los datos de ochenta y tres participantes, la guía de 

observación permitió evidenciar la frecuencia de uso de diferentes estrategias de 

instrucción en el desarrollo de habilidades de lenguaje oral a sus niños. Los 

resultados encontraron que la prueba de chi cuadrada prueba la relación entre las 

variables; asimismo la conclusión señaló que existe una ligera correlación entre el 

tipo de formación de los docentes y las estrategias didácticas. 

En Colombia, Bohórquez y Rincón (2018) desarrollaron el estudio con el 

objetivo de fortalecer la expresión oral mediante el diseño e implementación de una 

cartilla con talleres. De metodología de enfoque cuantitativo cuya población estuvo 

conformada por 102 estudiantes de educación básica. Se emplearon las técnicas 

de encuesta y observación, cuyos instrumentos fueron la guía de observación y el 

cuestionario. Se concluye que reforzar la expresión oral es una actividad que 

demanda práctica, considerando los procesos, en la escuela, así como en la vida 

cotidiana de todo ser humano. Al realizar actividades dirigidas a fortalecer la 

expresión oral de manera permanente, se evidencian resultados positivos. 

En España el estudio de Bausela y Zabaleta (2017) tuvo por objetivo 

observar y describir el desarrollo de la expresión oral de mirada y gestos en niños 

de 6 años y comparar el nivel desarrollo. Se sigue una metodología de enfoque 

cuantitativo, de diseño no experimental expostfacto, comparativa causal. La 

muestra conformada por 40 escolares, la técnica fue la observación. Los resultados 

revelaron la diferencia en algunos aspectos de la comunicación de mirada y gestos, 

concluyendo que estas diferencias no llegan a ser estadísticamente significativas 

La variable expresión oral, será analizada con el respaldo de las siguientes 

teorías: La teoría del desarrollo cognitivo de Piaget en 1936, consideró el 

procesamiento mental como el más importante. El lenguaje se manifiesta en un 

momento de cambio entre la inteligencia sensorio-motora y cuando se desarrolla la 
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etapa pre-operacional, esto gracias al aporte simultaneo de la inteligencia 

sensoriomotora y la función simbólica (Congo et al., 2018).  

La teoría sociocultural de Vygotsky en 1978, sostuvo la necesidad de 

experiencias de interacción social como clave, lo cual dará significado para cada 

estudiante individual (Robinson, 2018). Afirmó que el contacto del niño con el 

lenguaje, es a través de la relación con el otro. Entre los 2 y 3 años los niños 

empiezan a hablar lingüísticamente y a procesar el lenguaje oral, el niño es 

responsable de una agregación de conceptos y reglas que permite mejorar su 

comunicabilidad y lo adapta a la sociedad (Congo et al., 2018). Vygotsky explicó el 

complejo fenómeno del habla, argumentando que la comunicación es la fuerza 

impulsora detrás del habla tanto en adultos como en niños (Ehrich, 2006). 

Para Bruner, pensamiento y lenguaje son firmas de comportamiento que se 

interrelacionan, se diferencian en su origen y también en su desarrollo; asimismo 

las interacciones sociales proporcionan un entorno de andamiaje para estructurar 

las primeras expresiones del lenguaje del niño (Congo et al., 2018). 

Reed & Lee (2020) sostuvieron que los niños utilizan las estructuras del 

lenguaje como respaldo para el aprendizaje de la lectura. Por ello, el aprendizaje 

de la alfabetización de los estudiantes de primaria debe incorporar el uso personal 

del lenguaje oral por parte del niño; puesto que es su lenguaje oral personal el que 

los apoya a medida que intentan nuevos conceptos y se convierten en mejores 

lectores. Al respecto Eroglu & Alabay (2022) sostuvieron que los estudiantes deben 

mejorar su vocabulario para fortalecer su expresión oral, expresar correctamente, 

y comunicarse de manera óptima con las personas de entorno. Por ello, el 

vocabulario influye no solo en comprender, sino también a la expresión; dicho de 

otro modo, una persona con un pobre vocabulario puede tener dificultad al 

momento de expresar sentimientos y pensamientos convirtiéndose en dependiente 

de pequeñas palabras.  

Al respecto, Ghodbane & El Achachi (2019) señalaron también que, muchas 

veces la práctica de las destrezas orales, presentan limitaciones, puesto que 

cuando se trata de los estudiantes desmotivados, perezosos, que no desean 

participar en discusiones y solamente observan el debate entre los compañeros, 
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desarrolla una notoria falta de expresión oral, por tanto, esta habilidad se vuelve 

pasiva. 

Rugerio y Guevara (2017) señalaron que, dado al importante rol que juega el 

lenguaje oral en el desarrollo de la alfabetización de un niño pequeño, es de suma 

importancia que los adultos que se dedican a niños pequeños promuevan y apoyen 

el crecimiento del lenguaje hablado desde la infancia, desarrollando las habilidades 

de alfabetización, el que se define como el uso funcional, social y cognitivo de la 

lengua oral y escrita, considerando que una persona está alfabetizada cuando 

puede alcanzar el dominio de habilidades de producción y comprensión del 

lenguaje oral, y de la lectoescritura. 

Las habilidades de expresión oral permiten a las personas comunicarse, 

mediante la pronunciación, entonación, fluidez del idioma materno, repitiendo 

oraciones, usando una entonación apropiada, introduciendo preguntas usando un 

tono apropiado, narrando las actividades con una entonación adecuada durante su 

discurso desde el principio hasta el final de la sesión de práctica (Zambrano & 

Villafuerte, 2020). La expresión oral es un sistema por el cual se usan las palabras 

habladas con los que se expresan conocimientos, ideas y sentimientos; el 

desarrollo de la expresión oral significa el desarrollo las habilidades y conocimientos 

necesarios para comunicarse a través de sonidos articulados propios de la persona 

(Hernández, 2019).  La habilidad en conocer y mostrar el dominio de un vocabulario 

extenso se vincula con una mejor y mayor expresión oral (Sandoval, 2020).  

Minedu (2016) sostuvo que la expresión oral es una herramienta que 

proporciona la interrelación entre uno o más interlocutores, para ello utiliza 

diferentes medios expresivos: no verbales, verbales y paraverbales; teniendo en 

cuenta el contexto y las diversas situaciones comunicativas. Dicho de otro modo, la 

expresión oral es un sistema que permite el uso de diferentes palabras habladas 

para interactuar con los demás, expresando conocimientos, ideas y sentimientos. 

Por tanto, el desarrollo de la expresión oral significa desarrollar las habilidades y 

conocimientos primordiales para utilizar los medios expresivos, escuchar y hablar, 

vinculados estrechamente con la comprensión lectora y la escritura. 

Asimismo, la expresión oral posee componentes necesarios para 

comunicarse y aprender mediante la interacción, conversación y el habla; por lo que 
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esta variable será analizada mediante las siguientes dimensiones: Dicción, 

volumen, entonación, claridad y fluidez, vocabulario y coherencia.    

En relación a la dimensión dicción, consiste en determinar la habilidad de 

pronunciación y articulación de palabras de forma correcta y acertada, permitiendo 

adecuada expresión del lenguaje, la dicción define la manera de hablar, vincula la 

elección de palabras (Minedu, 2016). 

Asimismo, la dicción permite una buena comunicación puesto el patrón 

lingüístico que reciben los niños de los adultos, debe contener una pronunciación 

adecuada, exacta, clara y precisa, fácilmente audible, evitando totalmente las 

estridencias, tomando en cuenta brindar a los niños las repeticiones necesarias por 

parte del educador lo que permite garantizar una apropiada pronunciación y 

articulación de las palabras (Herrera y Fernández, 2017). La dicción se construye   

con frases simples y luego serán complejas, es necesario repetir frases con 

palabras bisilábicas, trisilábicas y polisílabas (Ayllón et al., 2015). 

La dimensión volumen, consiste en adecuar la intensidad de la voz tomando 

en consideración la situación del hablante y a quien se dirige (Minedu, 2016). La 

intensidad se vincula al volumen, el cual pudiera ser fuerte o débil regulada por la 

energía aerodinámica de entrada y el flujo aéreo traqueal; nivel glótico: produciendo 

un ajuste lo que produce diferencias de presiones por el paso del aire mediante la 

glotis. Mientras se produce la fonación se crean variables que transforman y 

controlan la energía aerodinámica en energía acústica. Cada grupo étnico, cada 

persona poseen un volumen característico de su voz dependiendo del sexo, edad, 

contexto que muestran la imagen de cada persona (Zapata et al., 2016). 

Cuando la voz se proyecta con volumen elevado, se produce vibratos 

mayores y el incremento de la presión produce el control del vibrato, lo cual lo hace 

más difícil; el control de volumen puede ser complicado para algunos niños, puesto 

que los niños pueden hablar en voz muy baja o en voz alta; a medida que los niños 

crecen, generalmente desarrollan la capacidad de alterar o regular el volumen de 

su voz, por ejemplo, al contar una historia o participar en un juego imaginativo 

(Merzero, 2015). 

En relación a la dimensión entonación, consiste en la línea de melodía de 

pronunciación de una información o idea, es el tono en que se varía dependiendo 
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de la necesidad comunicativa (Minedu, 2016) por ejemplo, una frase entonativa 

debe estar compuesta por una o varias frases fonológicas y una frase fonológica 

nunca debe pertenecer a varias frases en simultáneo; la prosodia de las primeras 

palabras de los niños refleja la preferencia patrones rítmicos del lenguaje; asimismo 

la prosodia se adquiere a la edad de cinco años, mientras que otros aparentemente 

continua desarrollándose hasta los diez años de edad. La capacidad prosódica, se 

relaciona con habilidades más generales del lenguaje expresivo y receptivo 

(Sundström, 2018). La entonación está vinculada a la melodía de la voz, en las 

lecciones de lectura se utiliza como entonación en intervalos de tiempo, leer en voz 

alta incluyen el uso de diferentes habilidades prosódicas, como la entonación, 

vinculados al periodo oracional y las propiedades sintáctico-semánticas (Riffo et al., 

2018). 

En relación a la dimensión claridad y fluidez, referida a la demostración de la 

capacidad en la expresión con facilidad y espontaneidad, evitando repeticiones y 

palabras entrecortadas. Es necesario el estilo claro, la calidad de la voz y la fluidez 

de las palabras habladas por un niño, donde el emisor envíe el mensaje el cual sea 

percibido sin necesidad que el receptor se esfuerce (Minedu, 2016). La claridad 

permite la expresión de forma precisa y la fluidez es el modo permanente de evocar 

palabras, las que son posibles poseer un dominio, dado el su uso constante 

(Quintana, 2022). Por otra parte, cuando los niños y niñas presentan inconvenientes 

al expresarse oralmente, articulan incorrectamente las palabras, presentan 

limitaciones en el vocabulario, entonces se indica que poseen escasa fluidez en su 

lenguaje, desencadenando otros problemas como la vergüenza y cohibición al 

hablar, presentan dificultades al explicar el trabajo realizado, cuando pronuncian 

palabras omiten consonantes, muchas veces sus ideas presentan incoherencia,  

existe la tendencia de repetir sus respuestas o tartamudean (Tocto et al., 2015). 

En relación a la dimensión vocabulario, consiste en emplear diferentes 

palabras desarrollando mayor efectividad en el momento de transmitir mensajes 

entendibles, según las necesidades de los demás (Minedu, 2016). Cuando el niño 

se apodera de la palabra, aprendiendo su significado, inicia combinándolas acorde 

a las reglas gramaticales, proceso que se desarrolla de forma paulatina, ocurriendo 

en estrecha vinculación con el conocimiento del entorno social y natural. Es 
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indispensable la ejercitación de los vocablos para incrementar la amplitud del 

vocabulario, eliminando o reduciendo las dificultades fonéticas en la pronunciación 

(Torres et al., 2019). Bloom sostuvo que aprender el vocabulario se realiza de 

manera lenta y graduada, no obstante, mientras se va mejorando se incrementa la 

adquisición de nuevas palabras. El aprendizaje del vocabulario en los niños se 

realiza mientras disfrutan y vivencian distintas experiencias con el lenguaje 

(Cáceres et al., 2020). 

En relación a la dimensión coherencia, consiste en expresar diversas ideas 

conservando una secuencia lógica, interrelacionadas entre sí, usando recursos 

cohesivos (Minedu, 2016). Buscar la coherencia entre los componentes del 

lenguaje permite el desarrollo óptimo necesario para aumentar la comunicación 

hacia lo significativo y lo expresivo. Posibilita la elaboración de ideas con secuencia 

lógica, expresión de mensajes, interactuar con los demás, reflexionar y solucionar 

problemas (Guarneros & Vega, 2014). La coherencia se define como las relaciones 

lógicas y semánticas, se logra a través de las relaciones entre oraciones o 

secuencia de oraciones, logrando la armonía, creando relaciones lógico 

semánticas; es decir, la coherencia es el resultado de las asociaciones entre 

conceptos reunidos en torno a la idea principal (Çetin & Bayat, 2020). 

En relación a la dimensión postura y gesto, esta permite utilizar diversos 

recursos como gestos, mímicas, ademanes, movimientos de cuerpo y entonación 

de voz adecuado para comunicarse (Minedu, 2016). Los gestos, “son movimientos 

psicomusculares con valor comunicativo” (Cestero, como se citó en Bausela y 

Zabaleta, 2017), donde se combinan cuatro componentes fonológicos: la forma 

corporal cuando se realiza el gesto, el lugar, el movimiento y la orientación. Los 

gestos pueden estar conformadas por convenciones sociales, como el saludar. En 

la expresión oral, la mirada, los gestos y el movimiento corporal acompaña el 

discurso (Bausela y Zabaleta, 2017).  La comunicación cara a cara demanda la  

integración mediante expresiones faciales, movimientos, entre otros; estos  

contribuyen al desarrollo de mayor interacción (Pérez, 2020).
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3.1. Tipo y diseño de investigación  

3.1.1 Tipo de investigación 

La investigación fue de enfoque cuantitativo, puesto que estuvo fundamentada en 

la medición estadística (Hernández, Fernández y Baptista, 2014). De tipo aplicada 

porque se brindó respuestas a la formulación de los problemas desde la ejecución 

de la aplicación del programa en la práctica, porque se buscó el conocimiento prag-

mático para la solución de problemas (Sánchez et al., 2018).  

El método hipotético deductivo dada la forma de razonamiento como se for-

muló la hipótesis, a partir de la cual entrega a una prueba de forma empírica, esti-

mándose resultados y consecuencias (Sánchez et al., 2018).  

 

3.1.2 El diseño de investigación   

De diseño experimental, dado que se intervino en la variable dependiente, de tal 

modo se pueda observar los efectos de una sobre la otra en situación controlada, 

es decir, los experimentos permiten manipular y estimular (Hernández et al., 

2014). Dentro de este diseño se realizó un estudio cuasi experimental, conside-

rando dos grupos (control y experimental) a quienes se les aplicó un pre test y 

post test. El esquema es el siguiente:  

 

GE O1 X O2     

GC     O1       -         O2 

Donde: 

GE  =   Grupo experimental 

GC                    =   Grupo de control 

O1   =   Pre test 

X  =   Programa leo y comprendo 

O2   =   Post test 

 

3.2. Variables y operacionalización   

Variable independiente: Programa leo y comprendo 

El programa estará conformado por 16 sesiones cuya finalidad es desarrollar 

estrategias de leer y comprender para mejorar la expresión oral. El programa se 
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sustenta teóricamente en lo que detalla Solé (2000), cuando el niño lee, este se 

sitúa ante el texto, cuyos elementos generan en él diversas posibilidades para 

desarrollar los niveles de comprensión.  

  

Variable dependiente: Expresión oral  

 

Definición conceptual. La expresión oral es un instrumento que permite la 

interacción entre uno o más interlocutores, utilizando diversos medios expresivos, 

entre ellas, no verbales, verbales y paraverbales; teniendo presente las diversas 

situaciones comunicativas (Minedu, 2016). 

Definición operacional: La variable expresión oral será analizada con las 

siguientes dimensiones: Dicción, volumen, entonación, claridad y fluidez, 

vocabulario, coherencia, postura y gesto. La cual será medida mediante una ficha 

de observación con 18 ítems.  

 

3.3. Población, muestra y muestreo 

3.3.1 La población  

La población es el conjunto conformado por todos los elementos cuyas 

características son comunes (Sánchez, et al, 2018), estuvo conformada por 34 

estudiantes de una institución educativa del nivel primaria de San Juan de 

Lurigancho. Se trabajará con dos grupos: control y experimental.  

 

Tabla 1 

Población de estudio  

 Femenino Masculino Total 

Grupo experimental 

(1° A) 
10 7 17 

Grupo control 

(1° B) 
6 11 17 

 

• Criterios de inclusión: Estudiantes de primer grado de primaria de las 

secciones A y B de la Institución Educativa. 

• Criterios de exclusión: No se consideraron para la investigación.  
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3.3.2 Muestra 

Dado que fue un estudio cuasi experimental, se incluyeron todos los casos de la 

población, es decir se trabajó con un censo poblacional (Hernández et al., 2014) 

por ello el estudio se realizó con 34 estudiantes de la institución educativa 

mencionada. 

 

3.3.3 Muestreo  

La elección de la muestra se realizó por muestreo no probabilístico a conveniencia; 

ya que se llevó a cabo por criterios del investigador (Ñaupas, 2018). 

 

3.4 Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

3.4.1 Técnica  

La técnica elegida fue la observación, al respecto Sánchez et al. (2018) definieron 

al procedimiento de recojo de datos e información donde se utilizan los sentidos 

para la observación de los hechos y realidades sociales presentes y a las personas 

en sus propios contextos. La observación se utilizada en las ciencias sociales como 

la técnica para recopilar datos, es parte de la interacción social cotidiana, es decir 

se observa en el lugar donde desarrollan habitualmente sus actividades; no obs-

tante, como técnica de investigación existen diferentes tipos de observación según 

el alcance de estudio. 

 

3.4.2 Instrumento 

Al respecto Ñaupas et al. (2018) define la guía de observación como el instrumento 

de observación directa, también conocido como check list. Para este caso se diseñó 

una guía de observación que será utilizado en el pretest y postest de tal modo se 

pueda verificar la diferencia y el efecto del programa “Leoprendo” en la mejora de 

la expresión oral. La ficha de observación previamente administrada durante el pre-

test y en el postest fue elaborada basándose en las teorías y conceptos de las 

competencias de la comunicación oral. Esta ficha de observación constará de 18 

ítems o preguntas que corresponden al desarrollo de los aprendizajes en cuanto la 

expresión oral. 
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Ficha técnica del instrumento de expresión oral 

Autora: Sánchez Uriol Carmela Sujey 

Instrumento: Guía de Observación sobre la expresión oral 

Procedencia: Trujillo  

Clase de instrumento: Guía de observación 

Administración: Individual. 

Duración: 45 minutos 

Aplicación: Estudiantes de primer grado de I.E.81748 “Manuel Arévalo” - La 

Esperanza 

Tipo de ítems: Escala tipo Likert. Presentación de los ítems: Sera registrado por 

números del 1 - 5 

Contenido: Este test está compuesto por 18 ítems que indagan sobre el nivel de 

la expresión oral de los estudiantes de primer grado de I.E.81748 “Manuel 

Arévalo” - La Esperanza. La información que nos proporcionara esta guía de 

observación está distribuida en 7 dimensiones: dicción, volumen, entonación, 

vocabulario, coherencia, postura y gestos. 

Tabla 2 

Baremos: Escala de valoración (nivel de interpretación)  

Niveles 
V  

Expre-
sión oral 

d1 
Dicción 

d2 
Volu-
men 

d3 
Entona-

ción 

d4 
Claridad 
y fluidez 

d5 
Vocabu-

lario 

d6 
Cohe-
rencia 

d7 
Postura 
gestos 

En inicio  18-41  2-4  2-4  4-9  4-9  2-4  2-4  2-4 

En proceso  42-60  5-7  5-7  10-15  10-15  5-7  5-7  5-7 

Logrado  61-90  8-10  8-10  16-20  16-20  8-10  8-10  8-10 

 
Validez   

Ñaupas et al. (2018) señalaron que la validación de los instrumentos procede si se 

ha determinado su validez mediante el juicio de experto; de no ser válidos los 

instrumentos deben reajustarse. Cuando se valida un instrumento de medición, 

significa que el investigador concluyó que el instrumento mide aquello para lo que 

fue diseñado o para lo que se desea medir. La validez no es más que la opinión 

favorable de expertos.  
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Los instrumentos fueron validados por tres expertos quienes emitirán su apli-

cabilidad. 

 

Tabla 3 

Juicio de expertos 

Validadores Resultados 

01     Dra. Rivera Arellano, Edith Gissela Aplicable 

02     Dra. Garro Aburto, Luzmila Lourdes  Aplicable  

03     Dr. Méndez Vergara, Juan  Aplicable  

 
Los tres expertos encontraron lógica entre los objetivos del estudio y los ítems de 

la ficha de observación, de tal modo se continuó con el procedimiento de confiabi-

lidad,  

Confiabilidad. Sánchez, et al, (2018) sostuvieron que la confiablidad es una 

capacidad del instrumento para obtener resultados congruentes, ante diferentes 

aplicaciones en condiciones similares a la inicial; la confiabilidad se determinó con 

el coeficiente alfa de Cronbach, para conseguir este valor se aplicó una prueba 

piloto, cuyo procedimiento puso a prueba la ficha de observación, obteniendo un 

aceptable valor, como se observan en la siguiente tabla 

Tabla 4  

Estadísticas, valor del índice de fiabilidad  

Variable  Alfa de Cronbach N de elementos 

expresión oral ,757 18 

 

3.5. Procedimiento 

Los procedimientos se desarrollaron, estableciendo la línea teórica, la formulación 

del problema, el planteamiento de la hipótesis, así como la elección el diseño de 

estudio, lo que permitió a su vez una adecuada elección de la población y muestra. 

Seguidamente se tramitaron los permisos respectivos tanto de la universidad como 

de la institución educativa, para la ejecución del programa “Leoprendo” y la 

aplicación de los respectivos instrumentos (pre test y pos test) de tal modo se recoja 
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la información en la base de datos. Se continuo con los protocolos establecidos por 

la UCV, además de coordinar con las autoridades de la institución educativa para 

establecer horarios y fechas de autorización de reunión con padres, de tal modo se 

explicó las razones del estudio y nos brinden el consentimiento informado.  

 

3.6. Método de análisis de datos  

Se elaboró una base datos de la variable dependiente dicha base de datos fue 

utilizada para procesar y obtener los resultados descriptivos e inferenciales. Para 

ello se usaron los programas SPSS 25 y el Excel. Los resultados descriptivos se 

presentaron en tablas de frecuencia y diagramas de barras mientras que los 

resultados inferenciales permitieron las pruebas de hipótesis, este procedimiento 

estadístico se realizó mediante la prueba U Man Whitney. 

 

3.7. Aspectos éticos  

Los aspectos éticos demandan la vinculación de la honestidad, el respeto con la 

investigación, por ello se solicitaron los consentimientos informados, de manera 

anónima y voluntaria respetando el recojo de datos tal como se encontraron. 

Asimismo, se mantuvo el anonimato de los resultados, evitando acciones o 

situaciones que puedan ir contra los principios básicos de respeto a la dignidad 

humana, dado que se aplicó a estudiantes.  Asimismo, se respetaron las normas 

de la APA séptima edición. Dado que toda norma se considera obligatorias y debe 

ir acompañada de un mecanismo de cumplimiento, además el código de ética de la 

APA brinda orientación a los profesionales del campo de la psicología o por otras 

instituciones que decidan adoptarlas, proporciona orientación de redacción, reglas 

de conducta profesional, puesto que conduce la organización de las referencias, 

autores citados, promoviendo el respeto por la autoría intelectual, fuentes 

consultadas, evitando incurrir en plagio.  
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Análisis descriptivo  

Tabla 5 

Contingencia del nivel de la expresión oral según grupos del pre y post test 

Pretest Postest 

  
GC GE GC GE 

fi % fi % fi % fi % 

En inicio 3 17,6 1 5,9 1 5,9 0 0 

En proceso 14 82,4 15 88,2 16 94,1 2 11,8 

Logrado 0 0 1 5,9 0 0 15 88,2 

Total 17 100,0 17 100 17 100 17 100,0 

 

Figura 1 

Gráfico comparativo de la expresión oral según grupo del pre y post test. 

 
 

La tabla 5 (figura 1) se observa en el pretest GC un 17,6 % en nivel en inicio, 82,4 

% en nivel proceso; mientras que para el GE el 5,9 % en nivel inicio, 88,2 % en 

proceso y 5,9 % en logrado. Además, para el postest del GC llegó al 5,9 % en inicio, 

94,1 % en proceso; mientras el GE se llegó al 11,8 % nivel proceso y 88,2 % en 

nivel logrado. Lo cual indica que la expresión oral en estudiantes de primaria, fue 

mejorando después de la aplicación del programa “Leoprendo”. 
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Tabla 6 

Contingencia del nivel de la dimensión dicción de la expresión oral  

Pretest Postest 

 GC GE GC GE 

fi % fi % fi % fi % 

En inicio 4 23,5 4 23,5 4 23,5 1 5,9 

En proceso 13 76,5 13 76,5 13 76,5 4 23,5 

Logrado 0 0 0 0 0 0 12 70,6 

Total 17 100,0 17 100 17 100,0 17 100,0 

 

Figura 2 

Gráfico comparativo de la dimensión dicción de la expresión oral   

 
 

La tabla 6 (figura 2) se observa en el pretest GC un 23,5 % en nivel en inicio, 76,5 

% en nivel proceso; mientras que para el GE el 5,9 % en inicio, de 23,5 % en pro-

ceso, 76,5 %. Además, para el postest del GC llegó al 23,5 % en inicio, 76,5 % en 

proceso; mientras que para el GE se llegó al 5,9 % en inicio, 23,7 % para el nivel 

proceso y 70,6 % en nivel logrado. Lo cual indica que la dimensión discusión de la 

expresión oral fue mejorando.  
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Tabla 7 

Contingencia del nivel de la dimensión volumen de la expresión oral   

Pretest Postest 

  
GC GE GC GE 

fi % fi % fi % fi % 

En inicio 10 58,8 8 47,1 7 41,2 1 5,9 

En proceso 7 41,2 8 47,1 10 58,8 4 23,5 

Logrado 0 0 1 5,9 0 0 12 70,6 

Total 17 100,0 17 100 17 100,0 17 100,0 

 

Figura 3 

Gráfico comparativo de la dimensión volumen de la expresión oral según grupo 

del pre y post test. 

 

 

La tabla 7 (figura 3) se observa en el pretest GC un 58,8 % en nivel en inicio, luego 

el 41,2 % en nivel proceso; en el GE el 47,1 % en nivel inicio, de 47,1 % en el nivel 

en proceso, 5,9 % en logrado. Además, para el postest del GC llegó al 41,2 % en 

inicio, 58,8 % en proceso; mientras que para el GE se llegó al 5,9 % en inicio, 23,5 

% en nivel proceso y 70,6 % en nivel logrado. Lo cual indica que la dimensión dis-

cusión de la expresión oral fue mejorando después de la ejecución “Leoprendo”. 
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Tabla 8 

Contingencia del nivel de la dimensión entonación de la expresión oral   

Pretest Postest 

  
GC GE GC GE 

fi % fi % fi % fi % 

En inicio 10 58,8 6 35,3 9 52,9 0 0 

En proceso 7 41,2 10 58,8 8 47,1 4 23,5 

Logrado 0 0 1 5,9 0 0 13 76,5 

Total 17 100,0 17 100 17 100,0 17 100,0 

 

Figura 4 

Gráfico comparativo de la dimensión entonación de la expresión oral según grupo 

del pre y post test. 

 

 
 
 

La tabla 8 (figura 4) se observa en el pretest GC 58,8 % en nivel inicio, el 41,2 % 

en nivel; el GE el 35,3 % en nivel inicio, de 58,8 % en el nivel en proceso, 5,9 % en 

logrado. En el postest del GC  52,9 % en inicio, 47,1 % en proceso; mientras que 

para el GE se llegó al 23,5 % en proceso y 76,5 % en nivel logrado. Lo cual indica 

que la expresión oral en estudiantes de primaria, fue mejorando después de la apli-

cación del programa “Leoprendo”. 
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Tabla 9 

Contingencia del nivel de la dimensión claridad y fluidez de la expresión oral   

Pretest Postest 

  
GC GE GC GE 

fi % fi % fi % fi % 

En inicio 11 64,7 7 41,2 9 52,9 0 0 

En proceso 6 35,3 9 52,9 8 47,1 5 29,4 

Logrado 0 0 1 5,9 0 0 12 70,6 

Total 17 100,0 17 100 17 100,0 17 100,0 

 

Figura 5 

Gráfico comparativo de la dimensión claridad y fluidez  

 
 

La tabla 9 (figura 5) se observa en el pretest GC 64,7 % en nivel inicio, 35,3 % en 

nivel proceso; GE el 41,2 % en nivel inicio, de 52,9 % en el nivel en proceso, 5,9 % 

en logrado. En el postest del GC 52,9 % en inicio, 47,1 % en proceso; mientras que 

para el GE se llegó al 29,4 % para el nivel proceso y 70,6 % en nivel logrado. Lo 

cual indica que la dimensión discusión de la expresión oral fue mejorando después 

de la ejecución del “Leoprendo”. 
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Tabla 10 

Contingencia del nivel de la dimensión vocabulario de la expresión oral   

Pretest Postest 

  
GC GE GC GE 

fi % fi % fi % fi % 

En inicio 5 29,4 5 29,4 5 29,4 1 5,9 

En proceso 12 70,6 12 70,6 12 70,6 4 23,5 

Logrado 0 0 0 0 0 0 12 70,6 

Total 17 100,0 17 100 17 100,0 17 100,0 

 

Figura 6 

Gráfico comparativo de la dimensión vocabulario de la expresión oral  

 
 

La tabla 10 (figura 6) se observa en el pretest GC un 29,4 % en nivel en inicio, 70,6 

% en nivel proceso; para GE el 29,4 % en nivel inicio, de 70,6 % en el nivel en 

proceso. Para el postest del GC 29,4 % en inicio, 70,6 % en proceso; mientras que 

para el GE se llegó al 5,9 % en inicio, 23,5 % para el nivel proceso y 70,6 % en nivel 

logrado. Lo cual indica que la dimensión discusión de la expresión oral fue mejo-

rando después de la ejecución del “Leoprendo”. 
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Tabla 11 

Contingencia del nivel de la dimensión coherencia de la expresión oral   

Pretest Postest 

  
GC GE GC GE 

fi % fi % fi % fi % 

En inicio 2 11,8 4 23,5 2 11,8 1 5,9 

En proceso 15 88,2 12 70,6 15 88,2 3 17,6 

Logrado 0 0 1 5,9 0 0 13 76,5 

Total 17 100,0 17 100 17 100,0 17 100,0 

 

Figura 7 

Gráfico comparativo de la dimensión coherencia de la expresión oral según grupo 

del pre y post test. 

 

 

La tabla 11 (figura 7) se observa en el pretest GC tiene un porcentaje del 11,8 % 

para el nivel en inicio, luego el 88,2 % en nivel proceso; mientras que para el GE el 

23,5 % en nivel inicio, de 70,6 %. Además, para el postest del GC llegó al 11,8 % 

en inicio, 88,2 % en proceso; mientras que para el GE se llegó al 5,9% en inicio, 

17,6 % para el nivel proceso y 76,5 % en nivel logrado. Lo cual indica que la dimen-

sión discusión de la expresión oral fue mejorando después de la aplicación del pro-

grama “Leoprendo”. 
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Tabla 12 

Contingencia del nivel de la dimensión postura y gesto de la expresión oral   

Pretest Postest 

  
GC GE GC GE 

fi % fi % fi % fi % 

En inicio 3 17,6 3 17,6 3 17,6 0 0 

En proceso 14 82,4 13 76,5 14 82,4 4 23,5 

Logrado 0 0 1 5,9 0 0 13 76,5 

Total 17 100,0 17 100 17 100,0 17 100,0 

 

Figura 8 

Gráfico comparativo de la dimensión postura y gesto de la expresión oral según 

grupo del pre y post test. 

 

 

La tabla 12 (figura 8) se observa en el pretest GC el 17,6 % en nivel en inicio, luego 

el 82,4 % en nivel proceso; para GE el 17,6 % en nivel inicio, de 76,5 % en el nivel 

en proceso, 5,9 % en logrado. En el postest del GC 17,6 % en inicio, 82,4 % en 

proceso; mientras que para el GE se llegó al 23,5 % para el nivel proceso y 76,5 % 

en nivel logrado. Lo cual indica que la dimensión discusión de la expresión oral fue 

mejorando después de la aplicación del programa “Leoprendo”. 
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Análisis inferencial  

Tabla 13 

Prueba de normalidad 

  

Shapiro-Wilk 
Estadís-

tico 
gl Sig. 

GE pretest Expresión oral ,701 17 ,000 
GE postest Expresión oral ,832 17 ,006 
GC pretest Expresión oral ,904 17 ,079 
GC postest Expresión oral ,890 17 ,046 

 

En la tabla 13 se observa la prueba obtenida mediante Shapiro-Wilk (S-W); se evi-

denció que la variable dependiente expresión oral del pretest del GC, los resultados 

equivalen a (p> 0,05) es decir tienen aproximación a distribución normal, mientras 

que para el GE los resultados equivalen a (p < 0,05); lo que significa que no pre-

sentan una distribución normal, por lo que son no paramétricos. Por lo que se re-

comienda el uso de pruebas no paramétricas (Romero, 2016), razón por la que se 

utilizó el estadístico U de Mann-Whitney, para las demostrar las hipótesis.  

 

Prueba de Hipótesis General 

H0: El programa “Leoprendo” no tiene efecto significativo en la expresión oral en 

estudiantes de primaria. 

H1: El programa “Leoprendo” tiene efecto significativo en la expresión oral en estu-

diantes de primaria, San Juan de Lurigancho - 2022. 

 

Tabla 14 

Prueba de U de Mann Whitney contrastar la hipótesis general según rangos  

 Grupo de estudio 
 

N 
 

Rango 
promedio 

Suma de 
rangos 

Pretest  Control 17 14,32 243,50 

Experimental 17 20,68 351,50 

Postest  Control 17 9,00 153,00 

Experimental 17 26,00 442,00 

 

En la tabla 14, en el pretest se observan diferencias no significativas (14,32 y 20,68) 

y (243,50 y 351,50) entre el GC y GE; no obstante, en el pos test, si se observa 
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diferencias (9,00 y 26,00) y (153,00 y 442,00) entre el GC y GE. Además, en el GE 

se observa un aumento significativo en el rango promedio (20.68) en el pretest com-

parado con (26.00) en el post test, evidenciando incremento significativo del desa-

rrollo de la expresión oral. 

 

Tabla 15  

Prueba de U de Mann Whitney según estadísticos de contraste. 

 Pretest Postest 

U de Mann-Whitney 90,500 ,000 
W de Wilcoxon 243,500 153,000 
Z -1,876 -4,991 
Sig. asintótica(bilateral) ,061 ,000 
Significación exacta [2*(sig. uni-
lateral)] 

,062b ,000b 

 

La tabla 15, muestra la prueba de (U” de Mann-Whitney = ,000), asimismo se apre-

cia que el nivel de significancia (p–valor = ,000 < ,05). Por lo tanto, existe diferencia 

significativa entre el GC y el GE, quedando demostrado que el programa “Leo-

prendo” tiene efecto significativo en la expresión oral.  

 

Prueba de hipótesis específica 1 

H0: El programa “Leoprendo” no tiene efecto significativo en la dimensión dicción 

de la expresión oral en estudiantes de primaria. 

H1: El programa “Leoprendo” tiene efecto significativo en la dimensión dicción de 

la expresión oral en estudiantes de primaria, San Juan de Lurigancho - 2022. 

 

Tabla 16  

Prueba de U de Mann Whitney contrastar primera hipótesis específica  

 Grupo de estu-

dio 
N 

Rango pro-

medio 

Suma de 

rangos 

Pretest  Control 17 16,00 272,00 

Experimental 17 19,00 323,00 

Total 34   

Postest  Control 17 9,97 169,50 

Experimental 17 25,03 425,50 

Total 34   
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En la tabla 16, en el pretest se observan diferencias no significativas (16,00 y 19,00) 

(272,00 y 323,50) entre el GC yGE; no obstante, en el pos test, si se observa dife-

rencias (9,97 y 25,03) y (169,50 y 425,50) entre el GC y GE. Además, en el GE se 

observa un aumento significativo (19.00) en el pretest comparado con (25.03) en el 

post test, evidenciando incremento significativo del desarrollo de dicción. 

 

Tabla 17  

Prueba de U de Mann Whitney  

 Pretest Postest 

U de Mann-Whitney 119,000 16,500 

W de Wilcoxon 272,000 169,500 

Z -,942 -4,502 

Sig. asintótica(bilateral) ,346 ,000 

Significación exacta [2*(sig. 

unilateral)] 

,394b ,000b 

 

La tabla 17, muestra (U” de Mann-Whitney = ,000), y (p–valor = ,000 < ,05). Por lo 

tanto, existe diferencia significativa entre el GC y el GE quedando demostrado que 

el programa “Leoprendo” tiene efecto significativo en la dicción en estudiantes de 

primaria, San Juan de Lurigancho - 2022. 

 

Prueba de hipótesis específica 2 

H0: El programa “Leoprendo” no tiene efecto significativo en la dimensión volumen 

de la expresión oral en estudiantes de primaria.  

H1: El programa “Leoprendo” tiene efecto significativo en la dimensión volumen de 

la expresión oral en estudiantes de primaria.  

 

Tabla 18  

Prueba de U de Mann Whitney contrastar segunda hipótesis según rangos  

 
Grupo de estudio N 

Rango pro-
medio 

Suma de 
rangos 

Pretest  Control 17 15,76 268,00 
Experimental 17 19,24 327,00 

Total 34   

Postest  Control 17 9,79 166,50 
Experimental 17 25,21 428,50 

Total 34   
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En la tabla 18, se observan diferencias no significativas (15,76 y 19,24) y (268,00 y 

327,00) entre GC y GE; no obstante, en el pos test, si se observa diferencias (9,79 

y 25,21) y (166,55 y 428,50) entre el GC y GE. Además, en el GE se observa un 

aumento significativo (19.24) en el pretest comparado con (25.21) en el post test, 

evidenciando incremento significativo del desarrollo del volumen. 

 

Tabla 19  

Prueba de U de Mann Whitney  
 

 Pretest Postest 

U de Mann-Whitney 115,000 13,500 

W de Wilcoxon 268,000 166,500 

Z -1,104 -4,619 

Sig. asintótica(bilateral) ,270 ,000 

Significación exacta [2*(sig. unilateral)] ,322b ,000b 

 

La tabla 19, muestra la prueba de (U” de Mann-Whitney = ,000) y (p–valor = ,000 < 

,05). Por lo tanto, existe diferencia significativa entre el GC y el GE quedando de-

mostrado que el programa “Leoprendo” tiene efecto significativo en el volumen de 

la expresión oral. 

 

Prueba de hipótesis específica 3 

H0: El programa “Leoprendo” no tiene efecto significativo en la dimensión 

entonación de la expresión oral en estudiantes de primaria. 

H1: El programa “Leoprendo” tiene efecto significativo en la dimensión entonación 

de la expresión oral en estudiantes de primaria. 

 

Tabla 20  

Prueba de U de Mann Whitney contrastar la tercera hipótesis según rangos  

 Grupo de estu-
dio 

N 
Rango pro-

medio 
Suma de ran-

gos 

Pretest  Control 17 14,88 253,00 
Experimental 17 20,12 342,00 

Total 34   

Postest  Control 17 9,06 154,00 
Experimental 17 25,94 441,00 

Total 34   
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En la tabla 20, se observan diferencias no significativas (14,88 y 20,12) y e (253,00 

y 342,00) entre el GC y GE; no obstante, en el pos test, si se observa (9,06 y 25,94) 

y (154,00 y 441,00) entre el GC y GE. Además, en el GE se observa un aumento 

significativo en el rango promedio (20.12) en el pretest comparado con (25.94) en 

el post test, evidenciando incremento significativo del desarrollo de la entonación. 

 

Tabla 21  

Prueba de U de Mann Whitney 

 Pretest Postest 

U de Mann-Whitney 100,000 1,000 

W de Wilcoxon 253,000 154,000 

Z -1,600 -4,992 

Sig. asintótica(bilateral) ,110 ,000 

Significación exacta [2*(sig. unilateral)] ,131b ,000b 

 

La tabla 21, muestra la prueba (U” de Mann-Whitney = ,000), y (p–valor = ,000 < 

,05), por lo tanto, existe diferencia significativa entre el GC y el GE quedando de-

mostrado que el programa “Leoprendo” tiene efecto significativo en la entonación 

en estudiantes de primaria, San Juan de Lurigancho - 2022. 

 

Prueba de hipótesis específica 4 

H0: El programa “Leoprendo” no tiene efecto significativo en la dimensión claridad 

y fluidez de la expresión oral en estudiantes de primaria. 

H1: El programa “Leoprendo” tiene efecto significativo en la dimensión claridad y 

fluidez de la expresión oral en estudiantes de primaria. 

 

Tabla 22  

Prueba de U de Mann Whitney contrastar la cuarta hipótesis según rangos  

 Grupo de estu-
dio 

N 
Rango pro-

medio 
Suma de 
rangos 

Pretest  Control 17 14,32 243,50 
Experimental 17 20,68 351,50 

Total 34   

Postest  Control 17 9,32 158,50 
Experimental 17 25,68 436,50 

Total 34   
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En la tabla 22, en el pretest se observan diferencias no significativas (14,32 y 20,68) 

y (243,50 y 351,50) entre GC y GE; no obstante, en el pos test, si se observa dife-

rencias (9,32 y 25,68) y (158,50 y 436,50) entre el GC y GE. Además, en el GE se 

observa un aumento significativo en el rango promedio (20.68) en el pretest com-

parado con (25.68) en el post test, evidenciando incremento significativo de la cla-

ridad y fluidez. 

 

Tabla 23  

Prueba de U de Mann Whitney  

 
Pretest Postest 

U de Mann-Whitney 90,500 5,500 

W de Wilcoxon 243,500 158,500 

Z -1,923 -4,831 

Sig. asintótica(bilateral) ,055 ,000 

Significación exacta [2*(sig. unilate-
ral)] 

,062b ,000b 

 

La tabla 23, muestra la prueba (U” de Mann-Whitney = ,000) y (p–valor = ,000 < 

,05). Por lo tanto, existe diferencia significativa entre el GC y el GE quedando de-

mostrado que el programa “Leoprendo” tiene efecto significativo en la claridad y 

fluidez de la expresión oral en estudiantes de primaria, San Juan de Lurigancho - 

2022. 

 

 

Prueba de hipótesis específica 5 

H0: El programa “Leoprendo” no tiene efecto significativo en la dimensión 

vocabulario de la expresión oral en estudiantes de primaria. 

H1: El programa “Leoprendo” tiene efecto significativo en la dimensión vocabulario 

de la expresión oral en estudiantes de primaria. 
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Tabla 24  

Prueba de U de Mann Whitney contrastar la quinta hipótesis según rangos  

 Grupo de estu-

dio 
N 

Rango pro-

medio 

Suma de 

rangos 

Pretest  Control 17 17,85 303,50 

Experimental 17 17,15 291,50 

Total 34   

Postest  Control 17 9,97 169,50 

Experimental 17 25,03 425,50 

Total 34   

 

En la tabla 24, en el pretest se observan diferencias no significativas (17,85 y 17,15) 

y (303,50 y 291,50) entre el GC y GE; no obstante, en el pos test, si se observa 

diferencias (9,97 y 25,03) y (169,50 y 425,50) entre el GC y GE. Además, en el GE 

se observa un aumento significativo (17.15) en el pretest comparado con (25.03) 

en el post test, evidenciando incremento significativo del desarrollo del vocabulario. 

 

Tabla 25 

Prueba de U de Mann Whitney  

 
Pretest Postest 

U de Mann-Whitney 138,500 16,500 

W de Wilcoxon 291,500 169,500 

Z -,225 -4,488 

Sig. asintótica(bilateral) ,822 ,000 

Significación exacta [2*(sig. unila-

teral)] 

,838b ,000b 

 

La tabla 25, muestra la prueba de (U” de Mann-Whitney =,000), asimismo, se apre-

cia que el nivel de significancia (p–valor = ,000 < ,05). Por lo tanto, existe diferencia 

significativa entre el GC y el GE quedando demostrado que el programa “Leo-

prendo” mejoró en el vocabulario de la expresión oral. 

 

Prueba de hipótesis específica 6 

H0: El programa “Leoprendo” no tiene efecto significativo en la dimensión 

coherencia de la expresión oral en estudiantes de primaria. 
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H1: El programa “Leoprendo” tiene efecto significativo en la dimensión coherencia 

de la expresión oral en estudiantes de primaria. 

 

Tabla 26  

Prueba de U de Mann Whitney contrastar la sexta hipótesis según rangos  

 Grupo de estu-

dio 
N 

Rango pro-

medio 

Suma de ran-

gos 

Pretest  Control 17 17,62 299,50 

Experimental 17 17,38 295,50 
Total 34   

Postest Control 17 9,94 169,00 
Experimental 17 25,06 426,00 

Total 34   

 
En la tabla 26, en el pretest se observan diferencias no significativas (17,62 y 17,38) 

y (299,50 y 295,50) entre GC y GE; no obstante, en el pos test, si se observa dife-

rencias (9,94 y 25,06) y (169,00 y 426,00) e entre GC y GE. Además, en el GE se 

observa un aumento significativo en el rango promedio (17.38) en el pretest com-

parado con (25.06) en el post test, evidenciando incremento significativo de cohe-

rencia. 

 

Tabla 27 

Prueba de U de Mann Whitney según estadísticos de contraste 

 Pretest Postest 

U de Mann-Whitney 142,500 16,000 

W de Wilcoxon 295,500 169,000 

Z -,075 -4,554 

Sig. asintótica(bilateral) ,940 ,000 

Significación exacta [2*(sig. unilateral)] ,946b ,000b 

 

La tabla 27, muestra (U” de Mann-Whitney = ,000), y (p–valor = ,000 < ,05). Por lo 

tanto, existe diferencia significativa entre el GC y el GE quedando demostrado que 

el programa “Leoprendo” tiene efecto significativo en la coherencia en estudiantes 

de primaria, San Juan de Lurigancho – 2022 
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Prueba de hipótesis específica 7 

H0: El programa “Leoprendo” no tiene efecto significativo en la dimensión postura 

y gesto de la expresión oral en estudiantes de primaria. 

H1: El programa “Leoprendo” tiene efecto significativo en la dimensión postura y 

gesto de la expresión oral en estudiantes de primaria. 

 

Tabla 28  

Prueba de U de Mann Whitney contrastar la séptima hipótesis según rangos  

 Grupo de estu-
dio 

N 
Rango pro-

medio 
Suma de ran-

gos 

Pretest  Control 17 17,71 301,00 
Experimental 17 17,29 294,00 

Total 34   

Postest  Control 17 9,00 153,00 
Experimental 17 26,00 442,00 

Total 34   

 

En la tabla 28, en el pretest se observan diferencias no significativas (17,71 y 17,29) 

y (301,00 y 294,00) entre GC y GE; no obstante, en el pos test, si se observa dife-

rencias (9,00 y 26,00) y (153,00 y 442,00) entre GC y GE. Además, en el GE se 

observa un aumento significativo en el rango promedio (17.29) en el pretest com-

parado con (26.00) en el post test, evidenciando incremento significativo en la pos-

tura del desarrollo de la expresión oral. 

 

Tabla 29  

Prueba de U de Mann Whitney según estadísticos de contraste 

 Pretest Postest 

U de Mann-Whitney 141,000 ,000 

W de Wilcoxon 294,000 153,000 

Z -,130 -5,053 

Sig. asintótica(bilateral) ,897 ,000 

Significación exacta [2*(sig. unilateral)] ,919b ,000b 

 

La tabla 29, muestra (U” de Mann-Whitney = ,000) y (p–valor = ,000 < ,05). Por lo 

tanto, existe diferencia significativa entre el GC y el GE quedando demostrado que 

el programa “Leoprendo” tiene efecto significativo en la postura de la expresión oral 

en estudiantes de primaria, San Juan de Lurigancho – 2022.



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

V. DISCUSIÓN 
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Según los resultados obtenidos, en relación a la hipótesis general, en el pretest se 

observan diferencias numéricas no significativas entre el grupo control y experimen-

tal; no obstante, en el postest, si se observa diferencias significativas entre el grupo 

control y experimental; la prueba de (U” de Mann-Whitney; 15,400, Z= -4,991), con 

(p–valor = ,000 <,05) evidencia diferencias significativas entre el grupo control y 

experimental; quedando demostrado que el programa “Leoprendo” tiene efecto sig-

nificativo en la expresión oral en estudiantes de primaria, San Juan de Lurigancho 

- 2022. Estos resultados encuentran similitud con el estudio de Mendoza (2019) 

quien aplicó un taller de lectura basado en cuentos para mejorar la expresión oral 

encontrando mejoras significativas explicando que la media en el Pre Test fue de 

9,8 y en el Post Test el resultado fue de 18,75 demostrando que se encontraron 

mejoras después de la aplicación del taller. Del mismo modo otro estudio de resul-

tados similares es el de Aguilar et al. (2019) quien demostró la influencia del pro-

grama Titirimundi en el mejoramiento de la expresión oral. Mediante la prueba T de 

Student, el programa mejoró significativamente el nivel de expresión oral, es decir 

influyó favorablemente en la expresión oral. Asimismo se respalda en las teorías 

del desarrollo cognitivo de Piaget que en 1936 sostuvo que el lenguaje se mani-

fiesta en un momento de cambio entre la inteligencia sensorio-motora y cuando se 

desarrolla la etapa pre-operacional (Congo et al., 2018) asimismo la teoría socio-

cultural de Vygotsky en 1978 postuló sobre el complejo fenómeno del habla, argu-

mentando que la comunicación es la fuerza impulsora detrás del habla tanto en 

adultos como en niños, sostuvo además la necesidad de desarrollar experiencias 

de interacción social como clave para hacer significado para cada estudiante indi-

vidual (Robinson, 2018).  

Según los resultados obtenidos, en relación a la hipótesis específica 1, en el 

pretest se observan diferencias numéricas no significativas entre el grupo control y 

experimental; no obstante, en el pos test, si se observa diferencias significativas 

entre el grupo control y experimental; la prueba de (U” de Mann-Whitney; ; 16,500, 

Z= –4,619), con (p–valor = ,000 <,05) evidencia diferencias significativas entre el 

grupo control y experimental; quedando demostrado que el programa “Leoprendo” 

tiene efecto significativo en la dicción en estudiantes de primaria, San Juan de Lu-

rigancho - 2022. Del mismo modo otro estudio de resultados similares es el de 



41 
 

Aberga (2017) cuyo taller de habilidades orales permitieron el desarrollo de la dic-

ción lenguaje oral; los resultados mostraron un Wilcoxon cuyo valor de p es 0,000 

< que 0,05, y Z (-4,380) es menor que -1,96 (punto crítico). Asimismo, los resultados 

que encuentran desarrollo de ideas de Herrera y Fernández, (2017) quien sostuvo 

que se deben brindar a los niños las repeticiones necesarias por parte del educador 

lo que permite garantizar una apropiada pronunciación y articulación de las pala-

bras, así también Ayllón et al. (2015) sugirió que para estimular la dicción es nece-

sario ir construyendo frases simples y luego serán complejas, es necesario repetir 

frases con palabras bisilábicas, trisilábicas y polisílabas, aspectos que fueron toma-

dos en cuenta para el diseño del programa.  

Según los resultados obtenidos, en relación a la hipótesis específica 2, en el 

pretest se observan diferencias numéricas no significativas entre el grupo control y 

experimental; no obstante, en el postest, si se observa diferencias significativas 

entre el grupo control y experimental; la prueba de (U” de Mann-Whitney; 13,500, 

Z= –4,610), con (p–valor = ,000 <,05) evidencia diferencias significativas entre el 

grupo control y experimental; quedando demostrado que el programa “Leoprendo” 

tiene efecto significativo en el volumen de la expresión oral en estudiantes de 

primaria, San Juan de Lurigancho - 2022. Estos resultados encuentran similitud con 

el estudio de Escobar (2018) quien con el programa de radiodramas permitió las 

mejoras en el volumen de la expresión oral, obteniéndose una diferencia de 17,4 

puntos a favor concluyendo que se abstuvo un incremento porcentual de 48,1%. 

Además, los resultados que encuentran desarrollo de las ideas de Zapata et al., 

(2016), quien enfatiza que cada grupo étnico, cada persona poseen un volumen 

característico de su voz dependiendo del sexo, edad, contexto que muestran la 

imagen de cada persona, asimismo el Minedu (2016) refirió que la dimensión 

volumen, consiste en adaptar la fuerza de voz teniendo en cuenta las diferentes 

posturas a quienes se dirige el hablante. Aspectos que fueron tomados en cuenta 

en la ejecución del programa “Leoprendo”, además se consideró que la intensidad 

se vincula al volumen, el cual pudiera ser fuerte o débil regulada por la energía 

aerodinámica.  

Según los resultados obtenidos, en relación a la hipótesis específica 3, en el 

pretest se observan diferencias numéricas no significativas entre el grupo control y 
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experimental; no obstante, en el pos test, si se observa diferencias significativas 

entre el grupo control y experimental; la prueba de (U” de Mann-Whitney; 1,000, Z= 

–4,992), con (p–valor = ,000 <,05) evidencia diferencias significativas entre el grupo 

control y experimental; quedando demostrado que el programa “Leoprendo” tiene 

efecto significativo en la entonación en estudiantes de primaria, San Juan de 

Lurigancho - 2022. Estos resultados encuentran similitud con el estudio de Aguilar 

et al. (2019) cuyos hallazgos evidenciaron que la aplicación del taller Titirimundi 

mejoró significativamente el nivel de expresión oral, comprobada por la prueba T 

de Student. Se concluye que la aplicación de un programa Titirimundi influyó 

favorablemente en la expresión oral, considerando que las dramatizaciones 

creativas con el uso de títeres, brindan una posibilidad para que los estudiantes se 

sienten más cómodos cuando entonan palabras para contar una historia. 

Resultados que encuentran respaldo por lo dicho por Riffo et al. (2018) en cuanto 

a la entonación que está vinculada a la melodía de la voz, por ello el autor refiere 

que en las lecciones de lectura se utiliza como entonación en intervalos de tiempo, 

leer en voz alta incluyen el uso de diferentes habilidades prosódicas, como la 

entonación, vinculados al periodo oracional y las propiedades sintáctico-

semánticas. Asimismo, el Minedu (2016) vincula la entonación, en la línea de 

melodía de pronunciación de una referencia o idea, señala que la entonación es el 

tono en que se varía dependiendo del requisito comunicativo, por ejemplo, una 

frase entonativa debe estar compuesta por una o varias frases fonológicas y una 

frase fonológica nunca debe pertenecer a varias frases en simultáneo; la prosodia 

de las primeras palabras de los niños refleja la preferencia patrones rítmicos del 

lenguaje. 

Según los resultados obtenidos, en relación a la hipótesis específica 4, en el 

pretest se observan diferencias numéricas no significativas entre el grupo control y 

experimental; no obstante, en el pos test, si se observa diferencias significativas 

entre el grupo control y experimental; la prueba de (U” de Mann-Whitney; 5,500, Z= 

–4,831), con (p–valor = ,000 <,05) evidencia diferencias significativas entre el grupo 

control y experimental; quedando demostrado que el programa “Leoprendo” tiene 

efecto significativo en la claridad y fluidez de la expresión oral en estudiantes de 

primaria, San Juan de Lurigancho - 2022. Estos resultados encuentran similitud con 

el estudio de Cruz et al. (2021), cuyo estudio cuasiexperimental logró promover la 
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fluidez lectora en estudiantes de tercer grado. Los hallazgos permitieron llegar a la 

conclusión que se enfatiza en la relevancia de las intervenciones para aumentar la 

fluidez lectora y respaldan el uso de intervenciones remotas como una alternativa 

adecuada a las intervenciones presenciales. Resultados que se respaldan con las 

propuestas del Minedu (2016) referida a la demostración de la capacidad en la 

expresión con facilidad y espontaneidad, evitando repeticiones y palabras 

entrecortadas. Además, la aplicación del programa enfatizó lo dicho por Quintana, 

(2022), cuando señala que la claridad permite la expresión de forma precisa y la 

fluidez es el modo permanente de evocar palabras, las que son posibles poseer un 

dominio, dado el su uso constante, por ello Tocto et al. (2015) señaló que cuando 

los niños y niñas presentan dificultades al expresarse oralmente, articulan 

incorrectamente las palabras, presentan limitaciones en el vocabulario, entonces 

se indica que poseen escasa fluidez en su lenguaje, desencadenando otros 

problemas como la vergüenza y cohibición al hablar. 

Según los resultados obtenidos, en relación a la hipótesis específica 5, en el 

pretest se observan diferencias numéricas no significativas entre el grupo control y 

experimental; no obstante, en el pos test, si se observa diferencias significativas 

entre el grupo control y experimental; la prueba de (U” de Mann-Whitney; 16,500, 

Z= –4,488), con (p–valor = ,000 <,05) evidencia diferencias significativas entre el 

grupo control y experimental; quedando demostrado que el programa “Leoprendo” 

tiene efecto significativo en el vocabulario de la expresión oral en estudiantes de 

primaria, San Juan de Lurigancho - 2022. Estos resultados encuentran 

complemento de ideas con el estudio de Fuentes (2018) cuyos resultados se 

basaron a la aplicación del PLON-R para encontrar el nivel del lenguaje oral en los 

estudiantes de primer grado de primaria, dado que el PLON-R permite evaluar el 

vocabulario receptivo y el vocabulario expresivo, donde los hallazgos mostraron 

que el 75 % de estudiantes se ubicó en el nivel bajo y el 4,38 %, en el nivel alto; 

concluyendo que los estudiantes se encuentran en un nivel bajo. Estos resultados 

encuentran complemento de ideas con los estudios de Cáceres et al. (2020) quien 

señaló que aprender el vocabulario se realiza de manera lenta y graduada, no 

obstante, mientras se va mejorando se incrementa la adquisición de nuevas 

palabras. el aprendizaje del vocabulario en los niños se realiza mientras disfrutan y 

vivencian distintas experiencias con el lenguaje, Estrategias que fueron asumidas 
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en la aplicación del programa, así también el estudio de Torres et al.(2019) quien 

sostuvo que cuando el niño se apodera de la palabra, aprendiendo su significado, 

inicia combinándolas acorde a las reglas gramaticales, proceso que se desarrolla 

de forma paulatina, ocurriendo en estrecha vinculación con el conocimiento del 

entorno social y natural, al respecto el Minedu (2016) recomienda emplear diversas 

palabras para tener una mayor efectividad al momento de transmitir mensajes.  

Según los resultados obtenidos, en relación a la hipótesis específica 6, en el 

pretest se observan diferencias numéricas no significativas entre el grupo control y 

experimental; no obstante, en el postest, si se observa diferencias significativas 

entre el grupo control y experimental; la prueba de (U” de Mann-Whitney; 16,000, 

Z= –4,554), con (p–valor = ,000 <,05) evidencia diferencias significativas entre el 

grupo control y experimental; quedando demostrado que el programa “Leoprendo” 

tiene efecto significativo en la coherencia de la expresión oral en estudiantes de 

primaria, San Juan de Lurigancho - 2022. Estos resultados encuentran similitud con 

el estudio de Çetin & Bayat (2020) quienes desarrollaron el estudio en Turquía con 

la aplicación del taller que modifique cualidades relacionadas con la coherencia y 

la cohesión de los textos hablados. Los resultados se mostraron por medio de la 

prueba t que permitió revelar que los textos orales fueron aceptables y suficientes 

con respecto a los medios de cohesión, mientras que eran inadecuados e 

inaceptable en términos de coherencia. Estos resultados son el desarrollo de las 

ideas de Çetin & Bayat (2020) quienes señalaron que la coherencia se define como 

las relaciones lógicas y semánticas, se logra a través de las relaciones entre 

oraciones o secuencia de oraciones, logrando la armonía, creando relaciones lógico 

semánticas; al respecto Guarneros & Vega (2014) enfatizó que buscar la 

coherencia entre los componentes del lenguaje permite el desarrollo óptimo 

necesario para aumentar la comunicación hacia lo significativo y lo expresivo. 

Posibilita la elaboración de ideas con secuencia lógica, expresión de mensajes, 

interactuar con los demás, reflexionar y solucionar problemas. Asimismo, Vygotsky 

en 1978 afirmó que el contacto del niño con el lenguaje es a través de la relación 

con el otro; entre los 2 y 3 años los niños empiezan a hablar lingüísticamente y a 

procesar el lenguaje oral, el niño es responsable de una agregación de conceptos 

y reglas que permite mejorar su comunicabilidad y lo adapta a la sociedad (Congo 

et al., 2018). 
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Según los resultados obtenidos, en relación a la hipótesis específica 7, en el 

pretest se observan diferencias numéricas no significativas entre el grupo control y 

experimental; no obstante, en el postest, si se observa diferencias significativas 

entre el grupo control y experimental; la prueba de (U” de Mann-Whitney; 1,000, Z= 

–5,053), con (p–valor = ,000 <,05) evidencia diferencias significativas entre el grupo 

control y experimental; quedando demostrado que el programa “Leoprendo” tiene 

efecto significativo en la postura de la expresión oral en estudiantes de primaria, 

San Juan de Lurigancho - 2022. Estos resultados son contrarios con el estudio de 

Bausela y Zabaleta (2017) desarrollado en España cuyos resultados revelaron la 

diferencia en algunos aspectos de la comunicación de mirada y gestos, 

concluyendo que estas diferencias no llegan a ser estadísticamente significativas. 

Finalmente, los resultados de la dimensión postura son respaldados por el Minedu, 

(2016) que sostiene que la postura y gesto, emplea diferentes recursos, los niños 

deben mostrar que emplean gestos apropiados según los diferentes entornos. 

Recomendaciones y estrategias que fueron aplicados en el programa para mejorar 

la expresión oral en su dimensión postura y gesto, al respecto Cestero (como se 

citó en Bausela y Zabaleta, 2017) sostuvo que la postura y el gesto tiene valor 

comunicativo” donde se combinan cuatro componentes fonológicos: la forma 

corporal cuando se realiza el gesto, el lugar, el movimiento y la orientación. Ante 

ello los maestros también deben actualizarse en estrategias emergentes que 

motiven las habilidades de expresión oral.  

Es necesario añadir que, el desarrollo de la expresión oral es importante por 

derecho propio de libertad de expresión, se vincula directamente con las 

experiencias del niño en el hogar y en la escuela, este proceso parece estar 

impulsado biológicamente e incluso algunos estudios le llaman instinto, no 

obstante, el contexto en el que se inician a hablando es muy importante, puesto 

que los niños se apropian del lenguaje según las condiciones de su entorno y 

diversas circunstancias, además de la herencia y diferentes factores que 

intervienen en el desarrollo o dificultad.  

Programa ´Leoprendo´ se respaldó en diferentes estudios, no obstante, las 

propuestas de Brown (2014) consideraron que los estudiantes, deben recibir una 

educación temprana de alta calidad, elemental para garantizar: logros de 
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aprendizaje, éxito académico y el desarrollo a largo plazo. Los estudiantes 

necesitan ser estimulados en diferentes competencias de tal modo los niños 

aprendan a utilizar sus crecientes conocimientos y habilidades de manera flexible 

y en combinación con todos los dominios del desarrollo, para mejorar la expresión 

oral logrando estimular las habilidades de lectoescritura y convertirse en 

alfabetización convencional. 

Finalmente, estimular el desarrollo de las habilidades en la expresión oral es 

un precedente en la adquisición de la escritura y la lectura, al respecto el Currículo 

Nacional, propone el desarrollo de la competencia se comunica oralmente en su 

lengua materna, para ello la importancia de apoyar el desarrollo de las habilidades 

del lenguaje oral en niños de primer grado puesto que promoverá un mejor el 

desempeño de expresar oralmente ideas y emociones en torno a un tema; lo que 

permitirá un mejor desarrollo de las habilidades de comprensión en años 

posteriores. Padres, cuidadores y maestros deben estimular la expresión oral en 

situaciones sociales, ayudando a los estudiantes a resolver problemas y resolver 

conflictos; habilidades que un niño usará a lo largo de su vida (Caitlin, 2017).  

De manera similar, los estudios coinciden en que las habilidades de la 

expresión oral conducen a un aprendizaje eficaz del vocabulario y las habilidades 

de comprensión, siendo los beneficios esperados a mediano y largo plazo de la 

adquisición temprana de estas habilidades, por ello es necesario continuar con 

programas como ‘Leoprendo’ que centren las didácticas en las en la expresión oral 

para mejorar las habilidades de compresión de los niños. 
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Primera:   El programa “Leoprendo” tiene efecto significativo en la expresión oral 

en estudiantes de primaria, San Juan de Lurigancho - 2022; debido a 

que la prueba de U” de Mann-Whitney (15,400, Z= -4,991), con (p–valor 

= ,000 <,05), evidenció diferencias significativas entre el grupo control y 

experimental. 

 

Segunda:  El programa “Leoprendo” tiene efecto significativo en la dicción en 

estudiantes de primaria, San Juan de Lurigancho - 2022; debido a que 

la prueba de U” de Mann-Whitney (16,500, Z= –4,619), con (p–valor = 

,000 <,05). Lo que evidencia diferencias significativas entre el grupo 

control y experimental. 

 

Tercera:    El programa “Leoprendo” tiene efecto significativo en el volumen de la 

expresión oral en estudiantes de primaria, San Juan de Lurigancho - 

2022; debido a que la prueba de U” de Mann-Whitney (13,500, Z= –

4,610), con (p–valor = ,000 <,05). Lo que evidencia diferencias 

significativas entre el grupo control y experimental. 

 

Cuarta:     El programa “Leoprendo” tiene efecto significativo en la entonación de 

la expresión oral en estudiantes de primaria, San Juan de Lurigancho - 

2022; debido a que la prueba de U” de Mann-Whitney (1,000, Z= –

4,992), con (p–valor = ,000 <,05). Lo que evidencia diferencias 

significativas entre el grupo control y experimental. 

 

Quinta:      El programa “Leoprendo” tiene efecto significativo en la claridad y 

fluidez de la expresión oral en estudiantes de primaria, San Juan de 

Lurigancho - 2022.; debido a que la prueba de U” de Mann-Whitney 

(5,500, Z= –4,831), con (p–valor = ,000 <,05). Lo que evidencia 

diferencias significativas entre el grupo control y experimental. 

 

Sexta:      El programa “Leoprendo” tiene efecto significativo en el vocabulario de 

la expresión oral en estudiantes de primaria, San Juan de Lurigancho - 

2022; debido a que la prueba de U” de Mann-Whitney (16,500, Z= –
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4,488), con (p–valor = ,000 <,05). Lo que evidencia diferencias 

significativas entre el grupo control y experimental. 

 

Séptima:  El programa “Leoprendo” tiene efecto significativo en coherencia de la 

expresión oral en estudiantes de primaria, San Juan de Lurigancho - 

2022; debido a que la prueba de U” de Mann-Whitney (16,000, Z= –

4,554), con (p–valor = ,000 <,05). Lo que evidencia diferencias 

significativas entre el grupo control y experimental. 

 

Octava:    El programa “Leoprendo” tiene efecto significativo en la postura y gesto 

de la expresión oral en estudiantes de primaria, San Juan de Lurigancho 

- 2022; debido a que la prueba de U” de Mann-Whitney (1,000, Z= –

5,053), con (p–valor = ,000 <,05). Lo que evidencia diferencias 

significativas entre el grupo control y experimental.  
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Primera:    Se recomienda a los directivos de la UGEL que deben considerar la 

integración de programas en la planificación curricular, permitiendo así 

la mejora en las competencias de la expresión oral. A la institución 

brindar capacitaciones, talleres a los docentes para un mejor desarrollo 

de estrategias en la enseñanza aprendizaje.  

Segunda:  Se recomienda a las docentes implementar estrategias y talleres de 

mejora para la expresión de sentimientos, conocimientos e ideas de los 

niños, llevando a la mejora de la dicción en la expresión oral.  

Tercera:  Se recomienda a los docentes emplear trabajos grupales y exposiciones 

de manera didácticas, empleando el utilizando un micrófono para 

regular el volumen de la voz y así mejorar la expresión oral en los niños.  

Cuarta:     Se recomienda a los docentes el uso constante de lecturas, como 

fábulas, cuentos, relatos, permitiendo así mejorar la entonación de voz 

en los niños según la situación dada.  

Quinta:      Se recomienda a la comunidad educativa optar por temas de 

conversación interactivos para los niños y que debatan entre ellos, 

intercambiando ideas; de esta forma, todos intervienen y se esfuercen 

por expresarse oralmente. 

Sexta:    Se recomienda a las maestras continuar empleando estrategias mediante 

teatro de títeres para mejorar la comprensión del lenguaje y ampliar 

vocabulario. 

Séptima:  Se recomienda a los docentes y padres de familia otorgar a los 

estudiantes espacios de debate para mantener motivados en el 

momento de expresarse libremente con responsabilidad. 

Octava:    Se recomienda a los docentes teatralizar los cuentos en el aula, como 

en casa empleando diversos recursos como expresiones faciales, 

gestos, movimientos de cuerpo.  
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ANEXOS



 
 

ANEXO A: MATRIZ DE OPERACIONALIZACIÓN  

 

 

Variable 
Definición 

conceptual 

Definición 

operacional 
Dimensiones Indicadores 

Escala de 

medición 

Expresión 

oral 

La expresión oral es 

una herramienta que 

permite la interacción 

entre uno o más 

interlocutores, 

utilizando diversos 

medios expresivos, 

entre ellas, no 

verbales, verbales y 

paraverbales; 

teniendo presente las 

diversas situaciones 

comunicativas 

(Minedu, 2016). 

La variable expresión 

oral será analizada 

con las siguientes 

dimensiones: Dicción, 

volumen, entonación, 

claridad y fluidez, 

vocabulario, 

coherencia, postura y 

gesto. La cual será 

medida mediante una 

ficha de observación 

con 18 ítems. 

Dicción 
Articula palabras de manera 

correcta y acertada. 

Inicio 

18 -41 puntos 

 

Proceso 

42-60 puntos 

 

Logro 

esperado 

61-90 puntos 

Volumen 

Adecua su intensidad de voz 

teniendo en cuenta las 

situaciones. 

Entonación 
Varia el tono de voz según su 

necesidad comunicativa. 

Claridad y fluidez 

Maneja una expresión sin 

repeticiones ni palabras 

entrecortadas. 

Vocabulario 
Emplea palabras variadas de 

acuerdo a sus necesidades. 

Coherencia 
Mantiene una secuencia lógica en 

lo que expresa 

Postura y gesto 
Utiliza el lenguaje corporal para 

transmitir información. 



 
 

ANEXO B: MATRIZ DE CONSISTENCIA 

TÍTULO:  Programa “Leoprendo” para mejorar la expresión oral en estudiantes de primaria, San Juan de Lurigancho - 2022 

AUTOR: Lisbeth Margot Suarez Gutierrez 

PROBLEMA OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLES E INDICADORES 

PROBLEMA GENERAL: 

¿Qué efecto significativo tiene el 
programa “Leoprendo” en la ex-
presión oral en estudiantes de 
primaria, San Juan de Lurigan-
cho - 2022? 
 
PROBLEMAS ESPECIFICOS 
 

1. ¿Qué efecto significativo tiene 
el programa “Leoprendo” en el 
desarrollo de la dimensión dic-
ción de la expresión oral en 
estudiantes de primaria, San 
Juan de Lurigancho - 2022? 

2. ¿Qué efecto significativo tiene 
el programa “Leoprendo” en el 
desarrollo de la dimensión vo-
lumen de la expresión oral en 
estudiantes de primaria, San 
Juan de Lurigancho - 2022? 

3. ¿Qué efecto significativo tiene 
el programa “leoprendo” en el 
desarrollo de la dimensión en-
tonación de la expresión oral 
en estudiantes de primaria, 
San Juan de Lurigancho - 
2022? 

4. ¿Qué efecto significativo tiene 
el programa “Leoprendo” en el 

OBJETIVO GENERAL: 
Determinar el efecto significativo 
del programa “Leoprendo” en la 
expresión oral en estudiantes de 
primaria, San Juan de Lurigan-
cho - 2022. 
 
OBJETIVOS ESPECÍFICOS: 
 

1. Determinar el efecto significa-
tivo del programa “Leoprendo” 
en el desarrollo de la dimen-
sión dicción de la expresión 
oral en estudiantes de prima-
ria, San Juan de Lurigancho - 
2022. 

2. Determinar el efecto significa-
tivo del programa “Leoprendo” 
en el desarrollo de la dimen-
sión volumen de la expresión 
oral en estudiantes de prima-
ria, San Juan de Lurigancho - 
2022. 

3. Determinar el efecto significa-
tivo del programa “Leoprendo” 
en el desarrollo de la dimen-
sión entonación de la expre-

HIPÓTESIS GENERAL: 

El programa “Leoprendo” tiene 
efecto significativo en la expre-
sión oral en estudiantes de pri-
maria, San Juan de Lurigancho 
- 2022. 
 
HIPÓTESIS ESPECÍFICAS: 
 

1. El programa “Leoprendo” 
tiene efecto significativo en 
la dimensión dicción de la 
expresión oral en estudian-
tes de primaria, San Juan de 
Lurigancho - 2022. 

2. El programa “Leoprendo” 
tiene efecto significativo en 
la dimensión volumen de la 
expresión oral en estudian-
tes de primaria, San Juan de 
Lurigancho - 2022. 

3. El programa “Leoprendo” 
tiene efecto significativo en 
la dimensión entonación de 
la expresión oral en estu-
diantes de primaria, San 
Juan de Lurigancho - 2022. 

4. El programa “Leoprendo” 
tiene efecto significativo en 

Variable 1: Programa “Escucho y Comprendo” 

Variable 2: Expresión Oral 

Dimensio-
nes 

Indicadores Ítems 
Niveles o 
rangos 

Dicción 

Articula pala-
bras de ma-

nera correcta y 
acertada. 

Pronuncia correcta-
mente las palabras. 

 
 
 
 
 

Inicio 

18 -41 

puntos 

 

Proceso 

42-60 

puntos 

 

Logro 

esperado 

61-90 

puntos 

 
 
 

Pronuncia de manera 
acertada sus expresio-

nes. 

Volumen 

Adecua su in-
tensidad de 
voz teniendo 
en cuenta las 
situaciones. 

Emite palabras con in-
tensidad fuerte, según la 

situación propicia. 

Emite palabras con in-
tensidad débil, según la 

situación propicia. 

Entona-
ción 

Varia el tono 
de voz según 
su necesidad 
comunicativa. 

Utiliza un tono de voz 
cálido, cuando es nece-

sario, teniendo en 
cuenta su necesidad co-

municativa. 

Utiliza un tono de voz 
persuasivo, cuando es 
necesario, teniendo en 

cuenta su necesidad co-
municativa. 

Utiliza un tono de voz 
seguro, cuando es nece-

sario, teniendo en 
cuenta su necesidad co-

municativa. 

Utiliza un tono de voz su-
gestivo cuando es nece-
sario, teniendo en cuenta 
su necesidad comunica-

tiva. 



 
 

desarrollo de la dimensión cla-
ridad y fluidez de la expresión 
oral en estudiantes de prima-
ria, San Juan de Lurigancho - 
2022? 

5. ¿Qué efecto significativo tiene 
el programa “Leoprendo” en el 
desarrollo de la dimensión vo-
cabulario de la expresión oral 
en estudiantes de primaria, 
San Juan de Lurigancho - 
2022? 

6. ¿Qué efecto significativo tiene 
el programa “Leoprendo” en el 
desarrollo de la dimensión 
coherencia de la expresión 
oral en estudiantes de prima-
ria, San Juan de Lurigancho - 
2022? 

7. ¿Qué efecto significativo tiene 
el programa “Leoprendo” en el 
desarrollo de la dimensión 
postura y gesto de la expre-
sión oral en estudiantes de pri-
maria, San Juan de Lurigancho 
- 2022? 

 
 

sión oral en estudiantes de pri-
maria, San Juan de Lurigan-
cho - 2022. 

4. Determinar el efecto significa-
tivo del programa “Leoprendo” 
en el desarrollo de la dimen-
sión claridad y fluidez de la 
expresión oral en estudiantes 
de primaria, San Juan de Luri-
gancho - 2022. 

5. Determinar el efecto significa-
tivo del programa “Leoprendo” 
en el desarrollo de la dimen-
sión vocabulario de la expre-
sión oral en estudiantes de pri-
maria, San Juan de Lurigan-
cho - 2022. 

6. Determinar el efecto significa-
tivo del programa “Leoprendo” 
en el desarrollo de la dimen-
sión coherencia de la expre-
sión oral en estudiantes de pri-
maria, San Juan de Lurigan-
cho - 2022. 

7. Determinar el efecto significa-
tivo del programa “Leoprendo” 
en el desarrollo de la dimen-
sión postura y gesto de la ex-
presión oral en estudiantes de 
primaria, San Juan de Lurigan-
cho - 2022. 

la dimensión claridad y flui-
dez de la expresión oral en 
estudiantes de primaria, San 
Juan de Lurigancho - 2022. 

5. El programa “Leoprendo” 
tiene efecto significativo en 
la dimensión vocabulario de 
la expresión oral en estu-
diantes de primaria, San 
Juan de Lurigancho - 2022. 

6. El programa “Leoprendo” 
tiene efecto significativo en 
la dimensión coherencia de 
la expresión oral en estu-
diantes de primaria, San 
Juan de Lurigancho - 2022. 

7. Determinar el efecto signifi-
cativo del programa “Leo-
prendo” en el desarrollo de la 
dimensión postura y gesto 
de la expresión oral en estu-
diantes de primaria, San 
Juan de Lurigancho - 2022. 

Claridad y 
fluidez 

Maneja una 
expresión sin 
repeticiones ni 
palabras en-
trecortadas. 

Emite palabras evitando 
repetirlas continua-

mente. 

Emite palabras haciendo 
las pausas necesarias, 

según lo que quiere 
transmitir. 

Vocaliza de manera 
clara y adecuada las pa-

labras. 

Maneja una expresión 
precisa, considerando la 
situación comunicativa 

presentada. 

Vocabula-
rio 

Emplea pala-
bras variadas 
de acuerdo a 
sus necesida-

des. 

Utiliza diversas palabras, 
de acuerdo a su edad, 

para expresarse adecua-
damente. 

Utiliza un lenguaje enten-
dible para los oyentes. 

Coheren-
cia 

Mantiene una 
secuencia ló-
gica en lo que 

expresa 

Participan en las drama-
tizaciones siguiendo una 

secuencia narrativa. 

Menciona palabras ade-
cuadas al mensaje que 

quiere transmitir. 

Postura y 
gesto 

Utiliza el 
lenguaje 

corporal para 
transmitir 

información.  

 

 
Utiliza gestos o 

ademanes, teniendo en 
cuenta su necesidad 

comunicativa. 
 

 

Muestra adecuada posi-
ción corporal, teniendo 
en cuenta su necesidad 

comunicativa. 

 

TIPO Y DISEÑO DE INVESTIGACIÓN 
 

TIPO: Aplicada 
DISEÑO: Cuasi - experimental 

POBLACIÓN Y MUESTRA 
 

POBLACIÓN: Alumnos de pri-
mer grado. 
MUESTRA: 34 alumnos 

TÉCNICAS E INSTRUMENTOS 
 

TÉCNICA: Observación 
INSTRUMENTO: Ficha de Ob-
servación 

ESTADÍSTICA DESCRIPTIVA E INFERENCIAL 



 
 

ANEXO C: GUÍA DE OBSERVACIÓN DE EXPRESIÓN ORAL 
 

APELLIDOS Y NOMBRES: _____________________________________________________ 

GRADO: ___________ SECCIÓN: __________ FECHA: _____/_____/_____ 
 

 

NUNCA 
1 

Rara vez  
2 

Algunas veces  
3 

Casi siempre 
4 

Siempre  
5 

 
 
 

ÍTEM  1  2  3  4  5 

DIMENSIÓN 1: Discusión      
1. Pronuncia correctamente las palabras.      
2. Pronuncia de manera acertada sus expresiones      
DIMENSIÓN 2: Volumen      
3. Emite palabras con intensidad fuerte, según la situación propicia.      
4.Emite palabras con intensidad débil, según la situación propicia.      
DIMENSIÓN 3: Entonación      
5. Utiliza un tono de voz cálido, cuando es necesario, teniendo en cuenta su ne-

cesidad comunicativa. 
     

6.Utiliza un tono de voz persuasivo, cuando es necesario, teniendo en cuenta su 

necesidad comunicativa. 
     

7. Utiliza un tono de voz seguro, cuando es necesario, teniendo en cuenta su ne-

cesidad comunicativa. 
     

8. Utiliza un tono de voz sugestivo cuando es necesario, teniendo en cuenta su 

necesidad comunicativa. 
     

DIMENSIÓN 4: Claridad y fluidez      
9. Emite palabras evitando repetirlas continuamente.      
10. Emite palabras haciendo las pausas necesarias, según lo que quiere transmi-

tir. 
     

11. Vocaliza de manera clara y adecuada las palabras.      
12.Maneja una expresión precisa, considerando la situación comunicativa pre-

sentada. 
     

DIMENSIÓN 5: Vocabulario      
13. Utiliza diversas palabras, de acuerdo a su edad, para expresarse adecuada-

mente. 
     

14. Utiliza un lenguaje entendible para los oyentes.      
DIMENSIÓN 6: Coherencia      
15. Participan en las experiencias de aprendizaje siguiendo una secuencia narra-

tiva. 
     

16. Menciona palabras adecuadas al mensaje que quiere transmitir.      
DIMENSIÓN 7: Postura y gestos      
17. Utiliza gestos o ademanes, teniendo en cuenta su necesidad comunicativa.      
18. Muestra adecuada posición corporal.      

 
 
 



 
 

ANEXO D: Validez de instrumento 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 

 
ANEXO E: Confiabilidad del instrumento con el Alfa de Cronbach 
 
Data de la prueba piloto 

 
 
Estadísticas de total de elemento 

 

Media de escala 

si el elemento se 

ha suprimido 

Varianza de escala 

si el elemento se 

ha suprimido 

Correlación to-

tal de elementos 

corregida 

Alfa de Cronbach 

si el elemento se 

ha suprimido 

1. Pronuncia correctamente las palabras. 55,9500 23,839 ,276 ,751 

2. Pronuncia de manera acertada sus expresiones 55,8000 21,853 ,631 ,721 

3. Emite palabras con intensidad fuerte, según la situación propicia. 55,0000 21,789 ,230 ,778 

4.Emite palabras con intensidad débil, según la situación propicia. 56,0000 23,263 ,365 ,744 

5. Utiliza un tono de voz cálido, cuando es necesario, teniendo en cuenta su necesidad 
comunicativa. 

55,3000 27,800 ,418 ,784 

6.Utiliza un tono de voz persuasivo, cuando es necesario, teniendo en cuenta su nece-
sidad comunicativa. 

54,7000 23,274 ,517 ,735 

7. Utiliza un tono de voz seguro, cuando es necesario, teniendo en cuenta su necesi-
dad comunicativa. 

55,1500 23,292 ,556 ,733 

8. Utiliza un tono de voz sugestivo cuando es necesario, teniendo en cuenta su necesi-
dad comunicativa. 

55,2000 23,747 ,478 ,739 

9. Emite palabras evitando repetirlas continuamente. 55,1000 24,200 ,345 ,746 

10. Emite palabras haciendo las pausas necesarias, según lo que quiere transmitir. 55,6000 20,779 ,404 ,745 

11. Vocaliza de manera clara y adecuada las palabras. 55,2500 24,408 ,354 ,746 

12.Maneja una expresión precisa, considerando la situación comunicativa presentada. 54,9500 22,892 ,615 ,728 

13. Utiliza diversas palabras, de acuerdo a su edad, para expresarse adecuadamente. 55,1000 24,832 ,101 ,768 

14. Utiliza un lenguaje entendible para los oyentes. 55,2500 24,408 ,354 ,746 

15. Participan en las experiencias de aprendizaje siguiendo una secuencia narrativa. 55,0000 23,579 ,465 ,738 

16. Menciona palabras adecuadas al mensaje que quiere transmitir. 55,0000 23,579 ,465 ,738 

17. Utiliza gestos o ademanes, teniendo en cuenta su necesidad comunicativa. 55,4000 24,042 ,670 ,737 

18. Muestra adecuada posición corporal. 54,7500 24,408 ,354 ,746 

 
 
 
 
 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18
1 3 3 3 3 3 3 3 3 3 1 3 3 3 3 3 3 3 3
2 2 3 3 3 3 4 4 3 3 4 3 4 4 3 4 4 3 4
3 2 3 5 3 4 3 3 3 3 2 3 3 4 3 3 3 3 4
4 3 3 5 3 3 4 3 4 4 4 3 4 3 3 3 3 3 4
5 3 4 4 4 3 4 4 4 4 3 4 4 4 4 4 4 4 4
6 3 3 4 2 3 4 3 3 4 2 4 3 2 4 4 4 3 3
7 2 3 5 2 3 4 4 3 3 4 3 4 4 3 4 4 3 4
8 2 3 5 2 4 5 3 3 3 2 3 3 4 3 3 3 3 4
9 3 3 5 2 3 4 3 4 3 4 3 4 3 3 3 3 3 4

10 3 3 5 2 3 4 3 4 4 4 3 4 3 3 3 3 3 3
11 3 4 4 4 3 4 4 4 4 3 4 4 4 4 4 4 4 4
12 2 3 4 2 3 4 3 3 4 2 4 3 2 4 4 4 3 4
13 2 2 2 2 3 4 4 3 3 4 3 4 4 3 4 4 3 4
14 2 2 2 2 4 3 3 3 3 2 3 3 4 3 3 3 3 4
15 2 2 2 2 3 3 3 3 3 1 3 3 3 3 3 3 3 3
16 4 2 2 2 3 4 4 3 3 4 3 4 4 3 4 4 3 4
17 2 2 2 3 4 3 3 3 3 2 3 3 4 3 3 3 3 4
18 2 2 2 3 3 4 3 4 4 4 3 4 3 3 3 3 3 3
19 2 2 4 2 3 4 3 3 4 2 4 3 2 4 4 4 3 4
20 4 2 2 2 3 4 4 3 3 4 3 4 4 3 4 4 3 4
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Discusió

n

Volume

n
Entonación Claridad y fluidez

Vocabul

ario

Coheren

cia

Postura 

y gestos



 
 

ANEXO F: Programa de intervención  

PROGRAMA “LEOPRENDO” 

I. DATOS INFORMATIVOS 

1.1. Área     : COMUNICACIÓN 

1.2. Grado y sección   : 1º “A” 

1.3. Ciclo     : I 

1.4. Turno     : Mañana 

 

II. OBJETIVOS 

• Desarrollar competencia y capacidades de expresión oral, a través de 

sus dimensiones: discusión, volumen, entonación, claridad y fluidez, 

vocabulario, coherencia, postura y gesto. 

• Emplear estrategias para mejorar la expresión oral. 

 

III. JUSTIFICACIÓN 

El presente programa tiene como finalidad principal lograr que los 

estudiantes desarrollen y mejoren su expresión oral. Ello ayudará a que 

puedan desenvolverse con facilidad en distintos ámbitos, sea educacional 

o personal. Este programa se desarrollará en los estudiantes de primer 

grado de educación primaria, en la competencia y capacidades de 

comunicación: Expresión oral. 

 

IV. METODOLÓGIA 

La propuesta presenta 16 sesiones de aprendizaje donde se hará el uso 

de diversos materiales para el adecuado desarrollo, permitiendo la 

participación animosa, de manera individual o grupal.  

Las sesiones aplicadas estuvieron desarrolladas en tres momentos: inicio, 

desarrollo y cierre, contando con una evaluación metacognitiva.  

Se realizó una evaluación continua en todo el desarrollo, mediante una 

guía de observación, en la cual se señala los indicadores a mejorar en los 

alumnos.  

 



 
 

V. MATRTIZ Y ORGANIZACIÓN DE SESIONES DE APRENDIZAJE 

 

ACTIVIDADE

S 
ESTRATEGIAS PRODUCTO 

MATERIALES Y 

RECURSOS 

INSTRUMENTOS 

DE EVALUACIÓN 

DURACIÓN FECHA DE 

EJECUCIÓN 

Evaluando 

conocimiento

s previos   

• Aplicación de la prueba 
de entrada. 

• Presentación de los ob-
jetivos del programa. 

• Elaboración de la 
prueba de entrada. 

• Elaboración de guía 
de observación.  

• Prueba de en-
trada. 

• Imágenes. 

• Guía de observa-
ción  

• 40 min •  05 – 05  

SESIÓN 1: 

“Expresamos 

nuestros 

gustos” 

• Articulación de pala-
bras de manera co-
rrecta y acertada.  

• Adecúa su intensidad 
de voz teniendo en 
cuenta las situaciones. 

• Dibujo de “nuestros 
gustos” 

• Elaboración de guía 
de observación 
 

• Imágenes 

• Hojas bond 

• Colores  

• Plumones 

• Limpia tipo 

•  Guía de observa-
ción 

• 40 min • 10 – 05  

SESIÓN 2: 

“Mi viaje 

favorito” 

• Articulación de pala-
bras de manera co-
rrecta y acertada.  

• Adecúa su intensidad 
de voz teniendo en 
cuenta las situaciones. 

• Dibujo de “mi viaje fa-
vorito” 

• Elaboración de guía 
de observación 
 

• Imagenes 

• Hojas bond 

• Colores 

• Plumones  

• Limpia tipo 

• Guía de observa-
ción 

• 40 min • 12 – 05  

SESIÓN 3: 

“Mi paseo 

favorito” 

• Articulación de pala-
bras de manera co-
rrecta y acertada.  

• Adecúa su intensidad 
de voz teniendo en 
cuenta las situaciones. 

• Dibujo de “mi paseo 
favorito” 

• Elaboración de guía 
de observación 

• Fotografía 

• Hojas bond 

• Colores 

• Plumones  

• Limpia tipo 

• Guía de observa-
ción 

• 40 min •  23 – 05 



 
 

SESIÓN 4: 

“Mi juguete 

favorito” 

• Articulación de pala-
bras de manera co-
rrecta y acertada.  

• Adecúa su intensidad 
de voz teniendo en 
cuenta las situaciones. 

• Exposición de “mi ju-
guete favorito” 

• Dibujo “mi juguete fa-
vorito y yo” 

• Elaboración de guía 
de observación 

• Juguete 

• Hojas bond 

• Colores 

• Plumones  

• Limpia tipo 

• Guía de observa-
ción 

• 40 min •  25 – 05  

SESIÓN 5: 

“Adivina – 

adivinador” 

• Articulación de pala-
bras de manera co-
rrecta y acertada.  

• Adecúa su intensidad 
de voz teniendo en 
cuenta las situaciones. 

• Redacción de adivi-
nanzas 

• Elaboración de guía 
de observación 

• Imágenes 

• Hojas bond 

• Colores 

• Plumones  
Limpia tipo  

• Guía de observa-
ción 
 

• 40 min •  27 – 05  

SESIÓN 6: 

“Creando 

adivinanzas” 

• Emplea palabras varia-
das de acuerdo a sus 
necesidades. 

• Mantiene una secuen-
cia lógica en lo que ex-
presa 

• Utiliza el lenguaje cor-
poral para transmitir in-
formación. 

• Creación de adivi-
nanza 

• Exposición de “creo mi 
adivinanza” 

• Elaboración de guía 
de observación 

• Imágenes 

• Hojas bond 

• Papelotes  

• Colores 

• Plumones  
Limpia tipo  

• Guía de observa-
ción  

• 40 min •  30 – 01  

SESIÓN 7: 

“Traba traba 

lengua” 

• Articulación de pala-
bras de manera co-
rrecta y acertada.  

• Adecúa su intensidad 
de voz teniendo en 
cuenta las situaciones. 

• Lectura de trabalen-
guas 

• Elaboración de guía 
de observación 

• Imágenes 

• Videos  

• Hojas bond 

• Colores 

• Plumones  

• Limpia tipo 

• Guía de observa-
ción  

• 40 min •  01 – 06  



 
 

SESIÓN 8: 

“Creando 

trabalenguas” 

• Emplea palabras varia-
das de acuerdo a sus 
necesidades. 

• Mantiene una secuen-
cia lógica en lo que ex-
presa 

• Utiliza el lenguaje cor-
poral para transmitir in-
formación. 

• Creación de trabalen-
gua 

• Exposición de “creo mi 
adivinanza” 

• Elaboración de guía 
de observación 

• Imágenes 

• Hojas bond 

• Papelotes  

• Colores 

• Plumones  

• Limpia tipo 

• Guía de observa-
ción  

• 40 min • 03 – 06  

SESIÓN 9: 

Cuento “El 

león y el 

ratón” 

• Articula palabras de 
manera correcta y 
acertada.  

• Adecúa su intensidad 
de voz teniendo en 
cuenta las situaciones.  

• Mantiene una secuen-
cia lógica en lo que ex-
presa 

• Narración de persona-
jes principales 

• Dibujo de personajes 
principales 

• Elaboración de guía 
de observación 

• Videos  

• Imágenes 

• Hojas bond 

• Colores 

• Plumones  

• Limpia tipo 

• Guía de observa-
ción 

• 40 min •  06 – 06  

SESIÓN 10: 

Cuento “El 

principito” 

• Articula palabras de 
manera correcta y 
acertada.  

• Adecúa su intensidad 
de voz teniendo en 
cuenta las situaciones.  

• Mantiene una secuen-
cia lógica en lo que ex-
presa 

• Narración de persona-
jes secundarios 

• Dibujo de personajes 
secundarios 

• Elaboración de guía 
de observación 

• Videos  

• Imágenes 

• Hojas bond 

• Colores 

• Plumones  

• Limpia tipo 

• Guía de observa-
ción 

• 40 min •  08 – 06  

SESIÓN 11: • Articula palabras de 
manera correcta y 
acertada.  

• Descripción del lugar 
de narración 

• Videos  

• Imágenes 

• Guía de observa-
ción 

• 40 min •  13 – 06  



 
 

Cuento “La 

tortuga 

Simona” 

• Adecúa su intensidad 
de voz teniendo en 
cuenta las situaciones.  

• Mantiene una secuen-
cia lógica en lo que ex-
presa 

• Dibujo de lugar de na-
rración 

• Elaboración de guía 
de observación 

• Hojas bond 

• Colores 

• Plumones  

• Limpia tipo 

SESIÓN 12: 

Cuento “El 

águila 

dorada” 

• Articula palabras de 
manera correcta y 
acertada.  

• Adecúa su intensidad 
de voz teniendo en 
cuenta las situaciones.  

• Mantiene una secuen-
cia lógica en lo que ex-
presa 

• Identificación y narra-
ción del inicio 

• Dibujo de inicio del 
cuento 

• Elaboración de guía 
de observación 

 

• Videos  

• Imágenes 

• Hojas bond 

• Colores 

• Plumones 

• Limpia tipo 

•  Guía de observa-
ción 

• 40 min •  15 – 06  

SESIÓN 13: 

Cuento 

“Hansel y 

Grettel” 

• Articula palabras de 
manera correcta y 
acertada.  

• Adecúa su intensidad 
de voz teniendo en 
cuenta las situaciones.  

• Mantiene una secuen-
cia lógica en lo que ex-
presa 

• Identificación y narra-
ción del nudo 

• Dibujo de nudo del 
cuento 

• Elaboración de guía 
de observación 

• Videos  

• Imágenes 

• Hojas bond 

• Colores 

• Plumones  

• Limpia tipo 

• Guía de observa-
ción 

• 40 min •  17 – 06  

SESIÓN 14: 

Cuento “La 

zorra y las 

uvas” 

• Articula palabras de 
manera correcta y 
acertada.  

• Adecúa su intensidad 
de voz teniendo en 
cuenta las situaciones.  

• Identificación y narra-
ción del desenlace 

• Dibujo de desenlace 
del cuento 

• Videos  

• Imágenes 

• Hojas bond 

• Colores 

• Plumones  

• Guía de observa-
ción 

• 40 min •  20 – 06  



 
 

• Mantiene una secuen-
cia lógica en lo que ex-
presa 

• Elaboración de guía 
de observación 

• Limpia tipo 

SESIÓN 15: 

Cuento “El 

aguacero 

perdido” 

• Maneja una expresión 
sin repeticiones ni pala-
bras entrecortadas 

• Varia el tono de voz se-
gún su necesidad co-
municativa 

• Representación de 
cuento 

• Dibujo del cuento 

• Elaboración de guía 
de observación 

• Imágenes 

• Hojas bond 

• Colores 

• Plumones  

• Limpia tipo 

• Guía de observa-
ción 

• 40 min •  22 – 06  

SESIÓN 16: 

Creando 

cuentos 

• Articulación de pala-
bras de manera co-
rrecta y acertada.  

• Adecúa su intensidad 
de voz teniendo en 
cuenta las situaciones. 

• Creación de cuento 

• Exposición de “mi 
cuento” 

• Elaboración de guía 
de observación 

• Imágenes 

• Hojas bond 

• Papelotes 

• Colores 

• Plumones  

• Limpia tipo 

• Guía de observa-
ción 

• 40 min •  28 – 06  

Demostrando 

lo aprendido 

en el 

programa. 

• Aplicación de la prueba 
de salida  

• Compartir.  

• Elaboración de la 
prueba de salida. 

• Elaboración de una 
lista de cotejo. 

• Prueba de salida 

• Cuaderno de 
campo  

• Lapiceros, plu-
mones, colores. 

• Guía de observa-
ción  

• 15 min •  28 – 06  



 
 

Sesión de Aprendizaje N° 01 

“EXPRESAMOS NUESTROS GUSTOS” 

I. DATOS INFORMATIVOS: 

1.1 LUGAR                                      : San Juan De Lurigancho 

1.2 GRADO                                     : 1° “A” 

1.3 DOCENTE                                : Suarez Gutierrez Lisbeth 

 

II. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE 

Competencias y 

capacidades 

Desempeños Evidencias de 

Aprendizaje 

Instrumento de 

evaluación 

SE COMUNICA 

ORALMENTE EN SU 

LENGUA MATERNA 

• Adecúa, organiza 
y desarrolla las 
ideas de forma 
coherente y cohe-
sionada.  

Expresa oralmente 

ideas y emociones 

en torno a un tema.  

• Articula palabras 
de manera co-
rrecta y acertada.  

• Adecúa su intensi-
dad de voz te-
niendo en cuenta 
las situaciones.  

Guía de 

observación  

 

III. SECUENCIA DIDÁCTICA  

 

MOM ESTRATEGIAS RECURSOS TIEMPO 

IN
IC

IO
 

En grupo de clase:  

• Se inicia con la canción “A copiar”, así ellos deberán repetir lo 
mencionado.  

• Se les preguntará sobre las frases mencionadas en la can-
ción: ¿Qué frases recuerdas? ¿Se te hizo difícil?  

• Se menciona junto con los alumnos las normas de conviven-
cia.  

• Se presenta el propósito de clase: Reconoceremos, relatare-
mos y expresaremos nuestros gustos. 

Imágenes 

Hojas bond 

Colores 

Plumones 

Limpia tipo 

10´ 

P
R

O
C

E
S

O
 

• Se muestran distintas imágenes y se forman grupos de 4 
alumnos y se les indica realizar las siguientes preguntas a sus 
compañeros: ¿Cuál es tu deporte favorito? ¿Cuál es tu dibujo 
favorito? ¿Cuáles son tus juguetes favoritos? Se les da un 
tiempo para que puedan tener una breve conversación.  

• La docente pasa por cada grupo para poder guiar u orientar a 
cada grupo, según lo necesiten.  

• Al finalizar el tiempo de trabajo grupal, se le presunta a cada 
integrante sobre el gusto de un compañero de su grupo. 

• Luego de haber escuchado a todos los alumnos, se les dará 
una hoja bond para que puedan plasmar lo que mas les gusta.  

• Comparten mostrando sus dibujos, a todos sus compañeros.   

25´ 

C
IE

R
R

E
 • Se realiza las siguientes preguntas de metacognición.  
  ¿Qué aprendimos hoy? ¿Cómo lo aprendimos? ¿Te gustó 

conocer los gustos de tus compañeros?  
10´ 



 
 

 

GUÍA DE OBSERVACIÓN 

 

N° APELLIDOS Y NOMBRES 

DICCIÓN VOLUMEN 

Pronuncia 

correctamente 

las palabras. 

Pronuncia 
de manera 
acertada sus 
expresiones. 

Emite 
palabras con 
intensidad 
fuerte, según 
la situación 
propicia.  

 

Emite 
palabras 
con 
intensidad 
fuerte, 
según la 
situación 
propicia.  

01      

02      

03      

04      

05      

06      

07      

08      

09      

10      

11      

12      

13      

14      

15      

16      

17      

 

 

 

LEYENDA: 

1.Nunca 

2.Rara vez 

3.Algunas veces 

4.Casi siempre 

           5.Siempre 



 
 

Sesión de Aprendizaje N° 02 

“MI VIAJE FAVORITO” 

I. DATOS INFORMATIVOS: 

1.1 LUGAR                                      : San Juan De Lurigancho 

1.2 GRADO                                     : 1° “A” 

1.3 DOCENTE                                : Suarez Gutierrez Lisbeth 

 

II. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE 

Competencias y 

capacidades 

Desempeños Evidencias de 

Aprendizaje 

Instrumento de 

evaluación 

SE COMUNICA 

ORALMENTE EN SU 

LENGUA MATERNA 

• Adecúa, organiza 
y desarrolla las 
ideas de forma 
coherente y cohe-
sionada.  

Expresa oralmente 

ideas y emociones 

en torno a un tema.  

• Articula palabras 
de manera co-
rrecta y acertada.  

• Adecúa su intensi-
dad de voz te-
niendo en cuenta 
las situaciones.  

Guía de 

observación  

 

III. SECUENCIA DIDÁCTICA  

 

MOM ESTRATEGIAS RECURSOS TIEMPO 

IN
IC

IO
 

En grupo de clase:  

• Se inicia con el video de “Ana y su primer viaje”, relacio-
nándonos al paseo familiar.  

• Se les preguntará sobre las distintas situaciones obser-
vadas en el video ¿Qué has observado?  

• Se menciona junto con los alumnos las normas de con-
vivencia.  

• Se presenta el propósito de clase: Reconoceremos y re-
lataremos nuestro viaje favorito. 

Imágenes 

Hojas bond 

Colores 

Plumones 

Limpia tipo 

10´ 



 
 

P
R

O
C

E
S

O
 

• Se muestran imágenes de diferentes lugares, entre ellos 
los más transcurridos. 

•  Se forman grupos de 2 alumnos y se les indica realizar 
las siguientes preguntas a sus compañeros: ¿Conoces 
alguno de esos lugares? ¿Cuál puede ser tu favorito? 
¿Has visitado alguno con tu familia? ¿Te gustaría viajar 
siempre con tu familia? Se les da un tiempo para que 
puedan tener una breve conversación e intercambiar la 
información.  

• La docente pasa por cada grupo para poder guiar u 
orientar a cada grupo, según lo necesiten.  

• Se corrobora que se este realizando una conversación, 
preguntando a los alumnos el lugar de viaje del compa-
ñero. 

• Al finalizar el tiempo de interacción, se le pregunta a 
cada alumno del viaje favorito del compañero. 

• Luego de haber escuchado a todos los alumnos, se les 
dará una hoja bond para que puedan plasmar su viaje 
favorito.   

• Comparten mostrando sus dibujos, a todos sus compa-
ñeros.   

25´ 

C
IE

R
R

E
 

• Se realiza las siguientes preguntas de metacognición.  
  ¿Qué aprendimos hoy? ¿Cómo lo aprendimos? ¿Te 

gustó conocer los gustos de tus compañeros?  
10´ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

GUÍA DE OBSERVACIÓN 

 

N° APELLIDOS Y NOMBRES 

DICCIÓN VOLUMEN 

Pronuncia 

correctamente 

las palabras. 

Pronuncia de 

manera 

acertada sus 

expresiones. 

Emite 

palabras con 

intensidad 

fuerte, según 

la situación 

propicia. 

Emite 

palabras 

con 

intensidad 

débil, 

según la 

situación 

propicia. 

01      

02      

03      

04      

05      

06      

07      

08      

09      

10      

11      

12      

13      

14      

15      

16      

17      

 

 

 

 

LEYENDA: 

1.Nunca 

2.Rara vez 

3.Algunas veces 

4.Casi siempre 

           5.Siempre 



 
 

Sesión de Aprendizaje N° 03 

“MI PASEO FAVORITO” 

I. DATOS INFORMATIVOS: 

1.1 LUGAR                                      : San Juan De Lurigancho 

1.2 GRADO                                     : 1° “A” 

1.3 DOCENTE                                : Suarez Gutierrez Lisbeth 

 

II. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE 

Competencias y 

capacidades 

Desempeños Evidencias de 

Aprendizaje 

Instrumento de 

evaluación 

SE COMUNICA 

ORALMENTE EN SU 

LENGUA MATERNA 

• Adecúa, organiza 
y desarrolla las 
ideas de forma 
coherente y cohe-
sionada.  

Expresa oralmente 

ideas y emociones 

en torno a un tema.  

• Articula palabras 
de manera co-
rrecta y acertada.  

• Adecúa su intensi-
dad de voz te-
niendo en cuenta 
las situaciones.  

Guía de 

observación  

 

III. SECUENCIA DIDÁCTICA  

 

MOM ESTRATEGIAS RECURSOS TIEMPO 

IN
IC

IO
 

En grupo de clase:  

• Se inicia con la canción “En el auto de papá”, para bus-
car una relación con el tema.  

• Se les preguntará sobre lo escuchado en la canción: 
¿De qué trata la canción? ¿Te gusta salir de paseo? ¿A 
dónde te gustaría ir de paseo?  

• Se menciona junto con los alumnos las normas de con-
vivencia.  

• Se presenta el propósito de clase: Relataremos y expre-
saremos nuestro paseo favorito. 

Videos 

Imágenes 

Hojas bond 

Colores 

Plumones 

Limpia tipo 

10´ 



 
 

P
R

O
C

E
S

O
 

• Se muestran videos cortos e imágenes de distintos luga-
res (parques, zoológicos, etc)  

• Se forman grupos de 4 alumnos y se les indica hablar 
de un lugar favorito al que les gustaría ir a todos: ¿Cuál 
es tu lugar favorito? ¿Por qué te gusta? ¿Qué activida-
des te gustaría realizar?  

• Se les da un tiempo determinado para que puedan inter-
cambiar opiniones.  

• La docente va por cada grupo para poder guiar u orien-
tar a cada grupo, según lo necesiten.  

• Al finalizar el tiempo de trabajo grupal, se le pregunta al 
grupo cual es el lugar que han elegido, para que sea un 
paseo favorito. 

• Luego de haber escuchado a los grupos, se les dará 
una hoja bond para que puedan plasmar su lugar y así 
tener un paseo favorito.  

• Comparten mostrando sus dibujos, a todos sus compa-
ñeros.   

25´ 

C
IE

R
R

E
 

• Se realiza las siguientes preguntas de metacognición.  
  ¿Qué aprendimos hoy? ¿Cómo lo aprendimos? ¿Te 

gustó conocer el lugar favorito de tus compañeros?  
10´ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

GUÍA DE OBSERVACIÓN 

 

N° APELLIDOS Y NOMBRES 

DICCIÓN POSTURA Y GESTOS 

Pronuncia 

correctamente 

las palabras. 

Pronuncia de 

manera 

acertada sus 

expresiones. 

Utiliza gestos 

o ademanes, 

teniendo en 

cuenta su 

necesidad 

comunicativa. 

Muestra 

adecuada 

posición 

corporal, 

teniendo en 

cuenta su 

necesidad 

comunicativa. 

01      

02      

03      

04      

05      

06      

07      

08      

09      

10      

11      

12      

13      

14      

15      

16      

17      

 

LEYENDA: 

1.Nunca 

2.Rara vez 

3.Algunas veces 

4.Casi siempre 

           5.Siempre 

 

 



 
 

Sesión de Aprendizaje N° 04 

“MI JUGUETE FAVORITO” 

I. DATOS INFORMATIVOS: 

1.1 LUGAR                                      : San Juan De Lurigancho 

1.2 GRADO                                     : 1° “A” 

1.3 DOCENTE                                : Suarez Gutierrez Lisbeth 

 

II. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE 

Competencias y 

capacidades 

Desempeños Evidencias de 

Aprendizaje 

Instrumento de 

evaluación 

SE COMUNICA 

ORALMENTE EN SU 

LENGUA MATERNA 

• Adecúa, organiza 
y desarrolla las 
ideas de forma 
coherente y cohe-
sionada.  

Expresa oralmente 

ideas y emociones 

en torno a un tema.  

• Articula palabras 
de manera co-
rrecta y acertada.  

• Adecúa su intensi-
dad de voz te-
niendo en cuenta 
las situaciones.  

Guía de 

observación  

 

III. SECUENCIA DIDÁCTICA  

 

MOM ESTRATEGIAS RECURSOS TIEMPO 

IN
IC

IO
 

En grupo de clase:  

• Se inicia con el cuento “Mi juguete favorito”. 

• Se les preguntará sobre el cuento: ¿De qué trata el 
cuento? ¿Qué sucedió entre los niños? ¿Estará bien lo 
sucedió?  

• Se menciona las normas de convivencia junto con ellos.  

• Se presenta el propósito de clase: Expresar y relatar el 
juguete favorito de cada uno. 

Imágenes 

Hojas bond 

Colores 

Plumones 

Limpia tipo 

Juguetes  

10´ 



 
 

P
R

O
C

E
S

O
 

• Se pide a los alumnos poner sobre la mesa el juguete 
que han traído de casa.  

• Se indica a los alumnos preguntar a sus compañeros el 
nombre de sus juguetes. ¿Cuál es el nombre de tu ju-
guete? 

• La docente indica a los alumnos formar un solo grupo.  

• Todos los alumnos deben tener su juguete favorito. La 
interacción se realiza de la siguiente manera: 

• Cada alumno deberá pasar al centro del círculo for-
mado, y se le realizará las siguientes preguntas:  
¿Cuál es el nombre de tu juguete? 

¿Porque es su favorito?  

• Al finalizar la participación de todos los alumnos, se les 
indica formar grupos, para conversar acerca de sus ju-
guetes favoritos. 

• Comparten lo conversado con los demás compañeros 

• Luego de haber escuchado a todos los alumnos, se les 
dará una hoja bond para que puedan dibujar su juguete 
favorito.  

• Comparten mostrando sus dibujos, a todos sus compa-
ñeros.   

25´ 

C
IE

R
R

E
 

• Se realiza las siguientes preguntas de metacognición.  
  ¿Qué aprendimos hoy? ¿Cómo lo aprendimos? ¿Te 

gustó conocer los gustos de tus compañeros?  
10´ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

GUÍA DE OBSERVACIÓN 

 

N° APELLIDOS Y NOMBRES 

CLARIDAD Y FLUIDEZ 

Emite palabras 

evitando 

repetirlas 

continuamente. 

Emite 

palabras 

haciendo las 

pausas 

necesarias, 

según lo que 

quiere 

transmitir. 

Vocaliza de 

manera 

clara y 

adecuada 

las palabras. 

Maneja una 

expresión 

precisa, 

considerando 

la situación 

comunicativa 

presentada. 

01      

02      

03      

04      

05      

06      

07      

08      

09      

10      

11      

12      

13      

14      

15      

16      

17      

 

 

 

 

LEYENDA: 

1.Nunca 

2.Rara vez 

3.Algunas veces 

4.Casi siempre 

           5.Siempre 



 
 

Sesión de Aprendizaje N° 05 

“ADIVINA – ADIVINADOR” 

I. DATOS INFORMATIVOS: 

1.1 LUGAR                                      : San Juan De Lurigancho 

1.2 GRADO                                     : 1° “A” 

1.3 DOCENTE                                : Suarez Gutierrez Lisbeth 

 

II. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE 

Competencias y 

capacidades 

Desempeños Evidencias de 

Aprendizaje 

Instrumento de 

evaluación 

SE COMUNICA 

ORALMENTE EN SU 

LENGUA MATERNA 

• Infiere e interpreta 
información del 
texto 

• Adecúa, organiza 
y desarrolla las 
ideas de forma 
coherente y cohe-
sionada.  

Recupera 

información explícita 

de los textos orales 

que escucha 

(nombres de 

personas y 

personajes, hechos y 

lugares) y que 

presentan 

vocabulario de uso 

frecuente. 

• Articula palabras 
de manera co-
rrecta y acertada.  

• Adecúa su intensi-
dad de voz te-
niendo en cuenta 
las situaciones.  

Guía de 

observación  

 

III. SECUENCIA DIDÁCTICA  

 

MOM ESTRATEGIAS RECURSOS TIEMPO 

IN
IC

IO
 

En grupo de clase:  

• Se inicia con el juego “Charada”, en el cual los alumnos 
deberán imitar algún animal para que los demás compa-
ñeros puedan adivinar la respuesta.  

• Se les realizará las siguientes preguntas: ¿Qué anima-
les adivinaron? ¿Se les hizo difícil?  

• Se menciona junto con los alumnos las normas de con-
vivencia.  

• Se presenta el propósito de clase: Identificaremos dife-
rentes adivinanzas. 

Imágenes 

Papelotes 

Hojas bond 

Colores 

Plumones 

Limpia tipo 

10´ 



 
 

P
R

O
C

E
S

O
 

• A través de papelotes se muestran distintas adivinanzas 
a los alumnos.  

• Con ayuda de la maestra leerán todas las adivinanzas. 
Luego se formarán grupos de 4 alumnos, entre ellos de-
berán conversar y descubrir la respuesta correcta.  

• La docente entregara a cada grupo 4 hojas bond, para 
que dibujen la respuesta correcta.  

• La docente pasara por los grupos para poder observar y 
escuchar las respuestas de cada uno.  

• Al finalizar el tiempo de trabajo grupal, se pedirá a cada 
grupo salir al frente a mencionar y enseñar las respues-
tas dibujas. 

• Luego de haber escuchado a todos los grupos, se les 
realiza las siguientes preguntas: ¿Les pareció fácil o di-
fícil la actividad? 

• Comparten mostrando sus dibujos, a todos sus compa-
ñeros.   

25´ 

C
IE

R
R

E
 

• Se realiza las siguientes preguntas de metacognición.  
  ¿Qué aprendimos hoy? ¿Cómo lo aprendimos? ¿Te 

gustó conocer nuevas adivinanzas?  
10´ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

GUÍA DE OBSERVACIÓN 

 

N° APELLIDOS Y NOMBRES 

COHERENCIA POSTURA Y GESTOS 

Participan 

en las 

experiencias 

de 

aprendizaje 

siguiendo 

una 

secuencia 

narrativa. 

Menciona 

palabras 

adecuadas al 

mensaje que 

quiere 

transmitir. 

Utiliza gestos 

o ademanes, 

teniendo en 

cuenta su 

necesidad 

comunicativa. 

 

 

Muestra 

adecuada 

posición 

corporal. 

 

01      

02      

03      

04      

05      

06      

07      

08      

09      

10      

11      

12      

13      

14      

15      

16      

17      

 

 

 

LEYENDA: 

1.Nunca 

2.Rara vez 

3.Algunas veces 

4.Casi siempre 

           5.Siempre 



 
 

Sesión de Aprendizaje N° 06 

“CREANDO ADIVINANZAS” 

I. DATOS INFORMATIVOS: 

1.1 LUGAR                                      : San Juan De Lurigancho 

1.2 GRADO                                     : 1° “A” 

1.3 DOCENTE                                : Suarez Gutierrez Lisbeth 

 

II. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE 

Competencias y 

capacidades 

Desempeños Evidencias de 

Aprendizaje 

Instrumento de 

evaluación 

SE COMUNICA 

ORALMENTE EN SU 

LENGUA MATERNA 

• Infiere e interpreta 
información del 
texto 

• Adecúa, organiza 
y desarrolla las 
ideas de forma 
coherente y cohe-
sionada.  

Expresa oralmente 

ideas y emociones 

en torno a un tema.  

Establece relaciones 

lógicas entre las 

ideas (en especial, 

de adición y 

secuencia), a través 

de algunos 

conectores. 

• Emplea palabras 
variadas de 
acuerdo a sus 
necesidades. 

• Mantiene una se-
cuencia lógica en 
lo que expresa 

• Utiliza el lenguaje 
corporal para 
transmitir infor-
mación. 

Guía de 

observación  

 

III. SECUENCIA DIDÁCTICA  

 

MOM ESTRATEGIAS RECURSOS TIEMPO 

IN
IC

IO
 

En grupo de clase:  

• Se inicia con el juego “Ritmo a go go”.  

• Se les preguntará: ¿Estuvo difícil el juego? ¿Conocías 
muchas palabras?  

• Se menciona junto con los alumnos las normas de con-
vivencia.  

• Se presenta el propósito de clase: Creación de adivinan-
zas de animales. 

Imágenes 

Hojas bond 

Colores 

Plumones 

Limpia tipo 

10´ 



 
 

P
R

O
C

E
S

O
 

• Se muestran 8 imágenes y se colocan en la pizarra. Se 
forma grupo de 4 alumnos, indicándoles que con la 
ayuda de las imágenes ellos realizaran la creación de 
adivinanzas. Para ello mencionamos los nombres y des-
cubrimos los nombres de las imágenes que rimen.   

• Se les da un tiempo para que puedan tener una breve 
conversación. Luego pasan a crear 2 adivinanzas, cada 
una con su dibujo correspondiente. 

• La docente pasa por cada grupo para poder guiar u 
orientar a cada grupo, según lo necesiten.  

• Al finalizar el tiempo de trabajo grupal, se le pide esco-
ger un integrante de grupo para dar a conocer las adivi-
nanzas trabajadas. 

• Luego de haber escuchado las diferentes adivinanzas, 
se les pregunta lo siguiente: ¿Se les hizo difícil crear 
una adivinanza? 

25´ 

C
IE

R
R

E
 

• Se realiza las siguientes preguntas de metacognición.  
  ¿Qué aprendimos hoy? ¿Cómo lo aprendimos? ¿Te 

gustó crear adivinanzas con tus compañeros?  
10´ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

GUÍA DE OBSERVACIÓN 

 

N° APELLIDOS Y NOMBRES 

VOCABULARIO COHERENCIA 
POSTURA Y GESTOS 

Utiliza diversas 

palabras, de acuerdo 

a su edad, para 

expresarse 

adecuadamente. 

Utiliza un lenguaje 

entendible para los 

oyentes. 

Participan en las 

experiencias de 

aprendizaje siguiendo una 

secuencia narrativa. 

Menciona palabras 

adecuadas al 

mensaje que quiere 

transmitir. 

Utiliza gestos o 

ademanes, teniendo 

en cuenta su 

necesidad 

comunicativa. 

Muestra adecuada 

posición corporal. 

01        

02        

03        

04        

05        

06        

07        

08        

09        

10        

11        

12        

13        

14        

15        

16        

17        

 

      



 
 

Sesión de Aprendizaje N° 07 

“TRABA TRABA LENGUA” 

I. DATOS INFORMATIVOS: 

1.1 LUGAR                                      : San Juan De Lurigancho 

1.2 GRADO                                     : 1° “A” 

1.3 DOCENTE                                : Suarez Gutierrez Lisbeth 

 

II. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE 

Competencias y 

capacidades 

Desempeños Evidencias de 

Aprendizaje 

Instrumento de 

evaluación 

SE COMUNICA 

ORALMENTE EN SU 

LENGUA MATERNA 

• Infiere e interpreta 
información del 
texto 

• Adecúa, organiza 
y desarrolla las 
ideas de forma 
coherente y cohe-
sionada.  

Recupera 

información explícita 

de los textos orales 

que escucha 

(nombres de 

personas y 

personajes, hechos y 

lugares) y que 

presentan 

vocabulario de uso 

frecuente. 

• Articula palabras 
de manera co-
rrecta y acertada.  

• Adecúa su intensi-
dad de voz te-
niendo en cuenta 
las situaciones.  

Guía de 

observación  

 

III. SECUENCIA DIDÁCTICA  

 

MOM ESTRATEGIAS RECURSOS TIEMPO 

IN
IC

IO
 

En grupo de clase:  

• Se inicia con la canción “Iguanodonte”, así ellos deberán 
repetir lo escuchado.  

• Se les preguntará sobre la canción: ¿Qué palabras re-
cuerdas? ¿Ya las habías escuchado?  

• Se menciona junto con los alumnos las normas de con-
vivencia.  

• Se presenta el propósito de clase: Reconocemos los tra-
balenguas. 

Imágenes 

Hojas bond 

Colores 

Plumones 

Limpia tipo 

10´ 



 
 

P
R

O
C

E
S

O
 

• Se desarrolla con los alumnos sonidos distintos con la 
lengua, para ejercitar la lengua.  

• Se enseña 4 videos de trabalenguas a los alumnos. 
Leemos en velocidad lenta, hasta la más rápida. 

• Se forman grupos de 2 alumnos y se les indica lo si-
guiente:  
Repetir los trabalenguas turnándose con el compañero. 

Se les da un tiempo para que puedan practicar.  

• La docente pasa por cada grupo para poder guiar u 
orientar a cada grupo, según lo necesiten.  

• Al finalizar el tiempo de trabajo grupal, se pide a cada 
alumno pasar al frente para poder expresar el trabalen-
guas que haya sido menos complicado. 

• Luego de haber escuchado a todos los alumnos, se les 
dará una hoja bond para que puedan plasmar lo que 
más les gusto de los trabalenguas trabajados.  

25´ 

C
IE

R
R

E
 

• Se realiza las siguientes preguntas de metacognición.  
  ¿Qué aprendimos hoy? ¿Cómo lo aprendimos? ¿Te 

gustó conocer los gustos de tus compañeros?  
10´ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

GUÍA DE OBSERVACIÓN 

 

N° APELLIDOS Y NOMBRES 

VOLUMEN VOCABULARIO 

Emite palabras 

con intensidad 

fuerte, según la 

situación 

propicia. 

Emite 

palabras con 

intensidad 

débil, según la 

situación 

propicia. 

Utiliza diversas 

palabras, de 

acuerdo a su 

edad, para 

expresarse 

adecuadamente. 

Utiliza un 

lenguaje 

entendible 

para los 

oyentes. 

01      

02      

03      

04      

05      

06      

07      

08      

09      

10      

11      

12      

13      

14      

15      

16      

17      

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

Sesión de Aprendizaje N° 08 

“CREANDO TRABALENGUAS” 

I. DATOS INFORMATIVOS: 

1.1 LUGAR                                      : San Juan De Lurigancho 

1.2 GRADO                                     : 1° “A” 

1.3 DOCENTE                                : Suarez Gutierrez Lisbeth 

 

II. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE 

Competencias y 

capacidades 

Desempeños Evidencias de 

Aprendizaje 

Instrumento de 

evaluación 

SE COMUNICA 

ORALMENTE EN SU 

LENGUA MATERNA 

• Infiere e interpreta 
información del 
texto 

• Adecúa, organiza 
y desarrolla las 
ideas de forma 
coherente y cohe-
sionada.  

Expresa oralmente 

ideas y emociones 

en torno a un tema. 

Establece relaciones 

lógicas entre las 

ideas (en especial, 

de adición y 

secuencia), a través 

de algunos 

conectores  

• Emplea palabras 
variadas de 
acuerdo a sus 
necesidades. 

• Mantiene una se-
cuencia lógica en 
lo que expresa 

• Utiliza el lenguaje 
corporal para 
transmitir infor-
mación. 

Guía de 

observación  

 

III. SECUENCIA DIDÁCTICA  

 

MOM ESTRATEGIAS RECURSOS TIEMPO 

IN
IC

IO
 

En grupo de clase:  

• Se inicia con la canción “A copiar”, así ellos deberán repetir lo 
mencionado.  

• Se les preguntará sobre las frases mencionadas en la can-
ción: ¿Qué frases recuerdas? ¿Se te hizo difícil?  

• Se menciona junto con los alumnos las normas de conviven-
cia.  

• Se presenta el propósito de clase: Reconoceremos, relatare-
mos y expresaremos nuestros gustos. 

Imágenes 

Hojas bond 

Colores 

Plumones 

Limpia tipo 

10´ 



 
 

P
R

O
C

E
S

O
 

• Se muestran distintas palabras a los alumnos, ello será para 
que puedan crear trabalenguas.  

• Se realiza un trabalenguas con todos los alumnos, para que 
sea de guía.  

• Luego los alumnos forman grupos de 2 alumnos y se les in-
dica lo siguiente: 
Conversar con tu compañero acerca de las palabras a utilizar.  

Luego de escoger las palabras iniciar la creación del 

trabalenguas.   

• La docente pasa por cada grupo para poder guiar u orientar a 
cada grupo, según lo necesiten.  

• Al finalizar el tiempo de trabajo grupal, se realiza una revisión 
a cada grupo del trabalenguas creado. 

• Se continúa con la breve exposición ante los compañeros, de 
esta manera se comparte la creación realizada.  

25´ 

C
IE

R
R

E
 • Se realiza las siguientes preguntas de metacognición.  

  ¿Qué aprendimos hoy? ¿Cómo lo aprendimos? ¿Te gustó 

poder crear trabalenguas con tu compañero?  
10´ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

GUÍA DE OBSERVACIÓN 

 

N° APELLIDOS Y NOMBRES 

VOCABULARIO COHERENCIA 
POSTURA Y GESTOS 

Utiliza diversas 

palabras, de acuerdo a 

su edad, para 

expresarse 

adecuadamente. 

Utiliza un lenguaje 

entendible para los 

oyentes. 

Participan en las 

experiencias de 

aprendizaje siguiendo 

una secuencia narrativa. 

Menciona palabras 

adecuadas al 

mensaje que quiere 

transmitir. 

Utiliza gestos o 

ademanes, 

teniendo en 

cuenta su 

necesidad 

comunicativa. 

Muestra adecuada 

posición corporal. 

01        

02        

03        

04        

05        

06        

07        

08        

09        

10        

11        

12        

13        

14        

15        

16        

17        



 
 

Sesión de Aprendizaje N° 09 

CUENTO “EL LEÓN Y EL RATÓN” 

I. DATOS INFORMATIVOS: 

1.1 LUGAR                                      : San Juan De Lurigancho 

1.2 GRADO                                     : 1° “A” 

1.3 DOCENTE                                : Suarez Gutierrez Lisbeth 

 

II. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE 

Competencias y 

capacidades 

Desempeños Evidencias de 

Aprendizaje 

Instrumento de 

evaluación 

SE COMUNICA 

ORALMENTE EN SU 

LENGUA MATERNA 

• Adecúa, organiza 
y desarrolla las 
ideas de forma 
coherente y cohe-
sionada.  

Expresa oralmente 

ideas y emociones 

en torno a un tema. 

Establece relaciones 

lógicas entre las 

ideas (en especial, 

de adición y 

secuencia), a través 

de algunos 

conectores. 

Incorpora un 

vocabulario de uso 

frecuente.  

• Articula palabras 
de manera co-
rrecta y acertada.  

• Adecúa su intensi-
dad de voz te-
niendo en cuenta 
las situaciones.  

• Mantiene una se-
cuencia lógica en 
lo que expresa 

Guía de 

observación  

 

III. SECUENCIA DIDÁCTICA  

 

MOM ESTRATEGIAS RECURSOS TIEMPO 

IN
IC

IO
 

En grupo de clase:  

• Se inicia con la canción “El twis de los ratoncitos” 

• Luego se les pregunta: ¿Qué animales mencionaron en 
la canción? ¿En que se diferencian?  

• Se presenta el propósito de clase: Hoy obtendremos in-
formación del cuento “El león y el ratón”. 

Imágenes 

Hojas bond 

Colores 

Plumones 

Limpia tipo 

10´ 



 
 

P
R

O
C

E
S

O
 

• Se muestra el video del cuento para que los alumnos se 
relacionen con él.  

• Juntos con los alumnos se reconoce a los personajes 
que intervienen en el cuento, Luego de ello se muestra 
las imágenes del cuento.  

• Se realiza las siguientes preguntas a los alumnos: ¿Por 
qué se les dice que son personajes principales? ¿Ya ha-
bias escuchado de ellos?  

• Se agrupa a los alumnos, se les entrega hojas bond 
para que representen a través de dibujo a los persona-
jes principales.  

• La docente pasa por cada grupo para poder guiar u 
orientar a cada grupo, según lo necesiten.  

• Al finalizar el tiempo de trabajo grupal, se pregunta nue-
vamente por los personajes principales y se les pide 
mencionar aquello que caracteriza a cada uno. 

• Luego de escuchar a cada grupo, se  

25´ 

C
IE

R
R
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• Se realiza las siguientes preguntas de metacognición.  
  ¿Qué aprendimos hoy? ¿Cómo lo aprendimos? 

¿Pudiste reconocer a los personajes principales?  
10´ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

GUÍA DE OBSERVACIÓN 

 

N° APELLIDOS Y NOMBRES 

VOCABULARIO COHERENCIA 

Utiliza diversas 

palabras, de 

acuerdo a su 

edad, para 

expresarse 

adecuadamente

. 

Utiliza un 

lenguaje 

entendible 

para los 

oyentes. 

 

Participan en 

las 

experiencias 

de aprendizaje 

siguiendo una 

secuencia 

narrativa. 

Menciona 

palabras 

adecuadas al 

mensaje que 

quiere 

transmitir. 

 

01      

02      

03      

04      

05      

06      

07      

08      

09      

10      

11      

12      

13      

14      

15      

16      

17      

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

Sesión de Aprendizaje N° 10 

CUENTO “EL PRINCIPITO” 

I. DATOS INFORMATIVOS: 

1.1 LUGAR                                      : San Juan De Lurigancho 

1.2 GRADO                                     : 1° “A” 

1.3 DOCENTE                                : Suarez Gutierrez Lisbeth 

 

II. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE 

Competencias y 

capacidades 

Desempeños Evidencias de 

Aprendizaje 

Instrumento de 

evaluación 

SE COMUNICA 

ORALMENTE EN SU 

LENGUA MATERNA 

• Adecúa, organiza 
y desarrolla las 
ideas de forma 
coherente y cohe-
sionada.  

Expresa oralmente 

ideas y emociones 

en torno a un tema. 

Establece relaciones 

lógicas entre las 

ideas (en especial, 

de adición y 

secuencia), a través 

de algunos 

conectores. 

Incorpora un 

vocabulario de uso 

frecuente.  

• Articula palabras 
de manera co-
rrecta y acertada.  

• Adecúa su intensi-
dad de voz te-
niendo en cuenta 
las situaciones.  

• Mantiene una se-
cuencia lógica en 
lo que expresa 

Guía de 

observación  

 

III. SECUENCIA DIDÁCTICA  

 

MOM ESTRATEGIAS RECURSOS TIEMPO 

IN
IC

IO
 

En grupo de clase:  

• Se inicia hablando de un personaje  “El twis de los ra-
toncitos” 

• Luego se les pregunta: ¿Qué animales mencionaron en 
la canción? ¿En que se diferencian?  

• Se presenta el propósito de clase: Hoy obtendremos in-
formación del cuento “El león y el ratón”. 

Imágenes 

Hojas bond 

Colores 

Plumones 

Limpia tipo 

10´ 



 
 

P
R

O
C

E
S

O
 

• Se muestra el video del cuento para que los alumnos se 
relacionen con él.  

• Juntos con los alumnos se reconoce a los personajes 
que intervienen en el cuento, Luego de ello se muestra 
las imágenes del cuento.  

• Se realiza las siguientes preguntas a los alumnos: ¿Por 
qué se les dice que son personajes principales? ¿Ya ha-
bias escuchado de ellos?  

• Se agrupa a los alumnos, se les entrega hojas bond 
para que representen a través de dibujo a los persona-
jes principales.  

• La docente pasa por cada grupo para poder guiar u 
orientar a cada grupo, según lo necesiten.  

• Al finalizar el tiempo de trabajo grupal, se pregunta nue-
vamente por los personajes principales y se les pide 
mencionar aquello que caracteriza a cada uno. 

• Luego de escuchar a cada grupo, se  

25´ 

C
IE

R
R

E
 

• Se realiza las siguientes preguntas de metacognición.  
  ¿Qué aprendimos hoy? ¿Cómo lo aprendimos? 

¿Pudiste reconocer a los personajes principales?  
10´ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

GUÍA DE OBSERVACIÓN 

 

N° APELLIDOS Y NOMBRES 

DICCIÓN VOLUMEN 

    

    

01      

02      

03      

04      

05      

06      

07      

08      

09      

10      

11      

12      

13      

14      

15      

16      

17      

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

Sesión de Aprendizaje N° 11 

CUENTO “LA TORTUGA SIMONA” 

I. DATOS INFORMATIVOS: 

1.1 LUGAR                                      : San Juan De Lurigancho 

1.2 GRADO                                     : 1° “A” 

1.3 DOCENTE                                : Suarez Gutierrez Lisbeth 

 

II. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE 

Competencias y 

capacidades 

Desempeños Evidencias de 

Aprendizaje 

Instrumento de 

evaluación 

SE COMUNICA 

ORALMENTE EN SU 

LENGUA MATERNA 

• Adecúa, organiza 
y desarrolla las 
ideas de forma 
coherente y cohe-
sionada.  

Expresa oralmente 

ideas y emociones 

en torno a un tema. 

Establece relaciones 

lógicas entre las 

ideas (en especial, 

de adición y 

secuencia), a través 

de algunos 

conectores. 

Incorpora un 

vocabulario de uso 

frecuente.  

• Articula palabras 
de manera co-
rrecta y acertada.  

• Adecúa su intensi-
dad de voz te-
niendo en cuenta 
las situaciones.  

• Mantiene una se-
cuencia lógica en 
lo que expresa 

Guía de 

observación  

 

III. SECUENCIA DIDÁCTICA  

 

MOM ESTRATEGIAS RECURSOS TIEMPO 

IN
IC

IO
 

En grupo de clase:  

• Se inicia con la canción “Los cinco monitos”, así ellos 
deberán repetir lo mencionado.  

• Se les preguntará sobre lo que trata la canción: ¿De qué 
animal nos hablan en la canción?  

• Se menciona junto con los alumnos las normas de con-
vivencia.  

• Se presenta el propósito de clase: Identificaremos el lu-
gar de los hechos del cuento. 

Imágenes 

Hojas bond 

Colores 

Plumones 

Limpia tipo 

10´ 



 
 

P
R

O
C

E
S

O
 

• Se muestra el video del cuento “La tortuga Simona” para 
que los alumnos se relacionen con él.  

• Con ayuda de imágenes, juntos con los alumnos se re-
conoce el lugar de los hechos que intervienen en el 
cuento, para ello deberán formar grupo de 2 alumnos, 
entre ambos deberán conversar y descubrir cual es el 
lugar en el que transcurre el cuento.  

• Se les propone las siguientes preguntas: ¿En dónde se 
encuentran los personajes? ¿Has escuchado de ese lu-
gar?  

• La docente pasa por cada grupo para poder guiar u 
orientar a cada grupo, según lo necesiten.  

• Se les entrega hojas bond para que representen a tra-
vés de dibujo el lugar de los hechos.  

• Al finalizar el tiempo de trabajo grupal, se pregunta nue-
vamente por el lugar de los hechos. 

25´ 

C
IE

R
R

E
 

• Se realiza las siguientes preguntas de metacognición.  
  ¿Qué aprendimos hoy? ¿Cómo lo aprendimos? 

¿Pudiste reconocer el lugar de los hechos?  
10´ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

GUÍA DE OBSERVACIÓN 

 

N° APELLIDOS Y NOMBRES 

VOCABULARIO COHERENCIA 

Utiliza diversas 

palabras, de 

acuerdo a su 

edad, para 

expresarse 

adecuadamente. 

Utiliza un 

lenguaje 

entendible 

para los 

oyentes. 

Participan en 

las 

experiencias 

de 

aprendizaje 

siguiendo 

una 

secuencia 

narrativa. 

Menciona 

palabras 

adecuadas 

al mensaje 

que quiere 

transmitir. 

 

 

01      

02      

03      

04      

05      

06      

07      

08      

09      

10      

11      

12      

13      

14      

15      

16      

17      

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

Sesión de Aprendizaje N° 12 

CUENTO “EL ÁGUILA DORADA” 

I. DATOS INFORMATIVOS: 

1.1 INSTITUCIÓN EDUCATIVA      : “Gran Pascal” 

1.2 LUGAR                                      : San Juan De Lurigancho 

1.3 GRADO                                     : 1° “A” 

1.4 DOCENTE                                : Suarez Gutierrez Lisbeth 

 

II. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE 

Competencias y 

capacidades 

Desempeños Evidencias de 

Aprendizaje 

Instrumento de 

evaluación 

SE COMUNICA 

ORALMENTE EN SU 

LENGUA MATERNA 

• Adecúa, organiza 
y desarrolla las 
ideas de forma 
coherente y cohe-
sionada.  

Expresa oralmente 

ideas y emociones 

en torno a un tema. 

Establece relaciones 

lógicas entre las 

ideas (en especial, 

de adición y 

secuencia), a través 

de algunos 

conectores. 

Incorpora un 

vocabulario de uso 

frecuente.  

• Articula palabras 
de manera co-
rrecta y acertada.  

• Adecúa su intensi-
dad de voz te-
niendo en cuenta 
las situaciones.  

• Mantiene una se-
cuencia lógica en 
lo que expresa 

Guía de 

observación  

 

III. SECUENCIA DIDÁCTICA  

 

MOM ESTRATEGIAS RECURSOS TIEMPO 

IN
IC

IO
 

En grupo de clase:  

• Se inicia con el juego “Ritmo ago go”, pidiéndoles que mencio-
nen diferentes aves.  

• Se les preguntará sobre todas las aves mencionadas en la 
canción: ¿Qué aves recuerdas? ¿Has escuchado del águila?  

• Se menciona junto con los alumnos las normas de conviven-
cia.  

• Se presenta el propósito de clase: Identificamos las partes del 
cuento (inicio). 

Imágenes 

Hojas bond 

Colores 

Plumones 

Limpia tipo 

10´ 



 
 

P
R

O
C

E
S

O
 

• Se muestra el video del cuento “El águila dorada” para que los 
alumnos se relacionen con él.  

• Con ayuda de imágenes de los hechos del cuento, juntos con 
los alumnos se reconoce el inicio de los hechos que intervie-
nen en el cuento, para ello deberán formar grupo de 2 alum-
nos, entre ambos deberán conversar y descubrir cual es el 
inicio del cuento.  

• Se les propone las siguientes preguntas: ¿Qué paso primero?   

• La docente pasa por cada grupo para poder guiar u orientar a 
cada grupo, según lo necesiten.  

• Se les entrega hojas bond para que representen a través de 
dibujo el lugar de los hechos.  

• Al finalizar el tiempo de trabajo grupal, se pregunta: ¿Cuál es 
el inicio del cuento? Luego de ello lo comparten con los com-
pañeros 

25´ 

C
IE

R
R

E
 • Se realiza las siguientes preguntas de metacognición.  

  ¿Qué aprendimos hoy? ¿Cómo lo aprendimos? ¿Pudiste 

reconocer el inicio del cuento?  
10´ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

GUÍA DE OBSERVACIÓN 

 

N° APELLIDOS Y NOMBRES 

DISCUSIÓN VOLUMEN 

Pronuncia 

correctamente 

las palabras. 

Pronuncia de 

manera 

acertada sus 

expresiones. 

Emite 

palabras con 

intensidad 

fuerte, según 

la situación 

propicia. 

Emite 

palabras 

con 

intensidad 

débil, 

según la 

situación 

propicia. 

01      

02      

03      

04      

05      

06      

07      

08      

09      

10      

11      

12      

13      

14      

15      

16      

17      

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

Sesión de Aprendizaje N° 13 

CUENTO “HANSEL Y GRETTEL” 

I. DATOS INFORMATIVOS: 

1.1 LUGAR                                      : San Juan De Lurigancho 

1.2 GRADO                                     : 1° “A” 

1.3 DOCENTE                                : Suarez Gutierrez Lisbeth 

 

II. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE 

Competencias y 

capacidades 

Desempeños Evidencias de 

Aprendizaje 

Instrumento de 

evaluación 

SE COMUNICA 

ORALMENTE EN SU 

LENGUA MATERNA 

• Adecúa, organiza 
y desarrolla las 
ideas de forma 
coherente y cohe-
sionada.  

Expresa oralmente 

ideas y emociones 

en torno a un tema. 

Establece relaciones 

lógicas entre las 

ideas (en especial, 

de adición y 

secuencia), a través 

de algunos 

conectores. 

Incorpora un 

vocabulario de uso 

frecuente.  

• Articula palabras 
de manera co-
rrecta y acertada.  

• Adecúa su intensi-
dad de voz te-
niendo en cuenta 
las situaciones.  

• Mantiene una se-
cuencia lógica en 
lo que expresa 

Guía de 

observación  

 

III. SECUENCIA DIDÁCTICA  

 

MOM ESTRATEGIAS RECURSOS TIEMPO 

IN
IC

IO
 

En grupo de clase:  

• Se inicia con el juego “Charada”, pidiéndoles que representen 
a un personaje clásico de los cuentos (bruja) 

• Se les preguntará si reconocen el personaje, dándole pistas a 
través de la representación: ¿Ya descubriste quién es? ¿Qué 
te ayudo a identificarlo? 

• Se menciona junto con los alumnos las normas de conviven-
cia.  

• Se presenta el propósito de clase: Identificamos las partes del 
cuento (nudo). 

Imágenes 

Hojas bond 

Colores 

Plumones 

Limpia tipo 

10´ 



 
 

P
R

O
C

E
S

O
 

• Se muestra el video del cuento “Hansel y Gretel” para que los 
alumnos se relacionen con él.  

• Con ayuda de imágenes de los hechos más relevantes del 
cuento, junto con los alumnos se reconoce el nudo del cuento, 
para ello deberán formar grupo de 2 alumnos, entre ambos 
deberán conversar y descubrir cual es el nudo del cuento.  

• Se les propone las siguientes preguntas: ¿Qué sucedió des-
pués?  

• La docente pasa por cada grupo para poder guiar u orientar a 
cada grupo, según lo necesiten.  

• Se les entrega hojas bond para que representen a través de 
dibujo el nudo del cuento. Luego de ello lo comparten con los 
compañeros 

• Al finalizar el tiempo de trabajo grupal, se pregunta: ¿Cuál es 
el nudo del cuento?  

25´ 

C
IE

R
R

E
 • Se realiza las siguientes preguntas de metacognición.  

  ¿Qué aprendimos hoy? ¿Cómo lo aprendimos? ¿Pudiste 

reconocer el nudo del cuento?  
10´ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

GUÍA DE OBSERVACIÓN 

 

N° APELLIDOS Y NOMBRES 

DISCUSIÓN VOLUMEN 

Pronuncia 

correctamente 

las palabras. 

Pronuncia de 

manera 

acertada sus 

expresiones. 

Emite 

palabras con 

intensidad 

fuerte, según 

la situación 

propicia. 

Emite 

palabras 

con 

intensidad 

débil, 

según la 

situación 

propicia. 

01      

02      

03      

04      

05      

06      

07      

08      

09      

10      

11      

12      

13      

14      

15      

16      

17      

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

Sesión de Aprendizaje N° 14 

CUENTO “LA ZORRA Y LAS UVAS” 

I. DATOS INFORMATIVOS: 

1.1 LUGAR                                      : San Juan De Lurigancho 

1.2 GRADO                                     : 1° “A” 

1.3 DOCENTE                                : Suarez Gutierrez Lisbeth 

 

II. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE 

Competencias y 

capacidades 

Desempeños Evidencias de 

Aprendizaje 

Instrumento de 

evaluación 

SE COMUNICA 

ORALMENTE EN SU 

LENGUA MATERNA 

• Adecúa, organiza 
y desarrolla las 
ideas de forma 
coherente y cohe-
sionada.  

Expresa oralmente 

ideas y emociones 

en torno a un tema. 

Establece relaciones 

lógicas entre las 

ideas (en especial, 

de adición y 

secuencia), a través 

de algunos 

conectores. 

Incorpora un 

vocabulario de uso 

frecuente.  

• Articula palabras 
de manera co-
rrecta y acertada.  

• Adecúa su intensi-
dad de voz te-
niendo en cuenta 
las situaciones.  

• Mantiene una se-
cuencia lógica en 
lo que expresa 

Guía de 

observación  

 

III. SECUENCIA DIDÁCTICA  

 

MOM ESTRATEGIAS RECURSOS TIEMPO 

IN
IC

IO
 

En grupo de clase:  

• Se inicia con el juego “Zorro no te lo lleves”, pidiendo la parti-
cipación de todos.   

• Se les preguntará sobre el animal mencionado en el juego: ¿A 
que animal mencionamos en el juego?  

• Se menciona junto con los alumnos las normas de conviven-
cia.  

• Se presenta el propósito de clase: Identificamos las partes del 
cuento (desenlace). 

Imágenes 

Hojas bond 

Colores 

Plumones 

Limpia tipo 

10´ 



 
 

P
R

O
C

E
S

O
 

• Se muestra el video del cuento “El zorro y las uvas” para que 
los alumnos se relacionen con él.  

• Con ayuda de imágenes de los hechos del cuento, juntos con 
los alumnos se reconoce el desenlace del cuento, para ello 
deberán formar grupo de 2 alumnos, entre ambos deberán 
conversar y descubrir el desenlace del cuento.  

• Se les propone las siguientes preguntas: ¿Qué sucede en la 
parte final del cuento?   

• La docente pasa por cada grupo para poder guiar u orientar a 
cada grupo, según lo necesiten.  

• Se les entrega hojas bond para que representen a través de 
dibujo el desenlace de los hechos.  

• Al finalizar el tiempo de trabajo grupal, se pregunta: ¿Cuál es 
el desenlace del cuento? Luego de ello lo comparten con los 
compañeros. 

25´ 

C
IE

R
R

E
 • Se realiza las siguientes preguntas de metacognición.  

  ¿Qué aprendimos hoy? ¿Cómo lo aprendimos? ¿Pudiste 

reconocer el desenlace del cuento?  
10´ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

GUÍA DE OBSERVACIÓN 

 

N° APELLIDOS Y NOMBRES 

DISCUSIÓN VOLUMEN 

Pronuncia 

correctamente 

las palabras. 

Pronuncia de 

manera 

acertada sus 

expresiones. 

Emite 

palabras 

con 

intensidad 

fuerte, 

según la 

situación 

propicia. 

Emite 

palabras 

con 

intensidad 

débil, según 

la situación 

propicia. 

01      

02      

03      

04      

05      

06      

07      

08      

09      

10      

11      

12      

13      

14      

15      

16      

17      

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

Sesión de Aprendizaje N° 15 

CUENTO “EL AGUACERO PERDIDO” 

I. DATOS INFORMATIVOS: 

1.1 LUGAR                                      : San Juan De Lurigancho 

1.2 GRADO                                     : 1° “A” 

1.3 DOCENTE                                : Suarez Gutierrez Lisbeth 

 

II. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE 

Competencias y 

capacidades 

Desempeños Evidencias de 

Aprendizaje 

Instrumento de 

evaluación 

SE COMUNICA 

ORALMENTE EN SU 

LENGUA MATERNA 

• Infiere e interpreta 
información del 
texto. 

• Adecúa, organiza 
y desarrolla las 
ideas de forma 
coherente y cohe-
sionada.  

Expresa oralmente 

ideas y emociones 

en torno a un tema. 

Establece relaciones 

lógicas entre las 

ideas (en especial, 

de adición y 

secuencia), a través 

de algunos 

conectores. 

Incorpora un 

vocabulario de uso 

frecuente.  

• Maneja una ex-
presión sin repeti-
ciones ni pala-
bras entrecorta-
das 

• Varia el tono de 
voz según su ne-
cesidad comuni-
cativa 

Guía de 

observación  

 

III. SECUENCIA DIDÁCTICA  

 

MOM ESTRATEGIAS RECURSOS TIEMPO 

IN
IC

IO
 

En grupo de clase:  

• Se inicia con el juego “Yo tengo un cuerpo” 

• Se les preguntará: ¿Qué canción bailaron? ¿Se les hizo fácil 
poder realizar los mismos movimientos?  

• Se menciona junto con los alumnos las normas de conviven-
cia.  

• Se presenta el propósito de clase: Identificamos los hechos 
del cuento y los representamos. 

Imágenes 

Hojas bond 

Colores 

Plumones 

Limpia tipo 

10´ 



 
 

P
R

O
C

E
S

O
 

• Se muestra el video del cuento “El aguacero perdido” para 
que los alumnos se relacionen con él.  

• Con ayuda de imágenes reconocemos los personajes, hechos 
del cuento (inicio, nudo y desenlace), juntos con los alumnos 
se reconoce todos los hechos importantes. 

• Luego de ello se les indicará que deberán representar el 
cuento, para ello formarán grupo de 4 alumnos. 

• Entre todos se organizarán para representar el cuento.  

• Se les propone las siguientes preguntas: ¿Qué identifica a 
cada personaje? ¿Qué sucedió primero? ¿Qué paso des-
pués? ¿Cómo termina el cuento?   

• La docente pasa por cada grupo para poder guiar u orientar a 
cada grupo, según lo necesiten.  

• Al finalizar el tiempo de trabajo grupal, se pide a cada grupo 
pasar al frente y representar el cuento según lo organizado, 
se les da las recomendaciones necesarias.  

25´ 

C
IE

R
R

E
 • Se realiza las siguientes preguntas de metacognición.  

  ¿Qué aprendimos hoy? ¿Cómo lo aprendimos? ¿Pudiste 

representar el cuento?  
10´ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

GUÍA DE OBSERVACIÓN 

 

N° 
APELLIDOS Y 

NOMBRES 

CLARIDAD Y FLUIDEZ COHERENCIA POSTURA Y GESTOS 

Emite palabras 

evitando 

repetirlas 

continuamente. 

Emite 

palabras 

haciendo 

las pausas 

necesarias, 

según lo 

que quiere 

transmitir. 

Vocaliza 

de manera 

clara y 

adecuada 

las 

palabras. 

 

Maneja una 

expresión 

precisa, 

considerando 

la situación 

comunicativa 

presentada. 

Participan 

en las 

experiencias 

de 

aprendizaje 

siguiendo 

una 

secuencia 

narrativa. 

Menciona 

palabras 

adecuadas 

al mensaje 

que quiere 

transmitir. 

 

 

Utiliza gestos 

o ademanes, 

teniendo en 

cuenta su 

necesidad 

comunicativa. 

Muestra 

adecuada 

posición 

corporal. 

01          

02          

03          

04          

05          

06          

07          

08          

09          

10          



 
 

11          

12          

13          

14          

15          

16          

17          

 

 

 



 
 

Sesión de Aprendizaje N° 16 

“CREANDO CUENTOS” 

I. DATOS INFORMATIVOS: 

1.1 LUGAR                                      : San Juan De Lurigancho 

1.2 GRADO                                     : 1° “A” 

1.3 DOCENTE                                : Suarez Gutierrez Lisbeth 

 

II. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE 

Competencias y 

capacidades 

Desempeños Evidencias de 

Aprendizaje 

Instrumento de 

evaluación 

SE COMUNICA 

ORALMENTE EN SU 

LENGUA MATERNA 

• Adecúa, organiza 
y desarrolla las 
ideas de forma 
coherente y cohe-
sionada.  

Expresa oralmente 

ideas y emociones 

en torno a un tema.  

• Articula palabras 
de manera co-
rrecta y acertada.  

• Adecúa su intensi-
dad de voz te-
niendo en cuenta 
las situaciones.  

Guía de 

observación  

 

III. SECUENCIA DIDÁCTICA  

 

MOM ESTRATEGIAS RECURSOS TIEMPO 

IN
IC

IO
 

En grupo de clase:  

• Se inicia con la canción “Soy una serpertiente”, así ellos debe-
rán repetir lo mencionado.  

• Los alumnos siguen las indicaciones de la canción. Se pre-
gunta sobre lo solicitado en el video: ¿Qué pide que realice-
mos en la canción?  

• Se menciona junto con los alumnos las normas de conviven-
cia.  

• Se presenta el propósito de clase: Creación de nuestro 
cuento. 

Imágenes 

Hojas bond 

Colores 

Plumones 

Limpia tipo 

10´ 

P
R

O
C

E
S

O
 

• Se muestran distintas imágenes, lugares y se forman grupos 
de 4 alumnos y se les indica realizar un cuento con ayuda de 
las imágenes mostradas.  

• Se le brinda las siguientes preguntas para que sea de apoyo 
en la creación: ¿Qué personajes tendrá el cuento? ¿En dónde 
transcurrirán los hechos? ¿De qué tratará el cuento?  

• Se les da un tiempo determinado para que puedan crear su 
cuento.  

• La docente pasa por cada grupo para poder guiar u orientar a 
cada grupo, según lo necesiten.  

• Al finalizar el tiempo de trabajo grupal, se dará un tiempo a 
cada grupo para que puedan presentar sus cuentos. 

• Luego de haber escuchado a todos los grupos, se les realiza 
las siguientes preguntas: ¿Quiénes son los personajes princi-
pales? ¿Quiénes son los personajes secundarios? 
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 • Se realiza las siguientes preguntas de metacognición.  

  ¿Qué aprendimos hoy? ¿Cómo lo aprendimos? ¿Te resultó 

fácil o difícil la creación del cuento?  
5´ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

GUÍA DE OBSERVACIÓN 

 

N° APELLIDOS Y NOMBRES 

ENTONACIÓN COHERENCIA 
POSTURA Y GESTOS 

Utiliza un tono de voz 

cálido, cuando es 

necesario, teniendo 

en cuenta su 

necesidad 

comunicativa. 

Utiliza un tono de voz 

persuasivo, cuando 

es necesario, 

teniendo en cuenta 

su necesidad 

comunicativa. 

Utiliza un tono de voz 

seguro, cuando es 

necesario, teniendo 

en cuenta su 

necesidad 

comunicativa. 

Utiliza un tono de voz 

sugestivo cuando es 

necesario, teniendo 

en cuenta su 

necesidad 

comunicativa. 

Participan en las 

experiencias de 

aprendizaje 

siguiendo una 

secuencia 

narrativa. 

Menciona 

palabras 

adecuadas al 

mensaje que 

quiere transmitir. 

Utiliza gestos o 

ademanes, 

teniendo en 

cuenta su 

necesidad 

comunicativa. 

Muestra adecuada 

posición corporal. 

01          

02          

03          

04          

05          

06          

07          

08          

09          

10          

11          

12          

13          

14          

15          

16          

17          
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