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Resumen 

 

La presente investigación tuvo como objetivo general Comparar el nivel de 

ortografía entre una institución pública y una institución privada de Lima, 2022, 

empleando una metodología de tipo aplicada, no experimental, descriptiva, 

hipotética-deductiva; empleando como método de recolección de datos el Test 

de Rendimiento Ortográfico (T.R.O.) de Dioses Chocano aplicado una muestra 

de 195 estudiantes donde 91 son pertenecientes a una Institución Privada y 104 

pertenecientes a una Institución Pública, empleando la prueba estadística U 

Mann de Withney. Entre los resultados obtenidos, se evidenció un nivel bajo de 

ortografía en ambas instituciones, siendo predominante en la institución pública; 

de igual modo, respecto a las dimensiones evaluadas, se pudo observar que, 

respecto a la Ortografía Literal se pudo observar que el rendimiento en ambas 

instituciones es regular, respecto a la Ortografía Acentual también se observó un 

nivel medio-bajo de rendimiento ortográfico y finalmente, en relación a la 

Ortografía Puntual se observó un nivel medio-bajo en el rendimiento educativo 

sobre la ortografía; demostrando que existen diferencias significativas entre 

ambas instituciones y los niveles de ortografía evaluados, representando una 

significancia de 0,000 en cada uno de los ítems. 

Palabras clave: Instituciones, ortografía, ortografía literal, ortografía 

acentual. 
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Abstract 

 

The general objective of this research was to compare the level of spelling 

between a public institution and a private institution in Lima, 2022, using an 

applied, non-experimental, descriptive, hypothetical-deductive methodology; 

using the Dioses Chocano Spelling Performance Test (T.R.O.) as a data 

collection method, applied to a sample of 195 students where 91 belong to a 

Private Institution and 104 belong to a Public Institution, using the statistical test 

U Mann de Whitney. Among the results obtained, a low level of spelling was 

evidenced in both institutions, being predominant in the public institution; In the 

same way, regarding the dimensions evaluated, it was observed that, with 

respect to Literal Spelling, it was possible to observe that the performance in both 

institutions is regular, with respect to Accentual Spelling a medium-low level of 

spelling performance was also observed and finally , in relation to Punctual 

Spelling, a medium-low level was observed in educational performance on 

spelling; demonstrating that there are significant differences between both 

institutions and the spelling levels evaluated, representing a significance of 0.000 

in each of the items. 

Keywords:  institutions, spelling, literal spelling, stress spelling. 
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En todos los niveles de educación, una problemática real sigue siendo la 

ortografía, puesto que aún con el uso de diccionarios y apoyo de los medios 

comunicativos (Arias y Brody, 2019; Farra y Halahlah, 2020); se observa la 

presencia de errores ortográficos y la deficiencia de la comprensión lectora a 

causa de dichos aspectos (Alva Maicelo, 2019; Masiko, 2019); este hecho ha 

empeorado a causa del cambio de la modalidad de educación, ya que 

difícilmente a nivel virtual se pueden implementar las correcciones y prácticas 

adecuadas para el aprendizaje y desarrollo del aspecto ortográfico y gramatical 

(Noyogá, 2022; Folasade, 2022) 

 Actualmente, casi un 78% de la población mundial se comunican a través 

de herramientas tecnológicas (Onipide y Olofin, 2019; Egitim, 2020); donde 

niños, jóvenes y adultos de cualquier edad emplean la comunicación por medio 

de las redes sociales donde impera el uso incorrecto de la ortografía, siendo este 

un problema al que muchos docentes no prestan la atención adecuada (Sedeño, 

2020; Von et al., 2019). La ortografía representa el orden de los criterios 

gramaticales expuestos mediante palabras escritas que se desarrollan desde la 

etapa inicial de educación hasta la etapa universitaria y consecuentemente se 

transmite hacia el desarrollo profesional del individuo (Ojales, 2019). Es notable 

observar que la mayoría de los estudiantes no presta atención a los detalles que 

escriben por lo que se forma un mal hábito de escritura y perjudica el desarrollo 

ortográfico del individuo (Chicaiza, 2020). 

 

 A nivel internacional, con la llegada de la tecnología y la adaptabilidad 

de los niños, niñas y adolescentes a la comunicación digital (Paredes et al., 

2020); se ha podido ver la deficiencia de la comprensión estudiantil y la 

decadencia de la calidad de percepción educativa, siendo cada vez más 

constante el poco interés de los alumnos en mejorar su ortografía por frases 

como “yo entiendo lo que dice y me entienden” (Lekha y Prasantha, 2020; Thara, 

2018). Según la UNESCO, a nivel de Latinoamérica existen gravísimas 

condiciones ortográficas presentes en estudiantes de primaria, siendo Argentina, 

Guatemala, Colombia, El Salvador y República Dominicana los países con 

mayor índice en deficiencia ortográfica, pese a su buena pronunciación y nivel 

de vocabulario (UNESCO, 2019; Rosado, 2020) 
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Figura 1  

Porcentaje de acuerdo entre codificadores 3er grado (UNESCO 2019) 

Fuente: Reporte Nacional de resultados de escritura ERCE 2019- Perú. Descrito por la UNESCO 

(2019, p.16-19) https://bit.ly/37zPzA3 

 

Figura 2  

Porcentaje de acuerdo entre codificadores 6to grado (UNESCO 2019) 

Fuente: Reporte Nacional de resultados de escritura ERCE 2019- Perú. Descrito por la 

UNESCO (2019, p.31-35) https://bit.ly/37zPzA3 
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En el año 2020, tras la aparición del Covid-19 y la pandemia a nivel 

mundial, la educación en todos sus niveles ha tenido que restructurarse, 

adaptando la educación a las necesidades educativas a nivel mundial (Yen y 

Maslwati, 2020; Siti et al., 2019); abarcando desde la etapa inicial hasta la 

educación universitaria, ha sufrido cambios considerables, con el fin de proseguir 

con el sistema educativo y la preparación de la generación estudiantil, 

empleando diversos medios informáticos y tecnológicos para no descuidar el 

curso del aprendizaje durante la crisis sanitaria (Tapia et al., 2020; Savitri, 2018).  

 

En el Perú, la educación ha sido limitada para algunos sectores que, a 

nivel socioeconómico, no tienen los recursos necesarios para cubrir estos 

requerimientos de adaptarse a las nuevas modalidades de aprendizaje, lo cual 

evidentemente, también afecta el desarrollo gramatical del estudiante, 

perjudicando el desenvolvimiento de éste en el entorno educativo (Espinoza,  

2021).  

 

Los índices de ortografía en Perú han decaído gravemente con el pasar 

del tiempo, es por ello que de una u otra manera, se han buscado las alternativas 

para que estas instituciones puedan cubrir las necesidades educativas de sus 

estudiantes y reforzar los aspectos gramaticales como la lectura y la ortografía 

para que puedan desarrollar las habilidades de pronunciación, escritura y 

lenguaje adecuadas (Silinskas et al., 2020); sin embargo, influye también el tipo 

de estrategia pedagógica que emplea el docente y la plataforma en que 

desarrolla las actividades, ya que es bien sabido que, los estudiantes aprenden 

de mejor manera con el ejemplo que sólo escuchando (Cueva, 2021). 

 

 En las instituciones educativas donde se realizó el estudio, los resultados 

de la evaluación diagnóstica de Comunicación 2022 aplicada a los estudiantes 

de sexto grado en los desempeños utiliza la puntuación para dar sentido a su 

texto y utiliza recursos ortográficos para dar sentido a su texto, los resultados de 

la institución pública fueron que el 25% se encuentra en inicio, el 55% se 

encuentra en proceso y el 20% en logrado, mientras que en la institución privada 

el 5% se encuentra en inicio, el 40% se encuentra en proceso y el 55% en 
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logrado. Estos resultados evidencian que los estudiantes en su totalidad aún no 

han logrado los niveles esperados en ambas instituciones. 

En este sentido, la presente investigación describirá el nivel de desarrollo 

ortográfico de los estudiantes de dos instituciones educativas, una pública y una 

privada en Lima, a fin de comparar el tipo de enseñanza impartida durante el 

periodo de pandemia y cómo ésta ha interferido en el nivel de ortografía de los 

mismos; por lo que surge la pregunta de investigación ¿Cuál es la diferencia en 

el nivel de ortografía entre una institución pública y una institución privada de 

Lima, 2022?, y como problemas específicos: ¿Cuál es la diferencia en el nivel de 

la dimensión ortografía literal entre una institución pública y una institución 

privada de Lima, 2022?; ¿Cuál es la diferencia en el nivel de la dimensión 

ortografía acentual entre una institución pública y una institución privada de Lima 

,2022’  y ¿Cuál es la diferencia en el nivel de la dimensión ortografía puntual 

entre una institución pública y una institución privada de Lima, 2022? 

 

 El estudio se justifica teóricamente por la implementación de las distintas 

teorías de aprendizaje y contenido informativo que será desarrollado para 

obtener las respuestas sobre el tema, mismo que permitirá plantear información 

de utilidad a futuro para nuevas investigaciones en el medio, (Fernández-

Bedoya, 2020). La presente investigación muestra una sistematización de 

diversos estudios que abordan el tema de investigación para dar soporte a la 

construcción de un cuerpo teórico, que será de utilidad para futuras 

investigaciones.  

 

 A nivel metodológico según Ñaupas (2014) se justifica por el uso de las 

metodologías inmersas para hallar las respuestas a las interrogantes planteadas 

anteriormente, mediante el uso de los tipos de investigación y técnicas de 

recolección de datos para describir los resultados obtenidos y generar las 

conclusiones óptimas para la investigación.  El trabajo de investigación es de tipo 

descriptivo comparativo, que permitirá establecer diferencias entre dos grupos 

mediante la aplicación de un test de Rendimiento ortográfico. 
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 En cuanto a la justificación práctica, según Baena ( 2017) se identifica 

por emplear estrategias prácticas poniendo a prueba los conocimientos 

adquiridos durante la formación docente y la ejecución de los pasos para recabar 

los datos pertinentes y, de este modo, obtener respuestas en base a los objetivos 

planteados, permitiendo que los mismos puedan ser aprovechados por futuros 

investigadores en contextos similares. En este sentido la investigación 

proporciona datos sobre la variable estudiada que servirá para futuros 

investigadores que pretendan conocer el nivel de ortografía en estudiantes de 

primaria.  

 

 Continuando con el mismo contexto, se plantearon los objetivos de 

investigación, siendo el objetivo general: Comparar el nivel de ortografía entre 

una institución pública y una institución privada de Lima, 2022; y objetivos 

específicos: comparar  el  nivel de la dimensión ortografía literal entre una 

institución pública y una institución privada de Lima,  2022; comparar el nivel de 

la dimensión ortografía acentual entre una institución pública y una institución 

privada de Lima,  2022; comparar el nivel de la dimensión ortografía puntual entre 

una institución pública y una institución privada de Lima, 2022. 

 

Finalmente se plantearon las hipótesis de investigación, cuya hipótesis 

general es: Existen diferencias significativas en el nivel de ortografía entre una 

institución pública y una institución privada de Lima, 2022, y las hipótesis 

específicas: Existen diferencias significativas en el nivel de la dimensión 

ortografía literal entre una institución pública y una institución privada de Lima, 

2022; Existen diferencias significativas en el nivel de la dimensión ortografía 

acentual entre una institución pública y una institución privada de Lima, 2022; 

Existen diferencias significativas en el nivel de la dimensión ortografía puntual 

entre una institución pública y una institución privada de Lima, 2022.   



   
 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

II. MARCO TEÓRICO 
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Respecto a las investigaciones nacionales se tiene a Suárez (2018) elaboró una 

investigación con el objetivo de estudiar los efectos de la Aplicación de un 

Programa de Aprendizaje Basado en la Ortografía y la producción de textos 

escritos con tildación en estudiantes del 5° y 6° grado, aplicando una 

metodología aplicada de diseño cuasiexperimental lo que evidenció como 

resultado que la implementación del conocido método PABO es una herramienta 

ideal que permite la creación de frases, oraciones y redacciones diversas con 

tildados que ha permitido destacar con la mejoría en el grupo evaluado durante 

el post test.  

 

Hurtado (2020) desarrollaron una investigación la cual tuvo el objetivo de 

determinar la eficiencia del Programa “Ortodidactic” sobre la ortografía empleada 

por estudiantes de 6to grado de primaria de un colegio privado del distrito de 

Cercado de Lima, usando un enfoque cuantitativo con un diseño preexperimental 

sobre una muestra conformada por 43 niños de 6to grado de primaria, 

distribuidos en 23 estudiantes que conformaron el grupo experimental y 20 

estudiantes en el grupo control; utilizando la prueba PROESC de Cuetos, Ramos 

y Ruano (2004) de la mano con el aplicativo educativo “Ortodidactic” de Hurtado 

y Niño de Guzmán (2018), con ejercicios elaborados a fin de evaluar y motivar la 

correcta ortografía en sus modalidades arbitraria y reglada, permitiendo dar con 

el resultado de la investigación, donde un porcentaje representado por 14% de 

los estudiantes del grupo de control presentaron un nivel de ortografía bajo, sin 

embargo, en el grupo experimental mostró un 65% de ortografía en nivel alto en 

contraste con el grupo de control; lo que permitió concluir que el programa 

Ortodidactic es un programa que permite mejorar significativamente el nivel de 

ortografía en los estudiantes de sexto grado. 

 

Corcino (2018) realizó una investigación la cual tuvo como objetivo 

establecer la relación entre el uso de las redes sociales y la ortografía de los 

estudiantes de la Institución Educativa Privada Jean Piaget Arequipa, donde se 

desarrolló una investigación correlacional, no experimental dirigido a un grupo 

de 34 estudiantes empleados para la muestra, utilizando un cuestionario de 

Adicción a Redes Sociales (ARS) para la variable ortografía y una prueba escrita 

objetiva, mismas que relacionaron el manejo de redes sociales con la ortografía 
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de manera débil, donde se pudo evidenciar que a pesar del uso de la ortografía 

deficiente en las redes sociales, se apreció que el rendimiento escolar no 

demostraba la misma calidad de escritura, obteniendo una relación z=0,251, 

determinando que el uso de las redes sociales no incide directamente en la 

calidad de la ortografía en los estudiantes.   

 

 Ferroni (2020) Realizó un estudio basado en la exploración de la 

sensibilidad de los estudiantes a la frecuencia de las sílabas referentes a su 

sistema ortográfico, destacando una evaluación a 259 estudiantes entre 5to y 

7mo grado de primaria a quienes se les evaluó mediante un test de escritura de 

26 palabras con cadenas sonoras que involucraron bi, vi, ciar, siar, be, ve, cia, 

sia respectivamente; obteniendo como resultado que los estudiantes son 

susceptibles a los fonemas similares lo que genera confusión a la hora de 

descifrar la manera correcta de expresarlo gramatical y ortográficamente. 

 

Amasifuen (2021) Desarrolló un estudio el cual presentó por objetivo 

comprobar la relación entre el lenguaje oral y la ortografía fonética en estudiantes 

de una Institución Educativa de Zapote del Bajo Huallaga, para lo cual empleó 

un estudio cuantitativo no experimental- correlacional, empleando la encuesta 

mediante el cuestionario estructurado como instrumento de recolección de datos 

para una muestra de 64 estudiantes, obteniendo como resultados que para el 

55% de los estudiantes existió un nivel bastante bajo de lenguaje oral, mientras 

que para el 56.3% el nivel más bajo fue el de ortografía fonética, por lo que se 

concluyó que existe una relación significativa entre ambas variables del estudio. 

  

 

Para los antecedentes internacionales se consideraron estudios como el 

de González Vallejo (2019), quien desarrolló un artículo en el cual crea una 

propuesta didáctica en base a una selección de dictados para estudiantes 

italianos de nivel C1 y C2 que abarcan diálogos ortográficos de gran relevancia 

extraídos de Ortografía de la lengua española de la RAE y del Plan Curricular 

del Instituto Cervantes; demostrando que el uso de dictados como una 

herramienta altamente efectiva para la práctica, mejora y dominio de la 

ortografía. 
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 González (2021) en su artículo describe la situación educacional en la 

primera mitad de siglo y el desarrollo de la ortografía académica, en el cual se 

puede detallar que da inicio en el siglo XIX con la construcción de un sistema 

educativo nacional y el desarrollo del libro escolar como género, exponiendo 

también los resultados de la implementación de los manuales de ortografía 

escolar por entes ajenos a la Real Academia Española publicados entre los años 

1800 y 1857, lo que concibe con la situación actual en cuanto a la ortografía 

educativa y social, que ha trascendido en el empleo de términos sustancialmente 

generales pero con la deformación en la escritura para conveniencia práctica, 

registrado a través de una revisión documental mediante una metodología 

explicativa y un método deductivo para definir las conclusiones del estudio.   

 

Corredor (2020) Realizaron un artículo en el cual desarrollaron una 

propuesta pedagógica con el fin de lograr la utilización correcta de la tilde en el 

idioma español buscando solución a las deficiencias en el aprendizaje 

psicolingüístico, aplicando una metodología de diseño cuasiexperimental a una 

muestra de dos grupos de 5to grado de educación básica de dos instituciones 

distintas buscando exponer elementos lingüísticos, gramaticales, 

sociolingüísticos, psicolingüísticos, lexicales y contextuales, entre otros 

relacionados con la ortografía, concluyendo así que el proceso educativo que 

conlleva la ortografía debe relacionarse más íntimamente en el contexto psico 

cultural de los niños integrando actividades lúdicas con el fin de crear 

herramientas fundamentales al proponer y diseñar estrategias, actividades o 

talleres que permitan medir el nivel ortográfico del estudiante. 

 

Rosero, (2021) desarrollaron una investigación con el fin de determinar el 

uso de la Metodología Gabarró ideo-visual para la enseñanza de la ortografía en 

estudiantes de noveno año de EGB en la Unidad Educativa Yaruquies en el 

periodo 2020 – 2021, con la finalidad de fortalecer el dominio de la ortografía 

mediante la memoria visual, apoyándose en una metodología cooperativa, 

práctica y lúdica con un empleando una metodología cualitativa no experimental, 

básica- descriptiva delimitando una muestra de 22 estudiantes en la cual se 

emplearon la observación y una guía correspondiente como medio de 
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recolección de datos, permitiendo analizar los datos obtenidos y dar con el 

resultado el cual detalla que, el uso de la metodología Gabarró para la ortografía 

tiene influencia positiva en más del 65% de los alumnos, el cual se ve reflejado 

en el fortalecimiento mental y destreza en la escritura motivándolos en pro de su 

aprendizaje propio. 

 

Fernández  (2019) realizó un estudio donde evaluó el uso de un programa 

multimedia interactivo para fomentar y desarrollar la buena ortografía en los 

niños cursantes del 4to grado de educación primaria en la Unidad Educativa “San 

José Fe y Alegría a través de una metodología cuantitativa, descriptiva. Luego 

de implementación del sistema interactivo los resultados que se obtuvieron, 

demostraron antes del estudio solo un estimado del 20% de los estudiantes 

dominaba correctamente el lenguaje ortográfico adecuado, más en el post test 

se incrementó a más del 50% de alumnos que dominaban los criterios evaluados, 

evidenciando que el fortalecimiento del aprendizaje ortográfico es necesario y 

positivo, debido a la beneficiosa planificación y análisis de los contenidos para 

identificar las necesidades del estudiantado y con ello ser plasmado en un 

recurso práctico de aprendizaje. 

 

 Es importante considerar que el paradigma de la investigación es 

positivista según Herrera (2018), ya que busca explicar y verificar las teorías y 

fenómenos existentes en el contexto de la investigación, a fin de identificar las 

causas reales y su interferencia en el desarrollo del hombre en sociedad 

abordando el desarrollo científico actual. Así mismo, aborda un enfoque 

cuantitativo, ya que los abordajes cuantitativos se acompañan de razones 

fenomenológicas para la explicación de los procesos, a diferencia de las 

investigaciones cualitativas, que intervienen recursos y técnicas cuantitativas de 

medición y explicación.  

 

Se entiende como ortografía al conjunto de pautas que regulan la correcta 

manera de escribir dentro de una lengua o dialecto determinado (Apel et al.,  

2019). Esta comprende no sólo la escritura de las letras en el orden fonético 

adecuado, sino la colocación de los signos de puntuación y las tildes en el lugar 
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adecuado y que les den sentido a las palabras, a las oraciones, párrafos y textos 

(Gonazalez et al., 2019; Naem, 2019) 

La ortografía en conjunto con la gramática, comprende diversos aspectos 

de la lectura y escritura que permiten desarrollar la inteligencia y el léxico del 

individuo, además de alimentar el vocabulario adecuado y el lenguaje que 

empleará para dirigirse en distintos entornos de desarrollo social (León y 

Tamayo, 2019; Nforbi y Bolivar , 2018)  

 

Se entiende también como ortografía al arte de escribir correctamente una 

palabra, considerado arte porque, aún con la cantidad de avances tecnológicos, 

no todas las personas consolidan adecuadamente la escritura de muchas 

palabras claves en el desarrollo gramatical de las oraciones (Krepel et al., 2021; 

Arfani et al., 2020); un ejemplo de ello es el queísmo y el dequeísmo, como indicó 

Ortega Someillán (2019) donde hace mención a la influencia social del habla 

común y la falta de interés en mejorar la dicción y escritura debido a la comodidad 

y facilidad que brinda el recorte de las palabras por su fácil comprensión en 

grupos y entornos sociales. 

 

En función del desarrollo ortográfico, se le otorga la importancia de la 

misma para el desarrollo de la correcta expresión desde la niñez, es por ello que 

en los centros educativos se hace tanto hincapié en fortalecer la adecuada 

escritura y lectura, ya que de ello depende su inclusión en la sociedad 

(Contreras-Wise, 2020).   

 

Uno de los aspectos que preocupa en la sociedad actual es la gran 

cantidad de profesionales ejerciendo y hablando o escribiendo con errores 

ortográficos, diciendo “Aiga” en lugar de “Haya”; “Hayar” en lugar de “Hallar”, etc. 

(Băniceru & Tucan, 2018); en la confusión constante de palabras escritas por la 

falta de interés en mejorar su ortografía y el desarrollo gramatical, lo que 

convierte a la sociedad en una sociedad gramaticalmente afectada y deficiente 

ante el criterio mundial, sin la más mínima intención de mejorar y profundizar en 

el desarrollo ortográfico y la correcta pronunciación y escritura de los verbos 

(Morales, 2018). 
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Hay quienes dicen que los nombres propios no tienen regla ortográfica, y 

ciertamente así es, pero cabe destacar que se debe respetar la gramática 

escogida y definida para cada nombre en función del criterio inclusivo, porque se 

ve casos muy particulares de “González y Gonzáles” donde, por un simple 

descuido o desinterés en atender correctamente los detalles se perjudica 

inclusive un trámite legal (Morales, 2018). 

 

Según los principios de la teoría de la ortografía, de acuerdo con Serrano 

(1982), el sistema ortográfico del idioma español es caracterizado por dar 

respuesta a la escritura alfabética, representando cada elemento de la 

articulación mediante grafemas o letras, sin embargo, el ideal de poseer una 

escritura alfabética pura es difícil de lograr. A través del uso de la voz se 

distorsionan los fonemas, agravando la relación entre el sonido de la lengua y la 

letra, ya que la lengua varía en su proceso de sistematización el nivel fonológico, 

y la escritura, conservando su eficacia, se presenta reacia a prescindir de signos 

gráficos como testimonio de situaciones pasadas, o a la creación de nuevos 

signos para indicar fonemas hasta entonces inexistentes, prefiriendo en estos 

casos la utilización de grafemas complejos, polivalentes y equivalentes  

(Ariannejad et al., 2021) 

 

Del mismo modo, la teoría de la reflexión ortográfica, como contribución 

de Matteoda y Vázquez (2003), plantea que, los estudios sobre procesos 

lingüísticos y el origen de los componentes de las estructuras del lenguaje que 

componen el núcleo de la disciplina lingüística, manifiestan el apego a las 

concepciones epistemológicas definidas. De la relación existente entre la teoría 

psicogenética, la lingüística y la semiótica nace la línea teórica que da pie a un 

sinnúmero de perspectivas de investigación; dentro de los que se pueden 

encontrar los estudios de Piaget (1999), en el cual expone la relación entre 

pensamiento y lenguaje al afirmar que el fenómeno lingüístico conjuga el 

conglomerado de manifestaciones representativas que suponen una función 

cognoscitiva más general: la función semiótica. 

 

Como primera dimensión se considera la Ortografía literal, la cual, de 

acuerdo con Dioses et al. (2002) refieren que la ortografía literal consiste en la 
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correspondencia entre fonema y grafema, de acuerdo a las normas ortográficas 

establecidas por la Real Academia de la Lengua Española. Estudia el uso 

correcto de las letras que debidamente conforman cada palabra, el empleo 

correcto de las letras significa un buen dominio del idioma, al cambiar una letra 

puede alterar el significado de toda la palabra y por ende, de toda una oración, 

como por ejemplo “casa y caza”, “hola y ola”, “ora y hora”, “hay, ahí, ay”, “ves y 

vez”, “votar y botar”.   

 

Por otro lado, Quispe y Quispe (2021), define la ortografía literal como el 

estudio del correcto empleo de los grafemas utilizados en la lengua española, 

fundamental para una óptima comprensión del idioma escrito ya que en 

ocasiones se puede alterar su significado solo por una letra mal escrita. 

Para la segunda dimensión considera la ortografía Ortografía acentual, 

donde Dioses et al. (2002) expresaron que este tipo de ortografía se basa en el 

uso correcto del acento ortográfico de acuerdo a las normas establecidas por la 

RAE (Real Academia de la Lengua Española). Consiste en colocar la tilde 

correctamente a las palabras, ya sean escritas o fónicas, todas llevan acento 

(excepto las monosílabas), aunque no a todas se deben ser tildadas 

gráficamente. Como ejemplo del uso de la tilde, se pueden observar palabras 

comunes como papa y papá, que, solo al colocarle la tilde, cambia 

completamente su sentido y significado.  

De igual manera, Ramírez (2019) considera la ortografía acentual como 

la correcta aplicación de la acentuación en las palabras, estudia la adecuada 

utilización de la tilde y los acentos. 

En la tercera dimensión se considera la Ortografía puntual, que es 

adjudicada al uso estratégico y adecuado de los signos de puntuación y la 

entonación en base a los mismos, según establecen las normas de la RAE (Real 

Academia de la Lengua Española); la misma es considerada fundamental para 

la lengua escrita puesto que es la que le da sentido al pensamiento escrito o 

hablado con la aplicación de los signos de puntuación como la coma (,), el punto 

(.), el punto y coma (;), los signos de interrogación y exclamación (¿? , ¡!), etc. 

(Dioses et al. 2002). 
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Asimismo, de acuerdo con Cabrera (2017) coincide en que la ortografía 

puntual se define mediante el correcto uso de los signos de puntuación, permite 

darle sentido a lo que se desea comunicar. 
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3.1 Tipo y diseño de investigación 

3.1.1 tipo de investigación  

La presente investigación es de tipo aplicada, puesto que está orientada a la 

comprensión sistemática de la diferencia que existe entre los niveles de 

ortografía de una institución pública y una privada en Lima (Álvarez, 2020) 

Según Baena (2017), el enfoque del estudio es cuantitativo, en donde se 

refiere a la medición o cuantía de datos estadísticos (edad, peso, talla), con el 

fin de obtener resultados cuantificables para dar una respuesta a las 

interrogantes de la investigación. En concordancia con lo antes dicho, la presente 

investigación se desarrolla bajo un enfoque cuantitativo, donde lo importante es 

la medición y cuantificación, ya que mediante esta se pueden obtener nuevas 

hipótesis, tendencias y consolidar teorías utilizando las estadísticas para medir 

los niveles de ortografía de una institución pública y una privada de Lima. 

Hipotético deductivo: este método consta de un procedimiento 

metodológico basado en elaborar afirmaciones hipotéticas y la comprobación de 

las mismas deduciéndolas basadas en los conocimientos obtenidos y la 

confrontación de los hechos observados (Talia, 2019). 

 

3.1.2 El diseño de investigación 

Consiste en un diseño no experimental, ya que se extrae notificaciones de 

variables determinadas, para calificar los efectos entre ellas de forma 

simultánea. (Chávez, 2007). También es descriptivo comparativo, puesto que los 

análisis representativos valoran de modo unilateral las variables o, a pesar de 

que no se produzcan conjeturas, dichas variables se manifiestan en la finalidad 

de estudio. (Arias, 2006) 
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3.2 Variables y operacionalización 

Dentro de la investigación, las variables son el objeto de estudio que determinan 

los cambios que puede llegar a experimentar un fenómeno o hecho que puede 

ser susceptible de medición y/o control (Hernández et al., 2014; Arias, 2016). En 

el presente estudio se evaluará una única variable que es ortografía. 

 

Variable X: Ortografía 

Definición conceptual 

Se concibe como el conjunto de normas gramaticales y sociales que permiten 

desarrollar el léxico oral y escrito del hombre, permitiéndole desarrollarse a nivel 

social, cultural y económico (González Domínguez & Carnero Sánchez, 2019) 

Definición operacional 

La ortografía será medida a través de un test de ortografía elaborado en función 

a 31 preguntas considerando las dimensiones Ortografía literal, Ortografía 

acentual y Ortografía puntual. 

 

3.3 Población, muestra y muestreo 
 

3.3.1 Población  

Se entiende como un grupo de individuos que conforman un núcleo determinado 

con características comunes en donde se ejecutará la investigación; la misma se 

conoce por estar conformada por objetos, individuos, registros u otros que 

pueden denotar características similares en un ámbito determinado de estudio 

para su análisis estadístico o subjetivo, (López, 2019). La población del presente 

estudio está constituida por 119 escolares de sexto grado de primaria de una 

institución pública y 91 estudiantes de sexto grado de primaria de una institución 

privada. 
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Tabla 1 

Distribución de la población del colegio público.  

“I.E. Pública” N° de 
estudiantes 

% 

6° A 28 24 
6° B 27 24 
6° C 32 26 
6° D 32 26 

Total 119 100 

 

 

Tabla 2 

Distribución de la población del colegio privado.  

“I.E. Privada” N° de 
estudiantes 

% 

6° A 22 24 
6° B 24 27 
6° C 20 22 
6° D 25 27 

Total 91 100 

 

Criterios de inclusión: La indagación tuvo en cuenta que participarían todos 

aquellos estudiantes de 6to de primaria de una institución pública y de una 

institución privada del año lectivo 2022. 

Criterios de exclusión: Se excluyeron los estudiantes que no sean de sexto de 

primaria y que no rindieron la prueba de ortografía. 

3.3.2 Muestra 

En el caso de la muestra, la misma comprende un subconjunto de la población 

de estudio que permite la ejecución del estudio con mayor precisión, (López, 

2019). Para el presente estudio se empleará una muestra de 104 estudiantes de 

sexto de primaria de una institución pública y 91 de una institución privada de 

Lima. 
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Tabla 3 

Muestra de los colegios públicos y privados 

Colegio N° de 
estudiantes 

% 

“I.E. Pública” 104 52% 
“I.E. Privada”    91 48% 

Total  195 100% 

 

3.3.3 Muestreo 

Para realizar el muestreo, se empleó una técnica de muestreo no 

probabilístico porque todos tienen la misma posibilidad de formar parte de la 

muestra, por lo cual se consideró necesario el muestreo estratificado ya que se 

divide la población en partes con características establecidas (Arias, 2016). 

3.4 Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

3.4.1 Técnicas de recolección de datos 

La técnica de recolección de datos es un “conjunto de procesos que contribuyen 

a recolectar de manera eficaz los datos prescindibles de una muestra 

delimitada”. También se le considera el acumulado de procesos o recursos que 

van a ser usados en la investigación o alguna otra tarea (Quispe, 2012), deben 

ser designadas de acuerdo al tipo de diseño de investigación. En este caso se 

utilizó la técnica de evaluación.  

La evaluación consiste en valorar el nivel de aprendizaje adquirido, se 

estima el mérito del esfuerzo, tiempo, dinero y demás recursos empleados para 

alcanzar una meta mediante los instrumentos de recolección de datos (Arias 

Gonzáles, 2021). 

3.4.2 Instrumento para recolectar datos 

Un instrumento es una herramienta que obtiene información a través de un 

conjunto de reactivos de autoinforme que deben ser cumplimentados por el 

probando (Arias, 2016). En esta investigación se utilizó un test que es una forma 

de adquirir información que tiene relación con sus dimensiones, así como 

también con los supuestos de indagación, que son los que finalmente se verifican 

(Arias, 2016; Muñiz, 2010) 
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El trabajo investigativo fue posible con uso de un test que a continuación 

se describen: 

A. Test de Rendimiento Ortográfico (TRO) 

Este instrumento es un test que permite evaluar el Nivel de ortografía, fue 

construido Alejandro Dioses Chocano Permite ser aplicada en forma individual y 

grupal en aproximadamente 30 minutos y aplicable para alumnos de 5to y 6to de 

primaria. El instrumento tiene 31 ítems distribuidos en tres dimensiones: 

ortografía literal 11 ítems), ortografía acentual (12 items) y ortografía puntual (8 

items) haciendo un total de 31 items. 

Ficha Técnica del Test de Ortografía: 

Nombre:    Test de Rendimiento Ortográfico (T.R.O.) 

Autor:    Alejandro Dioses Chocano 

Colaboradores:  S. Manrique Céspedes y K. Segura Sosa. 

Procedencia : CPAL y Centro de Investigación y publicaciones. 

Administración:  Individual y colectiva. 

 Duración:    Variable sin tiempo fijo de ejecución. Como promedio 

25 minutos, incluyendo el tiempo dedicado a 

instrucciones. 

Aplicación:   Alumnos de quinto y sexto grado de Educación 

Primaria. 

Tipificación:   Muestra de escolares clasificados por curso y edad. 

Significación:  Apreciar el rendimiento ortográfico literal, acentual y 

puntual. 

 

a. Validez: De acuerdo a Dioses et al. (2002) este instrumento fue juzgado 

en base a la veracidad de su contenido para determinar el conjunto de 

caracteres válidos para obtener un criterio objetivo en la investigación, 

donde se adecúan los ítems al rendimiento ortográfico de los estudiantes 

de primaria (quinto y sexto grado); para lo cual se presentó el contenido a 

psicólogos y profesores quienes figuraron como jueces en sección de 

expertos que evaluaron y presentaron sus opiniones y sugerencias. En la 

presente investigación el instrumento fue validado por 4 jueces expertos 
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con grados académicos de doctorado y maestría en educación, quienes 

tras su evaluación determinaron que si tiene suficiencia y es aplicable (Ver 

anexo D) 

 

b. Confiabilidad: El cálculo de la confiabilidad se efectuó a través del Alfa 

de Cronbach donde presentó una confiabilidad elevada de 0.86 (Dioses 

et al., 2002). Para la presente investigación por el contexto en que nos 

encontramos se realizó la confiabilidad a través de una prueba piloto con 

el KR-20 por ser un instrumento dicotómico, donde se obtuvo como 

resultado una fiabilidad de 0.80 (Ver anexo E) 

 

c.  Aplicación: La aplicación del test es para estudiantes de segunda etapa 

de primaria (5to y 6to grado) con una duración promedio de 25 minutos 

incluyendo las instrucciones que se les da a los estudiantes, se puede 

aplicar de forma individual o colectiva. 

 

d. Normas de calificación: El instrumento debe ser respondido con una 

escala dicotómica, donde: desacierto = o y acierto =1. se colocarán las 

escalas de evaluación a medida que se observan las normas ortográficas 

aprendidas (Hernández et al., 2014).  

 

3.5 Procedimientos 

Para el desarrollo de la presente investigación, luego de obtener la fiabilidad de 

la prueba a utilizar, primero se solicitó mediante una solicitud, la autorización de 

la aplicación de la prueba a los directores de las instituciones educativas, luego 

de la aprobación y aceptación, se organizó un cronograma de actividades para 

impartir una charla informativa sobre el trasfondo de la investigación y las 

actividades a ejecutar a los docentes del grado, seguidamente se desarrolló la 

aplicación de la prueba para identificar el nivel de ortografía de los estudiantes 

de acuerdo a las respuestas desarrolladas en la prueba. Después de obtenidos 

los datos, los resultados fueron analizados a través de los medios estadísticos e 

informáticos adecuados (Microsoft Excel y SPSS v. 25) para obtener los 

resultados pertinentes de la investigación y contrastarlos con la realidad del 
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centro de estudio, finalmente se evaluó los resultados obtenidos y se procedió a 

dar respuesta a las interrogantes de investigación planteadas en base a los 

objetivos y con ello desarrollar las conclusiones del estudio. 

 

3.6 Método de análisis de datos 

La data a recolectar será analizada través del paquete estadístico usado en 

carreras de Ciencias Sociales SPSS (Statistical Package for Social Sciences) en 

español versión 25.  

Para constatar las hipótesis se utilizará la prueba estadística U man de Witney 

3.7 Aspectos éticos 

El presente estudio fue respaldado por las normas éticas, constatando que los 

datos encontrados cumplan con los criterios de objetividad, originalidad, 

veracidad y confidencialidad, lo cual se verificó mediante la prueba de 

confiabilidad; del mismo modo respetando la Guía de Elaboración del Trabajo de 

Investigación de la Universidad, haciendo uso de las Normas APA 7ma edición. 

Cumplió también con las normas legales establecidas por la Universidad 

en cuanto a metodología de investigación se refiere, con el fin de evitar el plagio 

de las opiniones o conceptos brindados y proteger la propiedad intelectual, es un 

estudio de autoría propia y cumple con los principios de respeto, participación y 

autenticidad. 
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4.1 Análisis descriptivo 

 

Tabla 4  

Análisis del Nivel de Ortografía 

Institución Evaluada Categoría F % 

Institución Privada Bajo 64 70.33% 

 Medio 26 28.57% 

 Alto 1 1.10% 

 Total 91 100.00% 

Institución Pública Bajo 81 77.88% 

 Medio 18 17.31% 

 Alto 5 4.81% 

  Total 104 100.00% 

 

Figura 3 

Nivel de ortografía     

 

Interpretación: 

Se puede notar que el nivel de ortografía de la institución privada presenta un 

nivel bajo con un 70.33% de los evaluados en la prueba; así mismo, un 28.57% 

en un nivel medio y en el nivel alto, un 1.10%; mientras que para la Institución 

Pública se observó un nivel bajo de 77.88%, un nivel medio de 17.31% y un nivel 

alto de 4.81%; demostrando que en cuanto al nivel de ortografía evaluado en 

ambas instituciones, los estudiantes de la institución privada tienen mejor 

rendimiento y formación sobre las nociones de acentuación, puntuación y 
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desarrollo ortográfico, mientras que los estudiantes de la institución pública aún 

se encuentran con un nivel muy bajo de dominio ortográfico en las distintas áreas 

evaluadas. 

 

 

Tabla 5  

Análisis de la dimensión Ortografía Literal 

Institución Evaluada Categoría F % 

Institución Privada Bajo 80 87.91% 

 Medio 10 10.99% 

 Alto 1 1.10% 

 Total 91 100.00% 

Institución Pública Bajo 89 85.58% 

 Medio 12 11.54% 

 Alto 3 2.88% 

  Total 104 100.00% 

 

Figura 4  

Nivel de Ortografía Lineal       

 

Interpretación: 

Se puede evidenciar que el nivel de la dimensión ortografía literal de la institución 

privada presenta un nivel bajo con un 87.91% de los evaluados en la prueba; así 

mismo, un 10.99% en un nivel medio y en el nivel alto, un 1.10%; mientras que 

para la institución pública se observó un nivel bajo de 85.58%, un nivel medio de 
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11.54% y un nivel alto de 2.88%; demostrando que, en cuanto a la ortografía 

lineal, ambas instituciones manejan un índice bajo de dominio ortográfico. 

Tabla 6   

Análisis de la dimensión Ortografía Acentual 

Institución Evaluada Categoría F % 

Institución Privada Bajo 12 13.19% 

 Medio 57 62.64% 

 Alto 22 24.18% 

 Total 91 100.00% 

Institución Pública Bajo 96 92.31% 

 Medio 5 4.81% 

 Alto 3 2.88% 

  Total 104 100.00% 

 

Figura 5  

Nivel de Ortografía Acentual       

 

 

Interpretación: 

Se evidencia que el nivel de la dimensión ortografía acentual de la institución 

privada presenta un nivel bajo con un 13.19% de los evaluados en la prueba; así 

mismo, un 62.64% en un nivel medio y en el nivel alto, un 24.18%; mientras que 

para la institución pública se observó un nivel bajo de 92.31%, un nivel medio de 

4.81% y un nivel alto de 2.88%; demostrando que en cuanto a la ortografía 

acentual, los estudiantes de la institución privada tienen mejor rendimiento y 

formación sobre las nociones de acentuación ortográfica, mientras que los 
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estudiantes de la institución pública aún se encuentran con un nivel muy bajo de 

dominio ortográfico. 

Tabla 7  

Nivel de Ortografía Puntual 

Institución Evaluada Categoría F % 

Institución Privada Bajo 34 37.36% 

 Medio 52 57.14% 

 Alto 5 5.49% 

 Total 91 100.00% 

Institución Pública Bajo 89 85.58% 

 Medio 13 12.50% 

 Alto 2 1.92% 

  Total 104 100.00% 

 

Figura 6  

Nivel de Ortografía Puntual       

 

Interpretación: 

Se observa que el nivel de la dimensión ortografía puntual de la institución 

privada presenta un nivel bajo con un 37.36% de los evaluados en la prueba; así 

mismo, un 57.14% en un nivel medio y en el nivel alto, un 5.49%; mientras que 

para la institución pública se observó un nivel bajo de 85.58%, un nivel medio de 

12.50% y un nivel alto de 1.92%; demostrando que en cuanto a la ortografía 

puntual, los estudiantes de la institución privada tienen mejor rendimiento y 

formación sobre las nociones de puntuación ortográfica, mientras que los 
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estudiantes de la institución pública aún se encuentran con un nivel muy bajo de 

dominio ortográfico. 

 

4.2. Prueba de normalidad de las variables  

Tabla 8         

Prueba de normalidad de la Variable Ortografía y sus dimensiones 

 

Con la finalidad de identificar la prueba estadística más adecuada se efectuó la 

prueba de normalidad de Kolmogorov-Smirnov, misma que permitió identificar 

las variables y dimensiones de estudio en relación a las instituciones de muestra, 

lo cual evidenció un nivel de significancia de 0,000, tomando en cuenta que es 

menor a 0,05 demostraron presentar una distribución no común o normal, por lo 

que el método de análisis identificado es el correspondiente a una prueba no 

paramétrica, para lo cual se empleó la prueba estadística no paramétrica U de 

Mann Whitney, siendo la más adecuada para el estudio debido a que son 

muestras independientes. 

 
 
4. 3. Análisis inferencial 
 
4.3.1 Contrastación de la hipótesis general 

Ho No existen diferencias significativas en el nivel de ortografía entre una 

institución pública y una institución privada de Lima, 2022 

Variable 
Institución 
educativa 

Kolmogorov-Smirnov 

Estadístico gl Sig. 

Nivel de Ortografía 
Institución Privada 

Institución Pública 

 

,264 

,281 

 

91 

104 

,000 

,000 

Ortografía Literal 
Institución Privada 

Institución Pública 

,186 

,199 

 

91 

104 

,000 

,000 

Ortografía Acentual 
Institución Privada 

Institución Pública 

,574 

,548 

 

91 

104 

,000 

,000 

Ortografía Puntual 
Institución Privada 

Institución Pública 

,218 

,273 

 

91 

104 

,000 

,000 
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Ha Existen diferencias significativas en el nivel de ortografía entre una institución 

pública y una institución privada de Lima, 2022 

Significancia: α = 0.05 

Tabla 9  

Prueba de Hipótesis General       

 Institución 

educativa 

N Rango 

Promedio 

Suma de 

Rangos 

Estadísticos de prueba 

Nivel de 

ortografía 

Institución 

privada 

91 54.2 4930 U Mann de 

Whitney 

743.5 

Institución 

pública 

104 136.4 14181 W de Wicoxon 4929.50 

Total 195   Z -

10.145 

   Sig. Asintótica 

(bilateral) 

0,000 

 

Decisión: 

Si p≥ α, Se acepta Ho 

Si p< α, se rechaza Ho 

Mediante la prueba de U Mann de Whitney se pudo destacar que en todos los 

casos p< 0.05; en consecuencia, se acepta la hipótesis propuesta, destacando 

que si existen discrepancias evidentes entre los niveles de ortografía de los 

estudiantes de una institución pública y una privada. 

 

4.3.2 Contrastación de las hipótesis específicas 

 

Hipótesis específica 1:  

Ho No existen diferencias significativas en el nivel de la dimensión ortografía 

literal entre una institución pública y una institución privada de Lima, 2022 

Ha Existen diferencias significativas en el nivel de la dimensión ortografía literal 

entre una institución pública y una institución privada de Lima, 2022 



  31 
 

Significancia: α = 0.05 

 

 

Tabla 10  

Prueba de la primera hipótesis específica  

 Institución 

educativa 

N Rango 

Promedio 

Suma de 

Rangos 

Estadísticos de prueba 

Ortografía 

literal 

Institución 

privada 

91 149.8 13364 U Mann de 

Whitney 

16.5 

Institución 

pública 

104 53.5 5870 W de Wicoxon 13364 

Total 195   Z -11.994 

   Sig. Asintótica 

(bilateral) 

0,000 

 

Decisión: 

Si p≥ α, Se acepta Ho 

Si p< α, se rechaza Ho 

Dado que en todos los casos p< 0.05; en consecuencia, se acepta la hipótesis 

propuesta, destacando que si existen discrepancias evidentes entre los niveles 

de ortografía literal de los estudiantes de una institución pública y una privada. 

 

Hipótesis específica 2:  

Ho No existen diferencias significativas en el nivel de la dimensión ortografía 

acentual entre una institución pública y una institución privada de Lima, 2022 

Ha Existen diferencias significativas en el nivel de la dimensión ortografía 

acentual entre una institución pública y una institución privada de Lima, 2022 

Significancia: α = 0.05 
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Tabla 11 

 Prueba de la segunda hipótesis específica  

 Institución 

educativa 

N Rango 

Promedio 

Suma de 

Rangos 

Estadísticos de prueba 

Ortografía 

acentual 

Institución 

privada 

91 144.7 13171 U Mann de 

Whitney 

479.0 

Institución 

pública 

104 57.1 5939 W de Wicoxon 5939.00 

Total 195   Z -10.817 

   Sig. Asintótica 

(bilateral) 

0,000 

 

Decisión: 

Si p≥ α, Se acepta Ho 

Si p< α, se rechaza Ho 

Dado que en todos los casos p< 0.05; en consecuencia, se acepta la hipótesis 

propuesta, destacando que si existen discrepancias evidentes entre los niveles 

de ortografía acentual de los estudiantes de una institución pública y una privada. 

 

 

Hipótesis específica 3:  

Ho No existen diferencias significativas en el nivel de la dimensión ortografía 

puntual entre una institución pública y una institución privada de Lima, 2022 

Ha Existen diferencias significativas en el nivel de la dimensión ortografía puntual 

entre una institución pública y una institución privada de Lima, 2022 

Significancia: α = 0.05 
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Tabla 12 
Prueba de la tercera hipótesis específica  

 Institución 

educativa 

N Rango 

Promedio 

Suma de 

Rangos 

Estadísticos de prueba 

Ortografía 

puntual 

Institución 

privada 

91 130.7 11892 U Mann de 

Whitney 

1758.5 

Institución 

pública 

104 69.7 7612 W de Wicoxon 7611.50 

Total 195   Z -7.563 

   Sig. Asintótica 

(bilateral) 

0,000 

 

Decisión: 

Si p≥ α, Se acepta Ho 

Si p< α, se rechaza Ho 

Dado que en todos los casos p< 0.05; en consecuencia, se acepta la hipótesis 

propuesta, destacando que si existen discrepancias evidentes entre los niveles 

de ortografía puntual de los estudiantes de una institución pública y una privada. 

 

 

 

 

 

 

 



   
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

V. DISCUSIÓN 
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La presente investigación tuvo como objetivo general Comparar el nivel de 

ortografía entre dos instituciones educativas de Lima (una pública y una privada), 

2022, para lo cual se aplicó como método de recolección de datos el Test de 

Rendimiento Ortográfico (T.R.O.) de Dioses Chocano; en lo relativo a la hipótesis 

general se pudo evidenciar que existen discrepancias los niveles de ortografía 

estudiados entre una institución pública y una institución privada, teniendo como 

método estadístico la prueba U Mann de Whitney que arrojó 743.5 y un valor P 

de 0,000; lo que permite aceptar la hipótesis de investigación y rechazar la 

hipótesis nula. Los resultados obtenidos se asemejan a los de Amasifuen (2021), 

donde evaluó una población de 64 estudiantes siendo el nivel de lenguaje oral 

bastante bajo, destacando un 55% y un 56.3% de ortografía fonética, siendo el 

nivel más bajo de la encuesta, demostrando que efectivamente la preparación 

escolar incide en el rendimiento y por supuesto, el estudio de Hurtado (2020) que 

destacó por mostrar diferencias significativas entre el grupo de control, cuyo nivel 

de ortografía estuvo bajo (denotando un 14%), en contraste con el grupo 

experimental que tuvo un nivel de ortografía alto (65%) mediante la 

implementación de programas incentivos-formativos como el sistema 

Ortodidactic. En lo correspondiente a este punto, se refuerza la teoría de la 

reflexión ortográfica basada en el aporte de Matteoda y Vásquez (2003) que 

expresa el proceso lingüístico basado en los componentes del lenguaje como 

elemento fundamental de la comunicación y dicción del estudiante en el entorno.  

 

En lo relativo a la hipótesis específica 1; se pudo evidenciar que, en lo que 

respecta a la dimensión Ortografía Literal mediante el análisis estadístico U 

Mann de Whitney se obtuvo un resultado de 16.5 y un valor P de 0,000, y por 

ende, siendo menor a 0,05, se acepta la hipótesis de la investigación; 

contrastando estos resultados con los obtenidos por González Vallejo (2019), en 

su artículo, donde crea una propuesta didáctica en base a una selección de 

dictados para estudiantes italianos de nivel C1 y C2 que abarcan diálogos 

ortográficos de gran relevancia extraídos de Ortografía de la lengua española de 

la RAE y del Plan Curricular del Instituto Cervantes; demostrando que el uso de 

dictados como una herramienta altamente efectiva para la práctica, mejora y 

dominio de la ortografía. Así mismo, este resultado refiere a la teoría 
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psicogenética en lo relacionado a la lingüística y semiótica basada en los aportes 

de Piaget (1999) basado en la importancia de la ortografía literal para el 

desarrollo de las competencias lingüísticas y literarias.  

 

 En lo que refiere a la hipótesis específica 2; se evaluó a través del 

estadístico U Mann de Whitney, donde se obtuvo un valor de 479.0 y un valor P 

menor a 0,05, aceptando así la hipótesis de la investigación; coincidiendo estos 

resultados con los de Suárez (2018) quien elaboró una investigación con el 

objetivo de estudiar los efectos de la Aplicación de un Programa de Aprendizaje 

Basado en la Ortografía y la producción de textos escritos con tildación en 

estudiantes del 5° y 6° grado, aplicando una metodología aplicada de diseño 

cuasiexperimental lo que evidenció como resultado que la implementación del 

conocido método PABO es una herramienta ideal que permite la creación de 

frases, oraciones y redacciones diversas con tildados que ha permitido destacar 

con la mejoría en el grupo evaluado durante el post test. Se adjudica como 

sustento teórico al aporte de Dioses et al (2002) que expresan que la tildación 

puede ser el elemento más confuso en el desarrollo de la gramática, semántica 

y ortografía en etapa escolar pero su práctica permite identificar el sentido de las 

palabras adecuadamente, lo cual fortalece los procesos de aprendizaje. 

 

  En lo relativo a la hipótesis específica 3; en conformidad con las pruebas 

estadísticas aplicadas, se demostró que imperan las diferencias significativas en 

el nivel de Ortografía Puntual entre los estudiantes de una institución privada y 

una institución pública, representado a través de la prueba estadística U Mann 

de Whitney, cuyo valor fue de 1758.5, resultando valor Sig. de 0,000 por lo que 

siendo menor a 0.05, se acepta la hipótesis de la investigación; coincidiendo 

estos resultados con los obtenidos por Montenegro Balcazar (2019), quien 

realizó un trabajo donde busca que el estudiante desarrolle textos haciendo uso 

correcto de la ortografía para superar las limitaciones de una persona en 

formación académica. se llevó a cabo una sesión de aprendizaje pedagógico, 

además un sustento teórico del tema a fin de proporcionar unas bases sólidas 

desde el enfoque cognitivo con los diversos teóricos de la lingüística. Este 

estudio arrojó que, sin una buena formación académica, el sistema social no 
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seguirá desarrollándose de manera correcta. Por ello hay que darle valor a los 

cambio sociales, políticos, culturales y tecnológicos para poder seguir educando 

de manera efectiva a nuestros estudiantes; casos que se avalan mediante el 

aporte de Cabrera (2017) coincidiendo en la importancia de usar adecuadamente 

los signos de puntuación y reforzar la gramática desde la edad temprana. 
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Primero:  La presente investigación en relación a la hipótesis general, la prueba 

U Mann de Whitney obtuvo un valor sig de 0.000, el cual es menor a 

0.05, por tanto, existen diferencias significativas en el nivel de 

ortografía de los estudiantes de la institución privada con el nivel de 

ortografía de los estudiantes de la institución pública. 

 

Segundo: La presente investigación en relación a la hipótesis específica 1 la 

prueba U Mann de Whitney obtuvo un valor sig de 0.000, el cual es 

menor a 0.05, por tanto, existen diferencias significativas en el nivel 

de ortografía literal de los estudiantes de la institución privada con el 

nivel de ortografía literal de los estudiantes de la institución pública. 

 

Tercero:  La presente investigación en relación a la hipótesis específica 2, la 

prueba U Mann de Whitney obtuvo un valor sig de 0.000, el cual es 

menor a 0.05, por tanto, existen diferencias significativas en el nivel 

de ortografía acentual de los estudiantes de la institución privada con 

el nivel de ortografía acentual de los estudiantes de la institución 

pública. 

 

Cuarto:  La presente investigación en relación a la hipótesis específica 3, la 

prueba U Mann de Whitney obtuvo un valor sig de 0.000, el cual es 

menor a 0.05, por tanto, existen diferencias significativas en el nivel 

de ortografía puntual de los estudiantes de la institución privada con 

el nivel de ortografía puntual de los estudiantes de la institución 

pública. 
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Primero: De acuerdo a los resultados obtenidos en la investigación, se pudo 

evidenciar que existe diferencia significativa en los niveles de 

ortografía de los estudiantes de una institución privada y una 

institución pública, por lo que se recomienda a los especialistas del  

Ministerio de Educación emplear técnicas y estrategias curriculares 

basados en los resultados aquí obtenidos y continuar con dichas 

evaluaciones a nivel nacional, con el fin de fomentar la correcta 

ortografía y la adecuada preparación escolar y profesional en los 

estudiantes del Perú.  

Segundo: Se recomienda a nivel de UGEL implementar dentro de los 

concursos educativos concursos de ortografía con el fin de mejorar 

los niveles de ortografía tanto en las instituciones públicas y 

privadas. 

Tercero: Se sugiere evaluar las condiciones y planificaciones del aprendizaje 

general y las estrategias didácticas para fomentar el aprendizaje y 

aplicación de la correcta ortografía en las instituciones, puesto que, 

a pesar de tener diferencias, también se observaron niveles bajos de 

ortografía en ambas instituciones. 

Cuarto: A nivel de grado se recomienda el uso de dos horas de libre 

disponibilidad de su plan de estudio al reforzamiento de la correcta 

ortografía para elevar los niveles bajos de ortografía. 
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ANEXO A: MATRIZ DE OPERACIONALIZACIÓN 

Variable Definición 

conceptual 

Definición 

operacional 
Dimensiones Indicadores Escala de medición 

Variable 

ortografía 

 

Se entiende como 

ortografía al conjunto 

de normas que regulan 

la correcta manera de 

escribir dentro de una 

lengua o dialecto 

determinado. Esta 

comprende no sólo la 

escritura de las letras 

en el orden fonético 

adecuado, sino la 

colocación de los 

signos de puntuación y 

las tildes en el lugar 

adecuado y que les 

den sentido a las 

palabras, a las 

oraciones, párrafos y 

textos (González 

Domínguez & Carnero 

Sánchez, 2019) 

La ortografía 

será medida a 

través de un test 

de ortografía 

elaborado en 

función a 31 

preguntas 

considerando 

las dimensiones 

Ortografía 

literal, 

Ortografía 

acentual y 

Ortografía 

puntual Dioses 

et al. 2002) 

 

 

Ortografía literal 

refieren que la ortografía 

literal consiste en la 

correspondencia entre 

fonema y grafema (Dioses 

et al. 2002) 

 

 

Ortografía acentual 

argumentan que la 
ortografía acentual es el 
uso correcto del acento 
ortográfico (Dioses et al. 
2002) 
 

 

 

Ortografía puntual 
Argumentan que la 

ortografía puntual se 

vincula con el uso correcto 

de los signos de puntuación 

y entonación (Dioses et al. 

2002) 

-Aplicación correcta de la norma ortográfica para 

el uso de la v – b 

-Aplicación correcta de la norma ortográfica para 

el uso de la s - c – z 

-Aplicación correcta de la norma ortográfica para 

el uso de la ll – y 

-Aplicación correcta de la norma ortográfica para 

el uso de la h 

-Aplicación correcta de la norma ortográfica para 

el uso de la j – g 

 

- Aplicación correcta de la norma ortográfica para 
la escritura de palabras agudas. 
- Aplicación correcta de la norma ortográfica para 
la escritura de palabras graves o llanas. 
Aplicación correcta de la norma ortográfica para 
la escritura de palabras esdrújulas. 
- Aplicación correcta de la norma ortográfica para 
el uso de la tildación diacrítica en Monosílabos. 
-Aplicación correcta de la norma ortográfica para 
el uso de la tildación diacrítica en polisílabos. 
Aplicación correcta de la norma ortográfica para 
la escritura de palabras compuestas 

- Aplicación correcta de la norma ortográfica para 

el uso de la coma 

- Aplicación correcta de la norma ortográfica para 

el uso de los dos puntos. 

- Aplicación correcta de la norma ortográfica para 

el uso de los signos de interrogación. 

- Aplicación correcta de la norma ortográfica para 

el uso de los signos de exclamación. 

Ordinal 

1: Acierto 

0: Desacierto 



   
 

ANEXO B: MATRIZ DE CONSISTENCIA 

Título:   Nivel de ortografía en estudiantes de primaria en dos instituciones educativas de Lima, 2022 

Autora: Ana Saavedra Contreras 
PROBLEMA OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLE 

Problema general 

¿Cuál es la 

diferencia en el 

nivel de ortografía 

entre una 

institución pública y 

una institución 

privada de Lima, 

2022?    

 
 
Problemas 

específicos: 

 

¿Cuál es la 

diferencia en el 

nivel de la 

dimensión 

ortografía literal 

entre una 

institución pública y 

una institución 

privada de Lima, 

2022? 

¿Cuál es la 

diferencia en el 

Objetivo general 

Comparar el nivel 

de ortografía entre 

una institución 

pública y una 

institución privada 

de Lima, 2022.  

 

 

 

 

Objetivos 

específicos: 

 

Comparar el nivel 

de la dimensión 

ortografía literal 

entre una 

institución pública 

y una institución 

privada de Lima, 

2022. 

 

 

Hipótesis 

general 

Existen diferencias 

significativas en el 

nivel de ortografía 

entre una 

institución pública y 

una institución 

privada de Lima, 

2022. 

 

Hipótesis 

específicas: 

 

Existen diferencias 

significativas en el 

nivel de la 

dimensión 

ortografía literal 

entre una 

institución pública y 

una institución 

privada de Lima, 

2022. 

Variable 1: ORTOGRAFÍA 

Dimensiones Indicadores Items 
Escala de 

medición 

Nivel  o 

rango 

Ortografía 
literal 

Aplicación correcta de la norma 
ortográfica para el uso de la v - 
b 

1,2 

Ordinal  
1: Acierto  
0: Desacierto 

Alto = 
9-11 
 
Medio =  
5-8  
 
Bajo = 
0-4  
 

Aplicación correcta de la norma 
ortográfica para el uso de la s - 
c – z 

3,4,5 

Aplicación correcta de la norma 
ortográfica para el uso de la ll – 
y 

6,7 

Aplicación correcta de la norma 
ortográfica para el uso de la h 

8,9 

Aplicación correcta de la norma 
ortográfica para el uso de la j – 
g 

10,11 

Ortografía 
acentual 

Aplicación correcta de la norma 
ortográfica para la escritura de 
palabras agudas. 

12,13 

Ordinal  
1: Acierto  
0: Desacierto 

Alto = 
9-12 
 
Medio =  
5-8 
 
Bajo = 
0-4 

Aplicación correcta de la norma 
ortográfica para la escritura de 
palabras graves o llanas.  

14,15 

Aplicación correcta de la norma 
ortográfica para la escritura de 
palabras esdrújulas.  
 

16,17 

Aplicación correcta de la norma 
ortográfica para el uso de la 

18,19 



   
 

nivel de la 

dimensión 

ortografía acentual 

entre una 

institución pública y 

una institución 

privada de Lima 

,2022?   

 

 

 ¿Cuál es la 

diferencia en el 

nivel de la 

dimensión 

ortografía puntual 

entre una 

institución pública y 

una institución 

privada de Lima, 

2022? 

 

Comparar el nivel 

de la dimensión 

ortografía 

acentual entre una 

institución pública 

y una institución 

privada de Lima, 

2022. 

 

 

 

 

Comparar el nivel 

de la dimensión 

ortografía puntual 

entre una 

institución pública 

y una institución 

privada de Lima, 

2022. 

 

Existen 

diferencias 

significativas en el 

nivel de la 

dimensión 

ortografía 

acentual entre una 

institución pública 

y una institución 

privada de Lima, 

2022. 

 

Existen diferencias 
significativas en el 
nivel de la 
dimensión 
ortografía puntual 
entre una 
institución pública y 
una institución 
privada de Lima, 
2022.   

tildación diacrítica en 
Monosílabos. 

Aplicación correcta de la norma 
ortográfica para el uso de la 
tildación diacrítica en 
polisílabos.  

20,21 

Aplicación correcta de la norma 
ortográfica para la escritura de 
palabras compuestas 

22,23 

Ortografía 
acentual 

Aplicación correcta de la norma 
ortográfica para el uso de la 
coma. 

24,25 

Ordinal  
1: Acierto  
0: Desacierto 

Alto = 
7-8 
Medio =  
4-6 
Bajo = 
0-3 
 

Aplicación correcta de la norma 
ortográfica para el uso de los 
dos puntos. 

26,27 

Aplicación correcta de la norma 
ortográfica para el uso de los 
signos de interrogación. 

28,29 

Aplicación correcta de la norma 
ortográfica para el uso de los 
signos de exclamación. 

30,31 

TIPO Y DISEÑO 
DE 

INVESTIGACIÓN 

POBLACIÓN Y 
MUESTRA 

TÉCNICA E 
INSTRUMENTO 

ESTADÍSTICA DESCRPTIVA INFERENCIAL 

Tipo: 
Aplicado 
 
Diseño: 
No experimental 
 
Nivel: 
Descriptiva 
comparativa 

Población: 
La población está 
constituida por 119  
estudiantes de 
sexto de primaria 
de una institución 
pública y    91 
estudiantes de 
sexto de primaria 

Variable: 
Ortografía 
 
Técnica: 
Evaluación 
 
Instrumento: 
Test de ortografía 

 

DESCRIPTIVA: 
Tablas, figuras y frecuencia. 
 
INFERENCIAS: 
Prueba de normalidad Kolmogorov 
Prueba de U de Man Whitney  



   
 

 
Método 
Hipotético 
deductivo 

de una Institución 
privada 
 
Muestra: 
El tamaño muestral 
es de 210 
estudiantes del 
sexto grado 
 
Muestreo: 
 
No probabilístico 
porque todos 
tienen la misma 
posibilidad de 
formar parte de la 
muestra 
 



   
 

ANEXO C: INSTRUMENTO  

TEST DE ORTOGRAFÍA 

Apellidos:……………………………………………… Nombres:………………………...…………...Sexo: ……….… 

Edad:…………… Grado:………………………..       Colegio………………………………………… Fecha:………....  

Distrito de residencia: …………………………………  

 

I ESCRIBE LAS PALABRAS QUE SE DICTARÁN A CONTINUACIÓN: 

1  

2  

3  

4  

5  

6  

7  

8  

9  

10  

11  

Puntaje: 

 

II ESCRIBE LAS PALABRAS QUE SE DICTARÁN A CONTINUACIÓN: 

12  

13  

14  

15  

16  

17  

18  

19  

20  

21  

22  

23  

Puntaje:  

 



   
 

III COLOCA LA COMA DONDE CORRESPONDE: 

 

 24. Manuel Pedro y Katia son hermanos. 

 

25. Cervantes Saavedra autor de "El Ingenioso Hidalgo Don Quijote de la Mancha" 

nació en España. 

 

IV COLOCA LOS DOS PUNTOS DONDE CORRESPONDE: 

 

 26. Las frutas que más me gustan son plátano, manzana, pera y melocotón. 

 

 27. Las estaciones del año son cuatro primavera, verano, otoño e invierno. 

 

V ESCRIBE LO QUE SE DICTARÁ A CONTINUACIÓN: 

 

 28. ……………………………………………………………………………………………………. 

 

 29. …………………………………………………………………………………………………… 

 

 

VI COLOCA LOS SIGNOS DE EXCLAMACIÓN DONDE CORRESPONDA: 

 

 30. El pobre niño grito desesperado Papá 

 

 31. Mami Mira cómo llueve 

 

 

 

 

¡FELICITACIONES ¡Terminaste la prueba 

 



   
 

ANEXO D: VALIDEZ DE LOS INSTRUMENTOS 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



   
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



   
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



   
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



   
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



   
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



   
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



   
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



   
 

ANEXO E: CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO CON EL KR20 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


