
ESCUELA DE POSGRADO 

PROGRAMA ACADÉMICO DE MAESTRÍA EN DIDÁCTICA 

DE IDIOMAS EXTRANJEROS 

Guía de Anticipación en la Comprensión Lectora en Inglés en una 

Institución Educativa Privada, Pueblo Libre, 2022. 

AUTOR: 

Doherty, Paul Martin (orcid.org/0000-0001-9907-9481) 

ASESORA: 

Dra. Ibarguen Cueva, Francis Esmeralda (orcid.org/0000-0003-4630-6921) 

LÍNEA DE INVESTIGACIÓN: 

Educación intercultural 

LÍNEA DE RESPONSABILIDAD SOCIAL UNIVERSITARIA: 

Apoyo a la reducción de brechas y carencias en la educación en todos sus 

niveles. 

LIMA – PERÚ 

2022

TESIS PARA OBTENER EL GRADO ACADÉMICO DE: 

https://orcid.org/0000-0003-4630-6921
tperezl
Texto tecleado
Maestro en Didáctica de Idiomas Extranjeros



ii 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Dedicatoria 

Agradezco a mi país natal y al país Perú que me 

dio la oportunidad de encontrar y cumplir mi 

vocación. A mis padres que me impulsaron a 

seguir mi corazón. Para mis alumnos que me 

desafían todos los días a superar sus límites 

significa asumir nuevos desafíos cada vez más 

difíciles.



iii 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Agradecimiento 

A Perú por darme la oportunidad de seguir mi 

verdadera vocación como docente.  

A mis maravillosos padres a mis padres por 

defender siempre la verdad y la justicia.  

A los estudiantes y director de la Institución 

Educativa investigada por brindarme las 

facilidades y confianza en la aplicación de los 

instrumentos requeridos. 

A la Escuela de Posgrado de la Universidad 

César Vallejo por el apoyo constante dentro de la 

maestría 



iv 

Índice de contenidos 

Dedicatoria .............................................................................................................. ii 

Agradecimiento ...................................................................................................... iii 

Índice de contenidos .............................................................................................. iv 

Índice de tablas ...................................................................................................... vi 

Índice de figuras .................................................................................................... vii 

Resumen .............................................................................................................. viii 

Abstract .................................................................................................................. ix 

I. INTRODUCCIÓN ............................................................................................. 1 

II. MARCO TEÓRICO .......................................................................................... 5 

III. METODOLOGÍA .............................................................................................. 22 

3.1 Tipo y diseño de investigación.................................................................... 22 

3.2 Variables y operacionalización ................................................................... 23 

3.3 Población, muestra, muestreo, unidad de análisis ..................................... 24 

3.4 Técnicas e instrumentos de recolección de datos ...................................... 26 

3.5 Procedimientos ........................................................................................... 27 

3.6 Método de análisis de datos ....................................................................... 28 

3.7 Aspectos éticos .......................................................................................... 29 

IV. RESULTADOS ................................................................................................ 30 

V. DISCUSIÓN ................................................................................................... 43 

VI. CONCLUSIONES ....................................................................................... 50 



v 

VII. RECOMENDACIONES .............................................................................. 51 

REFERENCIAS .......................................................................................... 53 

ANEXOS..................................................................................................... 59 



vi 

Índice de tablas 

Tabla 1. Diseño de la investigación ................................................................... 22 

Tabla 2. Población de grado 10 de la I.E. COOPSE La Unión .......................... 25 

Tabla 3. Muestra de decimo grado de la I.E. COOPSE La Unión ...................... 26 

Tabla 4. Niveles de la variable comprensión lectora preprueba ........................ 30 

Tabla 5. Distribución de frecuencias de las dimensiones en la preprueba ........ 31 

Tabla 6. Niveles de la variable comprensión lectora en la posprueba ............... 32 

Tabla 7. Distribución de las dimensiones de la comprensión lectora posprueba 34 

Tabla 8. Niveles porcentuales antes y después de la guía de anticipación ....... 35 

Tabla 9. Pruebas de normalidad ........................................................................ 38 

Tabla 10. Rangos y nivel de significación de la comprensión lectora .................. 39 

Tabla 11. Rangos y nivel de significación de dimensión comprensión literaria .... 40 

Tabla 12. Rangos y nivel de significación de dimensión comprensión inferencial 41 

Tabla 13. Rangos y nivel de significación la dimensión comprensión crítica ....... 42 



vii 

Índice de figuras 

Figura 1. Niveles de comprensión lectora según Gordillo y Flórez (2009) ....... 18 

Figura 2. Niveles de la variable comprensión lectora preprueba ..................... 30 

Figura 3. Niveles por dimensión en la preprueba ............................................ 32 

Figura 4. Niveles de la variable comprensión lectora en la posprueba ............ 33 

Figura 5. Niveles de las dimensiones posprueba ............................................ 34 

Figura 6. Diagrama de cajas tras aplicar la guía de anticipación ..................... 36 

Figura 7. Diagrama piramidal tras aplicar la guía de anticipación .................... 36 



viii 

Resumen 

El trabajo de investigación titulado: “La guía de anticipación en la comprensión 

lectora en inglés en una institución educativa privada, Pueblo Libre, 2022” tuvo 

como objetivo: Determinar la influencia de la estrategia de la guía de anticipación 

en la comprensión lectora de los textos escritos en inglés en estudiantes en una 

institución educativa privada, Pueblo Libre, 2022. 

Estuvo regida bajo el enfoque cualitativo, la metodología fue de tipo básico con un 

diseño cuasiexperimental, correlacional causal de corte transversal. De la población 

censal de 104 estudiantes con una muestra de 77 estudiantes divididos en grupos 

de control y experimentales no equivalente se emplearon un preprueba y posprueba 

de competencia lectora validados por juicio de expertos y de alta fiabilidad. Se 

empleó la prueba de normalidad de Shapiro-Wilk para determinar si la inferencia 

con base en los resultados de la muestra se extrae de una distribución normal. Los 

datos fueron analizados mediante la prueba no paramétrica U de Mann-Whitney 

con el fin de determinar la influencia de la variable independiente sobre la variable 

dependiente. El resultado obtenido fue que las guías de anticipación influyen de 

forma significativa en la comprensión lectora de inglés, mediante la prueba U de 

Mann y Whitney se obtuvo un z = - 3,735< -1,96 y p = 0.000 < 0.05. 

Palabras clave: guía de anticipación, comprensión literal, comprensión inferencial, 

comprensión critica 
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Abstract 

The objective of investigative research titled "The anticipation guide in reading 

comprehension in English in a private educational institution, Pueblo Libre, 2022" 

was to ascertain the influence of the anticipation guide strategy on students in a 

private educational institution, Pueblo Libre, 2022, as they read and comprehended 

literary texts written in English. 

It was regulated by the qualitative approach, and the technique was of a 

fundamental kind with a quasi-experimental, cross-sectional causal correlational 

design. 77 pupils were chosen at random from a census population of 104 students 

and split into non-equivalent experimental and control groups. A reading proficiency 

pre- and post-test with good reliability and expert validation was employed. To 

ascertain if the conclusion based on the sample data came from a normal 

distribution, the Shapiro-Wilk normality test was performed. The non-parametric 

Mann-Whitney U test was used to examine the data to ascertain the impact of the 

independent variable on the dependent variable. Using the Mann-Whitney U test, 

the results showed that the anticipatory guides substantially affected reading 

comprehension in English, with a z = - 3,735< -1,96 y p = 0.000 < 0.05. 

Keywords: anticipation guide, comprehension, literal comprehension, 

inferential comprehension, criterial comprehension
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I. INTRODUCCIÓN 

Debido a la prevalencia del inglés como idioma internacional, muchas 

personas actualmente se sienten obligadas a educarse en inglés como un segundo 

idioma debido a su dominio como idioma internacional. Aunque solo hay una 

cantidad marginal de datos accesibles en el área, la mayoría de las naciones 

latinoamericanas han registrados niveles bajos en el dominio del idioma. Además, 

debido a la falta de información y datos centralizados, los gobiernos se ven 

obstaculizados en su capacidad para implementar estrategias respaldadas por 

evidencia para mejorar la enseñanza del inglés en las escuelas y otros 

establecimientos educativos. De hecho, la mayor parte de la información a la que 

se puede acceder proviene del sector privado en forma de organizaciones como el 

British Council (Consejo Británico), Education First (EF) y el Educational Testing 

Services (ETS). 

Si bien el dominio general del idioma en América Latina es bajo para los 

estándares internacionales, aparecen patrones similares con respecto a las cuatro 

competencias lingüísticas, escuchar, hablar, leer y escribir.  De hecho, en la 

mayoría de los países, los puntajes de escucha y expresión oral son más altos que 

los puntajes de lectura y escritura en otras regiones como Alemania, Finlandia, 

Sudáfrica y Sri Lanka, entre otros. Esto sugiere que la baja competencia en lectura 

y escritura no solo se experimenta en América Latina. 

De hecho, la Organización para la Cooperación y el Desarrollo Económico 

(OECD, 2019), el 77% de los estudiantes de la OCDE naciones pueden reconocer 

la idea principal en un trabajo de extensión moderada, encontrar información 

utilizando criterios particulares, a veces sofisticados, y comentar sobre el propósito 

y la organización de los textos cuando se les pregunta. Mientras, el 8,7 % de los 

estudiantes de los países de la OCDE pueden leer textos extensos, manejar 

conceptos difíciles o paradójicos e identificar la verdad de la opinión en función del 

contenido o las señales de la fuente. 

En el informe PISA "21st-Century Readers: Developing Literacy Skills in a 

Digital World" (OECD, 2021) afirma que, en el siglo XX, la alfabetización significaba 

obtener y procesar información precodificada y altamente regulada; en el siglo XXI, 
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alfabetización significa crear y verificar el conocimiento. Los maestros solían ser 

capaces de aconsejar a los niños que buscaran material en una enciclopedia y 

confiaran en que fuera preciso y veraz. Hoy en día, ha reemplazado a Google, que 

proporciona a los niños millones de opciones, y nadie les dice lo que es correcto o 

incorrecto, veraz o falso. Cuanto mayor sea nuestra capacidad para buscar y 

acceder al conocimiento a través de la tecnología, más crítico será construir una 

comprensión profunda y la capacidad de negociar la ambigüedad, triangular 

opiniones y dar sentido al contenido. 

La lectura es un conjunto fluido de habilidades que las personas desarrollan 

a lo largo de sus vidas, no solo la capacidad de descifrar palabras escritas, que 

normalmente se adquiere durante la infancia. PISA (OCDE, 2017) define la lectura 

como “comprender, utilizar, reflexionar e interactuar con los textos escritos para 

alcanzar los propios objetivos, desarrollar el conocimiento y el potencial personales 

y participar en la sociedad” (p.34). Leer no es sólo la capacidad de decodificar 

palabras escritas, que por lo general se adquieren durante la niñez, sino un conjunto 

maleable de habilidades que las personas continúan desarrollándose a lo largo de 

sus vidas. Los criterios de lectura de PISA han evolucionado con el tiempo para 

reflejar los cambios sociológicos, económicos, culturas y tecnológicos. 

Un problema común en la lectura es la desmotivación. Esto ocurre cuando 

se requiere que los estudiantes lean un libro sin ningún conocimiento previo de su 

contenido. Muchas escuelas no educan a los niños sobre cómo leer un libro en su 

propio estilo único; cuando los estudiantes simplemente abren el texto y lo leen. 

Estudios recientes muestran que leer de esta manera es ineficaz. El conocimiento 

previo de los estudiantes influye en su comprensión de un material de lectura. La 

utilización de los conocimientos previos puede ayudar a los estudiantes a mejorar 

su comprensión lectora y a los docentes a planificar actividades de lectura con esto 

propósito. 

Enseña Perú (2018) público resultados sobre los aprendizajes por 

competencia en zonas de impacto en Perú. Los resultados reflejan la gravedad de 

la situación en la adquisición de un idioma extranjera como inglés. En la 

competencia de lectura, de los evaluados, el 30% de ellos estaban en el nivel de 
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preinició, el 52% en el nivel de inicio, el 7% en el nivel en proceso y solo el 1% en 

el nivel logrado.. 

Según el artículo publicado en el diario El Expreso (2021) solamente 2 de 

cada 10 niños peruanos pueden entender lo que leen, un gran problema que tiene 

graves implicaciones sociales y económicas y que, si no se atiende rápidamente, 

determinará el futuro de millones de estudiantes, especialmente de aquellos en las 

circunstancias más difíciles. 

Por otro lado, según el informe Education First (2021) Perú ocupa el puesto 

56 entre 112 países de habla inglesa, marcando la primera vez desde que 

comenzaron los registros en 2011 que el país ha pasado de un nivel bajo a un nivel 

medio de competencia. Lamentablemente, estas discrepancias en la educación y 

el dominio del inglés han empeorado en los últimos años debido al confinamiento 

provocado por la pandemia de COVID-19. 

Según Beriche Lezama (2021) en la última Evaluación Censal de 

Estudiantes del año 2019 en Perú, solo el 14,5% de los alumnos de secundaria 

obtuvieron logro satisfactorio en lectura. Sin embargo, a raíz del Covid-19 y la 

transición de las aulas presenciales al aprendizaje virtual, se ha agudizado la 

insuficiencia de conectividad, acceso a la tecnología e incluso energía en ciertas 

regiones del país. Por esto y otras razones en el primer semestre de 2022, Minedu 

anunció el estado de emergencia en el sistema educativo peruano. 

En un artículo titulado “La ausencia de lectura nos hace menos libres”, el 

periodista Julio Talledo (2012) entrevistó a Pérez Esáin, docente de la Facultad de 

Ciencias de la Educación de la UDEP, quien explica que la lectura es fundamental 

para el desarrollo cognitivo de los alumnos porque, a medida que continúa el 

aprendizaje, el porcentaje de información y habilidades adquiridas es proporcional 

a la cantidad de libros de texto leídos en la escuela. Esáin enfatizo que “un alumno 

con problemas de comprensión lectura tendrá serios problemas en el mundo 

universitario” (2012). 

Como docente de estudiantes de años superiores, grados 10 y 11, he notado 

que los educados no tienen mucha dificultad de contestar preguntas de 

comprensión literal. Los estudiantes pueden encontrar las respuestas refiriendo 
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textualmente a los textos literarios. Sin embargo, se evidencia problemas de 

motivación para la lectura, siendo muy evidente el de la comprensión lectora en 

particular en los niveles de comprensión inferencial y crítico. 

El problema general estuvo planteado en forma de pregunta: ¿Cómo influye 

la estrategia de la guía de anticipación en la comprensión lectora de los textos 

escritos en inglés en estudiantes en una institución educativa privada, Pueblo Libre, 

2022? y los específicos (Ver anexo 1). 

Esta investigación se desarrolló en base a la experiencia en clase con el uso 

de guías de anticipación y en parte también, debido a la falta de investigaciones 

realizadas no solo a nivel mundial sino en la región. Esta investigación servirá para 

mejorar las estrategias didácticas cuando se trata de la comprensión en general, 

no solo de la lectura, así como contribuir a las investigaciones ya realizadas. 

El objetivo general fue determinar la influencia de la estrategia de la guía de 

anticipación en la comprensión lectora de los textos escritos en inglés en 

estudiantes en una institución educativa privada, Pueblo Libre, 2022, y los 

específicos (Ver Anexo 1) 

La hipótesis general fue que la estrategia de la guía de anticipación influye 

en la comprensión lectora de los textos escritos en inglés en estudiantes en una 

institución educativa privada, Pueblo Libre, 2022, y los específicos (Ver Anexo 1). 
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II. MARCO TEÓRICO 

Después de una intensa buscada de estudios realizados con las variables, 

la guía de anticipación y la comprensión lectora, para profundizar mi conocimiento 

y construir sobre investigaciones previas, fue sorprendente descubrir que se había 

investigado muy poco sobre la variable de la guía de anticipación y su efecto en la 

comprensión lectora al nivel nacional e internacional que puede servir como la base 

de mi investigación. Sin embargo, esto solo refuerza mi creencia de que se necesita 

más investigación. 

Como la guía de anticipación es un enfoque metacognitivo, la investigación 

a nivel nacional se ha centrado principalmente en la influencia de los métodos 

metacognitivos en la comprensión lectora. Como resultado, los antecedentes de 

investigación nacional que sirven de base para esta tesis se centraron en trabajos 

anteriores que incorporaron la guía de anticipación como uno de los métodos 

metacognitivos utilizados como medio para mejorar la comprensión lectora como 

tema de investigación. 

Con referencia a trabajos previos considerados en un contexto nacional, en 

el Perú, Alemán Mansilla y Grández Guevara (2019) realizó una investigación que 

se empleó el enfoque cuantitativo con un diseño preexperimental con preprueba y 

posprueba con un solo grupo, cuya muestra estuvo conformada por 22 estudiantes 

del nivel primaria. El estudio se realizó para medir el impacto de una intervención 

mediante un taller de estrategias metacognitivas aplicada a los estudiantes. Los 

investigadores aplicaron la Prueba de Comprensión Lectora de Complejidad 

Lingüística Progresiva CLP – Formas Paralelas y fue elaborada por Felipe Alliende, 

Mabel Condemarín y Neva Milicic en una investigación realizada en el país de Chile 

en 19993 para evaluar la comprensión lectora que se utilizó como preprueba y 

posprueba. El estudio encontró que las estrategias metacognitivas aumentaron la 

comprensión lectora, pasando de un puntaje Z negativo -0,66 que estaba por 

debajo del promedio del grupo a un puntaje Z positivo 0,48 que estaba por encima 

del promedio. Alemán y Grández menciona la estrategia de la guía de anticipación 

en su marco teórico en referencia a la “Guía de estrategias metacognitivas para 

desarrollar la comprensión lectora” elaborada por Juana Pinzas García y publicado 

por el Ministerio de Educación en 2006. 



6 
 

Luego, en la Institución Educativa Privada César Vallejo del Distrito de 

Oropesa – Quispicanchi - Cusco, Valencia y Ojeda (2018) realizaron una 

investigación de tipo preexperimental, con diseño preprueba y posprueba para la 

recolección de datos, utilizaron una preprueba y posprueba de comprensión lectora 

en una población de 25 estudiantes.  Este estudio tomó dos variables: estrategias 

metacognitivas y la comprensión lectora.  Los niveles para el variable de 

comprensión lectora eran: Nivel literal, inferencial y criterial.   

Los resultados del estudio revelan que el uso de estrategias metacognitivas 

condujo a una mejoría significativa en la variable comprensión lectora, con una 

diferencia de 7,6 puntos a favor de la puntuación de la posprueba, con una 

significancia estadística del 5% y un tamaño del efecto de 2,8 puntos, mostrando 

una gran influencia de las estrategias metacognitivas en la comprensión lectora. 

Además, la aplicación de estrategias metacognitivas permitió la desarrolla 

significativa de las tres dimensiones de la comprensión lector: a nivel literal, había 

una diferencia de 2,9 puntos a favor de los resultados de la posprueba, Mientras, a 

nivel inferencial, 2,4 puntos, y a nivel criterio, 2.3 puntos de diferencia. 

Villanueva Herrera (2016) realizaron una investigación en el Cercado de 

Lima. El estudio de tipo descriptivo-propositivo utilizando encuestas que permitieron 

adquirir información sobre que estrategias aplicaron los 25 estudiantes aplican 

estrategias en su comprensión lectora con preprueba y posprueba de comprensión 

lectora.  Esta investigación utilizó guías de anticipación como una de las estrategias 

metodológicas en la intervención en el aula. Sin embargo, la investigación no detalla 

estadísticas sobre el impacto de la guía de anticipación únicamente, sino es una 

investigación sobre la realidad de los hechos tal y como identifican las variables, y 

en respuesta a esto, proponen soluciones alternativas al problema planteado. 

Haciendo referencia a trabajos previos considerados en el contexto 

internacional de las variables de la guía de anticipación y la comprensión lector se 

tiene a Sari y Sari (2019) quienes llevó a cabo una investigación centrada en la 

influencia de la guía de anticipación en la comprensión lectora de los estudiantes 

en el duodécimo grado de MA KM Muhammadiyah Padang Panjang, Indonesia 

durante el año académico 2017/2018. El diseño de la investigación fue una 
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investigación experimental realizada durante la clase de ciencias con una población 

de 46 estudiantes. El instrumento de esta investigación fue una prueba de opción 

múltiple distribuida como preprueba y posprueba. 

Como resultado, había una mejoría significativa en la comprensión lectora 

de los estudiantes después de ser enseñados por la estrategia de guía de 

anticipación. Se encuentra que el puntaje promedio previo a la prueba fue de 42.36, 

y después del tratamiento, el puntaje promedio posterior a la prueba fue de 75.7. El 

resultado muestra que la estrategia de guía de anticipación tiene una influencia 

significante en la comprensión lectora del estudiante. 

Hidayad (2018) publicó los resultados de un estudio sobre la enseñanza de 

la comprensión lectora a través de guías de anticipación a los estudiantes de octavo 

grado de la Escuela Secundaria Estatal 2 de Tanjung Bat en Indonesia. Este estudio 

se realizó a través del método preexperimental con el diseño de un grupo preprueba 

y posprueba. La población de este estudio fue de 124 estudiantes de octavo grado 

con 30 estudiantes como muestras que fueron elegidas a través de un muestreo no 

aleatorio por conveniencia. La técnica utilizada en la recolección de los datos fue 

una prueba escrita, preprueba y posprueba. 

El objetivo del estudio correlacional fue averiguar si es efectivo o no enseñar 

comprensión lectora a través de guías de anticipación a los estudiantes de octavo 

grado de la Escuela Secundaria Estatal 2 de Tanjung Bat. 

Hidayah concluyó que el uso de la estrategia de guías de anticipación podría 

mejorar el dominio de la comprensión lectora en los estudiantes y podría ser 

efectivo dado que el puntaje promedio de 6.32 en los estudiantes en la preprueba 

y el puntaje promedio de los estudiantes en la posprueba fue de7.6. 

En su hipótesis alternativa o nula sobre la efectividad de las guías de 

anticipación como estrategia de enseñanza, concluyó que la enseñanza de la 

comprensión lectora a través de guías de anticipación fue rechazada ya que el 

resultado del cálculo de Prueba T de muestras emparejadas fue de 9.14 que fue 

superior al valor crítico de 1.697. 

También Darvius (2017) realizó una investigación para determinar el impacto 

de una guía de anticipación y los intereses de lectura de los estudiantes en la 
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comprensión de textos procedimentales. Este diseño de estudio fue 

cuasiexperimental utilizando un diseño factorial 2x2 porque tenía dos variables 

independientes, los estudiantes enseñados utilizando la guía de anticipación y a los 

que se les enseñó usando la estrategia de discusión en grupos pequeños La 

población de este estudio fue el grado 12 de SMKN 1 Pariaman durante el año 

escolar 2014-2015. Se utilizaron como instrumentos de investigación una prueba 

de comprensión lectora y un cuestionario de interés lector. Luego, los datos se 

examinaron usando la prueba t y ANOVA de dos vías. Los hallazgos de este estudio 

indican que los estudiantes a los que se les enseñó usando la estrategia de guía 

de anticipación mostraron una mayor comprensión de lectura de textos 

procedimentales que aquellos a los que se les enseñó usando la estrategia de 

discusión en grupos pequeños. Además, los estudiantes con mayor interés en la 

lectura demostraron mayor comprensión de lectura del texto después de la 

aplicación de la guía de anticipación. Adicionalmente, los estudiantes con bajo 

interés en la lectura enseñados por la estrategia de guía de anticipación también 

tuvieron una mayor comprensión de lectura del texto de procedimiento que aquellos 

enseñado por discusión en grupos pequeños. 

Darvius concluyó que la estrategia de la guía de anticipación tuvo un mayor 

impacto en la comprensión lectora de los estudiantes que la estrategia de discusión 

en grupos pequeños, y no hubo interacción entre las técnicas de enseñanza y el 

interés y la comprensión lectora de los estudiantes. 

De los tres estudios, la investigación de Darvius es particularmente 

interesante porque aplicó dos estrategias antes de la lectura, la guía de anticipación 

y la discusión en grupos pequeños, y los resultados coincidieron con Sari y Sari 

(2019) y Hidayad (2018) en que la guía de anticipación tuvo un impacto significativo 

en el nivel de comprensión lectora. 

Sin embargo, ninguna de las tres investigaciones tomó las tres niveles de la 

lectura; la comprensión literal, inferencial y critica.  Hidayad (2018) se interesó en 

las tres dimensiones de la variable comprensión lectora que son idea principal, 

referencia textual y el significado de las palabras como indicadores para ver la 

influencia del uso de esta estrategia en la comprensión lectora de los estudiantes. 
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Además, es importante enfatizar que Sari y Sari (2019) sugieren que los 

próximos investigadores pueden desarrollar esta investigación con el análisis más 

y más intensivo con un punto de vista diferente y que la idea y el resultado de la 

investigación pueden ayudar y motivar a los profesores de inglés en la enseñanza 

de la lectura. 

Para comprender completamente un texto, los estudiantes deben hacer 

mucho más que simplemente decodificar las palabras en la página. Según la 

investigación de Pressley (2000) la comprensión de lectura es un procedimiento de 

dos pasos. En la fase inicial de instrucción, los alumnos participan en procesos 

inferiores. Estos procesos a nivel de palabra incluyen el reconocimiento de palabras 

(fonética y palabras reconocibles a la vista), fluidez (velocidad, precisión y 

expresividad) y vocabulario (significado de las palabras). Estudiantes que 

demuestran dominio de estos procesos básicos pueden parecer excelentes 

lectores comprensivos de texto. Sin embargo, los estudiantes no pueden 

comprender completamente el material hasta que pasan al segundo nivel. En la 

segunda etapa del desarrollo de la comprensión lectora, el alumno emplea 

habilidades de pensamiento de orden superior. En otras palabras, el estudiante 

establece conexiones entre el conocimiento pasado y el contenido del texto, 

participa en el aprendizaje consciente y selecciona y maneja el uso de numerosas 

técnicas cognitivas para ayudar a comprender al texto. 

Según Boyle y Peregoy (2017) un lector que habla inglés como segundo 

idioma sigue un proceso similar. Sin embargo, es probable que el trabajo sea más 

desafiante por que los lectores de primer y segundo idioma aportan distintos 

recursos a la mesa. Las dos distinciones más significativas son la competencia en 

un segundo idioma y el conocimiento previo relevante del material que se lee. 

Aunque la competencia en un segundo idioma influye en la comprensión de 

lectura, el conocimiento previo o esquema del lector también tiene un impacto 

significativo en la comprensión. Su familiaridad con ciertos aspectos ayuda a la 

comprensión en la formación de predicciones de cuentos. 

Hay varias formas de definir el conocimiento previo o esquema, y casi todas 

las definiciones cognitivas de esquema derivan de Bartlett (1932, como se citó en 
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Li, Wu, y Wang, 2007 y Khartite, 2021) define esquema como una organización 

activa de reacciones pasadas de experiencias pasadas, que siempre debe 

suponerse que opera en cualquier respuesta orgánica bien adaptada. Es decir, 

nuestras estructuras de conocimiento superiores están encapsuladas en 

esquemas, que a su vez ayudan a comprender, recordar y retener hechos, ideas y 

conocimientos recién aprendidos.  

Rumelhart (1980 como se citó en Li et al., 2007) dice que el lector usa el 

procesamiento desde abajo y el procesamiento desde arriba en la comprensión 

lectura.  Es decir, en el procesamiento desde abajo, la lectura es un proceso de 

construcción de símbolos en palabras, palabras en oraciones y oraciones en el 

significado general, lo que refleja las actitudes tradicionales hacia la lectura. Y el 

procesamiento desde arriba, el proceso de comprensión utiliza el conocimiento del 

mundo real o esquema en la memoria del lector.  

Es decir, para comprender no es necesario que lee cada palabra, sino que 

escanea el texto para estimar el significado de las palabras y oraciones. En este 

proceso, el lector toma grandes fragmentos de texto a la vez y los conectan con lo 

que ya sabe. El procesamiento desde arriba ocurre cuando el sistema hace 

predicciones generales basadas en esquemas generales y de nivel superior. 

Davies & Fraenkel (2003) también plantean la activación los conocimientos 

previos es necesario, ya que los textos para los alumnos de niveles inferiores 

suelen contener contenidos relativamente familiares. Sin embargo, continúan 

diciendo que sería un desafío irrazonable tener que lidiar con la dificultad lingüística 

y la dificultad del contenido al mismo tiempo para estos estudiantes. Esto significa 

que el alumno debe ser capaz de basarse en el conocimiento existente sobre el 

tema para dar sentido al texto y adivinar el significado de elementos de vocabulario 

desconocidos. La mejor manera de ayudar a sus estudiantes a hacer esto es 

pidiéndoles que discutan aspectos del tema antes de que comiencen a leer. Esto 

les ayuda a activar sus conocimientos previos ya predecir el contenido del texto. 

Sugieren que, si los alumnos están capacitados para activar sus esquemas 

existentes antes de comenzar a leer y para predecir lo que contendrá el texto, 

habrán desarrollado habilidades útiles que también los ayudarán a lidiar con 

contenido menos familiar en textos en niveles más avanzados. 
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Según MINEDU (2016) existe una interacción dinámica entre el lector, el 

texto y las condiciones socioculturales que enmarcan la lectura lo cual implica un 

proceso activo de construcción del significado de los textos a través de la 

comprensión literal e inferencial, la interpretación y la reflexión donde el estudiante 

“pone en juego habilidades, saberes y actitudes provenientes de su experiencia 

lectora y del mundo que lo rodea …” (p. 56). Es evidente que el significativo de 

lectura es construido a través de los tres niveles y no solamente habilidad sino sus 

conocimientos previos. 

La teoría de esquemas es una de las teorías de aprendizaje fundamentales 

que se utiliza para la enseñanza y el aprendizaje de habilidades lingüísticas. En 

este contexto, la palabra esquema fue utilizada inicialmente por el filósofo Kant en 

1781 y el psicólogo británico Bartlett en 1932. En 1781, el filósofo Kant utilizó el 

término esquema y propuso que las concepciones solo podían tener significado si 

estaban conectadas con lo que la persona ya entendía (Bensalah & Gueroudj, 

2020). 

Activar conocimientos previos mejora la lectura de tres maneras. En primer 

lugar, facilita la lectura ya que previamente has considerado el tema. En segundo 

lugar, es más sencillo recordar el contenido porque puedes relacionarlo con lo que 

ya sabes. Finalmente, cuando puede relacionar un tema con sus experiencias 

personales, se vuelve más interesante (McWhorter, 2018). 

Según Harvey y Goudvis (2017) el conocimiento previo que aportamos a 

nuestra lectura matiza todos los aspectos de nuestro aprendizaje y comprensión. 

Si no hay nada para que los lectores conecten la nueva información, es difícil para 

ellos generar significado. Cuando tenemos un amplio conocimiento previo de un 

tema, es mucho más probable que comprendamos el material. Pero cuando nos 

falta conocimiento de un tema, con frecuencia nos encontramos sumidos en la 

perplejidad. 

Hacer enlaces a las propias experiencias mejora la comprensión. Nuestro 

conocimientos y experiencias pasados impulsan las conexiones que desarrollamos. 

Harvey y Goudvis (2017) amplia que este la experiencia previa y los conocimientos 

cuando dicen que alimentan las conexiones que hacemos. Los libros, los debates, 
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las experiencias, los noticieros, las revistas, Internet e incluso las conversaciones 

nocturnas en la mesa forjan conexiones que conducen a nuevos conocimientos. Si 

educamos a los niños para que utilicen sus conocimientos previos y consideren sus 

conexiones, podrán descubrir estos hilos mientras leen. 

Zhang (1993 como se citó en Alyousef 2005) dice la comprensión se facilita 

mediante la introducción explícita de esquemas a través de actividades previa de 

la lectura y una actividad previa de la lectura es la guia de anticipación. 

La guía de anticipación se define según Duffelmeyer (1994) como una 

estrategia muy respetada para reactivar los conocimientos previos de los 

estudiantes sobre un tema a través de una serie de declaraciones generadas por 

el docente sobre un tema al que los estudiantes responden antes de leer. El formato 

de respuesta suele ser dicotómico: de acuerdo/en desacuerdo, 

probable/improbable. Los estudiantes deben comparar sus ideas con lo que se 

presenta en la guía de anticipación y el texto, y cuando surja una discrepancia, 

modificar o acomodar sus puntos de vista de manera apropiada. Solo las 

declaraciones bien elaboradas pueden traer a la superficie los puntos de vista de 

los estudiantes antes de que puedan ser examinados.  

La Guía de anticipación según Readence. Bean y Baldwin (1985), como se 

menciona en Condemarín (2000), describe un método de lectura que consiste en 

una sucesión de comentarios sobre un texto en particular. Los estudiantes eligen 

de antemano si están de acuerdo o en desacuerdo con las afirmaciones que tratan 

el texto antes de leer. Los estudiantes luego leen para verificar sus respuestas. Esta 

técnica trata de estimular los conocimientos previos de los alumnos y dotarlos de 

un objetivo. Este método está diseñado para involucrar el conocimiento 

preexistente y proporcionar a los niños un propósito de lectura. Su creación es un 

desafío para los educadores ya que las estrategias deben incentivar el pensamiento 

de los estudiantes.  

Además, Head y Readence (1992) amplia afirmando que la guía de 

anticipación establece un marco dentro del que los estudiantes pueden identificar 

más fácilmente los principales temas del texto, hacer auto conexiones con el texto 

y entre los textos, y analizar su pensamiento. También puede ayudar identificar 
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cualquier concepto erróneo que los estudiantes tengan sobre un tema; por lo tanto, 

los maestros pueden comenzar a modificar estos conceptos erróneos a través de 

una secuencia de instrucción bien formulada.  

Luego, Beers (2003) como citado en (Defrioka, 2013) define la guía de 

anticipación como una colección de generalizaciones sobre el tema de la selección. 

Los estudiantes califican las afirmaciones del guía como aceptables o inaceptables. 

A medida que los estudiantes anticipan lo que van a leer, descubren cómo se 

desarrollan estas afirmaciones en un texto, y vuelven a las afirmaciones después 

de leer, y de esto surgen discusiones. 

Defrioka (2013) amplia el propósito de la guía de anticipación cuando dice 

que, en reacción a una sucesión de oraciones relacionadas con el tema, se activan 

las concepciones y creencias previas de los lectores con respecto a la noción. Estos 

comentarios están diseñados deliberadamente para cuestionar las opiniones de los 

estudiantes, que se basan en su conocimiento previo del tema. El carácter 

problemático de las afirmaciones sirve para despertar su curiosidad e incitarlos a 

leer para resolver el problema. 

Según Kozen, Murray, y Windell (2006) la guía de anticipación es una 

estrategia previa a la lectura que combina la instrucción lectoescritura con el 

aprendizaje de áreas de contenido. Además, equipa los docentes con las 

habilidades y herramientas necesarias para atender las necesidades de todos los 

estudiantes, incluyéndolos con discapacidades. Puede ser eficaz para promover las 

habilidades como decodificar, sacar el significado de las palabras y fortalecer la 

comprensión. 

Defrioka (2013) amplia la idea de Kozen et al., (2006) en el uso de la guía 

de anticipación como herramienta de evaluación. Los maestros pueden utilizar las 

respuestas de los estudiantes para evaluar su aprendizaje y comprensión. Estas 

guías comprometen los conocimientos previos de los estudiantes, los animan a 

establecer conexiones personales con el material que lean, les invitan a hacer 

predicciones y les permiten convertirse en participantes activos en el texto antes de 

comenzar a leer. Así, mientras leen, permiten a los estudiantes buscar relaciones 

de causa y efecto. Además, leerán más eficazmente si anticipan lo que leerán. 
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Pinzas Garcia (2006) explica el proposito de una guía de 

anticipación/reacción, se utiliza para evaluar el conocimiento previo de los 

estudiantes o la familiaridad con el tema antes de leer, y se puede utilizar con 

estudiantes que están un poco más avanzados en comprensión de lectura. Para 

utilizar este método, previamente se redacta una guía para toda la clase que incluye 

aserciones o afirmaciones sobre el contenido del texto. Se proporciona una 

columna estrecha para que los alumnos indiquen Sí o No (verdadero o falso). en el 

margen izquierdo. La clase debe llenar esta columna antes de leer el material. 

También hay una columna estrecha a la derecha que debe completarse 

después de leer. Aquí los estudiantes deben reevaluar si las declaraciones son 

correctas o incorrectas, pero esta vez tendrán información nueva del texto para 

considerar. 

Al examinar las oraciones por segunda vez, el estudiante puede comparar 

lo que sabía o creía antes de leer el texto con lo que sabe o cree después de leer 

el texto. Esto ayuda a los lectores a reconocer qué hay de nuevo en el texto y 

relacionarlo con lo que ya sabían o pensaban. 

Ademas, Pinzas agrega que la tecnica ofrece un valor agregado muy 

intrigante. A través de él, aprendemos sobre el entorno de cada alumno. 

Obtenemos una idea de su cosmovisión y punto de vista al aprender sobre su 

entorno y experiencias de vida. También obtenemos información sobre su 

personalidad y la forma en que interactúa con el mundo; incluyendo cuán abierto o 

cerrado es a las ideas y perspectivas de otras personas. También obtenemos 

información sobre si tienen un comportamiento combativo o comprensivo; así de 

agresivos o comprensivos pueden ser. Por último, aprendemos sobre su visión del 

mundo y su perspectiva de las cosas. Todo esto implica que estamos empezando 

a tener una mejor comprensión de los pensamientos y personalidades de cada niño 

de nuestra clase, y sus cualidades individuales para permitirnos identificar lo que 

es excepcional y único en cada uno. 

Sianturi (2020) resalta lo siguiente, la guia de anticipación puede llamar la 

atención de los estudiantes porque, además de la posibilidad de controversia, 

pueden ayudar a los estudiantes a disipar conceptos erróneos e incorporar nuevos 
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conocimientos que podrían entrar en conflicto con sus nociones preconcebidas. Los 

alumnos se involucrarán en una actividad valiosa gracias a esta estrategia. 

Segun Kozen et al., (2006) una guía de anticipación convierte la lectura 

pasiva en diálogo activo. La guía honra los intereses, la pericia y la experiencia 

personal de los estudiantes a través de predicciones, respuestas y debates. Es 

más, 

• Las guías de anticipación son transversales. Cualquier contenido 

puede adaptarse a una guía de anticipación. 

• Los estudiantes los disfrutan. A los estudiantes les gusta la estructura 

simple de las guías anticipatorias. La técnica es interactiva y sociable, 

estimula la conversación, no es amenazante e involucra a los niños 

de secundaria en debates, lo cual disfrutan. 

• La implementación es simple. Los profesores disfrutan de la 

comodidad y la sencillez de las guías de anticipación después de 

usarlas. 

• Son para alumnos en riesgo o discapacitados. Individuales, parejas o 

pequeños grupos pueden completar las guías de anticipación. La 

flexibilidad y los ajustes permiten a los instructores satisfacer las 

diversas demandas de los estudiantes. 

• Incluyen aspectos didácticos. Las guías de anticipación fomentan la 

indagación y la solución de problemas. 

• Apoyan la mejora escolar. Las guías de anticipación pueden 

integrarse fácil y rápidamente en las metas de mejora escolar como 

nuevas prácticas de lectura. 

• Son guías de estudio. Cuando se completan, las guías de anticipación 

pueden actuar como ayudas de estudio para que los niños dominen 

los temas del área de contenido. 

• Son herramientas de evaluación formativa. Los maestros pueden 

evaluar el conocimiento, el dominio del material y la capacidad de los 

estudiantes para encontrar apoyo textual para los conceptos 

utilizando respuestas previas y posteriores, explicaciones y 

referencias textuales. 
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PISA (OCDE, 2017) define la lectura como “comprender, utilizar, reflexionar 

e interactuar con los textos escritos para alcanzar los propios objetivos, desarrollar 

el conocimiento y el potencial personales y participar en la sociedad” (p.34). La 

lectura no es solo la capacidad de comprender palabras escritas, que normalmente 

se aprende durante la niñez, sino también un conjunto de habilidades flexibles que 

los individuos desarrollan a lo largo de sus vidas.  

Además, la lectura es una actividad complicada ya que requiere el empleo 

continuo de procesos mentales que ayudan a comprender cómo recibir e interpretar 

la información. Nos referimos a estos procesos como procesos cognitivos y 

metacognitivos (Pinzas García, 2006). 

La lectura no solamente es una actividad complicada, sino es una actividad 

que requiere la participación activa (Solé, 1992, 2012; Gallego Ortega el al., 2019, 

Smith el al., 2021). 

Por Solé (1992) la lectura significa “ser activo ante la lectura, tener objetivos 

para ella, autointerrogarse acerca del contenido y acerca de la propia comprensión. 

En definitiva, significa aprender a ser activo, curioso y a ejercer un control sobre el 

propio aprendizaje” (p. 151).  Es decir, el lector tiene que estar comprometido con 

el texto, curioso y responsable de su propio aprendizaje. Es importante también de 

resaltar que el lector debe preguntarse qué significa el texto y el contenido por el. 

Solé (2012) lo reafirma en lo siguiente: 

“Esta manera de concebir la competencia lectora se aleja de la perspectiva 

tradicional y mecanicista; incorpora los conocimientos proporcionados por la 

psicología cognitiva, pero trasciende su carácter «frío» e individual, 

añadiéndole como elementos constitutivos la dimensión afectiva y su 

carácter social” (Solé, 2012, p. 50).  

Para Gallego Ortegay et al., (2019) la lectura requiere algo más que el 

reconocimiento de palabras y la interpretación fonológica; también requiere 

anticipación, inferencia, predicción y creación. Leer implica ir más allá del 

significado literal de un texto para comprender plenamente su complejidad. Dado 

que la lectura es un proceso orientado a la construcción y la integración que surge 
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de la interacción entre el lector, el texto y el entorno, la lectura requiere tanto 

decodificación como comprensión. 

Según Smith et al., (2021) la lectura es un proceso activo en el sentido de 

que implica la interacción entre la representación proposicional literal de un texto y 

un esquema relacionado construido a partir del conocimiento previo. 

Disafortunamente, la enseñanza de la lectura en la escuela secundaria se ha 

centrado generalmente en estrategias genéricas de comprensión lectora, como 

descubrir la idea principal de un texto. Smith et al. cuestionan estas estrategias 

porque dicen que son el resultado de la comprensión, en lugar de habilidades de 

lectura enseñables y además, las estrategias como encontrar la idea principal, las 

ideas secundarias y los significados de las palabras tienen evidencia contradictoria 

en cuanto a su efectividad. Sin embargo, a pesar de la escasa evidencia, estas 

estrategias dominan la educación en el aula. 

Podemos concluir que la participación activa requiere varios niveles de 

comprensión, cada uno de los cuales es crucial, pero en los que el lector tiene el 

control. Es decir que un lector activo analiza el contenido del texto de diversas 

maneras, aportando sus conocimientos y experiencias previas, hipótesis y 

habilidades de inferencia. Un lector que permanece activo durante el proceso 

enfrenta desafíos y los supera de diversas maneras, construye una interpretación 

de lo que lee y es capaz de recapitular, resumir y ampliar el conocimiento obtenido 

a través de la lectura. 

Claramente, hay diferencias entre la comprensión y la competencia lectora. 

Jiménez Pérez (2014) lo resuma así en la conclusión de su artículo “Comprensión 

lectora VS Competencia lectora: qué son y qué relación existe entre ellas”. Según 

Jiménez Pérez, la capacidad de comprender lo que un escritor pretendía decir en 

un texto escrito de la manera más objetiva posible se conoce como comprensión 

lectora. Mientras, la competencia lectora es la capacidad de una persona para 

hacer uso de su comprensión lectora en la sociedad en la que vive. Como resultado, 

la competencia lectora, una definición más general, abarca la comprensión lectora. 

Según el Ministerio de Educacion (2016), la segunda variable comprensión 

lectora “implica la combinación de las siguientes capacidades: 
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• Obtiene información del texto escrito. 

• Infiere e interpreta información del texto. 

• Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto” (p. 56). 

Para PISA 2018, las 3 dimensiones o niveles de la lectura son 1) localizar 

información, lo que implica buscar, seleccionar y acceder a la información relevante, 

2) comprender, lo que implica discernir el significado explícito de los textos, integrar 

información y sacar conclusiones, 3) evaluar y reflexionar, lo que implica a 

enfrentarse a múltiples fragmentos de texto que se contradicen entre sí, los lectores 

deben ser conscientes del conflicto y encontrar formas de solucionarlo (OCDE, 

2019) 

Dentro de la competencia lectora, Gordillo y Flórez (2009) señala que la 

comprensión lectora construye la interpretación de textos en tres niveles: 

comprensión literal, inferencial y crítica. 

Figura 1.  

Niveles de comprensión lectora según Gordillo y Flórez (2009) 

 

La primera, la comprensión literal, Opitz, Erekson, y Schendel (2018) se 

refiere la comprensión literal como la capacidad de desarrollar un nivel básico de 

comprensión utilizando solo información que se ha expresado claramente. 

Comparado con los otros tres grupos, este requiere un menor grado de habilidades 
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cognitivas. Las preguntas literales simplemente requieren que el alumno recuerde 

o ubica lo que está escrito en el texto para poder responder. 

En este punto, el lector puede seleccionar las palabras y frases más 

importantes, captar lo que dice sin requerir mucho esfuerzo de la capacidad 

cognoscitiva e intelectual del lector. No hay ninguna mecánica involucrada en este 

proceso, y se reconstruye la estructura esencial del texto. 

Según, Vacca, Mraz, & Vacca (2021) en el nivel literal, los estudiantes leen 

el texto línea por línea, permaneciendo en cada línea el tiempo suficiente para 

comprender el mensaje y establecer el significado pretendido por el autor. El nivel 

literal es necesario para entender lo que dice el autor, pero no es suficiente para 

generar significado a partir del texto. 

Según Gordillo y Flórez (2009), la comprensión literal se divide en dos 

niveles. El primer nivel se concentra en conceptos y datos que se presentan 

directamente en el texto a través del reconocimiento de hechos. El reconocimiento 

consiste en localizar e identificar los componentes del texto, que pueden ser: 

• Localizar detalles: encontrar información específica en un texto. 

• Secuenciar: organizar eventos específicos en un orden cronológico 

preciso. 

• Comparar y contrastar: explicar cómo dos o más cosas, personas, 

lugares o ideas son similares o diferentes entre sí. 

• Resumir: distinguir eventos dramáticos importantes de detalles 

relativamente triviales.  

(Barton & Sawyer, 2004) 

En el segundo nivel de la lectura literal, de acuerdo con Gordillo et al., (2009) 

es la lectura literal extensiva. Aquí el lector se involucra en una lectura más 

profunda, sumergiéndose en el significado, reconociendo la sucesión de ideas y el 

tema principal.  

Pinzas Garcia (2006) también dice que el lector “debe responder … a partir 

de lo que el texto dice y no de sus experiencias, creencias o conocimientos previos” 
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(p. 16). Además, en el caso de la literatura de ficción, se realizan preguntas relativas 

a los personajes principales y secundarios, lugar y tiempo, desarrollo narrativo, etc. 

La segunda dimensión o el siguiente nivel de comprensión es la inferencial. 

Según Ochoa Montaña el al., (2017) “el nivel literal es básico, y ha sido 

predominante en el ámbito académico. Mientras que la lectura inferencial requiere 

un alto grado de abstracción” (p. 256). En este nivel, el lector puede describir las 

ideas del texto más allá de lo leído o expresado explícitamente en él. 

Cassany, Luna, y Sanz (1994) señalan que en este nivel de información en 

el texto consiste en todo lo que se infiere, asume, no está claro a propósito o 

depende del tono o estilo del lenguaje, el objetivo del escritor y la interpretación del 

lector. Es decir, es la capacidad de dar sentido a estas pequeñas sutilezas, que a 

veces son tan cruciales. Sin duda es una micro habilidad superior que va mucho 

más allá de comprender las ideas fundamentales o la estructura del texto. 

Este nivel permite leer entre líneas, asumir e inferir lo que está implícito; 

buscar conexiones que van más allá de lo leído, explicar el texto de manera más 

amplia, agregar información y experiencia previa, y relacionar lo leído con 

conocimientos previos y construir nuevas hipótesis para poder extraer conclusiones 

al nivel inferencial. Este nivel de comprensión es inusual ya que implica un 

pensamiento abstracto. 

La inferencia incluye tanto deducciones lógicas como conjeturas o 

suposiciones derivadas de evidencia específica para implicar otras. Hay mucha 

información implícita en un texto (según el tipo y el autor) que el lector puede inferir. 

Las siguientes operaciones pueden incluir: 

• Imaginar el desarrollo del personaje:  

Identificar cómo se desarrollan y evolucionan los personajes. 

• Hacer que el texto sea más informativo:  

Inferir hechos adicionales basados en la estimación del lector, el texto 

puede volverse más intrigante y cautivador. 

• Ir más allá de los hechos: 
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Desarrollar suposiciones plausibles sobre conceptos que no se 

establecen explícitamente. 

• Inferir vínculos de causa y efecto: 

Desarrollar conjeturas sobre los motivos de los personajes y las 

relaciones temporales, así como secuencias de actividades que 

podrían haber sucedido si el libro hubiera terminado de manera 

diferente. También es posible especular sobre las motivaciones del 

autor para incluir conceptos, frases, personajes y actos específicos; 

pronosticar eventos basados en una lectura no concluyente, ya sea 

intencionalmente o no; y analizar el lenguaje figurativo para deducir el 

significado literal de una obra. 

• Hacer conexiones: 

Localizar los enlaces temáticos en los textos, o relacionar el 

significado de una obra con la vida del lector. 

Tener en cuenta numerosos puntos de vista 

El último nivel de comprensión es la lectura crítica. En este nivel, el lector es 

capaz de evaluar el contenido leído, aceptarlo o rechazarlo, pero con justificaciones 

de apoyo. La lectura crítica es una actividad evaluativa o en la que el desarrollo del 

lector, sus estándares y su comprensión de lo que lee juegan un papel importante.  

Los juicios pueden ser:  

1. de realidad o de fantasía: basados en la experiencia del lector con los 

elementos de su entorno inmediato o con los cuentos y textos que ha leído; 

2. adecuación y validez: comparar el texto con otras fuentes; 

3. de apropiación: para absorberla es necesaria una valoración relativa de 

los diversos elementos. 

4. de rechazo o aceptación: en basa del código moral y el sistema de valores 

del lector. 
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III. METODOLOGÍA 

3.1 Tipo y diseño de investigación 

 

3.1.1 Tipo de investigación 

El tipo de investigación del presente estudio fue básica porque su propósito 

fundamental es de “producir conocimiento y teoría” (Hernández, Fernández, & 

Baptista, 2014. p.XXIV).  

3.1.2 Diseño de investigación 

Presento un diseño cuasiexperimental porque se distingue por el hecho de que 

el investigador afecta activamente al sujeto de estudio, y los objetivos específicos de 

estos estudios son determinar cómo las acciones del investigador afectan al sujeto de 

estudio como método o técnica para probar sus hipótesis (Bernal Torres, 2010). 

Según Arias (2012) “la investigación experimental es un proceso que consiste en 

someter a un objeto o grupo de individuos a determinadas condiciones, estímulos o 

tratamiento (variable independiente), para observar los efectos o reacciones que se 

producen (variable dependiente)” (p.34). Es decir, estimar el valor estimado que 

tendrá un grupo de personas o instancias en una variable a partir de sus valores 

actuales en variables relacionadas (Hernández Sampieri et al., 2014). 

Teniendo en cuenta que la mayoría de las veces no es posible ni conveniente 

aleatorizar los sujetos en la escuela, el diseño de preprueba y posprueba con grupo 

de control no equivalente es el más conveniente para esta investigación por la 

facilidad de no depender de la elección aleatoria de los sujetos para obtener 

resultados (Murillo, 2011). 

Tabla 1.  

Diseño de la investigación 

Grupo Asignación Preprueba Tratamiento Posprueba 

A no R O X O 

B no R O  O 

Nota: Tomado de Murillo, 2011, p.26. 
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3.2 Variables y operacionalización 

3.2.1 Definición conceptual 

La primera variable, la Guía de Anticipación se define como una 

estrategia pre-instruccional (metacognitivo) diseñada para fomentar la lectura 

interactiva al requerir que los estudiantes comparen creencias y/o 

conocimientos actuales con la información del texto y establecer expectativas 

para desafiar a los estudiantes a comparar sus puntos de vista y/o 

conocimientos actuales con el contenido del texto escrito u oral (Duffelmeyer, 

1994; Kozen el al., 2006) como se citó en (Valle el al., 2020). (Ver Anexo 2) 

La segunda variable, la comprensión lectora se define como la 

construcción de la interpretación de textos en tres niveles: comprensión literal, 

inferencial y crítica (Gordillo et al., 2009). (Ver Anexo 2) 

3.2.2 Definición operacional  

La operacionalización de la guía de anticipación implica cuatro tareas: 

• identificar las ideas principales presentadas en el texto; 

• considerando qué creencias es probable que tengan sus estudiantes; 

• crear declaraciones para obtener esas creencias; 

• ordenar las afirmaciones de manera que requiera que los estudiantes 

respondan a cada una de ellas de manera positiva o negativa. 

La operacionalización de la comprensión lectora contiene tres niveles: 

• literal 

• inferencial 

• crítico 

 

las cuáles serán medidas en una preprueba y posprueba con una 

puntuación en base a diez. Las dos primeras dimensiones contienen cuatro 

ítems cada una y la tercera dimensión contiene dos ítems haciendo un total de 

diez ítems (Ver Anexo 2). 

• Indicadores 

La guía de anticipación debe tener las siguientes características: 

• Posee una estructura coherente. 
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• Posee contenidos en forma ordenada y coherente. 

• Posee contenido relacionado con el tema o punto de vista de un texto 

(Ver anexo 3) 

Las pruebas de comprehensión lectora deben permitir las siguientes 

características: 

• Permite reconocer el contenido del texto (La comprensión literal) 

• Permite realizar conjeturas o suposiciones (La comprensión inferencial) 

• Permite relacionar el texto y el lector (La comprensión crítica). (Ver 

anexo 3) 

 

3.2.3 Escala de medición 

 

Se considero las 3 dimensiones: la comprensión literal, inferencial y crítica en 

10 indicadores y con escala nominal. Se desarrolló una preprueba y posprueba 

de comprensión lectora compuesta por 10 preguntas de opciones múltiples. 

(Ver anexo 3).  

La comprensión lectora se define como “la comprensión, el uso, la evaluación, 

la reflexión y el compromiso con los textos para lograr los objetivos propios, 

desarrollar el conocimiento y el potencial propios y participar en la sociedad” 

(OECD, 2021). 

3.3 Población, muestra, muestreo, unidad de análisis 

En los diseños cuasiexperimentales, los individuos no se asignan 

aleatoriamente a grupos ni se emparejan, sino que estos grupos ya están creados 

antes del experimento: son grupos intactos (su aparición e integración son 

independientes o no están relacionadas entre sí). Por ejemplo, si antes del 

experimento se crearan tres grupos escolares, cada uno de ellos formaría un grupo 

experimental (Hernandez, Fernández, & Baptista, 2014). 

3.3.1 Población 

Población o universo significa la masa total de observaciones, que es el grupo 

principal a partir del cual se formará una muestra. El término población o universo 
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transmite un significado diferente al tradicional. (Pandey y Pandey, 2015). La 

población estuvo conformada por 104 estudiantes de grado 10 del curso de Lengua 

B - inglés del programa de Diploma del Bachillerato Internacional de la Institución 

Educativa COOPSE La Unión (Ver Tabla 2) 

Tabla 2.  

Población de grado 10 de la I.E. COOPSE La Unión 

Grado y secciones Numero de alumnos 

Grado 10 Diploma Lengua B 1 24 

Grado 10 Diploma Lengua B 2 24 

Grado 10 Diploma Lengua B 3 23 

Grado 10 Diploma Lengua B 4 16 

Grado 10 Diploma Lengua B 5 17 

Total 104 

 

• Criterios de inclusión 

La inclusión significaba que todos y cada uno de los estudiantes de la clase 

estaban incluidos y se esperaba que todos demostraran el mismo nivel de 

competencia en inglés. Según el MCER, esto corresponde a un nivel B2. 

• Criterios de exclusión 

Exclusión, los alumnos que no tenían el nivel de idioma necesario no podían 

formar parte de la investigación, lo que se define como tener un nivel MCER 

en inglés inferior a B2. Por esto, el aula “Grado 10 Diploma Lengua B 5” fue 

excluida por la mayoría de los alumnos tienen un nivel B1.  

3.3.2 Muestra 

La muestra que el investigador trabajó era de 77 estudiantes en cuatro aulas 

distintas. Grado 10 Diploma Idioma B 1, Grado 10 Diploma Idioma B 2, Grado 10 

Diploma Idioma B 3 y Grado 10 Diploma Idioma B 4. Debido a la dinámica única de 

cada aula, el número total de alumnos en cada clase varió (Ver Tabla 3) 
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Tabla 3.  

Muestra de decimo grado de la I.E. COOPSE La Unión 

Grado y secciones Numero de alumnos 

Grado 10 Diploma Lengua B 1 23 

Grado 10 Diploma Lengua B 2 20 

Grado 10 Diploma Lengua B 3 22 

Grado 10 Diploma Lengua B 4 12 

Total 77 

 

3.3.3 Muestreo 

Se determinó que todos los integrantes de la muestra tenían las mismas 

cualidades mediante el uso del método conocido como muestreo no probabilístico, el 

cual se utilizó para recolectar la muestra. A cada grupo se le realizó un preprueba y 

posprueba. Los grupos de Diploma de Lengua B 1 de 10º grado y de Lengua B 2 de 

Diploma de 10º grado, por otro lado, sirvieron como sujetos experimentales en este 

estudio y se les aplicó la guía anticipatoria. Mientras que el Diploma 3 de Lengua B 

de 10.º grado y el Diploma 4 de Lengua B de 10.º grado sirvieron como grupos de 

control y fueron sometidos tanto a la prueba previa como a la posterior, los estudiantes 

de los grupos experimentales no recibieron ninguna de las dos. 

3.3.4 Unidad de análisis 

 

La unidad de análisis eran todos los estudiantes de grado 10 que asistieron al 

Colegio La Unión en Pueblo Libre en el año académico 2022 y demostraran un nivel 

de competencia en inglés que corresponde a un nivel B2 o mayor según el MCER. 

3.4 Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

Debido al diseño experimental, hay dos grupos: un grupo está sometido al 

tratamiento experimental y el otro grupo de control no. En otras palabras, la variable 

independiente se limita a dos estados: presencia y ausencia. Al final de la 

manipulación, a ambos grupos se les da una medida de la variable dependiente bajo 

investigación. 



27 
 

La técnica que se aplicó al grupo experimental donde la variable independiente 

fue manipulada era la guía de anticipación. Cada guía de anticipación estuvo formado 

por 7 afirmaciones con escalas de Likert “Disagree” es (0), “Agree” (1) (Ver Anexo 3). 

3.5 Procedimientos 

Antes de iniciar esta consulta, se presentó una resolución solicitando la 

aprobación del proyecto de investigación al director de la escuela COOPSE La Unión 

suscrita por la Universidad César Vallejo delineando los objetivos. 

Posteriormente, se realizó la validación por expertos de los instrumentos a 

utilizar, concluyéndose que su aplicabilidad era suficiente (Ver anexo 4) 

Previo a la aplicación, se realizó una prueba piloto en un conjunto de 

estudiantes que tenían características comparables para ver qué tan confiables eran 

los instrumentos. 

Todos los participantes, de los grupos experimentales y de control, realizaron 

una preprueba de comprensión lectora antes de comenzar la investigación.  

En el desarrollo de la investigación, primeramente, los grupos experimentales 

se les entregó la guía de anticipación del ensayo narrativo "Fish Cheeks", escrita por 

la autora norteamericana de origen chino, Tan (1987) (Ver Anexo 3). Los participantes 

respondieron a las aserciones o afirmaciones en la columna "Antes de leer" y 

discutieron sus respuestas abiertamente en la clase antes de leer (Ver Anexo 3). 

La opción del ensayo narrativo "Fish Cheeks” de Tan fue elegido porque el 

ensayo examina la frustración de una joven que intenta comprender su propia cultura, 

lo cual podemos vincular fácilmente al programa de Lengua B de Bachillerato 

Internacional en dos de temáticas prescritas: Identidades y Experiencias. También la 

guía de anticipación fomenta “los diez atributos del perfil de la comunidad de 

aprendizaje del Bachillerato Internacional, por ser indagadores, informados e 

instruidos, pensadores, buenos comunicadores, íntegros, de mentalidad abierta, 

solidarios, audaces, equilibrados y reflexivos” (Organización del Bachillerato 

Internacional, 2022). Lo cual, podemos respaldar de Merkley (1997) quien dice que 

una guía de anticipación es una técnica de comprensión que pide a los estudiantes 

que contrasten sus conocimientos y/o creencias existentes con la información del 
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texto para promover la lectura participativa. Esta práctica hace pensar a los 

estudiantes, despierta su curiosidad y concentra su atención. Mientras leen, se 

encuentran con material que respalda puntos de vista o conocimientos previos, 

fomenta su modificación o promueve la comparación y el contraste entre sus 

creencias existentes y la nueva información.  

Después, todos los participantes tanto en los grupos experimentales como en 

los de control leyeron el ensayo en forma individual. Durante la lectura, no hubo ayuda 

con el vocabulario o cualquier otra duda. Luego de la lectura, los grupos 

experimentales respondieron la segunda vez en la guía de anticipación en la columna 

"Después de leer". Sin embargo, esta vez, los participantes en los grupos 

experimentales no discutieron sus respuestas abiertamente en la clase porque la 

discusión después de leer podría influenciar los resultados de la posprueba.  

Finalmente, tanto en los grupos experimentales como en los de control, se 

administraron la posprueba de comprensión lectora a cada estudiante. 

Para obtener los resultados de la investigación, se evaluaron los resultados 

previos y posteriores a la prueba mediante un análisis estadístico. 

3.6 Método de análisis de datos 

En primer lugar, los resultados se tabularon mediante hojas de cálculo 

electrónicas (Excel, 365). Seguido a esto, el ingreso de información se realizó a través 

del programa SPSS 26, el cual hace uso de técnicas de estadística descriptiva. Los 

datos fueron ordenados a través de tablas y figuras en este programa. 

Luego de eso, se hizo la inferencia con base en los resultados de la prueba de 

normalidad de Shapiro-Wilk para determinar si una muestra se extrae de una 

distribución normal. De los resultados, se obtiene un valor W de la prueba, y los 

valores más bajos indican que su muestra no tiene una distribución normal, es decir 

que los datos obtenidos no provienen de muestra de distribuciones normales, por lo 

tanto, se utilizó la prueba no paramétrica U de Mann Whitney para examinar los datos 

con el fin de determinar el impacto del uso de la guía de anticipación en la 

comprensión de lectura.  
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3.7 Aspectos éticos 

El estudio se fortalece con la experiencia del autor y su compromiso personal 

con la probidad académica. 

Además, cuenta con el aval de las autoridades competentes de la institución 

privada donde se realizó la investigación. En la misma línea, el uso de la guía 

anticipatoria arrojó hallazgos confiables, al igual que la preprueba y la posprueba de 

comprensión lectora, y la metodología de la investigación fue innovadora a lo largo de 

su desarrollo. 

Durante el proceso de la investigación se siguieron ciertos estándares, como 

el concepto de aplicar todos los instrumentos a aquellos estudiantes que estaban 

físicamente presentes en el colegio. Para obtener resultados precisos, se excluyó de 

la muestra a los participantes con clases asincrónicas receptivas. 

Al final, se preservó el principio de no maleficencia en el proceso de 

recopilación de datos al garantizar que se protegiera la identidad del estudiante y la 

confidencialidad de su información. 
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IV. RESULTADOS 

Resultados descriptivos 

Tabla 4.  

Niveles de la variable comprensión lectora preprueba 

Niveles Frecuencia Porcentaje 

Inicio 16 20,8 

Proceso 52 67,5 

Logrado 9 11,7 

Total 77 100,0 

 

Figura 2.  

Niveles de la variable comprensión lectora preprueba  
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De los resultados que se aprecia en cuanto a los niveles de Comprensión lectora 

preprueba en una institución educativa privada, Pueblo Libre, 2022, en dónde fueron 

incluidos el grupo de control y experimental, encontramos que el nivel más 

representativo le corresponde al nivel proceso con el 67,5%, los datos obtenidos 

también mostraron un porcentaje logrado del 11,7% y el nivel inicio fue del 20,8%. 

Tabla 5.  

Distribución de frecuencias de las dimensiones en la preprueba 

 
  Frecuencia Porcentaje válido 

Dimensiones 
 

Niveles (fi) (%) 

Comprensión literaria 

preprueba 

Inicio 32 41.6% 

Proceso 41 53.2% 

Logrado 4 5.2% 

Comprensión inferencial 

preprueba 

Inicio 25 32.5% 

Proceso 46 59.7% 

Logrado 4 5.2% 

Comprensión critica 

preprueba 

Inicio 16 20.8% 

Proceso 30 39.0% 

Logrado 31 40.3% 
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Figura 3.  

Niveles por dimensión en la preprueba 

 

Con respecto a la tabla 5 y a la figura 3, se tiene el nivel representativo tanto 

para las todas las dimensiones correspondientes al nivel inicio, teniendo entre ellos al 

41,6% correspondiendo a la dimensión comprensión literaria preprueba, continuando 

con el mismo criterio de análisis encontramos que el nivel con mayor porcentaje 

dentro del nivel proceso pertenece a la dimensión comprensión inferencial preprueba 

con el 59,7%, por otro lado, para el nivel logrado tenemos a la dimensión comprensión 

crítica preprueba con el 40,3%. 

Tabla 6.  

Niveles de la variable comprensión lectora en la posprueba 

Niveles Frecuencia Porcentaje 

Inicio 5 6,5 

Proceso 29 37,7 

Logrado 43 55,8 

Total 77 100,0 
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Figura 4.  

Niveles de la variable comprensión lectora en la posprueba 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Según los resultados, los estudiantes que todavía están en proceso en mejorar 

su comprensión de lectura en la posprueba es del 37,7 %, mientras que las que ya lo 

obtuvieron una calificación logrado es del 55,8 %. Podemos concluir que el nivel de 

comprensión lectora aumentó significativamente luego del uso de la guía de 

anticipación, ya que el porcentaje de los que están en el nivel inicial es solo del 6.5 

por ciento.  
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Tabla 7.  

Distribución de las dimensiones de la comprensión lectora posprueba 

 
  Frecuencia Porcentaje válido 

Dimensiones 
 

Niveles (fi) (%) 

Comprensión literaria 

posprueba 

Inicio 10 13.0% 

Proceso 41 53.2% 

Logrado 26 33.8% 

Comprensión 

inferencial posprueba 

Inicio 11 14.3% 

Proceso 40 51.9% 

Logrado 26 33.8% 

Comprensión critica 

posprueba 

Inicio 11 14.3% 

Proceso 26 33.8% 

Logrado 40 51.9% 

 

Figura 5.  

Niveles de las dimensiones posprueba 

 

Tomando como referencia la Tabla 7 y la Figura 5, comenzando por el nivel 

inicial, descubrimos que las dimensiones de comprensión inferencial y crítica en la 

posprueba son las más significativas con un 14,3 por ciento. Con la misma 

metodología, descubrimos que en la posprueba la dimensión de comprensión literaria 
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también se encuentra dentro de este como la más indicativa del nivel de proceso 

(53,2%). Finalmente, la dimensión que más se observa en el nivel alcanzado con un 

51,9 por ciento es la dimensión de comprensión crítica posterior a la prueba. 

 

Descripción de los resultados de la comprensión lectora en de los estudiantes 

de una institución educativa privada, Pueblo Libre, 2022 

Tabla 8.  

Niveles porcentuales antes y después de la guía de anticipación 

 Prueba 

 pre-control 

pre 

experimental post control 

post 

experimental 

Comprensión 

lectora 

Inicio 
Recuento 7 9 5 0 

% 20,6% 20,9% 14,7% 0,0% 

Proceso 
Recuento 20 32 16 13 

% 58,8% 74,4% 47,1% 30,2% 

Logro 
Recuento 7 2 13 30 

% 20,6% 4,7% 38,2% 69,8% 

Total Recuento 27 34 43 34 

% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 

 

Los hallazgos estadísticos luego de la implementación de la guía de 

anticipación para mejorar la comprensión lectora en estudiantes de una institución 

educativa privada, Pueblo Libre, 2022 se muestran en la Tabla 8. Luego de usar la 

guía de anticipación, podemos observar que el 38.2% de los estudiantes en el control 

están en el nivel de logro frente al 69,8% de los estudiantes del grupo experimental, 

lo que indica que el uso de la guía de anticipación es eficaz para mejorar la 

comprensión lectora. Antes de aplicar la guía de anticipación, el 20,6 % de los 

estudiantes se encontraban en el nivel de logro frente al 4,7 % del grupo experimental. 
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Figura 6.  

Diagrama de cajas tras aplicar la guía de anticipación 

 

 

 

Figura 7.  

Diagrama piramidal tras aplicar la guía de anticipación 

 

También se incluyen los resultados de la comparación entre el grupo de control 

y el grupo experimental a través de la preprueba y la posprueba. En la preprueba, los 

diagramas muestran que ambos grupos tenían niveles equivalentes de comprensión 

antes de la implementación de la guía de anticipación. Hay un cambio considerable 

en los niveles de comprensión después de la aplicación de la guía de anticipación, 
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como lo muestra el hecho de que los resultados de la posprueba del grupo 

experimental son superiores a los resultados del grupo control. Esto sugiere que la 

implementación de la guía anticipatoria tiene un impacto beneficioso en el grado de 

comprensión lectora que muestran los alumnos. 

La siguiente tabla, tabla 9, se presenta como respuesta al propósito de asumir 

la prueba estadística para el análisis de la hipótesis de investigación, procediendo a 

determinar el tipo de distribución de los datos en el caso del origen de las 

distribuciones normales. la siguiente tabla. La prueba se corrió sobre los datos que 

se obtuvieron de la posprueba, de acuerdo con la prueba de bondad de ajuste con el 

estadístico de Shapiro-Wilk. Esto se debe a que se analizaron tanto para el grupo de 

control como para el grupo experimental, ambos con datos menores a 50. Se asume 

un nivel de significación del α = 0.05 frente al ρ de 0.000 como resultado de la variable, 

como como el ρ es menor al nivel de significación α en todos los casos, siendo 

suficiente esta comparación para determinar que los datos obtenidos no proceden de 

una muestra de distribuciones normales; en consecuencia, los datos serán analizados 

mediante la prueba no paramétrica U de Mann-Whitney con el fin de determinar la 

influencia del uso de la guía de anticipación en la comprensión lectora. 
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Resultados inferenciales 

Tabla 9.  

Pruebas de normalidad  

Pruebas de normalidad 

 

Grupo 

Kolmogórov-Smirnov Shapiro-Wilk 

 Estadístico gl Sig. Estadístico gl Sig. 

Comprensión 

lectora preprueba 

 

Grupo control ,294 34 ,000 ,791 34 ,000 

Grupo 

experimental 

,422 43 ,000 ,651 43 ,000 

Nivel literaria 

preprueba 

 

Grupo control ,283 34 ,000 ,764 34 ,000 

Grupo 

experimental 

,361 43 ,000 ,696 43 ,000 

Nivel inferencial 

preprueba 

 

Grupo control ,342 34 ,000 ,753 34 ,000 

Grupo 

experimental 

,385 43 ,000 ,683 43 ,000 

Nivel critico 

preprueba 

 

Grupo control ,363 34 ,000 ,703 34 ,000 

Grupo 

experimental 

,271 43 ,000 ,803 43 ,000 

Comprensión 

lectora posprueba 

 

Grupo control ,249 34 ,000 ,792 34 ,000 

Grupo 

experimental 

,440 43 ,000 ,578 43 ,000 

Nivel literaria 

posprueba 

 

Grupo control ,265 34 ,000 ,806 34 ,000 

Grupo 

experimental 

,321 43 ,000 ,733 43 ,000 

Nivel inferencial 

posprueba 

 

Grupo control ,255 34 ,000 ,807 34 ,000 

Grupo 

experimental 

,337 43 ,000 ,702 43 ,000 

Nivel critico 

posprueba 

 

Grupo control ,223 34 ,000 ,809 34 ,000 

Grupo 

experimental 

,412 43 ,000 ,647 43 ,000 

a. Corrección de significación de Lilliefors 
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Contrastación de hipótesis 

Hipótesis general  

Ho:  La guía de anticipación no influye en la comprensión lectora de los textos 

escritos en inglés en estudiantes en una institución educativa privada, Pueblo Libre, 

2022. 

H1:  La guía de anticipación influye en la comprensión lectora de los textos 

escritos en inglés en estudiantes en una institución educativa privada, Pueblo Libre, 

2022. 

Tabla 10.  

Rangos y nivel de significación de la comprensión lectora 

 

Prueba N 

Rango 

promedio Suma de rangos 

Test U de 

Mann-Whitneya 

Comprensión 

lectora 

post control 34 28,44 967,00 U= 372,000 

post 

experimental 

43 47,35 2036,00 
Z= -3,735 

Total 77   Sig. asintót = 0,000 

 

La tabla 10 se muestran de manera general los resultados y valores 

inferenciales con respecto a los rangos promedios y suma de rango se tiene 

diferencias entre ellos, en cuanto al resultado de la comprensión lectora existe 

diferencia significativa entre el posprueba del grupo control y experimental, así mismo 

muestra, el valor de la Zcalculado =-3,735 < Zcritico = - 1,96 y el p=0,000 menor al α 0,05 

lo que significa rechazar la hipótesis nula y afirmar que la guía de anticipación influye 

en la comprensión lectora de los estudiantes de una institución educativa privada, 

Pueblo Libre, 2022. 
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Hipótesis específicas 

Hipótesis específica 1 

Ho:  La guía de anticipación no influye significativamente en la comprensión literal 

de los textos escritos en inglés, en estudiantes en una institución educativa privada, 

Pueblo Libre, 2022. 

H1:  La guía de anticipación influye significativamente en la comprensión literal de 

los textos escritos en inglés, en estudiantes en una institución educativa privada, 

Pueblo Libre, 2022. 

Tabla 11.  

Rangos y nivel de significación de dimensión comprensión literaria  

 

Prueba N 

Rango 

promedio 

Suma de 

rangos 

Test U de 

Mann-Whitneya 

Comprensión 

literaria 

post control 34 31,21 1061,00 U= 466,000 

post 

experimental 

43 45,16 1942,00 
Z=-2,861 

Total 77   Sig. asintót = 0,004 

 

En la tabla 11 se muestran de manera general los resultados y valores 

inferenciales con respecto a los rangos promedios y la suma de los rangos si existen 

diferencias entre ellos, en cuanto a los resultados de comprensión literaria existe 

diferencia significativa entre el posprueba del control grupo y experimento, así mismo 

muestra, el valor de la Z calculado =-2,861< Z critico = - 1,96 y el p=0,004 menor al α 0,05 

lo que significa rechazar la hipótesis nula y afirmar que la guía de anticipación influye 

en la comprensión literaria de los estudiantes de una institución educativa privada, 

Pueblo Libre, 2022. 
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Hipótesis específica 2 

Ho:  La guía de anticipación no influye significativamente en la comprensión 

inferencial de los textos escritos en inglés, en estudiantes en una institución 

educativa privada, Pueblo Libre, 2022. 

H1:  La guía de anticipación influye significativamente en la comprensión 

inferencial de los textos escritos en inglés, en estudiantes en una institución 

educativa privada, Pueblo Libre, 2022. 

Tabla 12.  

Rangos y nivel de significación de dimensión comprensión inferencial  

 

Prueba N 

Rango 

promedio 

Suma de 

rangos 

Test U de  

Mann-Whitneya 

Comprensión 

inferencial 

post control 34 31,69 1077,50 U= 482,500 

post 

experimental 

43 44,78 1925,50 
Z=-2,671 

Total 77   Sig. asintót = 0,008 

 

La tabla 12 se muestran de manera general los resultados y valores 

inferenciales con respecto a los rangos promedios y suma de rango se tiene 

diferencias entre ellos, en cuanto al resultado de la dimensión comprensión 

inferencial, existe diferencia significativa entre  el posprueba del grupo control y 

experimental, así mismo muestra, el valor de la Z calculado =-2,671 < Z critico = - 1,96 y el 

p=0,008 menor al α 0,05 lo que significa rechazar la hipótesis nula y afirmar que la 

guía de anticipación influye en la comprensión inferencial  de los estudiantes de una 

institución educativa privada, Pueblo Libre, 2022. 
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Hipótesis específica 3 

Ho:  La guía de anticipación no influye significativamente en la comprensión crítica 

de los textos escritos en inglés, en estudiantes en una institución educativa privada, 

Pueblo Libre, 2022. 

H1:  La guía de anticipación influye significativamente en la comprensión crítica de 

los textos escritos en inglés, en estudiantes en una institución educativa privada, 

Pueblo Libre, 2022. 

Tabla 13.  

Rangos y nivel de significación la dimensión comprensión crítica 

 

Prueba N 

Rango 

promedio 

Suma de 

rangos 

Test U de  

Mann-Whitneya 

Comprensión 

crítica 

post control 34 30,82 1048,00 U= 453,000 

post 

experimental 

43 45,47 1955,00 
Z=-3,152 

Total 77   Sig. asintót = 0,002 

 

La tabla 13 se muestran de manera general los resultados y valores inferenciales con 

respecto a los rangos promedios y suma de rango se tiene diferencias entre ellos, en 

cuanto al resultado de la dimensión comprensión crítica, existe diferencia significativa 

entre  el posprueba del grupo control y experimental, así mismo muestra, el valor de 

la Z calculado =-3,152 < Z critico = - 1,96 y el p=0,002 menor al α 0,05 lo que significa 

rechazar la hipótesis nula y afirmar que la guía de anticipación influye en la 

comprensión crítica  de los estudiantes de una institución educativa privada, Pueblo 

Libre, 2022.  
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V. DISCUSIÓN 

Esta investigación se realizó con el propósito de determinar el impacto que 

tiene la aplicación de las guías de anticipación en la comprensión lectora en inglés en 

una institución educativa privada, Pueblo Libre, 2022. Además, este estudio incluyó 

antecedentes tanto nacionales como internacionales, así como los fundamentos 

teóricos pertinentes, a fin de explicar los siguientes hallazgos: 

En cuanto a la hipótesis general se concluyó que el uso de la guía de 

anticipación influye en la comprensión lectora en los estudiantes, ya que mediante la 

prueba U de Mann y Whitney se obtuvo un z = - 3,735< -1,96 y p = 0.000 < 0.05, como 

lo muestran los resultados, existe una diferencia significativa entre el posprueba del 

grupo control y experimental en términos de comprensión de lectura. Es decir, luego 

de la aplicación de la guía de anticipación el 38,2% de los estudiantes se ubican en 

nivel de logro del grupo control frente al 69,8% de los estudiantes del grupo 

experimental que se encuentran en nivel logro, lo que supone que la aplicación del 

uso de la guía de anticipación es eficaz en la comprensión lectora. 

Primeramente, Valencia y Ojeda (2018) en su investigación sobre la aplicación 

de estrategias metacognitivas para mejorar la comprensión lectora en los estudiantes 

de primero de secundaria de la Institución Educativa Privada César Vallejo – Oropesa. 

Se puede destacar su investigación por los resultados del estudio. Los resultados 

muestran que el uso de estrategias metacognitivas condujo a una mejoría significativa 

en la variable comprensión lectora, con una diferencia de 7,6 puntos a favor de la 

puntuación de la posprueba, con una significancia estadística del 5% y un tamaño del 

efecto de 2,8 puntos. Se justifica porque, como sabemos, el desarrollo de la 

competencia lectora de comprensión lectora requiere de la concurrencia de múltiples 

variables, que pueden contribuir a su desarrollo. Además, de tener experiencias 

concretas de uso de estrategias metacognitivas permite evaluar sus aciertos y 

también apreciar aquellos aspectos que necesitan ser modificados para lograr 

mejores resultados en la comprensión lectora. 

Valencia y Ojeda especifican que varias estrategias contribuyen a la mejora en 

la comprensión lectora como la predicción, el conocimiento previo, cuestionamiento y 

hacer inferencias. Sin embargo, la efectividad de cada estrategia no forma parte de 
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su investigación y como cada grupo y cada estudiante es distinta, es difícil determinar 

qué estrategia fue la más eficaz. 

De acuerdo a Villanueva Herrera (2016) su investigación realizada en el 

Cercado de Lima estrategias metodológicas para mejorar la comprensión lectora en 

el área de comunicación en los estudiantes de tercer grado del nivel primaria era una 

investigación de tipo descriptivo propositivo que trabaja sobre la realidad de los 

hechos en donde se identifica las variables y ante ello se propone alternativas de 

solución al problema suscitado. Su investigación se justifica desde el punto 

pedagógico donde las tácticas aplicadas están destinadas a ayudar a los estudiantes 

a darse cuenta de que pueden mejorar sus procesos cognitivos y sus talentos de 

comunicación para que puedan comprender lo que leen de manera clara y 

significativa. También se busca involucrar a los docentes en un modelo constructivista 

de comprensión lectora, donde la comprensión es una interacción complicada con el 

lector. 

Igual que Valencia y Ojeda, Villanueva Herrera (2016) concluyo que la 

aplicación de estrategias metodológicas como “guías de anticipación, claves 

contextuales, ficha de personajes, juego de parafraseo y organizadores gráficos 

permiten mejorar la comprensión lectora en sus tres niveles, confirmándose la 

hipótesis” (p. 130). Villanueva Herrera utilizo un ejemplo de la guía de anticipación en 

el nivel primaria con una lectura sobre loncheras nutritivas, un texto expositivo, pero 

sin embargo, como las otras investigaciones no fue aplicada. Se sustentó la teoría 

psicogenética de Piaget y la teoría sociocultural de Vygotsky. El aprendizaje según 

Piaget, es constructivo y práctico, por lo que la actividad de enseñar debe planificarse 

con un enfoque en los procesos constructivos individuales. Mientras que Vygotsky ve 

el aprendizaje como una interacción sociocultural e influencias mediadoras que 

dirigen el crecimiento cognitivo del niño. Una crítica de la investigación será Villanueva 

Herrera utilizo una encuesta sobre las estrategias propuestas y una prueba de 

comprensión lectora sin embargo, como es una investigación descriptiva-propositiva 

nunca evidencia el efecto de las estrategias sobre los alumnos y sus logros en la 

comprensión lectora porque sus resultados solamente demuestran la dificultad que 

tienen los alumnos para llegar a un nivel de logro en la comprensión inferencial y 

critica. 
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Con respeto Alemán Mansilla y Grández Guevara (2019) en su investigación 

de la aplicación de un programa de entrenamiento en estrategias metacognitivas y 

sus efectos en el nivel de comprensión lectora en estudiantes de cuarto grado de 

primaria de la Institución Educativa Ingeniería de Canto Rey del distrito de San Juan 

de Lurigancho, concluye que el aumento significativo de la comprensión lectora de los 

estudiantes mejoró durante el estudio, pasando de una puntuación Z negativa de -

0,66 (por debajo del rendimiento promedio del grupo) a una puntuación Z positiva de 

0,48 (por encima del promedio), lo que demuestra que el objetivo de la intervención 

de mejorar la comprensión lectora era logrado. Se justifica por el hecho que los 

estudiantes en todos los niveles desde primaria hasta superior no son autónomos en 

la autogestión de su propio aprendizaje; por consiguiente, no saben leer para 

aprender. Además, por la ausencia de estudios y programas que se concentren en el 

desarrollo de habilidades lectoras a través de estrategias cognitivas o metacognitivas 

según Pinzás (1997 como se citó en Alemán Mansilla y Grández Guevara 2019). 

Como hemos visto las investigaciones nacionales han concentrado más en de 

la influencia de las estrategias metacognitivas sobre la comprensión lectora a través 

de programas de entrenamiento. En el caso de Villanueva Herrera (2018) y Alemán 

Mansilla y Grández Guevara (2019), ambas investigaciones utilizaron las guías de 

anticipación como una de las estrategias aplicadas en sus programas.  Mientras que 

la presente investigación tomo una sola estrategia, la guía de anticipación, y lo aplico 

sin capacitación previa a los estudiantes. Sin embargo, los resultados obtenidos han 

sido colaborados con los antecedentes nacionales. 

En referencia a los resultados con las investigaciones internacionales de Sari 

y Sari (2019), Hidayah (2018) y Darvius (2017). Sari y Sari (2019) quienes llevó a 

cabo una investigación centrada en la influencia de la estrategia de guía de 

anticipación en la comprensión lectora de los estudiantes en el duodécimo grado de 

MA KM Muhammadiyah Padang Panjang, Indonesia durante el año académico 

2017/2018, tomaron la influencia de la guía de anticipación en los siguientes tres 

componentes: idea principal, referencia textual y la significativa de palabras en la 

lectura de los estudiantes comprensión de textos de ciencias. Descubrieron que el 

puntaje promedio previo a la prueba para el concepto clave era 45, mientras que el 

puntaje promedio posterior a la prueba era 87. La mayoría de las notas de la clase de 

ciencias de los alumnos mejoraron. Los puntajes de la prueba previa en promedio 
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fueron 42.36, mientras que los puntajes de la prueba posterior en promedio fueron 

75.7. Ellos concluyeron que aunque las habilidades de comprensión lectora de los 

estudiantes eran deficientes antes de la aplicación de la guía de anticipación, después 

la aplicación los resultados eran más altas. 

Previo a la implementación de la guía de anticipación en los grupos 

experimentales de los estudiantes de grad0 10 del COOPSE Colegio La Unión, se 

puede observar que el 20,6 por ciento de los estudiantes del grupo de control y el 4,7 

por ciento de los del grupo experimental se encuentran en nivel logrado. Sin embargo, 

después de usar la guía de anticipación, el 38,2 por ciento de los estudiantes están 

en el nivel logrado del grupo de control en comparación con el 69,8 por ciento de los 

estudiantes del grupo experimental. Así superando el grupo de control con una 

diferencia de 31.6% lo que demuestra clara y rotundamente que el uso de la guía de 

anticipación es beneficioso para mejorar la comprensión lectora.  

Hidayah (2018) también llegó a la conclusión de que usar la técnica de guías 

anticipatorias para enseñar comprensión de lectura podría aumentar la comprensión 

de los estudiantes como resultado del puntaje promedio de los estudiantes en la 

prueba previa de 6.32 y su puntaje promedio en la prueba posterior de 7.6, No 

obstante, es una debilidad porque se base en solamente dos dimensiones de la 

comprensión lectora, el reconocimiento de palabras y la comprensión. Hidayah se 

basa sus dimensiones en Pang, et al., (2003 como se citó en Hidayah, 2018) quienes 

definen las dimensiones de la comprensión de la siguiente manera. El reconocimiento 

de palabras: Se refiere al proceso de percibir cómo los símbolos escritos se 

correlacionan con el lenguaje hablado. La comprensión: Se refiere al proceso de dar 

sentido a palabras, oraciones y textos más extensos mediante el uso de 

conocimientos básicos, vocabulario, conocimientos gramaticales, experiencia con el 

tipo de texto y otras estrategias para ayudar a comprender un texto escrito. De 

acuerdo a Smith, Snow, & Hammond (2021) esta manera de ver la comprension 

lectora sera cuestionable porque las estrategias como encontrar la idea principal, las 

ideas secundarias y los significados de las palabras tienen evidencia contradictoria 

en cuanto a su efectividad. 

Finalmente, Antonio Darvius (2017) sostuvo en su estudio la guía de 

anticipación en la comprensión de textos. De acuerdo con el análisis estadístico de 
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su primera hipótesis, los estudiantes que recibieron instrucción utilizando la 

"estrategia de la Guía de anticipación" tuvieron una mejor comprensión de lectura del 

texto de procedimiento que aquellos que recibieron instrucción utilizando discusiones 

en grupos pequeños; la puntuación media de comprensión lectora de la clase 

experimental (66,79) fue superior a la de la clase de control (57,18). Los hallazgos de 

la primera hipótesis según Darvius eran consistentes con un estudio realizado por 

Rahmawati et al. (2012), que descubrió un impacto sustancial de la técnica de guía 

de anticipación en el éxito de los estudiantes en la comprensión de lectura en el octavo 

grado en SMPN 2 Solok Selatan. Este resultado es consistente con las teorías 

presentadas por Kozen, Murray, y Windell (2006) y afirmo que la estrategia de guía 

de anticipación podría ayudar a desarrollar habilidades de decodificación, mejorar el 

significado de las palabras y mejorar la comprensión.  

Keene & Zimmerman (2013) tambien eran muy criticos a esta manera de ver 

la comprensión lectora. Segun ellos, antes de la instrucción de comprensión, la mayor 

parte del entrenamiento de comprensión se centraba en que los niños recordaran 

detalles específicos del libro. Hoy en día, cuando enseñamos habilidades de 

comprensión, debemos poner más énfasis en cómo los lectores pueden mejorar 

genuinamente su lectura que simplemente en cómo pueden responder a las 

preguntas. Ahora, vamos más allá y dirigimos específicamente a los estudiantes para 

que incluyan sus propios pensamientos en la ecuación. Aunque centrarse en el tema 

sigue siendo muy esencial, educar a los niños para que se acerquen y adquieran 

conocimientos estratégicamente aumenta la probabilidad de que capten, retengan y 

vuelvan a aplicar la información en otro momento. 

Sin embargo, ninguna de las tres investigaciones internacionales tomó las tres 

niveles de la lectura; la comprensión literal, inferencial y critica. Lo cual significa la 

necesidad de tener una investigación que miro a las tres dimensiones de lectura era 

sumamente importante. 

El presente estudio tuvo como objetivo general determinar la influencia de la 

estrategia de la guía de anticipación en la comprensión lectora de los textos escritos 

en inglés en estudiantes en una institución educativa privada, Pueblo Libre, 2022, y 

podemos decir que la guía de anticipación es eficaz para mejorar la comprensión 

lectora porque podemos observar que el 38.2% de los estudiantes en el control están 
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en el nivel de logro frente al 69,8% de los estudiantes del grupo experimental. 

Mientras, en la preprueba de ambos grupos, los estudiantes de los grupos control 

tenían en nivel de logro de 20,6%, mucho superior de los grupos experimentales que 

solamente 4,7% obtuvieron el nivel de logro. 

En cuanto a la primera hipótesis específica, la guía de anticipación influye 

significativamente en la comprensión literal de los textos escritos en inglés, en 

estudiantes en una institución educativa privada, Pueblo Libre, 2022. Es claro que los 

estudiantes de una institución educativa privada, Pueblo Libre, 2022, son más 

capaces de superar su comprensión de obras literarias en el primer nivel de 

comprensión literaria cuando utilizan una guía de anticipación, como lo demuestran 

los resultados de la posprueba de los grupos control y experimental. La Z calculado =-

2,861< Z critico = - 1,96, lo que significa que se rechaza la hipótesis nula y que la guía 

de anticipación influye en la comprensión literaria de los estudiantes de Pueblo Libre. 

En cuanto a la segunda hipótesis específica, la guía de anticipación influye 

significativamente en la comprensión inferencial de los textos escritos en inglés, en 

estudiantes en una institución educativa privada, Pueblo Libre, 2022. Es claro que los 

estudiantes de una institución educativa privada, Pueblo Libre, 2022, son más 

capaces de mejorar su comprensión de obras literarias en el segundo nivel de 

comprensión inferencial cuando utilizan una guía de anticipación, como lo demuestran 

los resultados de la posprueba de los grupos control y experimental. La Z calculado =-

2,671 < Z critico = - 1,96, lo que significa que se rechaza la hipótesis nula y que la guía 

de anticipación influye en la comprensión inferencial de los estudiantes de Pueblo 

Libre. 

En cuanto a la tercera hipótesis específica, la guía de anticipación influye 

significativamente en la comprensión critica de los textos escritos en inglés, en 

estudiantes en una institución educativa privada, Pueblo Libre, 2022. Es claro que los 

estudiantes de una institución educativa privada, Pueblo Libre, 2022, son más 

capaces de mejorar su comprensión de obras literarias en el tercer nivel de 

comprensión critica cuando utilizan una guía de anticipación, como lo demuestran los 

resultados de la posprueba de los grupos control y experimental. La Z calculado =-3,152 

< Z critico = - 1,96, lo que significa que se rechaza la hipótesis nula y que la guía de 

anticipación influye en la comprensión critica de los estudiantes de Pueblo Libre 
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VI. CONCLUSIONES 

Primera  

Se concluye que el uso de la guía de anticipación influye en la comprensión lectora 

en los estudiantes, ya que mediante la prueba U de Mann y Whitney se obtuvo un z 

= - 3,735< -1,96 y p = 0.000 < 0.05, por lo que se acepta la hipótesis alterna y se 

rechaza la hipótesis nula. 

Segunda 

El uso de la guía de anticipación influye en la dimensión comprensión literaria, ya 

que mediante la prueba U de Mann y Whitney se obtuvo un z = - 2,861 < -1.96 y p = 

0.004 < 0.05, por lo que se acepta la hipótesis alterna y se rechaza la hipótesis nula. 

Tercera  

El uso de la guía de anticipación influye en la dimensión comprensión inferencial, ya 

que mediante la prueba U de Mann y Whitney se obtuvo un z = - 2,671< -1.96 y p = 

0.008 < 0.05, por lo que se acepta la hipótesis alterna y se rechaza la hipótesis nula. 

Cuarta 

El uso de la guía de anticipación influye en la dimensión comprensión crítica, ya que 

mediante la prueba U de Mann y Whitney se obtuvo un z = - 3,152 < -1.96 y p = 

0.002 < 0.05, por lo que se acepta la hipótesis alterna y se rechaza la hipótesis nula. 
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VII. RECOMENDACIONES 

A las instituciones educativas se recomienda: 

 

Primera:  Instruir a los docentes de todas las áreas del currículo en el uso 

y aplicación de las guías de anticipación antes de las lecturas de 

las asignaturas cuyo objetivo será establecer un motivo para la 

lectura. 

 

Segunda:  Sugerir a los docentes que utilizan historias cortas o novelas de 

aplicar las guías de anticipación usando afirmaciones que buscan 

la conexión socioemocional de los estudiantes con los eventos y 

personas en la literatura como una forma alternativa de ayudar a 

los docentes orientar a los estudiantes hacia el bien 

socioemocional. 

 

Tercera:  Incluir las guías de anticipación en la enseñanza de nuevas 

unidades o conceptos como manera de generar el conflicto 

cognitivo entre los conocimientos previos y los contenidos. 

 

Cuarta:  Utilizar las guías de anticipación como una estrategia de abrir la 

discusión y debate en la clase sobre temas de actualidad e 

intereses de los estudiantes para poder adquirir información 

sobre sus creencias, opiniones y la información errónea o 

incompleta que tienen sobre los puntos tratados en las guías de 

anticipación y así poder mejorar la planificación de las sesiones 

de clases basado en información recogida. 

 

Quinta:  Enfatizar la importancia de la estrategia a los estudiantes como 

un medio para acceder a sus conocimientos previos y así poder 

mejorar su comprensión lectora. 

 

Sexta:  Sugerir a otros investigadores que realicen investigaciones más 

profundas y que amplíen esta investigación no solo para la 
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enseñanza de la lectura sino también en otras habilidades 

lingüísticas como escuchar, escribir y vocabulario. 

 

Séptima: Finalmente, ampliar la investigación en las guías de anticipación 

como una estrategia en el aprendizaje de la lengua materna y 

español como segunda lengua en la Educación Intercultural 

Bilingüe (EIB). 
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Anexo 1: Matriz de consistencia               

La guía de anticipación en la comprensión de textos en inglés en una institución educativa privada, Pueblo Libre, 2022. 

PROBLEMA OBJETIVOS HIPÓTESIS  Variables 
Problema general 
¿Cómo influye la guía de anticipación 
en la comprensión lectora de los 
textos escritos en inglés en 
estudiantes en una institución 
educativa privada, Pueblo Libre, 
2022? 

Objetivo general 
Determinar la influencia de la guía de 
anticipación en la comprensión lectora 
de los textos escritos en inglés en 
estudiantes en una institución 
educativa privada, Pueblo Libre, 2022. 

Hipótesis general 
La guía de anticipación influye en la comprensión 
lectora de los textos escritos en inglés en 
estudiantes en una institución educativa privada, 
Pueblo Libre, 2022. 

Variable independiente: La guía de anticipación. (Duffelmeyer, 1994; Kozen, 
Murray, & Windel, 2006; Merkley, 1996) 
 

Dimensiones Indicadores Instrumento 
1. Estructura de la 

guía de 
anticipación 

Posee una estructura coherente. 

Guía de 
Anticipación 

Posee contenidos en forma ordenada y 
coherente 

2. Contenido de la 
guía de 
anticipación 

Posee contenido relacionado con el 
tema o punto de vista de un texto 
Posee afirmaciones verdaderas 
Posee afirmaciones falsas 
Posee afirmaciones de valores 

Problemas específicos: Objetivos específicos Hipótesis específicas Variable dependiente: La comprensión lectora según Gordillo y Flórez (2009) 

Problema específico 1 
¿Cómo influye la guía de anticipación 
en la comprensión literal de los textos 
escritos en inglés en estudiantes en 
una institución educativa privada, 
Pueblo Libre, 2022? 

Objetivo específico 1 
Determinar la influencia de la guía de 
anticipación en la comprensión literal 
de los textos escritos en inglés en 
estudiantes en una institución 
educativa privada, Pueblo Libre, 2022 

Hipótesis específica 1 
La guía de anticipación influye significativamente 
en la comprensión literal de los textos escritos en 
inglés, en estudiantes en una institución educativa 
privada, Pueblo Libre, 2022. 

I. La comprensión 
literal 

Reconoce el 
contenido del 
texto  

4 Ordinal Inicio: 0 a 1 
Proceso: 2-3 
Logrado: 4  

Problema específico 2 
¿Cómo influye la guía de anticipación 
en la en la comprensión inferencial de 
los textos escritos en inglés en 
estudiantes en una institución 
educativa privada, Pueblo Libre, 
2022? 

Objetivo específico 2 
Determinar la influencia de la guía de 
anticipación en la comprensión 
inferencial de los textos escritos en 
inglés en estudiantes en una 
institución educativa privada, Pueblo 
Libre, 2022 

Hipótesis específica 2 
La guía de anticipación influye significativamente 
en la comprensión inferencial de los textos 
escritos en inglés, en estudiantes en una 
institución educativa privada, Pueblo Libre, 2022. 

II. La comprensión 
inferencial 

Realiza 
conjeturas o 
suposiciones 

4 Inicio: 0 a 1 
Proceso: 2 a 3 
Logrado: 4 

Problema específico 4 
¿Cómo influye la guía de anticipación 
en la comprensión critica de los textos 
escritos en inglés en estudiantes en 
una institución educativa privada, 
Pueblo Libre, 2022? 

Objetivo específico 4 
Determinar la influencia de la guía de 
anticipación en la comprensión critica 
de los textos escritos en inglés en 
estudiantes en una institución 
educativa privada, Pueblo Libre, 2022 

Hipótesis específica 4 
La guía de anticipación influye significativamente 
en la comprensión crítica de los textos escritos en 
inglés, en estudiantes en una institución educativa 
privada, Pueblo Libre, 2022. 

III. La comprensión 
crítica 

Relaciona el 
texto y el 
lector 

2 Inicio: 0 
Proceso: 1 
Logrado: 2 

 

DISEÑO DE INVESTIGACIÓN POBLACIÓN Y MUESTRA INSTRUMENTO ESTADISTICA 

Tipo de investigación: 

Cualitativo 

Población: 

104 estudiantes de decimo grado de la I.E. Colegio La Unión 
Prueba de lectura de opciones 
múltiples con respuestas 
cerradas aplicada en el 
preprueba y posprueba 

Método de análisis de datos: 
Estadística descriptiva con el apoyo de 
SPSS 23. 
La prueba no paramétrica U de Mann-
Whitney 

Enfoque: 

Cuasi Experimental 

Muestra: 

77 estudiantes de decimo grado de la I.E. Colegio La Unión 

Nivel: 

Correlacional 



 

 
 

Anexo 2: Operacionalización de variables 

 

Operacionalización de variable independiente: La guía de anticipación 

Variable independiente Definición conceptual Dimensión Subdimensión Indicadores Instrumento 

La guía de anticipación 

La primera variable, la Guía de Anticipación se 

define como una estrategia pre-instruccional 

(metacognitivo) diseñada para fomentar la lectura 

interactiva al requerir que los estudiantes 

comparen creencias y/o conocimientos actuales 

con la información del texto y establecer 

expectativas para desafiar a los estudiantes a 

comparar sus puntos de vista y/o conocimientos 

actuales con el contenido del texto escrito u oral 

(Duffelmeyer, 1994; Kozen, Murray, & Windel, 

2006) como se citó en (Valle, Antonenko, Wang, 

& Luo, 2020). 

 

Estructura 
de la guía 
de 
anticipación 

Contenido  

Posee contenido 
relacionado con el tema 
o punto de vista de un 
texto 
. 

Lista de cotejo 

Organización 
 

Posee una estructura 
coherente. 
Posee contenidos en 
forma ordenada y 
coherente 

 

 



Operacionalización de variable dependiente: Comprensión lectora 

Variable 
independiente 

Definición 
conceptual 

Definición 
operacional 

Dimensión Subdimensiones Indicadores Items Escala de 
medición Niveles/Rangos Instrumentos 

La 
comprensión 

lectora 

La comprensión 
lectora se define 
como la 
construcción de la 
interpretación de 
textos en tres 
niveles: 
comprensión 
literal, inferencial 
y crítica. (Gordillo 
et al., 2009) 

La 
operacionalización 
de la comprensión 
lectora contiene 
tres niveles: 

• comprensión
literal

• comprensión
inferencial

• comprensión
crítica

las cuáles serán 
medidas en una 
preprueba y 
posprueba  de 
opciones múltiples 
con una 
puntuación en 
base a diez. 

La 
comprensión 

lectora 

La comprensión 
literal 

Reconoce el 
contenido del 
texto 

1, 2, 3, 4 Ordinal Inicio: 0 a 1 
Proceso: 2 a 3 
Logrado: 4 

Prueba de lectura 
de opciones 
múltiples con 
respuestas 
cerradas aplicada 
en el preprueba y 
posprueba 

La comprensión 
inferencial 

Realiza 
conjeturas o 
suposiciones 

5, 6, 7, 8 Inicio: 0 a 1 
Proceso: 2 a 3 
Logrado: 4 

La comprensión 
crítica 

Relaciona el 
texto y el 
lector 

9, 10 Inicio: 0 
Proceso: 1 
Logrado: 2 



 

 
 

Anexo 3: Instrumentos de recolección de datos 

 

ANTICIPATION GUIDE 

Fish Cheeks by Amy Tan 

Directions: Before reading 

1. Read the “Consider These” statements. Then respond in the left column (✓) if 

you agree or disagree with these statements according to your own 

experience. 

2. In pairs or small groups, share your answers. 

3. Finally, hand in your anticipation guide to your teacher 

Directions: After Reading 

1. Read the “Consider These” statements again. Then respond in the right 

column (✓) indicating if the text or author would agree or disagree with these 

statements. 

2. In pairs or small groups, share your answers. 

 

Before reading 
“Consider These” Statements 

After reading 

Agree Disagree Agree Disagree 

  
What we eat and how we eat says a lot 
about our cultural identity. 

  

  Peoples’ loyalty to their own culture 
makes it difficult for them to understand 
other traditions. 

  

  
Parents’ behaviour in public or in front of 
strangers can often be embarrassing 

  

  People are often unhappy with the way 
they look because they don’t want to be 
different. 

  

  
The food we eat doesn’t say a lot about 
our identity and our background 

  

  
Teenage crushes see the other person as 
the ideal and perfect image. 

  

  
Clothes can symbolise who we are and 
where we are from. 

  

 

 



 

 
 

Fish Cheeks by Amy Tan 

 Dimensión: Comprensión literaria 

1 Where does the story take place? 
A. In an American restaurant 
B. In a Chinese restaurant 
C. In the minister’s home 

D. In the narrator’s home 

2 Who Amy’s family expecting for dinner? 
A. Her grandparents 

B. Robert 

C. The minister and his family 

D. The neighbours 

3 What is a polite Chinese custom after eating?  
A. To burp loudly 

B. To eat in silence 

C. To lick the chopsticks 

D. To thank the cook 

4 What gift does Amy receive? 
A. A cookbook 
B. A fish 
C. A lipstick  
D. A miniskirt 

 
Dimensión: Comprensión inferencial 

5 Why does Amy cry when she learns who is invited to dinner? 
A. Because she will have to cook a Chinese meal for them 

B. Because she’s embarrassed by how different her family is. 

C. Because she is shy about meeting the minister’s son, Robert. 

D. Because she wanted to have turkey and sweet potatoes. 

6 What is revealed about Amy’s attitude to her mum’s cooking in the kitchen in 
the following lines:  
”She was pulling black veins out of the backs of fleshy prawns. The kitchen 
was littered with appalling mounds of raw food” 

A. Horrified. 
B. Excited 
C. Fascinated 
D. Scared. 

 



 

 
 

 

7 How does Amy feel during dinner?  
A. Embarrassed. 

B. Happy 
C. Gratitude 
D. Nauseous 

8 What can you infer about the minister’s character from the following line: 
“The minister managed to muster up a quiet burp” 

A. He wants to be funny 

B. He wants to show his appreciation 

C. He was rude and had no manners 
D. He was full from the meal. 

 
Dimensión: Comprensión critica 

9 Based on what you have read, what does the “tweed miniskirt” represent? 
A. Teen culture 
B. Her mother’s love 
C. American culture 
D. Christmas 

10 Based on what you have read, what do you think Amy’s mother wants to 
teach her? 

A. To appreciate her Chinese culture 

B. To be open to other cultures and people  
C. To enjoy Christmas 
D. To learn American table manners 

 

Taken from: https://quizizz.com/admin/quiz/5c6481d61d881c001ac7e698/fish-cheeks-masks



 

 
 

FISH CHEEKS 

Amy Tan 

I fell in love with the minister's son the winter I turned fourteen. He was not Chinese, but as white as 

Mary in the manger. For Christmas I prayed for this blond-haired boy, Robert, and a slim new American 

nose. 

When I found out that my parents had invited the minister's family over for Christmas Eve dinner, I cried. 

What would Robert think of our shabby Chinese Christmas? What would he think of our noisy Chinese 

relatives who lacked proper American manners? What terrible disappointment would he feel upon 

seeing not a roasted turkey and sweet potatoes but Chinese food? 

On Christmas Eve saw that my mother had outdone herself in creating a strange menu. She was pulling 

black veins out of the backs of fleshy prawns. The kitchen was littered with appalling mounds of raw 

food: A slimy rock cod with bulging fish eyes that pleaded not to be thrown into a pan of hot oil. Tofu, 

which looked like stacked wedges of rubbery white sponges. A howl soaking dried fungus back to life. 

A plate of squid, their backs crisscrossed with knife markings so they resembled bicycle tires. 

And then they arrived -- the minister's family and all my relatives in a clamor of doorbells and rumpled 

Christmas packages. Robert grunted hello, and 1 pretended he was not worthy of existence. 

Dinner threw me deeper into despair. My relatives licked the ends of their chopsticks and reached 

across the table, dipping them into the dozen or so plates of food. Robert and their family waited 

patiently for platters to be passed to them. My relatives murmured with pleasure when my mother 

brought out the whole steamed fish. Robert grimaced. Then my father poked his chopsticks just below 

the fish eye and plucked out the soft meat. "Amy, your favorite," he said, offering me the tender fish 

cheek. I wanted to disappear. 

At the end of the meal, my father leaned back and belched loudly, thanking my mother for her fine 

cooking. "It's a polite Chinese custom to show you are satisfied," explained my father to our astonished 

guests. Robert was looking at his plate with a reddened face. The minister managed to muster up a 

quiet burp. I was stunned into silence for the rest of the night. 

After everyone had gone, my mother said to me. "You want to be the same as American girls on the 

outside." She handed me an early gift. It was a miniskirt in beige tweed. "But in side you must always 

be Chinese. You must be proud you are different. Your only shame is to have shame." 

And even though didn't agree with her then, I knew that she understood how much I had suffered during 

the evening's dinner It wasn't until many years later- long after 1 had gotten over my crush on Robert -

- that I was able to fully appreciate her lesson and the true purpose behind our particular menu. For 

Christmas Eve that year, she had chosen all my favorite foods. 



 

 
 

 

 

 

 

 

Anexo 4: Certificados de validez de experto



 

 
 

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO DE GUIA DE ANTICIPACIÓN DEL ENSAYO NARRATIVO 

“FISH CHEEKS” 

Nº Dimensión/Items 
Pertinenci
a1 

Relevanci
a2 

Claridad3 
Sugerencias 

Si No Si No Si No  

 Dimensión: Contenido 

1 What we eat and how we eat says a lot about our cultural identity. ✔  ✔  ✔   

2 Peoples’ loyalty to their own culture makes it difficult for them to 
understand other traditions. 

✔  ✔  ✔   

3 Parents’ behaviour in public or in front of strangers can often be 
embarrassing 

✔  ✔  ✔   

4 People are often unhappy with the way they look because they don’t 
want to be different. 

✔  ✔  ✔   

5 The food we eat doesn’t say a lot about our identity and our background ✔  ✔  ✔   

6 Teenage crushes see the other person as the ideal and perfect image. ✔  ✔  ✔   

7 Clothes can symbolise who we are and where we are from. ✔  ✔  ✔   

 

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Hay suficiencia 

Opinión de aplicabilidad:  Aplicable [ X ]             Aplicable después de corregir  [   ]           No aplicable [   ] 
04 de julio de 2022 

 
Apellidos y nombres del juez evaluador: Lara Trevejo, Erick Santiago          DNI: 46487482 
 
Especialidad del evaluador: Maestro en Didáctica en Idiomas Extranjeros. 
 
1 Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico formulado. 
2 Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente o dimensión específica del constructo  
3 Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es conciso, exacto y directo  
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados son suficientes para medir la dimensión  

 



 

 
 

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO DE COMPRENSION LECTORA DEL ENSAYO NARRATIVO 

“FISH CHEEKS” 

Nº Dimensión/Items 
Pertinencia1 Relevancia2 Claridad3 Sugerencias 

Si No Si No Si No  

 Dimensión: Comprensión literaria 

1 Where does the story take place? 
E. In an American restaurant 
F. In a Chinese restaurant 
G. In the minister’s home 

H. In the narrator’s home 

✔  ✔  ✔   

2 Who Amy’s family expecting for dinner? 
E. Her grandparents 

F. Robert 

G. The minister and his family 

H. The neighbours 

✔  ✔  ✔   

3 What is a polite Chinese custom after eating?  
E. To burp loudly 

F. To eat in silence 

G. To lick the chopsticks 

H. To thank the cook 

✔  ✔  ✔   

4 What gift does Amy receive? 
E. A cookbook 
F. A fish 
G. A lipstick  
H. A miniskirt 

✔  ✔  ✔   

 Dimensión: Comprensión inferencial Si No Si No Si No  

5 Why does Amy cry when she learns who is invited to dinner? 
E. Because she will have to cook a Chinese meal for them 

F. Because she’s embarrassed by how different her family 

is. 

G. Because she is shy about meeting the minister’s son, 

Robert. 

H. Because she wanted to have turkey and sweet 

potatoes. 

✔  ✔  ✔   

6 What is revealed about Amy’s attitude to her mum’s cooking in 
the kitchen in the following lines:  
”She was pulling black veins out of the backs of fleshy prawns. 
The kitchen was littered with appalling mounds of raw food” 

✔  ✔  ✔   



 

 
 

E. Horrified. 
F. Excited 
G. Fascinated 
H. Scared. 

7 How does Amy feel during dinner?  
E. Embarrassed. 

F. Happy 
G. Gratitude 
H. Nauseous 

✔  ✔  ✔   

8 What can you infer about the minister’s character from the 
following line: 
“The minister managed to muster up a quiet burp” 

E. He wants to be funny 

F. He wants to show his appreciation 

G. He was rude and had no manners 
H. He was  

✔  ✔  ✔   

 Dimensión: Comprensión critica Si No Si No Si No  

9 Based on what you have read, what does the “tweed miniskirt” 
represent? 

E. Teen culture 
F. Her mother’s love 
G. American culture 
H. Christmas 

✔  ✔  ✔   

10 Based on what you have read, what do you think Amy’s mother 
wants to teach her? 

E. To appreciate her Chinese culture 

F. To be open to other cultures and people  
G. To enjoy Christmas 
H. To learn American table manners 

✔  ✔  ✔   

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Hay suficiencia 

Opinión de aplicabilidad:  Aplicable [ X ]             Aplicable después de corregir  [   ]           No aplicable [   ] 
04 de julio de 2022 

Apellidos y nombres del juez evaluador: Lara Trevejo, Erick Santiago          DNI: 46487482 
 
Especialidad del evaluador: Maestro en Didáctica en Idiomas Extranjeros. 
 
1 Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico formulado. 
2 Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente o dimensión específica del constructo  
3 Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es conciso, exacto y directo  
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados son suficientes para medir la dimensión  



 

 
 

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO DE GUIA DE ANTICIPACIÓN DEL CUENTO “FISH 

CHEEKS” 

Nº Dimensión/Items 
Pertinencia1 Relevancia2 Claridad3 Sugerencias 

Si No Si No Si No  

 Dimensión: Contenido 

1 What we eat and how we eat says a lot about our cultural identity. ✔  ✔  ✔   

2 Peoples’ loyalty to their own culture makes it difficult for them to 
understand other traditions. 

✔  ✔  ✔   

3 Parents’ behaviour in public or in front of strangers can often be 
embarrassing 

✔  ✔  ✔   

4 People are often unhappy with the way they look because they don’t 
want to be different. 

✔  ✔  ✔   

5 The food we eat doesn’t say a lot about our identity and our background ✔  ✔  ✔   

6 Teenage crushes see the other person as the ideal and perfect image. ✔  ✔  ✔   

7 Clothes can symbolise who we are and where we are from. ✔  ✔  ✔   
Observaciones (precisar si hay suficiencia): Hay suficiencia 

Opinión de aplicabilidad:  Aplicable [ X ]             Aplicable después de corregir  [   ]           No aplicable [   ]            
 

Apellidos y nombres del juez validador. Camacho Campos, Luis Alberto      DNI: 07189231 
 
Especialidad del validador: Magister en Didáctica en Idiomas Extranjeros. 
 

                                                                                                                                                  
29 de julio del 2022 

 
 
 
 
 
 

 
1Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico   formulado. 
2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente o dimensión específica del 
constructo  
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es conciso, exacto y directo 
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados son suficientes para medir 
la dimensión  
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Firma del Experto Informante. 
Especialidad: Magister en Didáctica en 

Idiomas Extranjeros 

 



 

 
 

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO DE COMPRENSION LECTORA DEL CUENTO “FISH 

CHEEKS” 

Nº Dimensión/Items 
Pertinencia1 Relevancia2 Claridad3 Sugerencias 

Si No Si No Si No  

 Dimensión: Comprensión literaria 

1 Where does the story take place? 
I. In an American restaurant 
J. In a Chinese restaurant 
K. In the minister’s home 

L. In the narrator’s home 

✔  ✔  ✔   

2 Who Amy’s family expecting for dinner? 
I. Her grandparents 

J. Robert 

K. The minister and his family 

L. The neighbours 

✔  ✔  ✔   

3 What is a polite Chinese custom after eating?  
I. To burp loudly 

J. To eat in silence 

K. To lick the chopsticks 

L. To thank the cook 

✔  ✔  ✔   

4 What gift does Amy receive? 
I. A cookbook 
J. A fish 
K. A lipstick  
L. A miniskirt 

✔  ✔  ✔   

 Dimensión: Comprensión inferencial Si No Si No Si No  

5 Why does Amy cry when she learns who is invited to dinner? 
I. Because she will have to cook a Chinese meal for them 

J. Because she’s embarrassed by how different her family 

is. 

K. Because she is shy about meeting the minister’s son, 

Robert. 

L. Because she wanted to have turkey and sweet 

potatoes. 

✔  ✔  ✔   

6 What is revealed about Amy’s attitude to her mum’s cooking in 
the kitchen in the following lines:  
”She was pulling black veins out of the backs of fleshy prawns. 
The kitchen was littered with appalling mounds of raw food” 

✔  ✔  ✔   



 

 
 

I. Horrified. 
J. Excited 
K. Fascinated 
L. Scared. 

7 How does Amy feel during dinner?  
I. Embarrassed. 

J. Happy 
K. Gratitude 
L. Nauseous 

✔  ✔  ✔   

8 What can you infer about the minister’s character from the 
following line: 
“The minister managed to muster up a quiet burp” 

I. He wants to be funny 

J. He wants to show his appreciation 

K. He was rude and had no manners 
L. He was  

✔  ✔  ✔   

 Dimensión: Comprensión critica Si No Si No Si No  

9 Based on what you have read, what does the “tweed miniskirt” 
represent? 

I. Teen culture 
J. Her mother’s love 
K. American culture 
L. Christmas 

✔  ✔  ✔   

10 Based on what you have read, what do you think Amy’s mother 
wants to teach her? 

I. To appreciate her Chinese culture 

J. To be open to other cultures and people  
K. To enjoy Christmas 
L. To learn American table manners 

✔  ✔  ✔   

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Hay suficiencia 

Opinión de aplicabilidad:  Aplicable [ X ]             Aplicable después de corregir  [   ]           No aplicable [   ]            
 

Apellidos y nombres del juez validador. Camacho Campos, Luis Alberto      DNI: 07189231 
 
Especialidad del validador: Magister en Didáctica en Idiomas Extranjeros. 
 

                                                                                                                                                  
29 de julio del 2022 

 

 
1Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico   formulado. 
2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente o dimensión específica del 
constructo  
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es conciso, exacto y directo 
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados son suficientes para medir 
la dimensión  

 

 

 

------------------------------------------ 
Firma del Experto Informante. 

Especialidad: Magister en Didáctica en 
Idiomas Extranjeros 

 



 

 
 

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO DE GUIA DE ANTICIPACIÓN DEL CUENTO “FISH 

CHEEKS” 

Nº Dimensión/Items 
Pertinencia1 Relevancia2 Claridad3 Sugerencias 

Si No Si No Si No  

 Dimensión: Contenido 

1 What we eat and how we eat says a lot about our cultural identity. ✔  ✔  ✔ ✔  

2 Peoples’ loyalty to their own culture makes it difficult for them to 
understand other traditions. 

✔  ✔  ✔ ✔  

3 Parents’ behaviour in public or in front of strangers can often be 
embarrassing 

✔  ✔  ✔ ✔  

4 People are often unhappy with the way they look because they don’t 
want to be different. 

✔  ✔  ✔ ✔  

5 The food we eat doesn’t say a lot about our identity and our background ✔  ✔  ✔ ✔  

6 Teenage crushes see the other person as the ideal and perfect image. ✔  ✔  ✔ ✔  

7 Clothes can symbolise who we are and where we are from. ✔  ✔  ✔ ✔  

Observaciones (precisar si hay suficiencia):  

Opinión de aplicabilidad:  Aplicable [ X ]             Aplicable después de corregir  [   ]           No aplicable [   ] 
 

21 de mayo de 2022 
 

Apellidos y nombres del juez evaluador: Francis Esmeralda Ibarguen Cueva  DNI: 09637865 
 
Especialidad del evaluador: Dra. Ciencias de la Educación – metodología de la investigación científica 

 
1 Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico formulado. 
2 Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente o dimensión específica del constructo  
3 Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es conciso, exacto y directo  
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados son suficientes para medir la dimensión 



 

 
 

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO DE COMPRENSION LECTORA DEL CUENTO “FISH 

CHEEKS” 

Nº Dimensión/Items 
Pertinencia1 Relevancia2 Claridad3 Sugerencias 

Si No Si No Si No  

 Dimensión: Comprensión literaria 

1 Where does the story take place? 
M. In an American restaurant 
N. In a Chinese restaurant 
O. In the minister’s home 

P. In the narrator’s home 

✔  ✔  ✔   

2 Who Amy’s family expecting for dinner? 
M. Her grandparents 

N. Robert 

O. The minister and his family 

P. The neighbours 

✔  ✔  ✔   

3 What is a polite Chinese custom after eating?  
M. To burp loudly 

N. To eat in silence 

O. To lick the chopsticks 

P. To thank the cook 

✔  ✔  ✔   

4 What gift does Amy receive? 
M. A cookbook 
N. A fish 
O. A lipstick  
P. A miniskirt 

✔  ✔  ✔   

 Dimensión: Comprensión inferencial Si No Si No Si No  

5 Why does Amy cry when she learns who is invited to dinner? 
M. Because she will have to cook a Chinese meal for them 

N. Because she’s embarrassed by how different her family 

is. 

O. Because she is shy about meeting the minister’s son, 

Robert. 

P. Because she wanted to have turkey and sweet 

potatoes. 

✔  ✔  ✔   

6 What is revealed about Amy’s attitude to her mum’s cooking in 
the kitchen in the following lines:  
”She was pulling black veins out of the backs of fleshy prawns. 
The kitchen was littered with appalling mounds of raw food” 

✔  ✔  ✔   



 

 
 

M. Horrified. 
N. Excited 
O. Fascinated 
P. Scared. 

7 How does Amy feel during dinner?  
M. Embarrassed. 

N. Happy 
O. Gratitude 
P. Nauseous 

✔  ✔  ✔   

8 What can you infer about the minister’s character from the 
following line: 
“The minister managed to muster up a quiet burp” 

M. He wants to be funny 

N. He wants to show his appreciation 

O. He was rude and had no manners 
P. He was  

✔  ✔  ✔   

 Dimensión: Comprensión critica Si No Si No Si No  

9 Based on what you have read, what does the “tweed miniskirt” 
represent? 

M. Teen culture 
N. Her mother’s love 
O. American culture 
P. Christmas 

✔  ✔  ✔   

10 Based on what you have read, what do you think Amy’s mother 
wants to teach her? 

M. To appreciate her Chinese culture 

N. To be open to other cultures and people  
O. To enjoy Christmas 
P. To learn American table manners 

✔  ✔  ✔   

Observaciones (precisar si hay suficiencia):  

Opinión de aplicabilidad:  Aplicable [X ]             Aplicable después de corregir  [   ]           No aplicable [   ] 
21 de mayo de 2022 

Apellidos y nombres del juez evaluador: Francis Esmeralda Ibarguen Cueva  DNI: 09637865 

Especialidad del evaluador: Dra. Ciencias de la Educación – metodología de la investigación científica 
 

1 Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico formulado. 
2 Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente o dimensión específica del constructo  
3 Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es conciso, exacto y directo  
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados son suficientes para medir la dimensión 



 

 
 

Anexo 5: Confiabilidad de la variable 

 

Confiabilidad preprueba de la variable Comprensión lectora 

  



 

 
 

 

 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

Anexo 6:  Base de datos de las variables 



 

 
 

Base de datos preprueba y posprueba de la variable comprensión lectora 

P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10

CONTROL 1 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0

CONTROL 2 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0

CONTROL 3 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0

CONTROL 4 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0

CONTROL 5 1 0 0 0 0 1 0 0 1 1

CONTROL 6 1 0 0 1 0 1 0 1 1 1

CONTROL 7 1 0 0 0 0 1 1 0 1 1

CONTROL 8 1 1 0 1 0 1 1 0 1 1

CONTROL 9 1 0 0 0 0 1 0 1 1 1

CONTROL 10 1 0 1 0 0 1 1 0 1 1

CONTROL 11 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1

CONTROL 12 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1

CONTROL 13 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0

CONTROL 14 1 0 0 0 1 1 0 1 1 1

CONTROL 15 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1

CONTROL 16 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1

CONTROL 17 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1

CONTROL 18 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1

CONTROL 19 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1

CONTROL 20 1 0 1 1 1 1 0 0 1 1

CONTROL 21 0 1 1 0 1 1 1 0 1 0

CONTROL 22 1 1 1 0 0 1 0 1 1 1

CONTROL 23 0 0 0 0 0 1 0 0 1 1

CONTROL 24 0 0 1 0 1 0 1 1 1 0

CONTROL 25 1 0 0 0 0 0 1 1 1 0

CONTROL 26 0 1 0 0 1 0 1 0 0 1

CONTROL 27 1 1 0 0 0 0 0 1 0 1

CONTROL 28 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0

CONTROL 29 1 0 1 1 0 1 1 0 0 1

CONTROL 30 0 1 0 1 1 1 0 0 0 0

CONTROL 31 0 0 0 1 0 0 1 1 1 1

CONTROL 32 1 0 0 1 0 1 0 1 1 1

CONTROL 33 0 0 1 0 1 0 0 1 1 1

CONTROL 34 1 1 1 0 1 0 0 0 0 0

EXPERIMENTAL 35 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1

EXPERIMENTAL 36 1 0 1 1 0 1 0 1 0 1

EXPERIMENTAL 37 1 1 0 1 1 0 1 1 0 0

EXPERIMENTAL 38 0 1 0 0 0 0 1 1 0 1

EXPERIMENTAL 39 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1

EXPERIMENTAL 40 0 1 0 0 1 1 0 1 0 1

EXPERIMENTAL 41 0 0 0 1 0 1 1 0 0 0

EXPERIMENTAL 42 1 0 1 0 1 1 0 0 1 1

EXPERIMENTAL 43 0 1 0 0 1 1 0 0 0 0

EXPERIMENTAL 44 1 1 0 1 0 0 0 0 1 0

EXPERIMENTAL 45 1 1 0 1 1 0 1 0 1 0

EXPERIMENTAL 46 0 0 1 0 0 1 0 1 1 0

EXPERIMENTAL 47 1 0 0 1 0 0 0 0 0 1

EXPERIMENTAL 48 0 1 1 0 1 0 0 1 0 1

EXPERIMENTAL 49 1 0 0 1 0 0 0 1 0 1

EXPERIMENTAL 50 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0

EXPERIMENTAL 51 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1

EXPERIMENTAL 52 1 0 0 0 0 1 0 1 0 1

EXPERIMENTAL 53 1 1 1 0 1 0 1 1 0 0

EXPERIMENTAL 54 0 1 0 0 0 0 1 1 0 1

EXPERIMENTAL 55 0 1 0 1 0 1 1 0 1 0

EXPERIMENTAL 56 0 0 1 0 0 0 1 1 0 0

EXPERIMENTAL 57 0 1 0 0 0 1 0 1 1 1

EXPERIMENTAL 58 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0

EXPERIMENTAL 59 0 1 0 1 0 0 0 1 0 1

EXPERIMENTAL 60 0 0 1 0 0 0 1 0 1 0

EXPERIMENTAL 61 0 1 0 0 0 0 1 1 1 1

EXPERIMENTAL 62 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1

EXPERIMENTAL 63 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0

EXPERIMENTAL 64 1 0 0 1 1 0 1 0 1 1

EXPERIMENTAL 65 0 0 1 0 1 1 1 1 1 1

EXPERIMENTAL 66 1 1 0 0 0 1 0 0 1 1

EXPERIMENTAL 67 0 0 1 0 1 1 1 0 1 1

EXPERIMENTAL 68 0 0 1 0 1 1 0 0 1 1

EXPERIMENTAL 69 0 1 1 0 0 1 0 0 0 1

EXPERIMENTAL 70 0 1 0 1 0 1 0 0 0 1

EXPERIMENTAL 71 0 1 1 0 0 1 1 1 0 0

EXPERIMENTAL 72 0 1 1 1 0 0 1 1 1 0

EXPERIMENTAL 73 1 1 0 1 1 1 0 0 0 0

EXPERIMENTAL 74 1 1 0 1 1 0 0 0 0 1

EXPERIMENTAL 75 0 1 0 1 0 1 0 0 0 1

EXPERIMENTAL 76 1 0 0 1 0 0 1 0 1 0

EXPERIMENTAL 77 0 1 0 0 0 1 0 0 0 1

Comprensión lectora pretest

GRUPO N°

Comprensión literaria pretest Comprensión inferencial pretest
Comprensión 

critica pretest



 

 
 
  

P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10

CONTROL 1 0 0 1 1 0 0 1 0 1 0

CONTROL 2 0 0 0 0 1 0 0 0 1 1

CONTROL 3 0 0 1 0 1 0 0 0 0 1

CONTROL 4 0 0 0 1 1 1 1 0 0 0

CONTROL 5 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0

CONTROL 6 0 1 0 0 0 0 1 1 1 0

CONTROL 7 1 0 0 1 1 0 1 1 0 0

CONTROL 8 1 1 1 1 1 0 0 0 0 1

CONTROL 9 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0

CONTROL 10 1 0 1 0 0 1 0 0 0 1

CONTROL 11 1 1 0 0 0 1 1 0 1 1

CONTROL 12 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1

CONTROL 13 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1

CONTROL 14 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1

CONTROL 15 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0

CONTROL 16 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1

CONTROL 17 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1

CONTROL 18 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1

CONTROL 19 0 0 0 1 0 1 0 1 0 0

CONTROL 20 1 1 0 0 1 1 1 1 0 1

CONTROL 21 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0

CONTROL 22 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0

CONTROL 23 1 1 0 1 1 0 1 0 0 0

CONTROL 24 1 1 0 1 1 1 1 0 1 0

CONTROL 25 1 0 0 1 1 0 1 1 0 0

CONTROL 26 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1

CONTROL 27 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

CONTROL 28 1 0 0 1 1 1 1 1 0 1

CONTROL 29 1 1 1 1 0 0 0 1 0 1

CONTROL 30 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1

CONTROL 31 1 1 0 1 0 0 0 1 0 0

CONTROL 32 1 1 0 0 1 0 0 0 1 0

CONTROL 33 0 1 0 0 1 0 1 1 1 1

CONTROL 34 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1

EXPERIMENTAL 35 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1

EXPERIMENTAL 36 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1

EXPERIMENTAL 37 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1

EXPERIMENTAL 38 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1

EXPERIMENTAL 39 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1

EXPERIMENTAL 40 1 0 1 1 0 0 1 0 1 1

EXPERIMENTAL 41 1 1 0 1 1 0 1 0 1 1

EXPERIMENTAL 42 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

EXPERIMENTAL 43 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1

EXPERIMENTAL 44 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0

EXPERIMENTAL 45 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1

EXPERIMENTAL 46 1 1 0 0 1 0 1 1 0 1

EXPERIMENTAL 47 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

EXPERIMENTAL 48 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1

EXPERIMENTAL 49 1 1 0 1 1 0 1 0 1 1

EXPERIMENTAL 50 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1

EXPERIMENTAL 51 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1

EXPERIMENTAL 52 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1

EXPERIMENTAL 53 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

EXPERIMENTAL 54 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

EXPERIMENTAL 55 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1

EXPERIMENTAL 56 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1

EXPERIMENTAL 57 1 1 0 1 1 0 1 0 0 1

EXPERIMENTAL 58 0 1 0 0 1 0 1 0 1 0

EXPERIMENTAL 59 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1

EXPERIMENTAL 60 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1

EXPERIMENTAL 61 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

EXPERIMENTAL 62 0 1 0 0 1 1 1 1 0 0

EXPERIMENTAL 63 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1

EXPERIMENTAL 64 1 1 0 0 0 0 1 1 1 0

EXPERIMENTAL 65 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1

EXPERIMENTAL 66 1 1 0 0 1 0 1 0 0 0

EXPERIMENTAL 67 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1

EXPERIMENTAL 68 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1

EXPERIMENTAL 69 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

EXPERIMENTAL 70 1 1 0 1 0 1 1 0 1 1

EXPERIMENTAL 71 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1

EXPERIMENTAL 72 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1

EXPERIMENTAL 73 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0

EXPERIMENTAL 74 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

EXPERIMENTAL 75 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1

EXPERIMENTAL 76 1 0 0 1 1 1 1 0 1 1

EXPERIMENTAL 77 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

Comprensión lectora postest

GRUPO N°

Comprensión literaria postest Comprensión inferencial postest
Comprensión 

critica postest
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