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RESUMEN

El trabajo de investigacion tuvo como finalidad determinar la influencia de bs
estrategias cognitivas en la comprension lectora de una institucion educativa publica,
llo, 2022. Estuvo regida bajo el enfoque cuantitativo, la metodologia fue de tipo
bésica, disefio fue no experimental, correlacional causal de corte transversal. La
muestra fue no probabilistica conformada por 70 estudiantes; se emplearon las
siguientes herramientas un cuestionario sobre las estrategias cognitivas y un test
de comprension lectora, ambas herramientas validadas por juicio de expertos y
una alta fiabilidad. Se empleé la prueba de chi- cuadrado para determinar la
influencia entre las variables de estudio, asi también Pseudo Cuadrado de
Nagelkerke para estimar la varianza de una variable dependiente sobre otra
independiente. El resultado obtenido fue que las estrategias cognitivas influyen
de forma media (%Pseudo R cuadrado de Nagelkerke = 42,7%) en la
comprension lectora con puntaje Wald de 13,483 que es mucho mayor de 4 que
viene a ser el punto de corte para el modelo de andlisis y es reforzado por p =
0,000 < a 0.05.

Palabras clave: Estrategias cognitivas, comprension lectora, inglés
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ABSTRACT

The purpose of the research work was to determine the influence of cognitive
strategies on reading comprehension in a public educational institution, llo, 2022. It
was governed by the quantitative approach, the methodology was basic, the design
was non-experimental, correlational causal of cross-section. The sample was non-
probabilistic, made up of 70 students. The following tools were applied: a
guestionnaire on cognitive strategies and a reading comprehension test, both tools
validated by expert judgment and high reliability. The chi-square test was used to
determine the influence between the study variables, as well as Nagelkerke's
Pseudo Square to estimate the variance of a dependent variable over another
independent. The result obtained was that the cognitive strategies have a medium
influence (% Nagelkerke Pseudo R square = 42.7%) in reading comprehension with
a Wald score of 13.483, which is much higher than 4, which is the cut-off point for
the analysis model and reinforced by p = 0.000 < 0.05.

Keywords: Cognitive strategies, reading comprehension, English
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| INTRODUCCION

La comprensién de textos es una competencia esencial, debido a que
permite que los discentes logren adquirir otras habilidades que le sean utiles para
la vida, en los diferentes ambitos que se desenvuelvan. Si tenemos en cuenta que
leer comprensivamente un texto en la lengua madre representa un reto mayusculo
para los discentes, el grado de dificultad en la comprensién lectora en inglés es aln
mayor. Ellos pueden leer un texto de manera silenciosa o en voz alta, sin embargo,
les es dificil interactuar con el texto comprensivamente. A continuacion, teniendo
en cuantos estudios realizados haremos algunas aproximaciones sobre esta
problematica.
A nivel internacional con base en los resultados de la investigacion desarrollada por
Cronquist & Fiszbein, (2017), se identificaron debilidades a nivel de la politica de
los paises latinoamericanos quienes a pesar de los esfuerzos siguen tienen
dificultades en la implementacion de politicas eficaces que puedan guiar y sobre
todo dar continuidad a los marcos politicos que permitan mejorar el desempefio en
las escuelas. Las debilidades cobran mayor notoriedad en el area de evaluaciones
a profesores y discentes debido a que se carece de una politica apropiada que logre
determinar su nivel de inglés.

La cifra insuficiente de docentes de inglés que cumplen con un perfil
adecuado, afecta el aprendizaje de los discentes, ante ello Chile, Colombia, Costa
Rica y México iniciaron programas para elevar la calidad; evaluando el manejo del
idioma meta. Paises como Colombia y Pert tomaron como referencia a Chile que
fue pionero en la region aplicando evaluaciones.

En este mismo informe se indica que si bien es cierto los paises tienen
metas de dominio, estas tienen como referente los estandares nacionales o
internacionales lo cual no permite obtener un diagndstico adecuado. Paises como
Chile, Colombia, Costa Rica, Ecuador, México, Pera y Uruguay usan el Marco
Comun Europeo de Referencia, en documentos oficiales se hace referencia. No
obstante, solamente Chile y Colombia tienen experiencia aplicando esta evaluacion
lo cual no es alentador, ya que el nivel de inglés diagnosticado con base en los
estandares nacionales solamente, podrian ser sesgados.

El estudio también sostiene que los paises en Latinoamérica no tienen

dominio alto del idioma. Argentina es el Unico pais que logré un puntaje de 58.40 y



lo ubica como el primer pais en Latinoamérica respecto al dominio del inglés al ser
comparado con otros paises de la region. Este pais se ubica al final de la lista de
paises que evidencian ser competentes en el inglés, Peru se ubica junto a los
paises de nivel de dominio bajo.

Segun el informe de la OCDE “; Cémo era la vida? Bienestar mundial
desde 1820” y el Banco Mundial: En las Ultimas 6 décadas, el porcentaje de
personas alfabetizadas se incrementé un 4 % cada 5 afios, es decir del 42 % en
1960 al 86 % en 2015 (Roser, Ortiz-Espina 2018). La tendencia es que la tasa de
alfabetizacién siga subiendo. Sin embargo, existen dificultades para la comprension
de textos. Prueba de ello es el informe denominado indice del Dominio de las
ingles de EF, donde Peru se posiciona en el puesto 56 de 112 paises, lo cual
evidencia una gran brecha en relacion con los otros paises. (Education First,2021)

A nivel nacional de acuerdo al banco de datos de América Latina 2015
del British Council, “Education Intelligence”, en Pera la mayoria de los encuestados
gue no habian terminado la escuela secundaria no estudiaron inglés, esta situacion
cambia a medida que inician estudios superiores. Respecto a la competencia
lectora quienes se ubicaban en niveles deficiente, basico o intermedio manifestaron
en su mayoria que leian con poca frecuencia, otro importante numero manifesto
gue no leia porque no habian estudiado el tiempo suficiente. Huaman (2021)
sostiene que el estado no le ha dado la relevancia necesaria al area de inglés, y la
especializacion no ha sido promovida. En Perq, la politica nacional “Inglés puertas
al mundo” (2015) sent6 las bases para un cambio que se reflejo en capacitacion a
maestros, mayor numero de horas y un plan de implementacién Minedu, (2016).
Sin embargo, por falta de continuidad todo lo avanzado, especialmente en los
colegios de jornada escolar completa JEC quedo trunco por falta de presupuesto y
voluntad politica

Los reportes del Ministerio de Educacion (2018) dan cuenta de esta
situacion Peru se ubica en la posicion 64 de un total de 77 paises PISA — 2018.
Esto aunado a la Unidad de Medicion (UMC) del Ministerio de Educacién (2016),
gue reveldé que un minimo porcentaje (29,8%) de discentes alcanzaron el logro

previsto o nivel Il.



En esta misma linea, la prueba ECE para evaluar la comprension lectora
aplicada el 2019 a los discentes de segundo grado de Il. EE. estatales 10% de ellos
se encuentran en nivel satisfactorio, en proceso 23,1 %, en inicio 45,1% y previo al
inicio 21,3% esta data muestra que 66% se encuentran en inicio y anterior al inicio.
Los estudiantes leen, pero no logran entender el texto. En relacién a el tema de
esta investigacion las habilidades de comprension de lectura en L1 se transfieren
cuando deben interactuar con textos en inglés.

A nivel regional un 52% de discentes en Moquegua, lograron el nivel
satisfactorio. A nivel local la comprensién de textos en inglés en la Institucion
Educativa que es objeto de esta investigacion, la situacion difiere, los resultados de
la prueba diagndstica no son alentadores, los estudiantes tienen dificultad para
reconocer el significado de las palabras y por ende integrarlas con significados de
un enunciado y la comprensién de textos se concentra en la comprensién literal.

Lo mencionado anteriormente indico que los discentes tenian dificultades
en la comprension lectora de textos en inglés, ante ello surgi6 la siguiente pregunta:
¢,Cual es la influencia de las estrategias cognitivas en la comprension lectora de
textos en inglés en una institucion educativa publica, llo, 20227

Con base en esta pregunta, este estudio se inicié con la busqueda de
fundamentos teoricos y estudios que permitieron dar un mayor alcance y
comprension para la justificacion tedrica. La presente investigacion considero los
aportes de Isabel Solé a través de diferentes estudios respecto a las estrategias
cognitivas y su relevancia en la lectura comprensiva—Respecto a la comprension
lectora el referente principal fue el CNEB cuya autoria corresponde al MINEDU el
cual rige la labor educativa y los autores que dieron sustento tedrico al documento.
Los referentes antes mencionados, aportaron informacién pertinente a la presente
investigacién que tuvo como variables a las estrategias cognitivas y su influencia
en la comprensién lectora. La justificacién practica se sustentd en el aporte que
brindo el entendimiento y aplicacion de las estrategias cognitivas en la comprension
lectora del idioma meta en los discentes para que puedan desarrollar la
competencia esencial en el aprendizaje del inglés como es la comprension lectora.
Para concluir, la justificacibn metodoldgica estuvo avalada por los instrumentos
empleados en el estudio: un cuestionario y test, los cuales fueron adecuados por la

investigadora y validados por especialistas.



Ademas, fue formulado el siguiente objetivo general: Determinar la influencia
de las estrategias metacognitivas en la comprension lectora en inglés en una
institucion educativa publica, llo, 2022 y los especificos (ver anexo 1). La hipotesis
general que se desprendi6 fue: Las estrategias metacognitivas influyen en la
comprension de textos en inglés de una institucion educativa publica; llo, 2022 y los

especificos (ver Anexo 1)
Il MARCO TEORICO

En la busqueda de referentes tedricos para este estudio, se logré encontrar
investigaciones y estudios relevantes sobre las variables estrategias cognitivas en
la comprension lectora. Estas investigaciones y aportes del ambito nacional e
internacional sirvieron de sustento y de gran utilidad para los antecedentes de este
estudio y posterior discusion.

Respecto a los estudios previos analizados para esta investigacion, en el
ambito nacional, de la variable estrategias cognitivas, encontramos a Mamani et al
(2021) en su investigacion de enfoque cuantitativo, de tipo descriptivo. Disefio
correlacional de corte transversal tuvieron como propdésito establecer el grado de
relacion entre las estrategias cognitivas y la comprension de textos académicos. El
resultado muestra una correlacion positiva alta entre las dos variables debido a el
coeficiente de correlacién de Rho de Spearman igual a 0.7929 y el P-valor estimado
de 0.001 menor al nivel de significancia (0.05). El estudio concluye existe
correlacién positiva alta entre las estrategias cognitivas y la compresion de textos
académicos. Sin embargo, estas son usadas por imposicién académica, por lo cual
no es decisivo y esto se demuestra porque son muy pocos los discentes que
alcanzan el nivel de logro destacado. Otra valiosa conclusién es que no es
suficiente el uso de las estrategias cognitivas para lograr niveles de comprension
altos. Factores como el habito lector, motivacion, constancia, voluntad, medio
circundante influyen en la comprension, la comprension lectora no esta aislada de
la realidad, requiere de un contexto, secuencia logica. Los resultados de esta
investigacion corroboran que los discentes, para ser competentes en la
comprension lectora requieren de todo un entorno propicio para poder lograrlo. Se

consideré un aporte importante la mencion que los autores hacen a los otros



factores que tiene que ver con su contexto sociocultural y su influencia en la lectura
comprensiva y no solo se centran en las estrategias cognitivas.

Asimismo, la investigadora Olivares (2021) en su tesis, establecié como
objetivo determinar el nivel de mejora de las estrategias cognitivas en la
comprension lectora en inglés en estudiantes de secundaria. El enfoque aplicado
fue cuantitativo de tipo experimental, disefio cuasi experimental, con una muestra
a 114 estudiantes. En relacién a los resultados 86.7% del grupo experimental
obtuvieron el logro esperado, comparados con los resultados iniciales que fue
83.3% de los discentes en inicio. Sucede lo mismo con obtiene informacion del texto
escrito, infiere e interpreta informacion del texto escrito y reflexiona y evalta la
forma, el contenido y el contexto del texto. La prueba de Wilcoxon determind con
un valor de p menor al nivel de significancia. La investigadora concluye que las
estrategias cognitivas logran una mejora significativa en obtiene informacién del
texto antes de la aplicacion del programa el 50% estaba en y inicio y luego dan un
salto de 53% en el nivel de logro esperado, en infiere e interpreta también hay una
mejora significativa antes de iniciar el programa un 56.7% estaban en inicio y
después de aplicado el 50% en logro esperado, en reflexiona y evalla la forma,
contenido y contexto del texto escrito hubo una mejora significativa antes de ser
aplicado el programa 90% estaban en inicio y luego de la aplicacion del programa
el 50% logro ubicarse en el logro previsto. Al ser aplicado en el grupo experimental
las estrategias cognitivas tuvieron una mejora porque los discentes son mas
conscientes de como leer comprensivamente.

En este mismo sentido los investigadores Yana et al. (2019). Tuvieron como
objetivo de su investigacion hacer una valoracion del nivel de evidencia cientifica
existente acerca del uso de las estrategias cognitivas como una actividad crucial en
la comprension de textos en los discentes en primaria, secundaria y superior. La
metodologia aplicada fue la revision sistemética para ello analizaron diversas
investigaciones, sin excluir por antigiiedad o tipos de investigacion. Respecto a los
resultados, en el nivel secundario los discentes que se ubicaron en el nivel medio
en relacion a la aplicacion de las estrategias cognitivas, se ubicaron en el nivel mas
bajo respecto a la comprension lectora (Lopez, 2010) llegando a la conclusién que
mas del 50% de evidencia cientifica analizada evidenciaron que la ensefianza,

seleccion e implementacion apropiada de las estrategias cognitivas promueven que



los aprendices logren significativamente comprender un texto cuando lo leen.
Incluso que dependiendo del uso voluntario e intencional de las estrategias los
discentes logren desempefios de mayor complejidad en la comprensién lectora.

Ticona (2018) en su investigacién planteo como objetivo establecer la
relacién entre estrategias cognitivas y comprension de textos en inglés. El enfoque
aplicado fue el cuantitativo; no experimental, descriptivo correlacional y de corte
transversal, la muestra fue de 49 estudiantes. Los instrumentos para medir las
estrategias fueron cuestionario y una prueba escrita para la variable comprensién
lectora. Respecto a los resultados se obtuvo que la correlacion las dos variables
fue alta (r = 0.767). Con base en ello la investigadora llego a la conclusion que las
estrategias cognitivas tienen una relacion significativa con la comprension lectora
en el idioma inglés en los estudiantes. Respecto a la hipotesis general, se determiné
un 95% de nivel de confianza dando validez a la relacion de la ensefianza de las
estrategias cognitivas con la lectura comprensiva.

Asimismo, el estudio realizado por Rojas (2017) tuvo como finalidad
determinar la relacion que existe entre las estrategias cognitivas y los niveles de
comprension lectora en los estudiantes del sexto ciclo en una Il.EE de Lima. La
metodologia aplicada en la investigacion fue cuantitativa transversal, correlacional,
con muestra censal (277). Para el recojo de datos se aplicaron cuestionarios
estructurados como medicidn, asi como un cuestionario para la segunda variable.
La data dio como resultado que la influencia de las estrategias cognitivas en los
niveles de comprension lectora en los estudiantes segun la Rho de Spearman fue
de 0.873 lo cual permitié determinar que fue muy buena; el investigador pudo llegar
a la conclusion que la correlacién significativa fue alta entre las estrategias
cognitivas y los niveles de lectura comprensiva en los aprendices.

En el escenario internacional encontramos a Mera (2022) en su tesis
doctoral determiné el siguiente objetivo: establecer el uso de las estrategias de
lectura para adquirir la competencia lectora. La investigacion se realizd bajo el
enfoque cuantitativo con una muestra de 100 discentes, bajo el enfoque
cuantitativo, las herramientas usadas para la recoleccion de la data fueron la
encuesta sobre las estrategias de lectura y un cuestionario para conocer la
situacion particular de los discentes. Los resultados respecto a la dimensién critico

valorativo segun la prueba de comprension lectora, arrojaron que el 82% de los



aprendices estan en el nivel de inicio, el 17% en el nivel de proceso, y un escaso
1% esta en el nivel logrado. Con base en esos resultados el investigador concluyo
gue la mayoria de los discentes solo logran el nivel literal de lectura, en su gran
mayoria, muestran dificultades al realizar un analisis critico de los textos que leen
y emitir una opinién objetiva sobre otras habilidades correspondientes a este nivel.

De igual manera, Villalobos (2021), en su investigacion se propuso
analizar el rol que desempefia el reconocimiento, el uso y apropiaciéon de las
estrategias cognoscitivas de lectura. La investigacion se realiz6 bajo enfoque
cualitativo, el disefio fue estudio de casos los instrumentos empleados para la
recoleccion de la data fueron la observacion, entrevistas semiestructuradas,
protocolos de pensamiento en voz alta y el andlisis de documentos escritos. La
muestra para este estudio fueron tres estudiantes del tercer nivel. Los resultados
obtenidos derivaron en el establecimiento de cuatro categorias: importancia de la
activacion del conocimiento previo en su lengua materna, identificacion de las
claves semanticas y sintacticas en el texto en LE para la comprension lectora, el
uso consciente de las estrategias durante la comprensién lectora. Con base en los
resultados, el investigador pudo concluir que la activacion del conocimiento previo
facilita en los estudiantes mayor consciencia y seguridad en la informacion del texto
a leer logrando que los discentes a medida que leen, hagan uso de sus estrategias
de lectura y recurran a las claves linglisticas para lograr comprender el texto.

En esta misma linea Guillen, S y Maldonado, V (2019) en su articulo de
investigaciéon tuvieron como objetivo en su investigacién analizar las estrategias
cognitivas y su incidencia en la mejora de la lectura comprensiva del inglés. Bajo el
enfoque cuantitativo y una muestra de 50 participantes, para el recojo de data
aplicaron la encuesta como instrumento de verificacién y una prueba al inicio y de
salida. Los resultados luego de ser aplicado el Pre - Test arrojo que los discentes
no entienden lo que leen, ante esta situacidén los investigadores plantearon una
propuesta con actividades de lecturas estructuradas en las que se uso diferentes
estrategias cognitivas. Con lo cual arribaron a la conclusion que la implementacion
de las estrategias cognitivas activa la cognicion en los discentes, razén por la cual
logran comprender los textos de una manera mas logica, pueden inferir los
significados, hacer las conexiones necesarias, asi como usar su conocimiento

previo.



Cabe mencionar a Casas (2018) cuyo estudio tuvo como finalidad describir
y analizar el proceso de comprension lectora en discentes de una materia
universitaria de inglés, su objetivo fue identificar las estrategias cognitivas usados
por los discentes al interactuar con los textos. La metodologia utilizada fue
cualitativa y de campo aplicada en tres participantes. Los instrumentos para la
recoleccion de datos fueron: la observacion no participante, una entrevista
semiestructurada y el andlisis de documentos donde se analiza las percepciones
de los estudiantes. La investigadora pudo establecer que las estrategias cognitivas
no son usadas explicitamente o conscientemente en la comprension lectora en
inglés, sino recurren al uso de la traduccion literal para auxiliarse al cuando leen un
texto en el idioma meta.

Elihami, E., y Ismail, I. (2017) tuvieron como objetivo determinar el aumento
del logro de la lectura comprensiva en los aprendices por medio del uso de las
estrategias cognitivas (ensayo, organizacion y elaboracién) y en qué medida estas
inciden en el logro de la lectura comprensiva del aprendiz. En relacién a los
resultados pudieron evidenciar que la comprension de lectura de los discentes
aumentd para ambos grupos desde la prueba previa a la prueba posterior. El grupo
experimental logré un mejor desempefio g que el control (60,6 > 50,1) y la prueba t
fue mayor que el P-Valor (0,05 > 0,007) lo cual significa una diferencia significativa
al ser aplicado el plan al grupo experimental. La implementacion de las estrategias
cognitivas incidio positivamente en el incremento del logro de comprension lectora
de los estudiantes. Los investigadores pudieron establecer la conclusion que la
aplicacion de estrategias cognitivas incrementa la comprension lectora de los
discentes en la ensefianza y aprendizaje del Iéxico. El rendimiento en comprensién
de lectura tuvo una correlacion positiva para el aumento del logro de los estudiantes

Respecto a la definicién de la variable independiente estrategias cognitivas,
Sole (1992), las concibe como procesos mentales de demanda cognitiva que
implica la realizacion de objetivos de parte del lector, una secuencia de actividades
planificadas para el logro de los mismos, asi como una supervision.

En la misma linea las estrategias cognitivas requieren habilidades de
organizacion interna, en relacién con su atencion, lectura, memoria, pensamiento,
las cuales son usadas de manera consciente por la persona para regular los

diferentes procesos como escuchar, aprender y pensar Gagné (1975).



Por otro lado, Muria (1994) las concibe como actuaciones planificadas de
los discentes para poder seleccionar los mecanismos cognitivos necesarios y los
relacionados al afecto y motricidad para poder enfrentar una variedad de
situaciones-problema, de mayor o menor especificidad del proceso de aprender.

Del mismo modo, las estrategias cognitivas responden a una seleccion de
procedimientos o tareas cuyo objetivo es facilitar la adquisicion, almacenamiento y
sobre todo uso de los conocimientos adquiridos, es decir si un estudiante tiene el
manejo de las estrategias cognitivas estas lo ayudaran a planificar mediante la
organizacion de sus tareas de aprendizaje.

También son definidas por Chadwick (1991), como las habilidades de
manejo de si mismo que el discente va adquiriendo por un largo espacio de tiempo,
lo cual le permite regular su proceso de aprendizaje. Es decir, el control del
funcionamiento de las actividades cognitivas que la persona realiza consciente o
inconscientemente para enfocar la atencion, ejecucion y aprendizaje. Los cuales
son cruciales en la adquisicion de informacion y su uso de manera especifica
cuando deben interactuar con el contenido del aprendizaje.

El desarrollo esta investigacion esta enmarcada en el enfoque comunicativo
el cual es el enfoque del area de inglés como lengua extranjera. La cual crea las
condiciones para que el discente logre desarrollar la competencia comunicativa,
partiendo del lenguaje como comunicacion y el desarrollo de las destrezas que el
aprendiz requiere para poder comunicarse con la lengua meta de una manera
competente, Hymes (1972). Asimismo, El Ministerio de Educacién (2015) sobre el
enfoque comunicativo textual en el cual, se toma en consideracion los procesos
cognitivos para el disefio de actividades y la aplicacién de técnicas adecuadas para
gue los discentes sean capaces de interactuar con solvencia y el contexto socio
cultural.

Respecto al cognitivismo, Tavarez y Reyes (2021), afirman que es una teoria
del aprendizaje donde los procesos mentales median para el logro del aprendizaje
el cual involucra los esquemas mentales que son construidos o remodelados en
ese proceso. la construccibn o remodelacibn de esquemas mentales. El
conocimiento reside en estructuras de memoria complejas en la mente humana

llamadas esquemas, y el aprendizaje es el proceso de cambiar estas estructuras.



La informacion se presenta y retroalimenta de manera que los discentes puedan
lograr estructurar o restructurar sus esquemas mentales y de esa manera aprender.

Estas dos perspectivas: la cognitiva como la sociocultural son esenciales, la
primera porque se enfoca en la construccidbn de conocimientos, aprender y
reflexionar. La segunda considera a través del lenguaje se establecen diversas
relaciones y cada persona posee una identidad social que influye en el aspecto
cultural. El reto para los maestros es acercar los diversos discursos sociales para
gue puedan dominarlos. Mencionaremos las caracteristicas de este enfoque a) El
contexto determina los actos comunicativos. b) La ensefianza de la lengua se da
en funcionamiento. c)Se considera como unidad elemental al texto. d) Respecto a
la seleccion de textos estos deben alinearse a las necesidades y motivaciones de
los discentes. (MINEDU, 2006).

Casas (2018), tomando en cuenta el modelo Socio psicolinglistico-
Transaccional de la lectura caracteriza las estrategias cognitivas a) el
reconocimiento que permite que el lector se sitle gracias a la activacion de sus
conocimientos previos b) el muestreo, aqui el lector decodifica reconoce los
signos linguisticos y estructura para seleccionar lo mas importante del texto; c) la
prediccion, en la cual el lector construye ideas partiendo de lo que conoce para
anticiparse a lo que podria contener el texto d) la confirmacion; el lector confirma
o descarta sus predicciones o hipétesis. €) la correccidn; el lector recurre a las
estrategias pertinentes para poder lograr el objetivo.

Las dimensiones de la variable estrategias cognitivas estan planteadas
teniendo como referencia a Solé (1992) de cuyo estudio se pudo obtener tres
dimensiones de las estrategias cognitivas, las cuales deben estar presentes a lo
largo de la interaccion del discente con el texto.

La primera encierra las estrategias que deben plantearse antes de la
lectura subdivididas en seis subapartados: a) Ideas generales aqui, se toma en
cuenta el paradigma, concepto o idea que tiene el maestro sobre la lectura, con
base en ello planifica y disefia sus actividades. b) Motivacién; para la lectura el
discente debe de saber se espera de él cuando interactda con la lectura, saber
gue puede lograrlo porque esta preparado y sabe que puede pedir y recibir
soporte en el proceso de la lectura, y sobre todo que la lectura genere su interés.

c)Objetivos de la lectura, marca la posicion del discente frente al texto a leer y los
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recursos a utilizar al interactuar con el texto con base en el objetivo planteado por
ejemplo al leer un anuncio su objetivo podria ser obtener informacion de contacto
entonces el lector movilizara sus estrategias para el logro de este propdsito; d)
Revision y actualizacién del conocimiento previo, los estudiantes deben activar
su conocimiento previo con ayuda del maestro quien a través de estrategias
especificas para este propdosito logra que los nifios conecten con el texto para
poder comprenderlo, incluso pedirles una presentacion de lo que saben del tema
a leer; e) Determinar predicciones sobre el texto, con apoyo de elementos como
la superestructura, los encabezados, elementos paratextuales o imagenes entre
otros esto sumado el bagaje que trae cada lector facilita predecir sobre el texto a
leer, f) Generacion de preguntas, los discentes toman la batuta y realizan
preguntas con base a sus saberes previos asi como de sus hipétesis respecto a
la lectura, los ensefantes a su vez tienen una fuente valiosa para poder valorar
la situacion de sus discentes y hacer ajustes.

Durante la lectura la autora establece las siguientes estrategias a) lectura
compartida aqui los discentes hace uso de su autonomia, el ensefiante de acuerdo
a la demanda y necesidades puede modelar, en algunos casos su participacion
sera mayor en otras, serd el momento de la observacion. Es innegable que los
discentes pueden aprender mejor con el maestro sin dejar de lado su autonomia
para demostrar su competencia, la autora hace mencién a otras estrategias
planteadas por Palincsar y Brown (1984), que haremos mencién Formulacion de
predicciones y preguntas de lo leido. Asi como aclaracion de dudas y
Recapitulacion de las ideas del texto b) Lectura independiente cuando el lector
hace uso de esta estrategia escoge el tipo de texto a leer y selecciona las acciones
a realizar con autonomia y sin depender de un tiempo preestablecido. En el
escenario escolar podria darse con lecturas individuales.

Después de la lectura, Solé (1992) establece tres estrategias que fueron
mencionadas en antes y durante la lectura a) identificacion de la idea principal; b)
la realizacién de un resumen; c) formulacion y respuesta de preguntas.

Las estrategias cognitivas tomadas de Isabel Solé son importantes primero
porque estan alineadas al CNEB, se puede contrastar una evidente relacion entre
lo que propone el érgano rector y las estrategias mencionadas en el parrafo

anterior, es mas esta autora es tomada como referencia como referente en la
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comprension lectora de los diferentes niveles. Es de gran utilidad al ensefiante
porque permite replantear con mayor especificidad las actividades a realizar, el
objetivo por consecuencia el discente es mas consciente de los procesos de
lectura para poder autorregularse y recurrir a las estrategias trabajadas en los
diferentes momentos.

Se considera al lector como pieza fundamental para poder lograr leer
comprensivamente, pues es él quien, mediante las actividades planteadas incluso
desde antes de leer el texto, se sitla frente a la unidad textual tratando de anticipar
de que trata para poder plantearse el objetivo de lectura recurre a los elementos
paratextuales, pregunta, responde. La participacion del maestro es vital durante
todo este proceso ya sea a través de la lectura compartida formulacion de
preguntas, modelacion constante de las actividades. Mencion aparte merece la
importancia de la manera de como plantea el docente la lectura, sus actuaciones
pedagogicas responderan a como entiende el proceso de la lectura.

Respecto a la variable dependiente; comprension lectora nos
acercaremos a algunas definiciones que se consideran pertinentes para esta
investigacion. Para el Minedu (2016) leer comprensivamente se concibe como una
constante interaccion que se da entre la persona que lee, el texto escrito y considera
ademas los contextos socioculturales en los que se enmarca la lectura que ademas
involucra una comprension critica debido a que involucra la construccién activa del
sentido de una variedad de textos los cuales se dan a través de los procesos de
comprension literal, e inferencial seguido de la interpretacién y posterior reflexion
del texto leido. El discente aqui hace uso de las habilidades desarrolladas, saberes
previos respecto al tema del texto y actitudes que trae de su experiencia como lector
y su mundo circundante, ademas es conocedor de las posibilidades y limites que
podria encontrar respecto al lenguaje, la comunicacién y el sentido del texto.

Otra definicion de esta variable le da Pinzas (2007) quien coincide
respecto a que es un proceso, que implica de parte del discente construir,
interactuar de manera estratégica con el texto ademas de la metacognicion. El
lector construye activamente las interpretaciones, menciona los conocimientos
previos lo cual hace que sea interactivo y de segun su objetivo su actuacion sera
estratégica y metacognitiva debido a que se produce una autorregulacion para

poder lograr una lectura comprensiva fluida.
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También se sostiene que la comprension lectora implica el desarrollo de
procesos cognitivos, conocimientos previos al enfrentar un texto lo cual permite
construir los significados, el uso de estas destrezas para la lectura comprensiva se
denomina “alfabetizacion funcional”, sin embargo, también hay lectores que pueden
leer un texto en voz alta, sin que signifiqgue que se haya logrado la comprensién, a
este tipo de lector se denomina analfabeto funcional. La comprension lectora no se
puede limitar u homogenizar a estas aseveraciones, leer comprensivamente va mas
alld es la capacidad de comprender el significado del texto. Implica, el elemento
sociocultural. Los textos cobran sentido en relacion a las particularidades del lector.
En ese entender es necesario considerar; a) Los conocimientos previos parten de
lo social, de su origen b) El texto o discurso refleja un punto de vista y para
comprenderlo se debe tener en cuenta esa vision del mundo; c) No hay elementos
aislados en la lectura comprensiva: discurso, autor y lector interacttan. El discurso
varia dependiendo de su identidad e historia, los propdsitos son unicos, el rol del
escritor como el lector cambian, la retdrica tiene relacion con la cultura, estilo y
léxico Cassany (2006).

Lo afirmado anteriormente tiene relacion directa con la teoria sociocultural
la cual sostiene que el desarrollo de los procesos mentales superiores considera
la interaccion social como el ndcleo de la comunicacion y aprendizaje
(Vygotsky,1978; Leont’ev, 1981; Wertsch 1985). El aprendizaje es una actividad
social que involucra a las personas cercanas que rodean al discente, es decir que
la comunidad social es participe de ese aprender no todo gira en torno al
individuo. Entender, conocer el entorno que rodea a los discentes es fundamental
para el aprendizaje (Cole y Engestrém, 1993; Van Lier, 2000; Lantolf, 2000;
Wertsch, 1991). Cabe resaltar el papel que tiene el docente como mediador en
ese sentido Williams y Burden (1999) dan a conocer tres aspectos esenciales de
la mediacion: la mediacién, finalidad que trasciende mas alla del momento y lugar
presente e intencion compartida ya que el ensefiante debe tener una
intencionalidad clara que logre ser entendida y correspondida por los discentes.

En relacién a los modelos y enfoques tomados como referente se
tomaron en cuenta los que a continuacién se desarrollan. El modelo bottom-up o
ascendente entendido como un proceso secuencial y jerarquico donde se analiza

de lo simple a lo complejo. En este se da prioridad al texto luego al lector, él primero
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decodifica y después comprende. Las actividades de comprensién se dan al final y
tiene como objetivo verificar si la comprension se logré dejando de lado el proceso.
El modelo top-down o descendente es la contrapartida del enfoque antes
mencionado, porque se prioriza al lector ya que este inicia con una hipétesis antes
de leer el texto y cobra mayor importancia lo que el texto aporta en el lector mas
alla de la pura comprension del texto.

El enfoque 0 modelo interactivo de la lectura comprensiva Solé (1987)
es el proceso del cual se llega a comprender el lenguaje escrito, en el cual
intervienen no solo el texto, la forma y el contenido, sino que ademas patrticipa el
lector con sus propias expectativas y saberes previos relacionados al texto a leer y
de esa manera darle significancia.

En la publicacién realizada por Perca-Acero y Castillo (2021) distinguen
dos tipos de lectura a) Intensiva; enfocada en los aspectos linglisticos y |éxicos del
texto escrito, generalmente textos cortos en este caso este tipo de lectura se da en
el aula con la mediacion del maestro. b) Extensiva; esta se da cuando el lector debe
leer comprensivamente diferentes tipos de textos, se desarrolla fuera del aula, el
objetivo es que el discente lea por placer.

En lo referente a estrategias Lindsay. (2014) en su publicacion distingue tres
estrategias que un lector proficiente usa a) Leer con detalle, se lee toda la unidad
textual en busqueda de informacién especifica; b) Scanning o lectura de
indagacion, se lee rapidamente con el fin de encontrar en la lectura informacion
especifica; ¢) Skimming o lectura global: se lee rapidamente con la finalidad de
obtener una idea general del texto leido. Cabe sefialar que bajo el enfoque
cognitivista las estrategias deben ser ensefiadas, el discente requiere que el
maestro planifique una secuencia de actividades que se orienten a ello.

En la ensefianza de la lectura comprensiva en inglés como lengua extranjera
Harmer J. (2010) sefiala los siguientes principios: a) Motivar a los discentes a leer
tanto como puedan; b) Los estudiantes deben de estar conectados con la lectura
para el disfrute de la misma; c) Motivar respuestas que involucren tanto el contenido
como los sentimientos que provoca en el lector; d) La prediccion es esencial en la
lectura; e)Relacionar la tarea con el tema en la lectura extensiva; f)Los buenos
maestros aprovechan el texto al maximo. Solé (2012) sostiene que lograr que los

discentes logren la competencia lectora supone un aprendizaje vasto,
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multidimensional que promueva la movilizacion de capacidades afectivas,
cognitivas y de insercidn social implica esfuerzo muy grande que al ser alcanzado
permite dar sentido funcional al aprendizaje y con en ello puedan tener mayores

posibilidades.
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lIl. METODOLOGIA

3.1. Tipo y disefio de investigacion

3.3.1 Tipo deinvestigacion: El tipo de investigacion fue basica también
denominada pura, porque toma como referencia unicamente en los fundamentos
tedricos. Es el estudio de un problema que tiene como objetivo la blusqueda de
conocimiento formula o modifica principios tedricos conocidos Baena (2017).
Disefio no experimental, las variables no fueron manipuladas, la investigacion no
experimental consiste en estudiar los fendmenos en su contexto natural, para
después analizarlos Kerlinger (1979).

3.3.2 Disefio de investigacion: Esta investigacion fue correlacional
causal porque tuvo como objetivo hacer una descripcion de las relaciones entre dos
0 mas variables, como una variable tiene influencia en la otra. Los datos se
recolectaron en un solo momento, en un tiempo especifico y su propésito fue
describir las variables Hernandez y Mendoza (2018) por lo tanto fue transversal, su
influencia fue analizada en una ocasion especifica.

Nivel de investigacidon que se uso fue explicativo, debido a que se enfocé
en establecer las causas para entender el por qué sucedieron los hechos,
estudiando con detenimiento, las relaciones causales o condiciones existentes,
(Sabino, 2014).

M: Discentes

V1. Estrategias cognitivas

VD: Comprension lectora en inglés
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3.2 Variables y operacionalizacion

La variable independiente estrategias cognitivas fue definida para esta
investigaciébn como los procesos mentales de demanda cognitiva que implican la
realizacion de objetivos de parte del lector, a través de una secuencia de
actividades planificadas para su logro, asi como una supervision (Solé,1992).

Se organizan en tres dimensiones: a) Antes; b) Durante; c) Después del
proceso de la lectura. Para el desarrollo de la primera es fundamental el
establecimiento del objetivo de lectura, activacibn de conocimientos previos,
predecir y formular preguntas. Asi mismo la segunda dimension toma en cuenta
la lectura compartida, lectura independiente, obtencion del significado por el
contexto, distincion de informacion relevante, realizacion de inferencias y
formulacién de predicciones. Finalmente, para la tercera dimension, se requiere el
subrayado, la realizacion de anotaciones, precision de la idea principal,
elaboracion de organizadores de informacion, resumen, elaboracion de
organizadores graficos, formulacion y respuestas a preguntas. Fue
operacionalizado en un cuestionario de 20 items adaptado de Honor (2021).

La variable dependiente comprension lectora en inglés se definio como la
interaccion entre el lector, texto y los contextos socioculturales que acompafian a
la lectura. Involucra una comprension critica por ser un proceso activo de
elaboracion propia del sentido de los diversos tipos de textos considerando los
procesos de comprension literal e inferencial, interpretacion y reflexion. En este
sentido; el discente hace uso de habilidades, saberes y actitudes de su experiencia
lectora y de su medio circundante, siendo consciente de las posibilidades y
limitaciones que ofrece el lenguaje, la comunicacién y el sentido Minedu (2016).

Se operacionalizé organizandola en tres dimensiones las cuales son las
capacidades propuestas por Minedu (2016): a) Obtiene informacién del texto
escrito, b) Infiere e interpreta informacién del texto escrito, ¢) Reflexiona y evalta
la forma el contenido y el contexto. Las dimensiones antes mencionadas fueron
operacionalizadas por un conjunto de 10 items de acuerdo a la siguiente division:
Para la primera dimension 3 items, para la segunda dimension 5 items y para la

tercera 2 items. (Anexo 2)
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3.3 Poblacion, muestra, muestreo y unidad de analisis

3.3.1 Poblacion: La poblacion en la presente investigacion fue de 165
discentes del primer grado de secundaria, de una institucién educativa en llo.
Entendida como el conjunto o totalidad de elementos sobre los que se investiga o
la totalidad del fendmeno a estudiar donde cada una de las unidades tienen
caracteristicas en comun, que son objeto de estudio y dan origen a los datos de la
informacion (Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2018).

3.3.2 Muestra: En este estudio estuvo constituida por 70 estudiantes del
primer grado de educacion secundaria de una institucion educativa de llo. Se
consideré la siguiente definicion, la cual establece que es un subconjunto
representativo de la poblacién, que se selecciona dependiendo cuan representativo
sea en el estudio de la poblacion y en la que se puedan hacer inferencias sobre
caracteristicas de toda la poblacién, para que puedan arrojar conclusiones validas.
Tamayo (2003).

3.3.3 Muestreo: EIl aplicado en esta investigacion fue intencional, no
probabilistico debido a que los sujetos fueron seleccionados con un objetivo
especifico. Teniendo en cuenta los objetivos de la investigacion y criterios propios
(Naupas, Valdivia, Palacios y Romero,2018).

3.3.4 Unidad de analisis: Son 70 estudiantes pertenecientes del primer

grado del nivel secundario de la Il EE Almirante Miguel Grau Seminario.

3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

La técnica seleccionada para la variable independiente fue la encuesta,
el cuestionario fue la herramienta aplicada para medirla. Se plantearon 20
interrogantes se utilizo la escala de Likert “nunca” es (1), “casi nunca” (2), “a veces”
(3), “casi siempre” (4) y “siempre” (5) (Anexo 3).

La evaluacion fue la técnica seleccionada para la variable dependiente y
para medir la comprension lectora se utilizé un test como instrumento. Este test
permitid medir la comprensién lectora. El test consistié en 10 preguntas con una
escala nominal de tipo dicotdmica “Incorrecto” (0) y “Correcto” (2) con la cual se

midi6 el grado de fiabilidad.
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Los instrumentos elaborados en esta investigacion fueron validados a
través del juicio de expertos, en este caso tres especialistas revisaron y dieron
conformidad respecto a la validez, confiabilidad y confiabilidad. Teniendo en cuenta
gue uno de los aspectos esenciales es la revision de la validez y confiabilidad de
los instrumentos es aplicando una prueba piloto (Saunders et al., 2009).
Asimismo, fueron aplicados como prueba piloto a 20 discentes con las mismas
caracteristicas de la muestra. Esta fue aplicada en una institucién educativa publica
de similares caracteristicas. Se aplico el calculo de Alfa de Cronbach y Kr-20.

3.5 Procedimientos

Respecto al procedimiento se inicié con el disefio de los instrumentos de
recolecciéon de informacion, seguido del analisis posterior finalizando con la
interpretacién cabe sefialar que las dimensiones y criterios de cada una de las
variables fueron consideradas. En esta investigacion se utilizé el cuestionario y el
test los cuales permitieron obtener de manera objetiva la percepcién de los
discentes respecto a las variables. Estos fueron revisados y validados a traves del
juicio de tres expertos quienes evaluaron la pertinencia, validez y aplicabilidad de
los instrumentos.

Al finalizar este primer proceso se procedio a solicitar la autorizacion a la
directora de IE para la aplicacion de una prueba piloto cuyo objetivo fue obtener la
confiabilidad del cuestionario y test, resultado que permitié continuar con el recojo
de la data, se aplicaron los instrumentos a la muestra seleccionada. Los datos
obtenidos fueron organizados a través del programa Excel para luego ser
analizados con el programa SPSS 27 cuyos resultados se mostraron en tablas y
figuras.

3.6 Método de analisis de datos

Respecto al tratamiento de la estadistica, la data recolectada por los
instrumentos de investigacion, fue sistematizada en el programa Excel, para luego
hacer uso del programa SPSS 27 para el respectivo analisis. Asi también se uso el
coeficiente de correlacion de Rho de Spearman para determinar la correlacién entre
la variable dependiente e independiente. Para la presentacion de resultados se

emplearon tablas y figuras.
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3.7 Aspectos éticos
Los principios éticos de autoria, originalidad y las referencias

correspondientes fueron respetados en este estudio, asi como las ideas y
propuestas que contribuyeron a la ejecucion de la investigacién. Respecto al
tratamiento de los instrumentos se respeté y mantuvo la confidencialidad de los
mismos, las unidades de analisis participaron de manera voluntaria y anénima
previo permiso correspondiente. Para ello se solicit la autorizacion a la directora
de la IE publica Almirante Miguel Grau Seminario con el compromiso de la
investigadora de dar a conocer los resultados con el objetivo de aportar a la mejora
de las préacticas pedagdgicas. Cabe resaltar que los aportes de los investigadores

y autores mencionados estan debidamente referenciados.
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IV. RESULTADOS

4.1. Resultados descriptivos
Tabla 1

Niveles de la percepcién de la variable independiente: estrategias cognitivas

Niveles Frecuencia Porcentaje
Bajo 3 4,3

Regular 48 68,6

Bueno 19 27,1
Total 70 100,0

Figura 1.

Niveles de percepcion de la variable estrategias cognitivas.
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En la figura 1, se aprecia los niveles de estrategias cognitivas de una
institucion educativa publica, llo, 2022, Destaca en porcentaje el nivel de regular
con un 68,6% seguido por el nivel de bueno que presenta el 27,1%, finalmente el
nivel bajo es casi nulo con 4,3%. Estos niveles permiten establecer que las
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estrategias cognitivas utilizadas corresponden al nivel regular, las cuales fueron las
gue se utilizan antes, durante y después de la lectura.
Tabla 2

Distribucién de frecuencias de las dimensiones de las estrategias cognitivas

Frecue Porcentaje
Dimensiones ncia valido
Niveles (i) (%)
Bajo 7 10.0%
Antes de la lectura Regular 48 68.6%
Bueno 15 21.4%
Bajo 3 4.3%
Durante la lectura Regular 41 58.6%
Bueno 26 37.1%
Bajo 6 8.6%
Después de la lectura Regular 39 55.7%
Bueno 25 35.7%
Figura 2.
Niveles de estrategias cognitivas por dimensiones
B Antes de la lectura m Durante la lectura B Después de la lectura
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Interpretacion:

En la tabla 2 y a la figura 2, se obtiene el nivel representativo para las
dimensiones correspondientes. En el nivel regular la dimensién antes de la lectura
con 68,6%, en el nivel bajo el mayor porcentaje se encuentra en la dimensién antes
de la lectura con el 10,0%, para finalizar, el mayor porcentaje 37,1% corresponde
al nivel bueno en la dimension durante la lectura.

Tabla 3

Niveles de la variable comprension lectora

Niveles Frecuencia Porcentaje

Inicio 5 7,1

Proceso 25 35,7

Logro 40 57,1

Total 70 100,0
Figura 3.

Niveles de la variable comprensién lectora
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En lo concerniente a los niveles de comprensioén lectora, los resultados
gue se aprecian en la figura 3 muestran que el nivel de proceso con un 35,7% tiene
menor porcentaje en comparacion al nivel de logro que presenta el 57,1%, el nivel
inicio es de 7,1%, por consiguiente, podemos aseverar que la comprension lectora

esta lograda.
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Tabla 4

Distribucion de frecuencias de las dimensiones de la comprensién lectora

Dimensiones Frecuencia Porcentaje valido
Niveles (i) (%)
Obtiene Inicio 2 2.9%
informacién  del texto Proceso 18 25.7%
escrito Logro 50 71.4%
Infiere e infiere e Inicio 2 2.9%
interpreta informacién del Proceso 18 25.7%
texto escrito Logro 50 71.4%
Reflexiona y Inicio 2 2.9%
evalla la forma, el Proceso 52 74.3%
contenido y el contexto del
texto Logro 16 22.9%
Figura 4

Niveles de la comprension lectora por dimensiones

m Obtiene informacion del texto escrito W Interpreta informacion del texto escrito
Evaltia forma, contenido contexto del texto del texto

80.0%
70.0% 74.3%
60.0%
50.0%
40.0%
30.0%
25.7% 25.7%

20.0%
2.9%

|+

2.9% 2.9%

10.0%

A\ L\

0.0%
Inicio Proceso Logro

Interpretacion:
En la tabla 4 y a la figura 4, las dimensiones mas representativas por nivel
seran analizadas, primeramente, observamos el nivel inicio donde se ubican todas

las dimensiones de la segunda variable con el 2,9%, luego encontramos que
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también la mas representativa del nivel proceso con el 74,3% corresponde a la
dimension evalua forma, contenido contexto del texto. Finalmente, con casi
llegando a la totalidad, la dimension obtiene informacion del texto escrito e infiere e
interpreta informacion del texto escrito como las representantes del nivel logro con
el 71,4%.

4.2. Resultados correlacionales.

Tabla 5

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk

Estadistico al Sig. Estadistico al Sig.
Estrategias cognitivas ,400 70 ,000 ,683 70 ,000
Comprension lectora ,357 70 ,000 , 713 70 ,000
Obtiene informacioén del texto,439 70 ,000 ,605 70 ,000
escrito
Infiere e interpreta informacion,439 70 ,000 ,605 70 ,000
del texto escrito
Reflexionay evalla la forma, el,436 70 ,000 ,626 70 ,000

contenido y el contexto del
texto

a. Correccion de significacion de Lilliefors

En latabla 5, se analiza la distribucion de los datos los cuales arrojaron
los baremos de cada variable y dimension que participan en la prueba de hipoétesis,
hallandose que para una muestra mayor a 50 se usa la parte de Kolmogérov-
Smirnov de la tabla 5, encontrando que tanto las variables como dimensiones tienen
una significancia menor a 0,05 lo cual acepta la hipotesis alterna la cual indica que
los datos tienen una distribucion no normal, debiendo utilizar una prueba
estadistica no paramétrica y que para intereses de la presente investigacion se

empled la prueba no paramétrica de regresion ordinal.
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Tabla 6

Prueba de variabilidad de la hipotesis general y especificas

Pseudo
Logaritmo ) ! % de
s . Chi- Cuadrado
Hipotesis Variables de ig. influencia x
cuadrado de
verosimilitud bilateral 100%
Nagelkerke
Estrategias
Hipétesis cognitivas * ,
» 17,922 30,432 427 42,7%
general Comprension 000
lectora
Estrategias
Hipotesis cognitivas* Obtiene ,
) ) ) 11,892 8,804 ,158 15,8%
especifica-1  informacion del 003
texto escrito
Estrategias
L cognitivas * Infiere e
Hipotesis ) ,
. interpreta 17,080 14,706 ,253 25,3%
especifica-2 5 000
informacion del
texto escrito
Estrategias
cognitivas *
Hipétesis Reflexiona y evalla .
5 17,061 6,347 ,118 11,8%
especifica-3  la forma, el 012

contenido y el

contexto del texto

Con base en el analisis de la hipétesis-general se ha demostrado que la
variable independiente muestra una variabilidad media sobre la comprensién
lectora de 42,7% de acuerdo con el indice del pseudo cuadrado de Nagelkerke
0,427 y al p valor de 0,000.

Respecto a la hipotesis-especifica-1 se ha demostrado que las estrategias
cognitivas evidencian una baja variabilidad sobre la dimension obtiene informacion
del texto escrito del 15,8% de acuerdo al indice del pseudo cuadrado de Nagelkerke
0,158y al p valor de 0,003.

En lo concerniente a la hipétesis-especifica-2 se demuestra que las

estrategias cognitivas evidencian una mediana variabilidad sobre la dimension

26



infiere e interpreta informacion del texto escrito de 25,3% de acuerdo al indice del
pseudo cuadrado de Nagelkerke 0,253 y al p valor de 0,000.

En la hipbtesis-especifica-3 se ha demostrado que las estrategias cognitivas
presentan una baja variabilidad sobre la dimensién reflexiona y evalua la forma, el
contenido y el contexto del texto de 11,8% segun el indice del pseudo cuadrado de
Nagelkerke 0,118 y al p valor de 0,012.

Hipo6tesis general
Ho: Las estrategias cognitivas no influyen en el aprendizaje de la
comprension lectora en inglés de los estudiantes de secundaria de una institucion

educativa publica, llo, 2022.

H1: Las estrategias cognitivas influyen en el aprendizaje de la comprension
lectora en inglés de los estudiantes de secundaria de una institucion educativa
publica, llo, 2022.

Tabla 7

Estimacion de parametros para la prueba de estrategias cognitivas en la

comprension lectora en inglés.

Intervalo de confianza

al

Error 95%
Estimacion estandar ald I ig. Limite Limite
Estimaciones de parametro inferior superior
5,415 2,155 6,312 1,190 9,639
Umbral [v2=1] 012
8,471 2,283 13,774 3,998 12,945
V2=2] 000
4,134 1,126 13,483 1,927 6,340
Ubicacion \Val 000

Funcién de enlace: Logit.a. Este parametro esta establecido en cero porque es redundante.

Se advierte en la tabla 7 que las estrategias cognitivas influyen en la
comprension lectora en inglés de una institucion educativa publica, llo, 2022, con
una estimacion positiva del 4,134 incidiendo en los niveles inicio y proceso de la

variable dependiente, en cuanto el puntaje Wald es de 13,483 que al ser mayor que
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4, viene a ser el punto de corte para el modelo de analisis y es reforzado por p =
0,000 < a 0.05 que permite el rechazo de la hipétesis nula e inferir que las
estrategias cognitivas tienen influencia en la comprension lectora en inglés.
Hipo6tesis especifica 1
Ho: Las estrategias cognitivas no influyen en la dimension obtiene
informacion del texto escrito de la comprension lectora en inglés de los estudiantes

de secundaria de una institucion educativa publica, llo, 2022.

H1: Las estrategias cognitivas influyen en la dimension obtiene informacion
del texto escrito de la comprension lectora en inglés de los estudiantes de
secundaria de una institucion educativa publica, llo, 2022.

Tabla 8
Estimacion de parametros para la prueba de estrategias cognitivas en la obtiene

informacioén del texto escrito

Intervalo de confianza

Error al 95%
Estimacion estandar ald I ig. Limite Limite
Estimaciones de parametro inferior superior

[D21=1] ,029 1,498 -2,907 2,965

Umbral 000 985
[D21=2] 2,817 1,449 -,022 5,656

, 781 052
V1 1,751 ,691 ,397 3,104

Ubicacion 429 011

Funcioén de enlace: Logit.a. Este parametro esta establecido en cero porque €S

redundante.

Se puede notar en la tabla 8 que las estrategias cognitivas tienen
influencia en la dimension obtiene informacién del texto escrito del comprension
lectora en inglés de una institucion educativa publica, llo, 2022, con una estimacion
positiva del 1,751 incidiendo en los niveles inicio y proceso de la dimension
dependiente, respecto al puntaje Wald es de 6,429 que al ser mayor que 4, viene
a ser el punto de corte para el modelo de andlisis y es reforzado por p = 0,011 < a

0.05 que permite el rechazo de la hipétesis nula e inferir que las estrategias
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cognitivas influyen en la dimension obtiene informacion del texto escrito de la
comprension lectora en inglés.

Hipo6tesis especifica 2

Ho: Las estrategias cognitivas no influyen en la dimensioén infiere e interpreta
informacion del texto escrito de la comprension lectora en inglés de los estudiantes

de secundaria de una institucion educativa publica, llo, 2022.

H1: Las estrategias cognitivas influyen en la dimension infiere e interpreta
informacion del texto escrito de la comprension lectora en inglés de los estudiantes
de secundaria de una institucion educativa publica, llo, 2022.

Tabla 9

Estimacion de parametros para la prueba de estrategias cognitivas en la dimension

infiere e interpreta informacion del texto escrito.

Intervalo de confianza

Error al 95%
Estimacion estandar ald I ig. Limite Limite
Estimaciones de parametro inferior superior
1,740 1,754 -1,698 5,178
Umbral [D22=1] 984 321
4,855 1,879 1,173 8,537
[D22=2] ,677 010
2,752 ,923 ,942 4,562
Ubicacion V1 ,884 003

Funcion de enlace: Logit.a. Este parametro esté establecido en cero porque
es redundante.

Enlatab.9 se da a conocer que las estrategias cognitivas influyen en la
dimensién infiere e interpreta informacién del texto escrito del comprension lectora
en inglés de una institucion educativa publica, llo, 2022, con una estimacion positiva
del 2,752 incidiendo en los niveles inicio y proceso de la dimension dependiente, el
puntaje Wald es de 8,884 que al ser mayor que 4, viene a ser el punto de corte para

el modelo de andlisis y es reforzado por p = 0,003 < a 0.05 que permite el rechazo
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de la hipétesis nula e inferir que las estrategias cognitivas influyen en la dimension
infiere e interpreta informacion del texto escrito en la comprension lectora en inglés.
Hipo6tesis especifica 3
Ho: Las estrategias cognitivas no influyen en la dimension reflexiona y evalta
la forma, el contenido y el contexto del texto de la comprension lectora en inglés de

los estudiantes de secundaria de una institucién educativa publica, llo, 2022.

H1: Las estrategias cognitivas influyen en la dimension reflexiona y evalua
la forma, el contenido y el contexto del texto de la comprension lectora en inglés de
los estudiantes de secundaria de una institucién educativa publica, llo, 2022.
Tabla 10

Estimacion de parametros para la prueba de estrategias cognitivas en la dimension

reflexiona y evalla la forma, el contenido y el contexto del texto.

Intervalo de confianza

Error al 95%
\
Estimacion estandar ald I ig. Limite Limite
Estimaciones de parametro inferior superior
-,661 1,296 ‘ -3,202 1,879
Umbral [D23=1] 260 610
4,424 1,347 . 1,783 7,064
[D23=2] 0,783 001
1,388 ,548 [ ,313 2,463
Ubicacioén Vi1 ,407 011

Nota. Funcion de enlace: Logit.a. Este parametro estd establecido en cero porque es
redundante.

Observando la tabla 10, las estrategias cognitivas tienen influencia en la
dimension reflexiona y evalla la forma, el contenido y el contexto del texto del
comprension lectora en inglés de una institucion educativa publica, llo, 2022, con
una estimacion positiva del 1,388 incidiendo en los niveles inicio y proceso de la
dimensién dependiente, en cuanto el puntaje Wald es de 6,407 que al ser mayor
gue 4, viene a ser el punto de corte para el modelo de andlisis y es reforzado por p
= 0,011< a 0.05 que permite el rechazo de la hipotesis nula e inferir que las
estrategias cognitivas influyen en la dimension reflexiona y evalta la forma, el

contenido y el contexto del texto del comprensién lectora en inglés.
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V. DISCUSION

Partimos del objetivo de esta investigacion el cual fue determinar la influencia
de las estrategias cognitivas en la comprension lectora en inglés de una institucion
educativa publica, llo, 2022. Es necesario mencionar que esta investigacion esta
constituida por antecedentes nacionales e internacionales ademas de bases
tedricas relevantes y pertinentes que permiten discutir los resultados obtenidos.

En relacién a la hipotesis general las estrategias cognitivas los resultados
indican que influyen de forma media (%0Pseudo R cuadrado de Nagelkerke = 42,7%)
en la comprensién lectora con el puntaje de Wald de 13,483 que es mucho mayor
de 4 que viene a ser el punto de corte para el modelo de analisis y es reforzado por
p = 0,000 < a 0.05. Este resultado nos indica que las estrategias cognitivas, en esta
investigacion las propuestas por Isabel Solé, antes, durante y después de la lectura
inciden en la lectura comprensiva de forma media.

Analizando cada uno de los indicadores de la variable independente como
son que el discente antes de la lectura tenga claro el objetivo, active sus saberes
previos respecto al tema, realice predicciones, y formule preguntas. Durante la
lectura realice la lectura compartida, independiente, use el contexto para deducir el
significado de las palabras nuevas, haga inferencias, y formule predicciones.
Después de la lectura realice el subrayado, tome anotaciones, identifique la idea
principal, resuma, haga uso de organizadores graficos, formule y responda a
preguntas. Nos da luces sobre las razones por las cuales no logra mayor incidencia.
Como se ha mencionado anteriormente son varias acciones que el discente no esta
acostumbrado a realizar y probablemente el maestro no tiene la experticia para
aplicarlos o se limite a formular actividades de comprension lectora, una vez
finalizada la lectura del texto.

Mamani et al (2021) en su investigacion que derivd en un articulo.
Pudieron determinar una correlacion alta entre las estrategias cognitivas y la
comprension de textos esto con base en los resultados siendo el coeficiente de
correlacién de Rho Spearman igual a 0.7929 y el P-valor estimado de 0.001 menor
al nivel de significancia (0.05). Los investigadores pudieron obtener ese resultado,
pero ademas se desprendié conclusiones a considerar y que ayudan a explicar las

causas por las que en esta investigacion la influencia de la variable independiente
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en la comprensién de textos es media. Primero mencionan que si bien es cierto la
correlacion es alta, no es determinante para que los discentes obtengan un nivel de
logro destacado. Ellos hacen un aporte valioso porque dan cuenta de la importancia
de otros elementos que tienen que ver con lo sociocultural como si el lector tiene la
costumbre de leer, la constancia, el querer leer y comprender y el medio cultural
gue rodea al lector. Es decir, no es suficiente que el discente haga uso de las
estrategias cognitivas como exigencia académica, sino que se debe prestar
atencion a la realidad, contexto. Discentes necesitan de un entorno apropiado para
poder lograr ser competentes tal como se afirma en el enfoque sociocultural de la
lectura.

Este estudio da luces respecto a la investigacion realizada, ya que es muy
dificil que un lector active sus saberes previos de un texto que es ajeno a su realidad
o que formule alguna prediccion antes de la lectura. Rojas (2017) en su
investigacion pudo determinar la relacion existente entre nuestra variable
independiente y los niveles de comprension lectora, aplicados los instrumentos los
resultados indicaron que la influencia fue muy buena y que existe una relacion
directa entre ambas variables. Si bien es cierto, las investigaciones mencionadas
estan en la misma linea del resultado que se obtuvo. No son similares al resultado
obtenido en esta investigacion, porque tanto como Mamani et al (2021) y Rojas
(2017) logran determinar una influencia alta entre las estrategias cognitivas y la
comprension lectora, en esta investigacion la influencia fue media. Sin embargo,
los aspectos socioculturales mencionados por los primeros investigadores ayudan
a una mayor comprension del resultado obtenido.

Asi lo enfatiza Cassany (2006), haciendo la distinciéon entre los discentes
gue pueden ser lectores funcionales sin que eso signifique que logren entender lo
gue leen, él postula que para poder comprensivamente se debe tener en cuenta el
elemento sociocultural, porque el lector hace suyo un texto que este acorde a sus
particularidades. Este autor hace énfasis en que los conocimientos previos, tienen
mucho que ver con lo social, con la procedencia del lector. Hace notar también dos
puntos mas; para comprender una lectura se debe tener en cuenta que el texto
refleja una manera de pensar o entender el mundo y se debe considerar para la
comprension, considera también que los elementos de una lectura comprensiva,

discurso, autor y el lector interactuan.
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Respecto a la primera hipoétesis especifica Las estrategias cognitivas influyen
en la comprension lectora de forma baja (%oPseudo R cuadrado de Nagelkerke =
15,8%) en la dimensidn obtiene informacién del texto escrito, el puntaje Wald de
6,429 es mayor de 4 que viene a ser el punto de corte para el modelo de analisis y
es reforzado por p = 0,011 < a 0.05.

Este resultado difiere al de la investigadora Olivares (2021) cuyo estudio tuvo
como proposito; establecer el nivel de mejora de las estrategias cognitivas en la
lectura comprensiva en inglés en estudiantes de secundaria. Con base en sus
resultados concluye que las estrategias cognitivas logran una mejora significativa
en obtiene informacion del texto. Esto debido a la aplicacion de un programa, cabe
resaltar que antes el 50% estaba en inicio y después de haber sido implementado
el programa el resultado mejora. La implementacion de las acciones revela que
53% de discentes logran ubicarse en el nivel de logro esperado.

Sin embargo, Mera (2022) en su investigacion llega a una conclusion similar
a la segunda hipotesis de la presente investigacion, €l concluye que mas de la
mitad de los discentes (54%) se ubicaban en la comprensién literal en inicio y sélo
un pequefio porcentaje (15%) lograban este nivel de lectura comprensiva. Es decir
gue los discentes no desarrollaron las habilidades necesarias para poder
comprender informacién explicita en un texto.

Abundaremos un poco mas respecto a lo que implica, que el aprendiz
obtenga informacion del texto escrito o logre tener una comprensioén literal. El
Minedu (2016) detalla que para que esta capacidad se desarrolle el discente debe
ser capaz frente a diversos tipos de textos de identificar en ellos lo explicito,
relevante y complementario, con base en los aspectos de la estructura y léxico
cotidiano. Generalmente, el aprendiz esta expuesto a actividades de lectura que no
consideran la preparacion necesaria antes de la lectura u otros elementos como la
imagen, titulo o formato, limitAndose a responder preguntas al finalizar la lectura.

El modelo interactivo de la lectura, implica una demanda cognitiva al lector
incluso antes de iniciar la lectura, él utiliza su experiencia y saberes previos para
poder marcar un objetivo antes de leer, y poder relacionar su experiencia con el
tema de lectura. Mencion aparte es el rol del docente, porque es crucial que este

disefie actividades que permitan que los estudiantes aprendan y usen estrategias
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cognitivas en actividades significativas para que le ayuden a decodificar, y que
eventualmente el uso de estas sea deliberado y autonomo Solé (1987).

Para la obtencion de informacion del texto escrito se debe considerar ayudas
previas como que el discente logre situarse ante el texto y poder responderse ¢, Para
gué voy a leer? de esa manera marca su objetivo que incluso si es obtener
informacion precisa , requiere la mediacion del docente puesto que debe ensefiar
incluso el orden alfabético, la organizacion de los textos porque algunos estan
organizadas en secciones, o seleccionar la informacién especifica obviando lo que
no es necesario Sole(1992).

En la discusion de esta primera hipotesis especifica, se tiene claro que los
resultados arrojados de una influencia baja en la obtencién de informacion del texto
responden a que los estudiantes aun no son conscientes de las estrategias a las
gue pueden recurrir porque la ensefianza de la comprension lectora se enfoca
generalmente en dar respuesta a preguntas sin considerar el antes de la lectura o
la implementacion de un programa como Mera (2021) aplico en su tesis.

Las estrategias cognitivas influyen en la comprensién lectora de forma media
(%Pseudo R cuadrado de Nagelkerke = 25,3%) en la dimension infiere e interpreta
informacion del texto escrito el puntaje Wald de 8,884 es mayor de 4 que viene a
ser el punto de corte para el modelo de analisis y es reforzado por p = 0,003 < a
0.05. Desde la posicién de Guillen, S y Maldonado, V (2019) en su articulo de
investigacion tuvieron como objetivo de investigacion analizar las estrategias
cognitivas y su incidencia en la mejora de la lectura comprensiva del inglés.
Inicialmente los resultados arrojaron que los discentes no podian leer
comprensivamente. Esta situacion cambién cuando aplicaron una serie de
actividades de lecturas estructuradas, en la cuales los discentes recurrian a
estrategias cognitivas. Aplicada la propuesta de los investigadores se llegé a la
conclusién que las estrategias cognitivas activan la cognicion en los discentes, por
ende, logran comprender lo que leen, inferir los significados y realizar las
conexiones necesarias.

Mera (2022) por su parte en la dimensiéon de comprension inferencial pudo
determinar que un alto porcentaje de estudiantes (80%) se ubicaban en el nivel de
inicio, lo cual contrasta notablemente con un minimo porcentaje de estudiantes

(6%) que alcanzaron el nivel logrado, lo cual demuestra que los aprendices aun
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presentan dificultades para poder hacer una relacion entre la informacion explicita
e implicita.

Con un resultado diferente después de haber aplicado un programa Olivares
(2021) en su investigacion logra establecer respecto a la comprension lectora, en
la dimension infiere e interpreta informacion de un texto en inglés que mejora
significativamente cuando los discentes recurren a las estrategias cognitivas. Un
poco mas de la mitad de los discentes (56.7%) se ubicaron en el nivel inicio antes
del programa aplicado, sin embargo, luego de ser aplicado el programa la mitad de
la muestra (50%) lograron el nivel de logro esperado.

En esta dimensién de la variable dependiente el discente debe deducir las
relaciones logicas y jerarquicas en la lectura, ya sea las principales ideas o las
secundarias en los textos en inglés, las caracteristicas, significado y palabras en
contexto Minedu (2016), sin embargo, el texto tiene marcadores textuales que
ayudan a inferir o identificar el orden de los hechos.

En el modelo interactivo la comprension de lectura no se centra en el texto o
el lector sino méas bien combina el modelo ascendente, en el cual se analiza de lo
simple a lo complejo con el descendente, ya que este inicia con una hipétesis antes
de leer el texto. Es asi que al actuar simultaneamente el primero ayuda al discente
a entender de mejor manera la unidad textual y el descendente por su lado permite
gue el lector esté atento ya que se considera que el el proceso de lectura se inicia
con el lector, este es el nicleo de la lectura. La comprension es el resultado de una
serie de actividades cognitivas complejas.

Cuando no se logra la comprension Solé (1987) toma como referencia a
Baker y Brown (1984) quienes especifican tres fuentes de error: primero que el
lector carezca de esquemas para enfrentarse a la unidad textual, segundo que
tengan ciertos esquemas pero estos sean insuficientes para poder lograr
interpretar, comprender la lectura y la ultima fuente de error es cuando tiene los
esquemas necesarios para interpretar la unidad textual pero que esta comprension
no estén en relacion a lo el autor quiso transmitir. En este modelo no se debe dejar
de lado el objetivo de la lectura y las hipétesis que el lector se va planteando
comprobando o desechando mientras lee. Cuando el lector tiene que inferir o

deducir durante la lectura, puede hacer uso de estrategias como ignorar la palabra
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desconocida y apoyarse en el contexto, releer o pedir ayuda a u experto que seria
el maestro.

Las estrategias cognitivas influyen en la comprension lectora de forma baja
(%Pseudo R cuadrado de Nagelkerke = 11,8%) en la dimension reflexiona y evalla
la forma, el contenido y el contexto del texto, por cuanto el puntaje Wald de 6,407
es mucho mayor de 4 que viene a ser el punto de corte para el modelo de analisis
y es reforzado por p = 0,011< a 0.05. Coincide con este resultado, respecto a la
tercera hipotesis especifica Mera (2021) ella postula con base en su investigacion
gue, en los niveles de la dimension critica, la mayoria de los estudiantes (82%)
estan en el nivel de inicio y s6lo un porcentaje minimo de participantes (1%)
lograron ubicarse en el nivel logrado. Estos resultados revelan que el analisis critico
para poder argumentar una postura de manera objetiva es dificil para los lectores.

A diferencia de estos resultados Olivares (2021) logra establecer con base
en su investigacion e intervencion a través de un programa, que la mitad de los
participantes se ubican en el nivel de logro esperado en la dimension reflexiona y
evalla la forma, el contenido y contexto de la lectura comprensiva en inglés.
Logrando establecer que existe una mejora significativa después del programa
aplicado. Antes del programa la mayoria de los discentes se ubicaban en el nivel
de inicio (90%) de esa capacidad. La investigadora Casas (2018) realiz6 una
aproximacion interesante en su estudio sobre el mismo tema ella analizé el proceso
de lectura comprensiva que llevaban a cabo los discentes con el objetivo de
identificar las estrategias cognitivas usadas por ellos al interactuar con el texto. Ella
sostiene que los discentes no son conscientes del uso de las estrategias cognitivas,
ellos lo hacen de manera intuitiva, es méas los estudiantes ante el desconocimiento
de la lengua meta recurren a la traduccion.

Asi mismo, la mediacion docente a juicio de la investigadora es limitada.
Ademads, logra determinar que los discentes desconocen la importancia de la
comprension lectora en la lengua nativa, lo cual es similar en el caso de la
comprension lectora en inglés. Los discentes en esa situacion siguen indicaciones
mas no muestran una lectura comprensiva. Es importante sefialar el rol del maestro
y la concepcidn que este tiene respecto a la ensefianza de la comprension lectora

ya que él es encargado de planificar las actividades.
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Desde el modelo interactivo es necesario ensefar a los discentes a leer
comprensivamente, Solé (1987) menciona tres momentos primero el docente
ensefia, modela, luego procede la practica guiada a manera de andamiaje para que
finalmente logren desarrollar de manera autbnoma lo ensefiado. Los discentes
requieren de la intervencion del maestro para construir el conocimiento de manera
intencional, con la motivacién de alcanzar sus objetivos. Desde la perspectiva del
modelo interactivo diferentes estrategias tienen cabida siempre y cuando estas

estén adecuadas a las caracteristicas y necesidades de los aprendices.
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VI. CONCLUSIONES

Primera:

Las estrategias cognitivas influyen de forma media (%Pseudo R cuadrado
de Nagelkerke = 42,7%) en la variable comprensioén lectora en inglés de
los estudiantes de una IE publica, llo, Perd 2022 con un puntaje Wald de
13,483 que es mayor a 4 que viene a ser el punto de corte para el modelo
de analisis y es reforzado por p = 0,000 < a 0.05. que permite descartar

la hipétesis nula.

Segunda: Las estrategias cognitivas influyen en la comprension lectora de forma

Tercera:

baja (%Pseudo R cuadrado de Nagelkerke = 15,8%) en la dimension
obtiene informacion del texto escrito, el puntaje Wald de 6,429 es mayor
de 4 que viene a ser el punto de corte para el modelo de analisis y es
reforzado por p = 0,011 < a 0.05. con lo cual se obtiene el rechazo de la

hipotesis nula.

Las estrategias cognitivas influyen en la comprensién lectora de forma
media (%Pseudo R cuadrado de Nagelkerke = 25,3%) en la dimension
infiere e interpreta informacion del texto escrito el puntaje Wald de 8,884
es mayor de 4 que viene a ser el punto de corte para el modelo de analisis
y es reforzado por p = 0,003 < a 0.05. que permite el rechazo de la

hipétesis nula.

. Cuarta: Las estrategias cognitivas influyen en la comprension lectora de forma

baja (%oPseudo R cuadrado de Nagelkerke = 11,8%) en la dimension
reflexiona y evalGa la forma, el contenido y el contexto del texto, por
cuanto el puntaje Wald de 6,407 es mucho mayor de 4 que viene a ser el
punto de corte para el modelo de analisis y es reforzado por p = 0,011< a

0.05 que permite el descartar de la hip6tesis nula.
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VIl. RECOMENDACIONES

A los directivos, cuerpo docente que esta a cargo del area de inglés y

discentes de la Institucién Almirante Miguel Grau Seminario se recomienda:

Primera:

Implementar un programa para la mejora de la lectura comprensiva en
inglés basado en las estrategias cognitivas propuestas por Isabel Solé
donde los maestros formen parte activa de su elaboracion. Teniendo en

cuenta las necesidades y caracteristicas de los discentes.

Segunda: Sensibilizar a los docentes respecto a las actividades antes de la lectura

Tercera:

. Cuarta:

ya que como se ha podido dilucidar en esta investigacion los discentes
requieren activar sus saberes previos, esquemas Yy plantearse el objetivo
de la unidad textual a leer.

Recomendar a la coordinacién a cargo y a los docentes del area de inglés
el planteamiento de actividades de lectura significativas, que permitan a
los discentes recurrir a elementos que el texto ofrece para su mejor
comprension.

Hacer uso de diferentes tipos de textos que permitan al estudiante poder
tener una postura critica frente a la unidad textual. Para ello los discentes
deben de estar expuestos textos varios que le permitan enfrentar en la
cotidianidad a informacion escrita de manera mas critica y sobre todo con

mayor confianza.

39



REFERENCIAS

Baena, G. (2017). Metodologia de la Investigacion. Serie integral.

Baker, L., & Brown, A. L. (1984). Metacognitive skills and reading. In P. D. Pearson,
M. Kamil, R. Barr, & P. Mosenthal (Eds.), Handbook of research in reading
(Vol. 1, pp. 353-395). New York, NY: Longman.

British Council. (2015). Inglés en el Perd. Un anpalisis de la politica, las
percepciones y os factores de influencia. Educational Intelligence. Obtenido
de
https://www2.congreso.gob.pe/sicr/cendocbib/con4 _uibd.nsf/318A8FAGAC
9F382105257F3E00611BB9/%24FILE/IngI%C3%A9s_en_el_Per%C3%B
A.pdf

Casas Paya, L. (2018). Estrategias cognitivas en la comprension de inglés-lectura

en estudiantes universitarios.

Cassany, D. (2006). Tras las lineas: sobre la lectura contemporanea (Vol. 341).
Anagrama.

Chadwick, C. (1991). Una revolucion verde en la educacion: las estrategias de
aprendizaje.

Cole, M., y Engestrom, Y. (1993). A cultural-historical approach to distributed
cognition. In G. Salomon (Ed.), Distributed cognitions: Psychological and
educational considerations (pp. 1-46). New York, NY: Cambridge University
Press.

Cronquist, K., y Fiszbein, A. (2017). English language learning in Latin
America.http://repositorio.minedu.gob.pe/handle/MINEDU/5911

Education First (EF). (2021). EF EPI indice del Dominio del Inglés de EF

Elihami, E., & Ismail, I. (2017). Increasing students’ reading comprehension through

cognitive strategies of senior high school of Sidenreng Rappang regency.
Edumaspul: Jurnal Pendidikan, 1(2), 61-70.

Gagné, R. (1975). Principios béasicos del aprendizaje para la instruccion. Diana,
México.

Guillén, S., y Maldonado, V. (2019). Desarrollo de estrategias cognitivas para
mejorar la comprension lectora del idioma inglés. CienciAmérica, 8(2), 189-
201.

40


https://www2.congreso.gob.pe/sicr/cendocbib/con4_uibd.nsf/318A8FA6AC9F382105257F3E00611BB9/%24FILE/Ingl%C3%A9s_en_el_Per%C3%BA.pdf
https://www2.congreso.gob.pe/sicr/cendocbib/con4_uibd.nsf/318A8FA6AC9F382105257F3E00611BB9/%24FILE/Ingl%C3%A9s_en_el_Per%C3%BA.pdf
https://www2.congreso.gob.pe/sicr/cendocbib/con4_uibd.nsf/318A8FA6AC9F382105257F3E00611BB9/%24FILE/Ingl%C3%A9s_en_el_Per%C3%BA.pdf
http://repositorio.minedu.gob.pe/handle/MINEDU/5911

Harmer, J. (2010). How to teach English: New Edition. Pearson Education
Limited.

Hernandez-Sampieri, R., & Mendoza, C. (2018). Metodologia de la investigacion:
Las rutas cuantitativa, cualitativa y mixta. México D.F.: Mcgraw - Hill
Interamericana Editores S.A. de C.V.

Honor Andia, J. (2021). Estrategias cognitivas y comprension de textos en
estudiantes del 6to grado de primaria de la Institucién Educativa N° 1286
“Héroes del Cenepa”, La Molina 2019.

Huaman Rosales, J. P. (2021). Causas del bajo dominio del idioma inglés en los
estudiantes de secundaria de la Educacion Basica Regular en el Peru.
Lengua Y Sociedad, 20(1), 125-144.

http://revista.letras.unmsm.edu.pe/index.php/Is/article/view/2206

Hymes, D. (1972). "On communicative competence". Sociolinguistics. Eds. Pride,
J.B. y J. Holmes. Londres: Penguin Books. 269-293

Kerlinger, F. N. (1979). Behavioral research a conceptual approach.

Lantolf, P. J. (2000). Socio-cultural theory and second language learning. Oxford:
Oxford University Press.

Leont’ev, A. N. (1981). The problem of activity in psychology. In J. Wertsch (Ed.),
The concept of activity in Soviet psychology (pp. 37—71). Armonk, NY: M.
E. Sharpe.

Lindsay, P. (2014). Teaching English worldwide: A new edition of the practical
guide to teaching English. Alta Book Center Publishers, San Francisco.

Lépez, M. M. (2010). Estrategias cognitivas del aprendizaje y comprension
lectora en estudiantes de quinto grado de secundaria de una Institucion
Educativa - Callao. Universidad San Ignacio de Loyola.

Mamani Apaza, W., Mamani Guevara, H., Vilca, F., Vilca Apaza, H., Carpio, D.,
y Layme Huamani, J. (2021). Estrategias cognitivas y nivel de
comprension de textos académicos en estudiantes ingresantes en la
universidad—Peru. Revista Innova Educacion, 3(4), 40-57.

Mera, F. (2022). Estrategias cognitivas y metacognitivas para mejorar “reading
comprehension” en estudiantes de Pedagogia del Inglés en la

Universidad de Guayaquil, 2021.

41


http://revista.letras.unmsm.edu.pe/index.php/ls/article/view/2206

MINEDU (2006) Disefio Curricular Nacional de Educacion Basica Regular
Proceso de Articulacion. Ministerio de Educacion. Lima Peru.

MINEDU. (2018). La competencia lectora en el marco de PISA 2018. Minedu, 28.
http://umc.minedu.gob.pe/wp-content/uploads/2018/05/Material-pedagogico-

lectura.pdf
Ministerio de Educacion (2015). Rutas del aprendizaje version 2015. ¢Qué y

cémo aprenden nuestros estudiantes? Il ciclo. Area Curricular:
Comunicacion. 1° y 2° grados de Educacion Primaria. Lima-Peru, 2015.
http://recursos.perueduca.pe/rutas/documentos/Primaria/Comunicacionl

. pdf
Ministerio de Educacion de Perd. (2016). Curriculo nacional de la educacion

bésica.

Ministerio de Educacion. (2015). Politica Nacional de Ensefianza, Aprendizaje y
uso del Idioma Inglés - "Inglés, puertas al mundo”. (P. d. Peruano., Ed.)
Obtenido de https://www.gob.pe/institucion/minedu/normas-
legales/118306-012-2015

Ministerio de Educacién. (2016). Plan de Implementacion al 2021 de la Politica

Nacional de Ensefiamza, Aprendizaje y Uso del Idioma Inglés - Politica
"Inglés, puertas al mundo". Obtenido de

http://www.minedu.gob.pe/comision-sectorial/pdf/planes/plan-2021-

ingles-puertas-al-mundo.pdf

Ministerio de Educacion. (2016). Programa curricular de educacién secundaria.

Obtenido de http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/programa-

curricular-educacion-secundaria.pdf

Muria, 1. (1994). La ensefianza de las estrategias de aprendizaje y las habilidades
metacognitivas. Perfiles Educativos, Julio-septiembre, numero 65,
Universidad Nacional Autbnoma de México, México D.C.

Naupas, H., Valdivia, M., Palacios, J. y Romero, H. (2018). Metodologia de la
investigacion Cuantitativa — Cualitativa y Redaccion de la Tesis. (5a ed).
Ediciones de la U.

Olivares Gutierrez, P. C. (2021). Estrategias cognitivas para mejorar la
comprension lectora en inglés en estudiantes de educacion secundaria,
Trujillo 2020.

42


http://umc.minedu.gob.pe/wp-content/uploads/2018/05/Material-pedagogico-lectura.pdf
http://umc.minedu.gob.pe/wp-content/uploads/2018/05/Material-pedagogico-lectura.pdf
http://recursos.perueduca.pe/rutas/documentos/Primaria/ComunicacionIII.pdf
http://recursos.perueduca.pe/rutas/documentos/Primaria/ComunicacionIII.pdf
https://www.gob.pe/institucion/minedu/normas-legales/118306-012-2015
https://www.gob.pe/institucion/minedu/normas-legales/118306-012-2015
http://www.minedu.gob.pe/comision-sectorial/pdf/planes/plan-2021-ingles-puertas-al-mundo.pdf
http://www.minedu.gob.pe/comision-sectorial/pdf/planes/plan-2021-ingles-puertas-al-mundo.pdf
http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/programa-curricular-educacion-secundaria.pdf
http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/programa-curricular-educacion-secundaria.pdf

Ortiz, M., y Bernal, C. (2020). Factores que causan dificultad en los procesos de
comprension lectora de estudiantes de grado cuarto de la IED el Porvenir.

Palinscar, Ay Brown, A. (1984). Reciprocal teaching of comprehension-fostering
and comprehension-monitoring activities. Cognition and instruction, 1(2),
117-175.

Perca, C., Acero, J., Castillo, C. (2021). Practicas locales de ensefianza de inglés
en la escuela publica peruana. Editores Académicos.

Pinzas, J. (2007). Guia de estrategias metacognitivas para desarrollar la
comprension

Rojas Salazar, M. (2017). Estrategias cognitivas y los niveles de comprension
lectora en los estudiantes del VI ciclo del nivel secundaria de la Institucion
Educativa nro. 6081 Manuel Scorza Torres de San Gabriel Alto en Villa
Maria del Triunfo.

Roser, M., y Ortiz-Ospina, E. (2016). Literacy. Our World in Data.

Sabino, C. (2014). El proceso de investigacion. Editorial Episteme.

Saunders, M., Lewis P., & Thornhill, A. (2009). Research Methods for Business
Students (5thedition). New Jersey: Prentice Hall.

Solé, 1. (1987). Las posibilidades de un modelo tedrico para la ensefianza de la
comprension lectora. Infancia y aprendizaje, 10(39-40), 1-13.

Solé, I. (1992). Estrategias de Lectura. Barcelona, Espafa: Editorial Grag.

Solé, 1. (2012). Competencia lectora y aprendizaje. Revista Iberoamericana de
Educacion (OEl), 2012, num. 59, p. 43-61.

Tamayo, M. (2003). Tamayo, El proceso de la investigacion cientifica. LIMUSA,
México.

Tavarez, P., y Reyes, F. (2021). Sociolinguistics Approaches in EFL Teaching
Methods for Dominican College Students. Online Submission.

Ticona Paredes, C. D. A. (2018). Estrategias cognitivas y comprension lectora en
el idioma inglés en los estudiantes de la Universidad Peruana Los Andes-
2016.

Van Lier, L. (2000). From input to affordance: Social-interactive learning from an

ecological perspective. In P. J. Lantolf (Ed.), Sociocultural theory and

43



second language learning (pp. 155-177). Oxford: Oxford University
Press.

Villalobos, J. (2021). El uso de las estrategias cognoscitivas en el desarrollo de
la comprensién de la lectura de textos escritos en una lengua extranjera.
Revista de Lenguas Modernas, (33), 53-82.

Vygotsky, L (1978). Mind in society: The development of higher psychological
processes. Cambridge, MA: Harvard University Press.

Wertsch, J. V. (1985). Vygotsky and social formation of mind. Cambridge, MA:
Harvard University Press.MA: Harvard University Press.

Wertsch, J. V. (1991). Voices of mind: A sociocultural approach to mediated
action. Cambridge.

Williams, M., & Burden, R. L. (1999). Psicologia para profesores de idiomas:
Enfoque del constructivismo social. Cambridge University Press.

Yana, M., Arocutipa, A., Alanoca, R., Adco, H., & Yana, N. (2019). Estrategias
cognitivas y la comprension lectora en los estudiantes de nivel basica y

superior. Revista Innova Educacion, 1(2), 211-217.

44



Anexo 1. Matriz de consistencia

Estrategias Cognitivas en la Comprension Lectora en ingles en unainstitucién publica, 10,2022

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES E INDICADORES
VARIABLE INDEPENDIENTES: ESTRATEGIAS COGNITIVAS (SOLE 1998)
Problema Objetivo Hipotesis ) ) ) . Escalas Niveles

General General General pimensiones Indicadores ftems valores 0 rangos
,Cudl  es la Determinar la Las estrategias Antes de la lectura Objetivo lals Bajo (20-46)
influencia de las estrategias | influencia de cognitivas influyen en Conocimientos previos Nunca (1) | Regular (47-73)
cognitivas en la | las estrategias la Predicciones sobre el Casi nunca (2)|Bueno (74-100)
comprension lectora  en | cognitivas en la | comprensién lectora en texto A veces (3)
inglés en una comprension lectora en | inglés de una Formulacion de Casi siempre (4)

institucion inglés de una institucion preguntas Siempre (5)
educativa publica, 110,20227? | institucion  educativa | educativa publica, llo de

publica, llo, 2022. , 2022.

Problemas especificos Objetivos especificos | Hipétesis especificas Lectura compartida 6al 12

es la
de

estrategias cognitivas en la

¢Cudl
influencia las
obtenciéon de informacién
del texto escrito en una
institucién

educativa publica, llo, 20227

;Cuél es la

Determinar la
influencia las
estrategias cognitivas
en la obtencion de
informacion del texto
escrito en una
institucion  educativa

publica, llo ,2022.

Determinar la

Las estrategias
cognitivas influyen en la
de

texto

obtencion
del

escrito en una institucion

informacion
educativa publica, llo,
2022.

Las estrategias

cognitivas influyen en la

Durante

la lectura

Lectura independiente

Significado por contexto

Distincion informacién
relevante

Inferencias

Formulacién de

predicciones
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influencia de las
estrategias cognitivas en la
interpretacion de un texto
escrito e una Institucion

educativa publica, lo; 20227

Influencia de
las estrategias
cognitivas en la
interpretacion de un
texto escrito en una
Instituciébn  educativa

publica, lo; 20227

interpretacion de un
texto escrito en inglés en
una institucion

educativa publica, llo,

2022.

;Cudl es la
influencia las
estrategias cognitivas en la
evaluacion del contenido de
un texto escrito en una
Institucién educativa

publica, lo; 2022?77

Determinar la

Influencia de las
estrategias cognitivas
en la evaluacion del
contenido de un texto
escrito en una
Institucién  educativa

publica, lo; 2022.

Las estrategias
cognitivas influyen en la
evaluacion del contenido
de un texto escrito en
una Institucion educativa
publica, lo; 2022.

Después de la lectura

Subrayado

Anotaciones

Identificacion de idea

principal

Reslmenes

organizadores graficos

Formulacién de

preguntas y respuestas.

13 al 20

Variable

Dependiente:

Comprensién

lectora

(Minedu,2016)
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Identifica lal3 Escala Inicio
Obtiene informacién  explicita numeral (00-10)
informacién de un texto distinguiéndola de dicotémica Proceso (11-15)
escrito otra 0 = Incorrecto | Logro (16-20)
informacion. 2= Correcto
Deduce el 4-8
tema
Interpreta
] 5 Deduce 0 =
informacion del texto o
caracteristicas Incorrecto
implicitas. 2= Correcto
Explica el 9 al
. tema y el propésito| 10
Evallda forma, oo
. comunicativo.
contenido contexto del o
Distingue lo 0=
texto del texto
relevante de lo Incorrecto
complementario 2=Correcto

TIPO Y DISENO DE|POBLACION Y | TECNICAS )
, ESTADISTICA DESCRIPTIVA E INFRERENCIAL

INVESTIGACION MUESTRA INSTRUMENTOS

Poblacién: Técnica: Descriptiva:

Conformada por 165 |-Encuesta -Tablas de frecuencia

Enfoque: estudiantes de  1°|-Evaluacion - Figuras estadisticas

Cuantitativo secundaria de una

Instituciéon  Educativa Inferencial:

Publica en ll0,2022

-Chi - cuadrado para determinar la influencia e independencia entre las variables.
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Método:

Hipotético- Deductivo

Muestra: 70
estudiantes de 1° de
secundaria de una
Instituciéon  Educativa

Publica en ll0,2022

Tipo: Basica

Nivel: Explicativo

Muestreo: No
probabilistico, por

conveniencia.

Disefio: Explicativo

Instrumentos:

-Cuestionario de
estrategias  cognitivas.
-Test de comprension
lectora en inglés.

-Pseudo Cuadrado de Nagelkerke para estimar la varianza de una variable dependiente sobre otra

dependiente.
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Tabla 1

Operacionalizacion de la variable independiente: Estrategias cognitivas

Anexo 2. Tabla de operacionalizacion de las variables

Variable de estudio  Definicion Definicion ) . ) . Escalay Niveles y
) Dimension Indicador Items
conceptual operacional Valores Rangos
8bjet|\(o_ ]
onqcimientos previos : _

Estrategias cognitivas ~ Procesos mentales de Se operacionaliz6 de Antes tPerxetglcuones sobre el lals (’\:lzligicﬁunca ((21)) Bajo (20 - 46)

demanda cognitiva que  acuerdo con el Formulacion de Algunas veces (3) Medio (47 - 73)

o L o preguntas Casi siempre  (4)

implican la realizacion cuestionario de Lopez Siempre ) Alto (74 — 100)

de objetivos de parte (2010) adaptado por la Lectura compartida

. . . Lectura independiente
del lector, a través de investigadora Durante Significado por 6al 12
. . contexto
una secuencia de compuesto de 20 items Distincién informacion
- relevante
actividades con una escala de Inferencias
planificadas para su Likert de cinco Formulacion
P . predicciones
logro, asi como una opciones de respuesta,
. . Subrayado
supervision del con tres niveles y sus  pespués Anotaciones 13 al 20

maestro (Solé,1992).

respectivos rangos.

Identificacion de la idea

principal
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Tabla 2

Operacionalizacion de la variable dependiente: Comprension lectora en inglés

Variable de Definicion Definicién Dimensiones Indicadores items Escala y valores Niveles y
estudio conceptual operacional rangos
Comprension  lectora  |nteraccién  entre el Se operacionalizé Obtiene informacién Dicotémica: Inicio (00-10)
eninglés lect text | de teniendo como del texto escrito Identifica informacion explicita lal3 0 = incorrecto
ector, 18Xty 10S  pase el material de distinguiéndola de otra 2 = correcto Proceso (11-15)
contextos lectura de la informacion.
socioculturales  que Plataforma  educativa Logro (16-20)
acomparian a la Aprendo en Casa 2021
P adaptado por la
lectura, Involucra una investigadora,
i6 iti compuesto de 10 ) .
cornprensmn critica, itemg con una escala Infiere e interpreta Deduce el tema
asi como procesos de dicotémica de dos informaciéon del texto Deduce caracteristicas implicitas 4al8
comprensién literal e opciones de escrito de personas, personajes
inferencial respuesta, asi mismo
interpretacion y tres n|ve'les y el rango
o, ) de las mismas. ) . .
reflexién Minedu Reflexiona y evalta la  Aplica el 9al 10
(2016). forma el contenido y el contenido del texto a otras situaciones.

contexto.
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Anexo 3. Instrumentos de recoleccién de datos

CUESTIONARIO DE LAS ESTRATEGIAS COGNITIVAS

cognitivas para lo cual debes marcar con el nUmero de la tabla la opcidn que consideras correcta.

INSTRUCCIONES: Estimado estudiante, a continuacion, tiene 20 preguntas sobre las estrategias

Siempre Casi A veces Casi nunca Nunca
siempre
5 4 3 2 1
N° DIMENSION - ITEMS ESCALA

DIMENSION: ANTES DE LA LECTURA

1 Reconoce el tipo de texto a leer para definir el objetivo de la lectura.
2 Usa su experiencia personal para activar conocimientos previos de la lectura.
3 Realiza predicciones sobre lo que tratara la lectura en base a las imagenes.
4 Realiza preguntas sobre el tema de la lectura antes de leer el texto.
5 Responde a preguntas planteadas por el maestro sobre la lectura antes de leerla.
DIMENSION: DURANTE LA LECTURA
6 Lee el texto de manera compartida, con la guia de la maestra.
7 Lee el texto individualmente.
8 Relee el texto las veces que necesita.
9 Usa el contexto para deducir el significado de palabras desconocidas.
Identifica la informacion méas importante de la lectura.
10
Hace inferencias sobre los personajes o hechos de la lectura para poder sacar sus
11 conclusiones.
Realiza predicciones basandose en el texto leido.
12

DIMENSION: DESPUES DE LA LECTURA

13

Subraya las palabras o expresiones nuevas
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l/Anota informacion que le ayuda a entender la lectura

14

Identifica de la idea principal de la lectura
15

Utiliza tablas o esquemas para demostrar la comprensién de la lectura organizadores
16 |de informacion

Completa una frase para resumir la lectura usando sus propias con el vocabulario en
17 lingles que conoce.

Responde a preguntas de comprension literal, para lo cual recurre a los hechos
18 |expresados directamente en la lectura.

Responde a preguntas de comprension inferencial, para lo cual se ayuda con los
19 | .. .

indicios que proporciona la lectura.

Da una opinién breve sobre el texto leido
20
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READIN MPREHENSION TEST/ PRE A1 L EVEL
Instrucciones:
Estimado estudiante, a continuacion, se le presenta una lectura con 10 preguntas planteadas. Lee
el texto y selecciona la alternativa correcta.
“WE ARE PERUVIAN AND WE ARE PROUD”

Photo of me and my two
friends. Acton Amiel Cayo
and actress Magaly Solien.

My name is Junior Bejar Roca. | am Peruvian. | am from Ayacucho,
specifically from Morochucos Pampa Cangallo. | live in Huamanga with my mother,
my father and my three brothers. My mother’'s name is Flor and my father’'s name is

Raul. My brothers’ names are Roy, Michael and Jhony. | don’t have sisters.

We are a talented Peruvian family. Everybody in my family can speak
Quechua and Spanish. My mom can sing Huaynos and dance. My dad can play the
harp and the violin. My brother Michael can cook a delicious “Puca Picante”. My
brothers Jhony and Roy can play the guitar. | can speak Quechua, Spanish and a
little English. | can act. | can sing and dance Huaynos.

We are a talented Peruvian family!

|I OBTIENE INFORMACION DEL TEXTO ESCRITO

1. WHAT IS JUNIOR’'S FATHER’'S NAME?
a) Raul
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b) Jhony
c) Flor

2. WHERE IS JUNIOR BEJAR FROM?
a) He is from Ayacucho
b) He is from Arequipa
¢) Heisfrom Lima

3. ROY CAN
a) Cook “Puca Picante”
b) Play the guitar
c) Speak quechua

INFIERE E INTERPRETA INFORMACION DEL TEXTO ESCRITO

4., WHO IN THE FAMILY HAVE SIMILAR TALENTS?
a) Junior and his mother
b) Junior and his father
¢) Junior and Roy
5. WHAT IS THE TEXT ABOUT?
a) ltis about life in Ayacucho.
b) Itis about a talented Peruvian family.

c) Itis about routine

6. WHAT IS THE FIRST PARAGRAPH ABOUT?
a) lItis about the Bejar’s family personal information
b) Itis about the Bejar’s family talents
c) Itis about life in the highlands.
7. WHAT IS THE SECOND PARAGRAPH ABOUT?
a) Itis about the Bejar’s family
b) Itis about the Bejar’s family talents
c) Itis about life in the highlands.
8. WHAT IS “PUCA PICANTE”"? Use the context to guess the meaning
a) Itis the name of a city
b) Itis the name of a typical food

c) Itis the name of an animal

REFLEXIONA Y EVALUA LA FORMA, EL CONTENIDO Y EL CONTEXTO DEL TEXTO

9. WHAT TYPE OF TEXT IS “WE ARE PERUVIAN AND WE ARE PROUD"?
a) Itis an INFOGRAPHIC
b) Itisan ARTICLE
c) Itisa DETECTIVE NOVEL
10. WHAT IS THE INTENTION OF THE TEXT?
a) Persuade you about living in Ayacucho
b) Discuss the importance of speaking different languages
c) Describe a talented Peruvian family
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Anexo 4 : Certificados de validez de expertos
JUEZ 1: CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LAS ESTRATEGIAS COGNITIVAS

Ne° DIMENSIONES / items Pertinencia! Relevancia? | Claridad® Sugerencias
DIMENSION 1: Antes de la lectura Si No Si | No | Si No

1 | Reconoce el tipo de texto a leer para definir el objetivo de | « v v
la lectura.

2 | Usa su experiencia personal para activar conocimientos | v v

previos que se relacionan con la lectura

3 | Realiza predicciones sobre lo que tratara la lectura en | v v v
base a las imagenes.

4 |Realiza preguntas sobre el tema de la lectura antes de leer | v v
el texto.
5 | Responde a preguntas planteadas por el maestro sobre | v v v

la lectura antes de leerla.

DIMENSION 2: Durante la lectura Si | No Si No | Si No
6 | Lee el texto de manera compartida, con la guia de la | v v v
maestra.
7 | Lee el texto individualmente. v v v
8 | Relee el texto las veces que necesita. v v v
9 | Usa el contexto para deducir el significado de palabras | v v v

desconocidas.

10 | Identifica la informaciéon mas importante de la lectura. v v v




11 | Hace inferencias sobre los personajes o hechos de la | v v v
lectura para poder sacar sus conclusiones.

12 | Realiza predicciones basadndose en el texto leido. v v v
DIMENSION 3: Después de lalectura Si No Si No | Si No

13 | Subraya las palabras o expresiones nuevas v v v

14 | Anota informacion que le ayuda a entender la lectura v v v

15 | |dentifica de la idea principal de la lectura v v v

16 | Utiliza tablas o esquemas para demostrar la v v v

comprension de la lectura organizadores de informacién

17 | Completa una frase para resumir la lectura usando sus | v v v
propias con el vocabulario en ingles que conoce.

18 | Responde a preguntas de comprension literal, para lo | v v v
cual recurre a los hechos expresados directamente en la
lectura.

19 | Responde a preguntas de comprension inferencial, para | v v v
lo cual se ayuda con los indicios que proporciona la
lectura.

20 | Da una opinién breve sobre el texto leido v v v

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Hay suficiencia

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable[ ]




28 de mayo de 2022
Apellidos y nombres del juez evaluador: Francis Esmeralda Ibarguen Cueva DNI: 09637865
Especialidad del evaluador: Dra. Ciencias de la Educacién — metodologia de la investigacion cientifica
1Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo

3 Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension
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JUEZ 1: CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA COMPRENSION LECTORA EN INGLES

No DIMENSIONES / items Pertinencia! Relevancia? | Claridad?® Sugerencias
DIMENSION 1. OBTIENE INFORMACION DEL TEXTO ESCRITO Si No Si | No | Si No
1 1. WHAT IS JUNIOR’S FATHER’S NAME? v v v
a) Raul
b) Jhony
c) Flor
2 2. WHERE IS JUNIOR BEJAR FROM? v v v
a) He is from Ayacucho
b) He is from Arequipa
c) He is from Lima
3 |3 ROYCAN v v v
a) Cook “Puca Picante”
b) Play the guitar
c) Speak quechua.
DIMENSION 2. INFIERE E INTERPRETA INFORMACION DEL TEXTOESCRITO | Si | No Si No | Si No
4 a) WHO IN THE FAMILY HAVE SIMILAR TALENTS? v v v
b) Junior and his mother
¢) Junior and his father
d) Junior and Roy
5 WHAT IS THE TEXT ABOUT? v v v
a) It is about life in Ayacucho.
b) It is about a talented Peruvian family.
c) It is about routine
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6 WHAT IS THE FIRST PARAGRAPH ABOUT? v v v
a) It is about the Bejar’s family personal information
b) It is about the Bejar’s family talents
C) It is about life in the highlands.

7 WHAT IS THE SECOND PARAGRAPH ABOUT? v v v
a) It is about the Bejar’s family
b) It is about the Bejar’s family talents
C) It is about life in the highlands.

8 |8  WHATIS "PUCA PICANTE™ Use the context to guess the | v v
meaning
a) It is the name of a city
b) It is the name of a typical food
c) It is the name of an animal
DIMENSION 3. REFLEXIONA Y EVALUA LA FORMA, EL CONTENIDO Y el | Sj | No Si | No | Si No
contexto

9 9. WHAT TYPE OF TEXT IS “WE ARE PERUVIAN AND WE | v v
ARE PROUD”?
a) Itis an INFOGRAPHIC
b) Itis an ARTICLE
C) Itis a DETECTIVE NOVEL

10 | 10. WHAT IS THE INTENTION OF THE TEXT? v v v
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a) Persuade you to live in Ayacucho
b) Discuss the importance of speaking different languages

c) Describe a talented Peruvian family.

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Hay suficiencia

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable[ ]

Apellidos y nombres del juez evaluador: Francis Esmeralda Ibarguen Cueva DNI: 09637865
Especialidad del evaluador: Dra. Ciencias de la Educaciéon — metodologia de la investigacion cientifica

1Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo
3 Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension

28 de mayo de 2022
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JUEZ 2: CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LAS ESTRATEGIAS COGNITIVAS

Ne° DIMENSIONES / items Pertinencia' |Relevancia? Claridad® Sugerencias
DIMENSION 1: Antes de la lectura Si No Si | No | Si No

1 | Reconoce el tipo de texto a leer para definir el objetivo de | v v v
la lectura.

2 | Usa su experiencia personal para activar conocimientos | v v v

previos que se relacionan con la lectura

3 | Realiza predicciones sobre lo que tratara la lectura en | v v v
base a las imagenes.

4 |Realiza preguntas sobre el tema de la lectura antes de leer | v v v
el texto.

5 | Responde a preguntas planteadas por el maestro sobre | v v v

la lectura antes de leerla.

DIMENSION 2: Durante la lectura Si | No Si No | Si No

6 | Lee el texto de manera compartida, con la guia de la| v v v
maestra.

7 | Lee el texto individualmente. v v v

8 | Relee el texto las veces que necesita. v v v

9 | Usa el contexto para deducir el significado de palabras | v v v
desconacidas.

10 | Identifica la informaciéon mas importante de la lectura. v v v

11 | Hace inferencias sobre los personajes o hechos de la | v v v

lectura para poder sacar sus conclusiones.




12 | Realiza predicciones basandose en el texto leido. v v v
DIMENSION 3: Después de lalectura Si No Si No | Si No
13 | Subraya las palabras o expresiones nuevas v v v
14 | Anota informacion que le ayuda a entender la lectura v v v
15 | |dentifica de la idea principal de la lectura v v v
16 | Utiliza tablas o esquemas para demostrar la v v v
comprension de la lectura organizadores de informacién
17 | Completa una frase para resumir la lectura usando sus | v/ v v
propias con el vocabulario en ingles que conoce.
18 | Responde a preguntas de comprension literal, para lo | v v v
cual recurre a los hechos expresados directamente en la
lectura.
19 | Responde a preguntas de comprension inferencial, para | v v v
lo cual se ayuda con los indicios que proporciona la
lectura.
20 | Da una opinion breve sobre el texto leido v v v

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Hay suficiencia

Opinién de aplicabilidad:

Aplicable [ X]

Aplicable después de corregir [ ]

No aplicable[ ]

30 de mayo de 2022
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Apellidos y nombres del juez evaluador: Lara Trevejo, Erick Santiago.

Especialidad del evaluador: Maestro en Did&ctica en Idiomas Extranjeros.

"Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo
3 Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimensién

DNI: 46487482
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JUEZ 2: CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA COMPRENSION LECTORA EN INGLES

Ne° DIMENSIONES / items Pertinencia' Relevancia? | Claridad?® Sugerencias
DIMENSION 1. OBTIENE INFORMACION DEL TEXTO ESCRITO Si No Si | No | Si No
1 1. WHAT IS JUNIOR’S FATHER’S NAME? v v v
a) Raul
b) Jhony
c) Flor
2 2. WHERE IS JUNIOR BEJAR FROM? v v v
a) He is from Ayacucho
b) He is from Arequipa
c) He is from Lima
3 |3 ROYCAN v v v
a) Cook “Puca Picante”
b) Play the guitar
c) Speak quechua.
DIMENSION 2. INFIERE E INTERPRETA INFORMACION DEL TEXTOESCRITO | Si | No Si No | Si No
4 4. WHO IN THE FAMILY HAVE SIMILAR TALENTS? v v v
a) Junior and his mother
b) Junior and his father
¢) Junior and Roy
5 5. WHAT IS THE TEXT ABOUT? v v v
a) It is about life in Ayacucho.
b) It is about a talented Peruvian family.
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c) It is about routine

6. WHAT IS THE FIRST PARAGRAPH ABOUT? v v v
a) It is about the Bejar’s family personal information

b) It is about the Bejar’s family talents

C) It is about life in the highlands.

7. WHAT IS THE SECOND PARAGRAPH ABOUT? v v v
a) It is about the Bejar’s family

b) It is about the Bejar’s family talents

C) It is about life in the highlands.

8. WHAT IS “PUCA PICANTE"? Use the context to guess the meaning | v v
a) It is the name of a city

b) It is the name of a typical food

c) It is the name of an animal

DIMENSION 3. REFLEXIONA Y EVALUA LA FORMA, EL CONTENIDO Y el | Si | No Si | No | Si No
contexto

9. WHAT TYPE OF TEXT IS “WE ARE PERUVIAN AND WE | v v
ARE PROUD"?

a) Itis an INFOGRAPHIC

b) Itis an ARTICLE

C) Itis a DETECTIVE NOVEL
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10 | 10. WHAT IS THE INTENTION OF THE TEXT? v v v

a) Persuade you to live in Ayacucho
b) Discuss the importance of speaking different languages
c) Describe a talented Peruvian family.

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Hay suficiencia

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
30 de mayo de 2022
Apellidos y nombres del juez evaluador: Lara Trevejo, Erick Santiago. DNI: 46487482
Especialidad del evaluador: Maestro en Didactica en Idiomas Extranjeros
Doty
a7
TPertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado. o

2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo
3 Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension

67



JUEZ 3: CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LAS ESTRATEGIAS COGNITIVAS

Ne° DIMENSIONES / items Pertinencia! Relevancia? | Claridad® Sugerencias
DIMENSION 1: Antes de la lectura Si No Si | No | Si No

1 | Reconoce el tipo de texto a leer para definir el objetivo de | « v v
la lectura.

2 | Usa su experiencia personal para activar conocimientos | v v

previos que se relacionan con la lectura

3 | Realiza predicciones sobre lo que tratara la lectura en | v v v
base a las imagenes.

4 |Realiza preguntas sobre el tema de la lectura antes de leer | v v
el texto.
5 | Responde a preguntas planteadas por el maestro sobre | v v v

la lectura antes de leerla.

DIMENSION 2: Durante la lectura Si | No Si No | Si No
6 | Lee el texto de manera compartida, con la guia de la | v v v
maestra.
7 | Lee el texto individualmente. v v v
8 | Relee el texto las veces que necesita. v v v
9 | Usa el contexto para deducir el significado de palabras | + v v

desconocidas.

10 | Identifica la informaciéon mas importante de la lectura. v v v




11 | Hace inferencias sobre los personajes o hechos de la | v v v
lectura para poder sacar sus conclusiones.

12 | Realiza predicciones basadndose en el texto leido. v v v
DIMENSION 3: Después de lalectura Si No Si No | Si No

13 | Subraya las palabras o expresiones nuevas v v v

14 | Anota informacion que le ayuda a entender la lectura v v v

15 | |dentifica de la idea principal de la lectura v v v

16 | Utiliza tablas o esquemas para demostrar la v v v

comprension de la lectura organizadores de informacién

17 | Completa una frase para resumir la lectura usando sus | v v v
propias con el vocabulario en ingles que conoce.

18 | Responde a preguntas de comprension literal, para lo | v v v
cual recurre a los hechos expresados directamente en la
lectura.

19 | Responde a preguntas de comprension inferencial, para | v v v
lo cual se ayuda con los indicios que proporciona la
lectura.

20 | Da una opinién breve sobre el texto leido v v v

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Hay suficiencia

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable[ ]




Apellidos y nombres del juez evaluador: Lara Trevejo, Erick Santiago.

Especialidad del evaluador: Maestro en Didactica en Idiomas Extranjeros.

Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo
3 Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension

DNI: 46487482

30 de mayo de 2022
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JUEZ 3: CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA COMPRENSION LECTORA EN INGLES

Ne° DIMENSIONES / items Pertinencia! |Relevancia? Claridad® Sugerencias
DIMENSION 1. OBTIENE INFORMACION DEL TEXTO ESCRITO Si No Si | No | Si No
1 1. WHAT IS JUNIOR'S FATHER’S NAME? v v v
a) Raul
b) Jhony
c) Flor
2 2. WHERE IS JUNIOR BEJAR FROM? v v v
a) He is from Ayacucho
b) He is from Arequipa
c) He is from Lima
3 |3 ROYCAN v v v
a) Cook “Puca Picante”
b) Play the guitar
C) Speak quechua.
DIMENSION 2. INFIERE E INTERPRETA INFORMACION DEL TEXTO ESCRITO | S;j No Si No | Si No
4 4. WHO IN THE FAMILY HAVE SIMILAR TALENTS? v v v
a) Junior and his mother
b) Junior and his father
¢) Junior and Roy
5 | 5. WHAT IS THE TEXT ABOUT? v v v
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a) It is about life in Ayacucho.

b) It is about a talented Peruvian family.

C) It is about routine

6. WHAT IS THE FIRST PARAGRAPH ABOUT? v v v
a) It is about the Bejar’s family personal information

b) It is about the Bejar’s family talents

c) It is about life in the highlands.

7. WHAT IS THE SECOND PARAGRAPH ABOUT? v v v
a) It is about the Bejar’s family

b) It is about the Bejar’s family talents

C) It is about life in the highlands.

8. WHAT IS “PUCA PICANTE"? Use the context to guess the meaning | v v
a) It is the name of a city

b) It is the name of a typical food

c) It is the name of an animal

DIMENSION 3. REFLEXIONA Y EVALUA LA FORMA, EL CONTENIDO Y el | Sij | No Si | No | Si No
contexto

9. WHAT TYPE OF TEXT IS “WE ARE PERUVIAN AND WE | v v
ARE PROUD"?

a) It is an INFOGRAPHIC
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b) Itis an ARTICLE
C) Itis a DETECTIVE NOVEL
10 | 10. WHAT IS THE INTENTION OF THE TEXT? v v v
a) Persuade you to live in Ayacucho
b) Discuss the importance of speaking different languages
c) Describe a talented Peruvian family.

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Hay suficiencia

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
04 de junio de 2022

Apellidos y nombres del juez evaluador: Camacho Campos, Luis Alberto DNI: 07189231

Especialidad del evaluador: Maestro en Didactica en Idiomas Extranjeros

1Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.

2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo
3 Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension
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JUEZ 3: CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LAS ESTRATEGIAS COGNITIVAS

Ne DIMENSIONES / items Pertinencia' [Relevancia? Claridad® Sugerencias
DIMENSION 1: Antes de la lectura Si No Si | No | Si No

1 | Reconoce el tipo de texto a leer para definir el objetivo de | v v v
la lectura.

2 | Usa su experiencia personal para activar conocimientos | v/ v v

previos que se relacionan con la lectura

3 | Realiza predicciones sobre lo que tratara la lectura en | v v v
base a las imagenes.

4 |Realiza preguntas sobre eltema de la lectura antes de leer | v v v
el texto.
5 | Responde a preguntas planteadas por el maestro sobre | « v v
la lectura antes de leerla.
DIMENSION 2: Durante la lectura Si No Si No | Si No
6 | Lee el texto de manera compartida, con la guia de la | v v v
maestra.
7 | Lee el texto individualmente. v v v
8 | Relee el texto las veces que necesita. v v v
9 | Usa el contexto para deducir el significado de palabras | v v v

desconocidas.




10 | Identifica la informaciéon mas importante de la lectura. v v v
11 | Hace inferencias sobre los personajes o hechos de la | v v v
lectura para poder sacar sus conclusiones.
12 | Realiza predicciones basandose en el texto leido. v v v
DIMENSION 3: Después de lalectura Si No Si No | Si No
13 | Subraya las palabras o expresiones nuevas v v v
14 | Anota informacién que le ayuda a entender la lectura v v v
15 | |dentifica de la idea principal de la lectura v v v
16 | Utiliza tablas o esquemas para demostrar la v v v
comprension de la lectura organizadores de informacién
17 | Completa una frase para resumir la lectura usando sus | v v v
propias con el vocabulario en ingles que conoce.
18 | Responde a preguntas de comprension literal, para lo | v v v
cual recurre a los hechos expresados directamente en la
lectura.
19 | Responde a preguntas de comprension inferencial, para | v/ v v
lo cual se ayuda con los indicios que proporciona la
lectura.
20 | Da una opinion breve sobre el texto leido v v v

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Hay suficiencia
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Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable[ ]
04 de Junio de 2022
Apellidos y nombres del juez evaluador: Camacho Campos Luis Alberto DNI: 07189231

Especialidad del evaluador: Maestro en Didactica en Idiomas Extranjeros.

1Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo
3 Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension
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Anexo 5 : Confiabilidad de la variable 1 y 2: Estrategias cognitivas

Archivo  Editar  Ver Datos  Transformar  Analizar  Marketing directo  Graficos  Utilidades  Ventana  Ayuda

SHEA D e~ BLEPE R HYE B 40

16:

P1| P2 | P3| P4|P5| Pa| P7 | P8|P3|P0|P11|P12] P13 | P14 | P15| P16 | P17 | P18 [ P19 | P20
1 4 4 5 31 58 3 8 4 3 4 3 504 002 4 4 4 4 3 4
2 4 5 32 4 3 5 4 4 3 3 3 5 5 304 5 4 33
3 4 5 303 03 4 43 4 4 3 4 3 3 5 3003 4 4 4
4 22 2 12 2 2 2 2 3 2 302 3 3 T2 3 2 1
5 34 5 31 4 5 5 5 4 3 4 3044 3 3 58 3 3 4
6 3 1 5 2 3 8 8 3 &5 3 3 4 3 3 3002 3 4 4 4
7 34 04 4 4 4 3 3 3 3 3 4 3 3 3 I3 3 4003
g 5 5 5 &5 5 5 5 5 &5 5 & 5 5 5 5 5 &5 &5 5 &
9 1 2 T2 4 4 5 1 2 A 1 502 1 5004 1 5 5 2
10 4 1 3 1T 4 3 1 4 1T 4 2 4 2 3 1 5 04 1 53
11 5 04 5 1 5 &85 3 8 3 & 2 5 04 5 5 4 85 4 53
12 5004 04 5 4 14 5 4 3 4 5004 3 304 4 5 45
13 5 2 4 2 85 2 3 5 4 2 3 1 1 4 5 32 4 5 3
14 302 4 02 2 3 4 4 3 4 3 3 5 3 34 02 434
15 32 5 2 2 &5 &5 585 3 2 2 2 5 3 5 2 2 2 33
16 34 5 2 12 2 5 3 4 2 34 5 4 4 5 4 3 2
17 304 5 2 12 2 5 3 4 2 304 5 4 4 5 4 3 2
18 3 5 5 85 4 4 3 4 2 5 4 4 504 5 3 4 5 4 5
19 5 T4 2 5 3 4 5 3 4 3 5 34 502 1 4 4 5
20 4 3 302 3 4 3 3 5 4 3 4 3 3 3 32 3 3 4
Resumen de procesamiento de casos
M %

Casos  Walido 20 100,0

Excluido® 0 0

Total 20 1000

a. La eliminacién por lista se basa entodas
las variahles del procedimiento.

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de M de
Cronbach elementos

858 20




Estadisticas de elemento

Desviacion
Media estandar ]
P 3,60 1,095 20
2 3,20 1,436 u}
F3 4.00 1,170 u}
P4 2,55 1,276 o]
P 3,50 1,318 o]
P& 3,45 1,234 o
PT 3,65 1,268 o
Pa 4,00 1170 a
=] 3,30 1,081 a
F10 3,70 923 u}
P11 2,85 933 o]
P12 3,75 1,118 o]
P13 3,55 1,181 a
P14 3,55 1,089 o
P15 3,85 1,137 a
P16 3,35 1,040 a
P17 3,35 1,424 u}
F18 3,75 1,020 u}
P1a 3,75 910 o]
P20 3,60 1,182 20
Estadisticas de total de elemento
Alfa de
Media de “Varianza de Correlacidn Cronbach si
escala si el escala siel total de el elemento
elemento se elemento se elementos se ha
ha suprimicdo ha suprimido corregida suprimido
P 66,60 131,516 514 8449
2 67,00 125,053 ATT 845
P3 66,20 130,274 524 848
P4 67,65 126,450 612 844
P5 66,70 131,484 11 853
P& 66,75 136,934 2449 8548
= 66,55 133,839 347 L8856
=] 66,20 131,853 AG2 851
Pa 66,90 134,095 A15 853
P10 66,50 138158 306 856
P11 67,35 129,824 698 844
P12 66,45 135,734 ,332 856
P13 66,65 129,608 ,539 848
F14 66,65 134,555 387 854
P15 56,35 136,450 297 L8587
P16 66,85 135,608 J3T0 854
P17 66,85 128,238 ATT 850
P18 66,45 133,418 ATE 850
P19 66,45 138,892 2T6 8587
P20 66,70 126,432 G664 842
Estadisticas de escala
Desviacidn I ode
Media “arianza estandar elementos
70,20 145 642 12,068 20
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Comprension lectora

Archivo  Editar  Ver Datos  Transformar  Analizar  Marketing direct

S HE i 3 & = [

9:
P1 | P2 || P3| P4 | P5(Po| Pr| Ps| P9|Pi0
1 2 2 0 0 0 0 0 2 0 2
2 2 0 2 0 2 0 2 0 0 0
3 2 2 0 2 0 0 2 0 0 2
4 0 0 2 2 2 0 2 0 2 0
5 2 2 0 0 2 0 0 2 0 2
B 2 2 0 2 2 2 2 2 2 2
7 2 2 0 2 2 2 2 2 2 2
B 2 2 0 2 2 2 2 2 2 2
9 2 2 0 2 2 2 2 2 2 2
10 0 2 0 0 2 2 2 2 0 2
11 2 2 0 2 2 2 2 2 2 2
12 2 2 0 2 2 2 2 2 2 2
13 2 2 0 2 2 2 2 2 2 2
14 2 2 2 2 2 2 2 2 0 2
15 2 2 2 2 2 2 2 2 0 2
16 2 2 0 2 2 2 2 2 2 2
17 2 2 0 2 2 2 2 2 2 2
18 2 2 0 2 2 2 2 2 2 2
19 2 2 0 2 2 2 2 2 2 2
20 2 2 0 2 2 2 2 2 2 2

Resumen de procesamiento de casos

M %
Casos  Valido 20 1000
Excluido® 0 0
Total 20 100,0

a. La eliminacion por lista se basa entodas
las variables del procedimiento.

Estadlisticas de fiabilidad

Mde
KR-20 elementos

776 10




Estadisticas de elemento

Desviacion
Media estandar Y
P1 1,80 16 20
2 1,80 16 20
P3 40 821 20
P4 1,60 821 20
P& 1,80 616 20
P& 1,60 B89 20
P7 1,80 16 20
P& 1,70 733 20
P4 1,30 a74 20
P10 1,80 16 20
Estadisticas de total de elemento
Alfa de
Media de Yarianza de Caorrelacidn Cronbach si
escala siel escala si el total de el elemento
elemento se elemento se elementos se ha
ha suprimido ha suprimido corregida suprimido
P1 13,70 14,432 243 724
2 13,70 13,5849 436 Ga9
P3 1510 18,304 -432 827
P4 13,90 11 568 64 G653
P& 13,70 13,5849 436 699
P& 14,00 10,104 Ba4 598
P7 13,70 13,5849 436 699
P& 13,80 12,5849 543 G674
P4 14,20 11,747 483 6ar
P10 13,70 13,5849 436 699
Estadisticas de escala
Desviacion M de
Media Yarianza estandar elementos
1550 15947 3,993 10




Anexo 6: Base de datos de la variable 1y 2:

Después de la lectura

Estrategias cognitivas

Durante la lectura

P9 |P10(P11|P12| P13 |P14 | P15 |P16| P17 |P18| P19 | P20

P8

P7

P6

P5

P4

P3

P2

Antes de la lectura

P1

N°

10
11

12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22

23
24
25
26
27
28
29
30
31

32
33

34
35

36
37
38
39
40

41

42

43

44
45

46

a7

48

49

50
51

52
53

54
55

56
57
58
59
60
61

62

63

64
65

66
67
68
69
70
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Anexo 7. Carta de presentacion

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

“Decenio de la lgualdad de Oportunidades para mujeres y hombres”
“Afo del Fortalecimiento de la Soberania Nacional”

Lima, 15 de junio de 2022
Carta P. 0289-2022-UCV-VA-EPG-F01/]

Lic.

Amparo Verastegui Quintanilla
Directora

I.E. E. Almirante Miguel Grau Seminario

De mi mayor consideracion:

Es grato dirigirme a usted, para presentar a HUANCA BARRANTES, ANGELA SOFIA; identificada
con DNI N° 29661481 y con cédigo de matricula N° 7000512517; estudiante del programa de MAESTRIA
EN DIDACTICA EN IDIOMAS EXTRANIEROS quien, en el marco de su tesis conducente a la obtencion de
su grado de MAESTRA, se encuentra desarrollando el trabajo de investigacion titulado:

Estrategias cognitivas en la comprensién lectora en inglés de una institucién educativa publica, llo,
2022

Con fines de investigacion académica, solicito a su digna persona otorgar el permiso a nuestra
estudiante, a fin de que pueda obtener informacién, en la institucion que usted representa, que le
permita desarrollar su trabajo de investigacion. Nuestra estudiante investigador HUANCA BARRANTES,
ANGELA SOFIA asume el compromiso de alcanzar a su despacho los resultados de este estudio, luego de
haber finalizado el mismo con la asesoria de nuestros docentes.

Agradeciendo la gentileza de su atenciéon al presente, hago propicia la oportunidad para
expresarle los sentimientos de mi mayor consideracion.

Atentamente,
squiagola Aranda
Jefa
Escuela de Posgrado UCV
Filial Lima Campus Los Olivos
Somos |a universidad de los fFlw| ®

que quieren salir adelante.



Anexo 9 carta de aceptacion

Unidad de Gestién LE. Almirante Miguel

Moquegua | Educativa Local - llo Grau Seminario - llo

"DECENIO DE LA IGUALDAD DE OPORTUNIDADES PARA MUJERES Y HOMBRES"
“ANO DEL FORTALECIMIENTO DE LA SOBERANIA NACIONAL" "
“ANO DEL BICENTENARIO DEL CONGRESO DE LA REPUBLICA DEL PERU"

CONSTANCIA DE AUTORIZACION

LA QUE SUSCRIBE DIRECTORA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA EMBLEMATICA
"ALMIRANTE MIGUEL GRAU SEMINARIO” UBICADO EN PROMUVI Il MZ S° LOTE 01
ILO. PROVINCIA DE ILO, DEPARTAMENTO DE MOQUEGUA:

HACE CONSTAR QUE:

HUANCA BARRANTES, ANGELA SOFIA, Identificada con DNI N° 29661481,
estudiante de maestria en DIDACTICA EN IDIOMAS EXTRANJEROS de la Universidad
César Vallejo-Lima Norte, se le otorga el permiso correspondiente para obtener
informacién en el desarrollo de su trabajo de investigacion titulado:

ESTRATEGIAS COGNITIVAS EN LA COMPRENSION LECTORA EN INGLES DE
UNA INSTITUCION EDUCATIVA PUBLICA, ILO, 2022.

Se expide la presente constancia a solicitud del interesado para los fines que estime
conveniente.

llo, 08 de Julio del 2022.

Atentamente,
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COGNITIVAS EN LA
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Se registré tu respuesta
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READING
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+51 918 653 790 ~Diana Esteny Flor...
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READING
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:READING TEST
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Ver la puntuacion

Enviar otra respuesta
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