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RESUMEN 

El trabajo de investigación tuvo como finalidad determinar la influencia de las 

estrategias cognitivas en la comprensión lectora de una institución educativa publica, 

Ilo, 2022. Estuvo regida bajo el enfoque cuantitativo, la metodología fue de tipo 

básica, diseño fue no experimental, correlacional causal de corte transversal. La 

muestra fue no probabilística conformada por 70 estudiantes; se emplearon las 

siguientes herramientas un cuestionario sobre las estrategias cognitivas y un test 

de comprensión lectora, ambas herramientas validadas por juicio de expertos y 

una alta fiabilidad. Se empleó la prueba de chi- cuadrado para determinar la 

influencia entre las variables de estudio, así también Pseudo Cuadrado de 

Nagelkerke para estimar la varianza de una variable dependiente sobre otra 

independiente. El resultado obtenido fue que las estrategias cognitivas influyen 

de forma media (%Pseudo R cuadrado de Nagelkerke = 42,7%) en la 

comprensión lectora con puntaje Wald de 13,483 que es mucho mayor de 4 que 

viene a ser el punto de corte para el modelo de análisis y es reforzado por p = 

0,000 < a 0.05. 

Palabras clave: Estrategias cognitivas, comprensión lectora, inglés 
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ABSTRACT 

The purpose of the research work was to determine the influence of cognitive 

strategies on reading comprehension in a public educational institution, Ilo, 2022. It 

was governed by the quantitative approach, the methodology was basic, the design 

was non-experimental, correlational causal of cross-section. The sample was non-

probabilistic, made up of 70 students. The following tools were applied: a 

questionnaire on cognitive strategies and a reading comprehension test, both tools 

validated by expert judgment and high reliability. The chi-square test was used to 

determine the influence between the study variables, as well as Nagelkerke's 

Pseudo Square to estimate the variance of a dependent variable over another 

independent. The result obtained was that the cognitive strategies have a medium 

influence (% Nagelkerke Pseudo R square = 42.7%) in reading comprehension with 

a Wald score of 13.483, which is much higher than 4, which is the cut-off point for 

the analysis model and reinforced by p = 0.000 < 0.05. 

Keywords: Cognitive strategies, reading comprehension, English 
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I INTRODUCCIÓN 

La comprensión de textos es una competencia esencial, debido a que 

permite que los discentes logren adquirir otras habilidades que le sean útiles para 

la vida, en los diferentes ámbitos que se desenvuelvan. Si tenemos en cuenta que 

leer comprensivamente un texto en la lengua madre representa un reto mayúsculo 

para los discentes, el grado de dificultad en la comprensión lectora en inglés es aún 

mayor. Ellos pueden leer un texto de manera silenciosa o en voz alta, sin embargo, 

les es difícil interactuar con el texto comprensivamente. A continuación, teniendo 

en cuantos estudios realizados haremos algunas aproximaciones sobre esta 

problemática.  

A nivel internacional con base en los resultados de la investigación desarrollada por 

Cronquist & Fiszbein, (2017), se identificaron debilidades a nivel de la política de 

los países latinoamericanos quienes a pesar de los esfuerzos siguen tienen 

dificultades en la implementación de políticas eficaces que puedan guiar y sobre 

todo dar continuidad a los marcos políticos que permitan mejorar el desempeño en 

las escuelas. Las debilidades cobran mayor notoriedad en el área de evaluaciones 

a profesores y discentes debido a que se carece de una política apropiada que logre 

determinar su nivel de inglés. 

    La cifra insuficiente de docentes de inglés que cumplen con un perfil 

adecuado, afecta el aprendizaje de los discentes, ante ello Chile, Colombia, Costa 

Rica y México iniciaron programas para elevar la calidad; evaluando el manejo del 

idioma meta. Países como Colombia y Perú tomaron como referencia a Chile que 

fue pionero en la región aplicando evaluaciones. 

     En este mismo informe se indica que si bien es cierto los países tienen 

metas de dominio, estas tienen como referente los estándares nacionales o 

internacionales lo cual no permite obtener un diagnóstico adecuado. Países como 

Chile, Colombia, Costa Rica, Ecuador, México, Perú y Uruguay usan el Marco 

Común Europeo de Referencia, en documentos oficiales se hace referencia. No 

obstante, solamente Chile y Colombia tienen experiencia aplicando esta evaluación 

lo cual no es alentador, ya que el nivel de inglés diagnosticado con base en los 

estándares nacionales solamente, podrían ser sesgados. 

     El estudio también sostiene que los países en Latinoamérica no tienen 

dominio alto del idioma. Argentina es el único país que logró un puntaje de 58.40 y 
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lo ubica como el primer país en Latinoamérica respecto al dominio del inglés al ser 

comparado con otros países de la región. Este país se ubica al final de la lista de 

países que evidencian ser competentes en el inglés, Perú se ubica junto a los 

países de nivel de dominio bajo. 

      Según el informe de la OCDE “¿Cómo era la vida? Bienestar mundial 

desde 1820” y el Banco Mundial: En las últimas 6 décadas, el porcentaje de 

personas alfabetizadas se incrementó un 4 % cada 5 años, es decir del 42 % en 

1960 al 86 % en 2015 (Roser, Ortiz-Espina 2018). La tendencia es que la tasa de 

alfabetización siga subiendo. Sin embargo, existen dificultades para la comprensión 

de   textos. Prueba de ello es el informe denominado Índice del Dominio de las 

ingles de EF, donde Perú se posiciona en el puesto 56 de 112 países, lo cual 

evidencia una gran brecha en relación con los otros países. (Education First,2021) 

         A nivel nacional de acuerdo al banco de datos de América Latina 2015 

del British Council, “Education Intelligence”, en Perú la mayoría de los encuestados 

que no habían terminado la escuela secundaria no estudiaron inglés, esta situación 

cambia a medida que inician estudios superiores. Respecto a la competencia 

lectora quienes se ubicaban en niveles deficiente, básico o intermedio manifestaron 

en su mayoría que leían con poca frecuencia, otro importante número manifestó 

que no leía porque no habían estudiado el tiempo suficiente. Huamán (2021) 

sostiene que el estado no le ha dado la relevancia necesaria al área de inglés, y la 

especialización no ha sido promovida. En Perú, la política nacional “Inglés puertas 

al mundo” (2015) sentó las bases para un cambio que se reflejó en capacitación a 

maestros, mayor número de horas y un plan de implementación Minedu, (2016). 

Sin embargo, por falta de continuidad todo lo avanzado, especialmente en los 

colegios de jornada escolar completa JEC quedó trunco por falta de presupuesto y 

voluntad política  

 Los reportes del Ministerio de Educación (2018) dan cuenta de esta 

situación Perú se ubica en la posición   64 de un total de 77 países   PISA – 2018. 

Esto aunado a la Unidad de Medición (UMC) del Ministerio de Educación (2016), 

que reveló que un mínimo porcentaje (29,8%) de discentes alcanzaron el logro 

previsto o nivel II. 
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      En esta misma línea, la prueba ECE para evaluar la comprensión lectora 

aplicada el 2019 a los discentes de segundo grado de II. EE. estatales 10% de ellos 

se encuentran en nivel satisfactorio, en proceso 23,1 %, en inicio 45,1% y previo al 

inicio 21,3% esta data muestra que 66% se encuentran en inicio y anterior al inicio. 

Los estudiantes leen, pero no logran entender el texto. En relación a el tema de 

esta investigación las habilidades de comprensión de lectura en L1 se transfieren 

cuando deben interactuar con textos en inglés. 

    A nivel regional un 52% de discentes en Moquegua, lograron el nivel 

satisfactorio.  A nivel local la comprensión de textos en inglés en la Institución 

Educativa que es objeto de esta investigación, la situación difiere, los resultados de 

la prueba diagnóstica no son alentadores, los estudiantes tienen dificultad para 

reconocer el significado de las palabras y por ende integrarlas con significados de 

un enunciado y la comprensión de textos se concentra en la comprensión literal. 

     Lo mencionado anteriormente indicó que los discentes tenían dificultades 

en la comprensión lectora de textos en inglés, ante ello surgió la siguiente pregunta: 

¿Cuál es la influencia de las estrategias cognitivas en la comprensión lectora de 

textos en inglés en una institución educativa pública, Ilo, 2022?  

    Con base en esta pregunta, este estudio se inició con la búsqueda de 

fundamentos teóricos y estudios que permitieron dar un mayor alcance y 

comprensión para la justificación teórica. La presente investigación consideró los 

aportes de Isabel Solé a través de diferentes estudios respecto a las estrategias 

cognitivas y su relevancia en la lectura comprensiva. Respecto a la comprensión 

lectora el referente principal fue el CNEB cuya autoría corresponde al MINEDU el 

cual rige la labor educativa y los autores que dieron sustento teórico al documento. 

Los referentes antes mencionados, aportaron información pertinente a la presente 

investigación que tuvo como variables a las estrategias cognitivas y su influencia 

en la comprensión lectora. La justificación práctica se sustentó en el aporte que 

brindó el entendimiento y aplicación de las estrategias cognitivas en la comprensión 

lectora del idioma meta en los discentes para que puedan desarrollar la 

competencia esencial en el aprendizaje del inglés como es la comprensión lectora. 

Para concluir, la justificación metodológica estuvo avalada por los instrumentos 

empleados en el estudio: un cuestionario y test, los cuales fueron adecuados por la 

investigadora y validados por especialistas.   
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Además, fue formulado el siguiente objetivo general: Determinar la influencia 

de las estrategias metacognitivas en la comprensión lectora en inglés en una 

institución educativa pública, Ilo, 2022 y los específicos (ver anexo 1). La hipótesis 

general que se desprendió fue: Las estrategias metacognitivas influyen en la 

comprensión de textos en inglés de una institución educativa pública; Ilo, 2022 y los 

específicos (ver Anexo 1) 

II MARCO TEÓRICO 

 En la búsqueda de referentes teóricos para este estudio, se logró encontrar 

investigaciones y estudios relevantes sobre las variables estrategias cognitivas en 

la comprensión lectora. Estas investigaciones y aportes del ámbito nacional e 

internacional sirvieron de sustento y de gran utilidad para los antecedentes de este 

estudio y posterior discusión. 

 Respecto a los estudios previos analizados para esta investigación, en el 

ámbito nacional, de la variable estrategias cognitivas, encontramos a Mamani et al 

(2021) en su investigación de enfoque cuantitativo, de tipo descriptivo. Diseño 

correlacional de corte transversal   tuvieron como   propósito establecer el grado de 

relación entre las estrategias cognitivas y la comprensión de textos académicos. El 

resultado muestra una correlación positiva alta entre las dos variables debido a el 

coeficiente de correlación de Rho de Spearman igual a 0.7929 y el P-valor estimado 

de 0.001 menor al nivel de significancia (0.05). El estudio concluye existe 

correlación positiva alta entre las estrategias cognitivas y la compresión de textos 

académicos. Sin embargo, estas son usadas por imposición académica, por lo cual 

no es decisivo y esto se demuestra porque son muy pocos los discentes que 

alcanzan el nivel de logro destacado. Otra valiosa conclusión es que no es 

suficiente el uso de las estrategias cognitivas para lograr niveles de comprensión 

altos. Factores como el hábito lector, motivación, constancia, voluntad, medio 

circundante influyen en la comprensión, la comprensión lectora no está aislada de 

la realidad, requiere de un contexto, secuencia lógica. Los resultados de esta 

investigación corroboran que los discentes, para ser competentes en la 

comprensión lectora requieren de todo un entorno propicio para poder lograrlo. Se 

consideró un aporte importante la mención que los autores hacen a los otros 
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factores que tiene que ver con su contexto sociocultural y su influencia en la lectura 

comprensiva y no sólo se centran en las estrategias cognitivas. 

Asimismo, la investigadora Olivares (2021) en su tesis, estableció como 

objetivo determinar el nivel de mejora de las estrategias cognitivas en la 

comprensión lectora en inglés en estudiantes de secundaria. El enfoque aplicado 

fue cuantitativo de tipo experimental, diseño cuasi experimental, con una muestra 

a 114 estudiantes. En relación a los resultados   86.7% del grupo experimental 

obtuvieron el logro esperado, comparados con los resultados iniciales que fue   

83.3% de los discentes en inicio. Sucede lo mismo con obtiene información del texto 

escrito, infiere e interpreta información del texto escrito y reflexiona y evalúa la 

forma, el contenido y el contexto del texto. La prueba de Wilcoxon determinó con 

un valor de p menor al nivel de significancia. La investigadora concluye que las 

estrategias cognitivas logran una mejora significativa en obtiene información del 

texto antes de la aplicación del programa el 50% estaba en y inicio y luego dan un 

salto de 53% en el nivel  de logro esperado, en infiere e interpreta  también hay una 

mejora significativa antes de iniciar el programa un 56.7% estaban en inicio y 

después de aplicado el 50% en logro esperado, en reflexiona y evalúa la forma, 

contenido y contexto del texto escrito hubo una mejora significativa antes de ser 

aplicado el programa 90% estaban en inicio y luego de la aplicación del programa 

el 50% logro ubicarse en el logro previsto. Al ser aplicado en el grupo experimental 

las estrategias cognitivas tuvieron una mejora porque los discentes son más 

conscientes de como leer comprensivamente. 

En este mismo sentido los investigadores Yana et al. (2019). Tuvieron como 

objetivo de su investigación hacer una valoración del nivel de evidencia científica 

existente acerca del uso de las estrategias cognitivas como una actividad crucial en 

la comprensión de textos en los discentes en primaria, secundaria y superior. La 

metodología aplicada fue la revisión sistemática para ello analizaron diversas 

investigaciones, sin excluir por antigüedad o tipos de investigación. Respecto a los 

resultados, en el nivel secundario los discentes que se ubicaron en el nivel medio 

en relación a la aplicación de las estrategias cognitivas, se ubicaron en el nivel más 

bajo respecto a la comprensión lectora (López, 2010) llegando a la conclusión que 

más del   50% de evidencia científica analizada evidenciaron que la enseñanza, 

selección e implementación apropiada de las estrategias cognitivas promueven que 
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los aprendices logren significativamente comprender un texto cuando lo leen. 

Incluso que dependiendo del uso voluntario e intencional de las estrategias los 

discentes logren desempeños de mayor complejidad en la comprensión lectora. 

Ticona (2018) en su investigación planteo como objetivo establecer la 

relación entre estrategias cognitivas y comprensión de textos en inglés. El enfoque 

aplicado fue el cuantitativo; no experimental, descriptivo correlacional y de corte 

transversal, la muestra fue de 49 estudiantes. Los instrumentos para medir las 

estrategias fueron cuestionario y una prueba escrita para la variable comprensión 

lectora. Respecto a los resultados se obtuvo que la correlación las dos variables 

fue alta (r = 0.767). Con base en ello la investigadora llego a la conclusión que las 

estrategias cognitivas tienen una relación significativa con la comprensión lectora 

en el idioma inglés en los estudiantes. Respecto a la hipótesis general, se determinó 

un 95% de nivel de confianza dando validez a la relación de la enseñanza de las 

estrategias cognitivas con la lectura comprensiva. 

 Asimismo, el estudio realizado por Rojas (2017) tuvo como finalidad 

determinar la relación que existe entre las estrategias cognitivas y los niveles de 

comprensión lectora en los estudiantes del sexto ciclo en una II.EE de Lima. La 

metodología aplicada en   la investigación fue cuantitativa transversal, correlacional, 

con muestra censal (277). Para el recojo de datos se aplicaron cuestionarios 

estructurados como medición, así como un cuestionario para la segunda variable. 

La data dio como resultado que la influencia de las estrategias cognitivas en los 

niveles de comprensión lectora en los estudiantes según la Rho de Spearman fue 

de 0.873 lo cual permitió determinar que fue muy buena; el investigador pudo llegar 

a la conclusión que la correlación significativa fue alta entre las estrategias 

cognitivas y los niveles de lectura comprensiva en los aprendices. 

En el escenario internacional encontramos a Mera (2022) en su tesis 

doctoral determinó el siguiente objetivo:   establecer el uso de las estrategias de 

lectura para adquirir la competencia lectora. La investigación se realizó bajo el 

enfoque cuantitativo con una muestra de 100 discentes, bajo el enfoque 

cuantitativo, las herramientas usadas para la recolección de la data fueron la 

encuesta sobre las estrategias de lectura   y un cuestionario para conocer la 

situación particular de los discentes. Los resultados respecto a la dimensión critico 

valorativo según la prueba de comprensión lectora, arrojaron que el 82% de los 
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aprendices están en el nivel de inicio, el 17% en el nivel de proceso, y un escaso 

1% está en el nivel logrado. Con base en esos resultados el investigador concluyó 

que la mayoría de los discentes solo logran el nivel literal de lectura, en su gran 

mayoría, muestran dificultades al realizar un análisis crítico de los textos que leen 

y emitir una opinión objetiva sobre otras habilidades correspondientes a este nivel. 

De igual manera, Villalobos (2021), en su investigación se propuso 

analizar el rol que desempeña el reconocimiento, el uso y apropiación de las 

estrategias cognoscitivas de lectura. La investigación se realizó bajo enfoque 

cualitativo, el diseño fue estudio de casos los instrumentos empleados para la 

recolección de la data fueron la observación, entrevistas semiestructuradas, 

protocolos de pensamiento en voz alta y el análisis de documentos escritos.  La 

muestra para este estudio fueron tres estudiantes del tercer nivel. Los resultados 

obtenidos derivaron en el establecimiento de cuatro categorías: importancia de la 

activación del conocimiento previo en su lengua materna, identificación de las 

claves semánticas y sintácticas en el texto en LE para la comprensión lectora, el 

uso consciente de las estrategias durante la comprensión lectora. Con base en los 

resultados, el investigador pudo concluir que la activación del conocimiento previo 

facilita en los estudiantes mayor consciencia y seguridad en la información del texto 

a leer logrando que los discentes a medida que leen, hagan uso de sus estrategias 

de lectura y recurran a las claves lingüísticas para lograr comprender el texto. 

En esta misma línea Guillen, S y Maldonado, V (2019) en su artículo de 

investigación tuvieron como objetivo en su investigación analizar las estrategias 

cognitivas y su incidencia en la mejora de la lectura comprensiva del inglés. Bajo el 

enfoque cuantitativo y una muestra de 50 participantes, para el recojo de data 

aplicaron la encuesta como instrumento de verificación y una prueba al inicio y de 

salida. Los resultados luego de ser aplicado el Pre - Test arrojo que los discentes 

no entienden lo que leen, ante esta situación los investigadores plantearon una 

propuesta con actividades de lecturas estructuradas en las que se usó diferentes 

estrategias cognitivas. Con lo cual arribaron a la conclusión que la implementación 

de las estrategias cognitivas activa la cognición en los discentes, razón por la cual 

logran comprender los textos de una manera más lógica, pueden inferir los 

significados, hacer las conexiones necesarias, así como usar su conocimiento 

previo.  
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Cabe mencionar a Casas (2018) cuyo estudio tuvo como finalidad describir 

y analizar el proceso de comprensión lectora en discentes de una materia 

universitaria de inglés, su objetivo fue identificar las estrategias cognitivas usados 

por los discentes al interactuar con los textos. La metodología utilizada fue 

cualitativa y de campo aplicada en tres participantes. Los instrumentos para la 

recolección de datos fueron: la observación no participante, una entrevista 

semiestructurada y el análisis de documentos donde se analiza las percepciones 

de los estudiantes. La investigadora pudo establecer que las estrategias cognitivas 

no son usadas explícitamente o conscientemente en la comprensión lectora en 

inglés, sino recurren al uso de la traducción literal para auxiliarse al cuando leen un 

texto en el idioma meta. 

Elihami, E., y Ismail, I. (2017) tuvieron como objetivo determinar el aumento 

del logro de la lectura comprensiva en los aprendices por medio del uso de las 

estrategias cognitivas (ensayo, organización y elaboración) y en qué medida estas 

inciden en el logro de la lectura comprensiva del aprendiz. En relación a los 

resultados pudieron evidenciar que la comprensión de lectura de los discentes 

aumentó para ambos grupos desde la prueba previa a la prueba posterior. El grupo 

experimental logró un mejor desempeño q que el control (60,6 > 50,1) y la prueba t 

fue mayor que el P-Valor (0,05 > 0,007) lo cual significa una diferencia significativa 

al ser aplicado el plan al grupo experimental. La implementación de las estrategias 

cognitivas incidió positivamente en el incremento del logro de comprensión lectora 

de los estudiantes.  Los investigadores pudieron establecer la conclusión que la 

aplicación de estrategias cognitivas incrementa la comprensión lectora de los 

discentes en la enseñanza y aprendizaje del léxico. El rendimiento en comprensión 

de lectura tuvo una correlación positiva para el aumento del logro de los estudiantes 

Respecto a la definición de la variable independiente estrategias cognitivas, 

Sole (1992), las concibe como procesos mentales de demanda cognitiva que 

implica la realización de objetivos de parte del lector, una secuencia de actividades 

planificadas para el logro de los mismos, así como una supervisión. 

En la misma línea las estrategias cognitivas requieren habilidades de 

organización interna, en relación con su atención, lectura, memoria, pensamiento, 

las cuales son usadas de manera consciente por la persona para regular los 

diferentes procesos como escuchar, aprender y pensar Gagné (1975).     
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 Por otro lado, Muria (1994) las concibe como actuaciones planificadas de 

los discentes para poder seleccionar los mecanismos cognitivos necesarios y los 

relacionados al afecto y motricidad para poder enfrentar una variedad de 

situaciones-problema, de mayor o menor especificidad del proceso de aprender. 

 Del mismo modo, las estrategias cognitivas responden a una selección de 

procedimientos o tareas cuyo objetivo es facilitar la adquisición, almacenamiento y 

sobre todo uso de los conocimientos adquiridos, es decir si un estudiante tiene el 

manejo de las estrategias cognitivas estas lo ayudarán a planificar mediante la 

organización de sus tareas de aprendizaje.  

También son definidas por Chadwick (1991), como las habilidades de 

manejo de sí mismo que el discente va adquiriendo por un largo espacio de tiempo, 

lo cual le permite regular su proceso de aprendizaje.  Es decir, el control del 

funcionamiento de las actividades cognitivas que la persona realiza consciente o 

inconscientemente para enfocar la atención, ejecución y aprendizaje. Los cuales 

son cruciales en la adquisición de información y su uso de manera específica 

cuando deben interactuar con el contenido del aprendizaje.  

El desarrollo esta investigación está enmarcada en el enfoque comunicativo 

el cual es el enfoque del área de inglés como lengua extranjera. La cual crea las 

condiciones para que el discente logre desarrollar la competencia comunicativa, 

partiendo del lenguaje como comunicación y el desarrollo de las destrezas que el 

aprendiz requiere para poder comunicarse con la lengua meta de una manera 

competente, Hymes (1972). Asimismo, El Ministerio de Educación (2015) sobre  el 

enfoque comunicativo textual en el cual, se toma en consideración los procesos 

cognitivos para el diseño de actividades y la aplicación de técnicas adecuadas para 

que los discentes sean capaces de interactuar con solvencia y el contexto socio 

cultural. 

Respecto al cognitivismo, Tavarez y Reyes (2021), afirman que es una teoría 

del aprendizaje donde los procesos mentales median para el logro del aprendizaje 

el cual involucra los esquemas mentales que son construidos o remodelados en 

ese proceso. la construcción o remodelación de esquemas mentales. El 

conocimiento reside en estructuras de memoria complejas en la mente humana 

llamadas esquemas, y el aprendizaje es el proceso de cambiar estas estructuras. 
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La información se presenta y retroalimenta de manera que los discentes puedan 

lograr estructurar o restructurar sus esquemas mentales y de esa manera aprender. 

Estas dos perspectivas: la cognitiva como la sociocultural son esenciales, la 

primera porque se enfoca en la construcción de conocimientos, aprender y 

reflexionar. La segunda considera a través del lenguaje se establecen diversas 

relaciones y cada persona posee una identidad social que influye en el aspecto 

cultural. El reto para los maestros es acercar los diversos discursos sociales para 

que puedan dominarlos. Mencionaremos las características de este enfoque a) El 

contexto determina los actos comunicativos. b) La enseñanza de la lengua se da 

en funcionamiento. c)Se considera como unidad elemental al texto. d) Respecto a 

la selección de textos estos deben alinearse a las necesidades y motivaciones de 

los discentes. (MINEDU, 2006).  

Casas (2018), tomando en cuenta el modelo Socio psicolingüístico-

Transaccional de la lectura caracteriza las estrategias cognitivas a) el 

reconocimiento que permite que el lector se sitúe gracias a la activación de sus 

conocimientos previos b) el muestreo, aquí el lector decodifica reconoce los 

signos lingüísticos y estructura para seleccionar lo más importante del texto; c) la 

predicción, en la cual el lector construye ideas partiendo de lo que conoce para 

anticiparse a lo que podría contener el texto d) la confirmación;  el lector confirma 

o descarta sus predicciones o hipótesis. e) la corrección; el lector recurre a las 

estrategias pertinentes para poder lograr el objetivo. 

Las dimensiones de la variable estrategias cognitivas están planteadas 

teniendo como referencia a Solé (1992) de cuyo estudio se pudo obtener tres 

dimensiones de las estrategias cognitivas, las cuales deben estar presentes a lo 

largo de la interacción del discente con el texto.  

La primera encierra las estrategias que deben plantearse antes de la 

lectura subdivididas en seis subapartados: a) Ideas generales aquí, se toma en 

cuenta el paradigma, concepto o idea que tiene el maestro sobre la lectura, con 

base en ello planifica y diseña sus actividades. b) Motivación; para la lectura el 

discente debe de saber se espera de él cuando interactúa con la lectura, saber 

que puede lograrlo porque está preparado y sabe que puede pedir y recibir 

soporte en el proceso de la lectura, y sobre todo que la lectura genere su interés. 

c)Objetivos de la lectura, marca la posición del discente frente al texto a leer y los 
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recursos a utilizar al interactuar con el texto con base en el objetivo planteado por 

ejemplo al leer un anuncio su objetivo podría ser obtener información de contacto 

entonces el lector movilizara sus estrategias para el logro de este propósito; d) 

Revisión y actualización del conocimiento previo, los estudiantes deben activar 

su conocimiento previo con ayuda del maestro quien a través de estrategias 

específicas para este propósito logra que los niños conecten con el texto para 

poder comprenderlo, incluso pedirles una presentación de lo que saben del tema 

a leer; e) Determinar predicciones sobre el texto, con apoyo de elementos como 

la superestructura, los encabezados, elementos paratextuales o imágenes entre 

otros esto sumado el bagaje que trae cada lector facilita predecir sobre el texto a 

leer, f) Generación de preguntas, los discentes toman la batuta y realizan 

preguntas con base a sus saberes previos así como de sus hipótesis respecto a 

la lectura, los enseñantes a su vez tienen una fuente valiosa para poder valorar 

la situación de sus discentes y hacer ajustes. 

  Durante la lectura la autora establece las siguientes estrategias a) lectura 

compartida aquí los discentes hace uso de su autonomía, el enseñante de acuerdo 

a la demanda y necesidades puede modelar, en algunos casos su participación 

será mayor en otras, será el momento de la observación. Es innegable que los 

discentes pueden aprender mejor con el maestro sin dejar de lado su autonomía 

para demostrar su competencia, la autora hace mención a otras estrategias 

planteadas por Palincsar y Brown (1984), que haremos mención Formulación de 

predicciones y preguntas de lo leído. Así como aclaración de dudas y 

Recapitulación de las ideas del texto b) Lectura independiente cuando el lector 

hace uso de esta estrategia escoge el tipo de texto a leer y selecciona las acciones 

a realizar con autonomía y sin depender de un tiempo preestablecido. En el 

escenario escolar podría darse con lecturas individuales.  

Después de la lectura, Solé (1992) establece tres estrategias que fueron 

mencionadas en antes y durante la lectura a) identificación de la idea principal; b) 

la realización de un resumen; c) formulación y respuesta de preguntas. 

Las estrategias cognitivas tomadas de Isabel Solé son importantes primero 

porque están alineadas al CNEB, se puede contrastar una evidente relación entre 

lo que propone el órgano rector y las estrategias mencionadas en el párrafo 

anterior, es mas esta autora es tomada como referencia como referente en la 
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comprensión lectora de los diferentes niveles. Es de gran utilidad al enseñante 

porque permite replantear con mayor especificidad las actividades a realizar, el 

objetivo por consecuencia el discente es más consciente de los procesos de 

lectura para poder autorregularse y recurrir a las estrategias trabajadas en los 

diferentes momentos.  

Se considera al lector como pieza fundamental para poder lograr leer 

comprensivamente, pues es él quien, mediante las actividades planteadas incluso 

desde antes de leer el texto, se sitúa frente a la unidad textual tratando de anticipar 

de que trata para poder plantearse el objetivo de lectura recurre a los elementos 

paratextuales, pregunta, responde. La participación del maestro es vital durante 

todo este proceso ya sea a través de la lectura compartida formulación de 

preguntas, modelación constante de las actividades. Mención aparte merece la 

importancia de la manera de como plantea el docente la lectura, sus actuaciones 

pedagógicas responderán a cómo entiende el proceso de la lectura. 

     Respecto a la variable dependiente; comprensión lectora nos 

acercaremos a algunas definiciones que se consideran pertinentes para esta 

investigación. Para el Minedu (2016) leer comprensivamente se concibe como una 

constante interacción que se da entre la persona que lee, el texto escrito y considera 

además los contextos socioculturales en los que se enmarca la lectura que además 

involucra una comprensión critica debido a que involucra la construcción activa del 

sentido de una variedad de textos los cuales se dan a través de los procesos de 

comprensión literal, e inferencial seguido de la interpretación y posterior reflexión 

del texto leído. El discente aquí hace uso de las habilidades desarrolladas, saberes 

previos respecto al tema del texto y actitudes que trae de su experiencia como lector 

y su mundo circundante, además es conocedor de las posibilidades y limites que 

podría encontrar respecto al lenguaje, la comunicación y el sentido del texto.  

     Otra definición de esta variable le da Pinzás (2007) quien coincide 

respecto a que es un proceso, que implica de parte del discente construir, 

interactuar de manera estratégica con el texto además de la metacognición. El 

lector construye activamente las interpretaciones, menciona los conocimientos 

previos lo cual hace que sea interactivo y de según su objetivo su actuación será 

estratégica y metacognitiva debido a que se produce una autorregulación para 

poder lograr una lectura comprensiva fluida. 
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      También se sostiene que la comprensión lectora implica el desarrollo de 

procesos cognitivos, conocimientos previos al enfrentar un texto lo cual permite 

construir los significados, el uso de estas destrezas para la lectura comprensiva se 

denomina “alfabetización funcional”, sin embargo, también hay lectores que pueden 

leer un texto en voz alta, sin que signifique que se haya logrado la comprensión, a 

este tipo de lector se denomina analfabeto funcional. La comprensión lectora no se 

puede limitar u homogenizar a estas aseveraciones, leer comprensivamente va más 

allá es la capacidad de comprender el significado del texto. Implica, el elemento 

sociocultural. Los textos cobran sentido en relación a las particularidades del lector.     

En ese entender es necesario considerar; a) Los conocimientos previos parten de 

lo social, de su origen b) El texto o discurso refleja un punto de vista y para 

comprenderlo se debe tener en cuenta esa visión del mundo; c) No hay elementos 

aislados en la lectura comprensiva: discurso, autor y lector interactúan. El discurso 

varía dependiendo de su identidad e historia, los propósitos son únicos, el rol del 

escritor como el lector cambian, la retórica tiene relación con la cultura, estilo y 

léxico Cassany (2006). 

Lo afirmado anteriormente tiene relación directa con la teoría sociocultural 

la cual sostiene que el desarrollo de los procesos mentales superiores considera 

la interacción social como el núcleo de la comunicación y aprendizaje 

(Vygotsky,1978; Leont’ev, 1981; Wertsch 1985). El aprendizaje es una actividad 

social que involucra a las personas cercanas que rodean al discente, es decir que 

la comunidad social es participe de ese aprender no todo gira en torno al 

individuo. Entender, conocer el entorno que rodea a los discentes es fundamental 

para el aprendizaje (Cole y Engeström, 1993; Van Lier, 2000; Lantolf, 2000; 

Wertsch, 1991). Cabe resaltar el papel que tiene el docente como mediador en 

ese sentido Williams y Burden (1999) dan a conocer tres aspectos esenciales de 

la mediación: la mediación, finalidad que trasciende más allá del momento y lugar 

presente e intención compartida ya que el enseñante debe tener una 

intencionalidad clara que logre ser entendida y correspondida por los discentes. 

     En relación a los modelos y enfoques tomados como referente se 

tomaron en cuenta los que a continuación se desarrollan. El modelo bottom-up o 

ascendente entendido como un proceso secuencial y jerárquico donde se analiza 

de lo simple a lo complejo. En este se da prioridad al texto luego al lector, él primero 
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decodifica y después comprende. Las actividades de comprensión se dan al final y 

tiene como objetivo verificar si la comprensión se logró dejando de lado el proceso. 

El modelo top-down o descendente es la contrapartida del enfoque antes 

mencionado, porque se prioriza al lector ya que este inicia con una hipótesis antes 

de leer el texto y cobra mayor importancia lo que el texto aporta en el lector más 

allá de la pura comprensión del texto.  

      El enfoque o modelo interactivo de la lectura comprensiva Solé (1987)   

es el proceso del cual se llega a comprender el lenguaje escrito, en el cual 

intervienen no sólo el texto, la forma y el contenido, sino que además participa el 

lector con sus propias expectativas y saberes previos relacionados al texto a leer y 

de esa manera darle significancia. 

     En la publicación realizada por Perca-Acero y Castillo (2021) distinguen 

dos tipos de lectura a) Intensiva; enfocada en los aspectos lingüísticos y léxicos del 

texto escrito, generalmente textos cortos en este caso este tipo de lectura se da en 

el aula con la mediación del maestro. b) Extensiva; esta se da cuando el lector debe 

leer comprensivamente diferentes tipos de textos, se desarrolla fuera del aula, el 

objetivo es que el discente lea por placer. 

En lo referente a estrategias Lindsay. (2014) en su publicación distingue tres 

estrategias que un lector proficiente usa a) Leer con detalle, se lee toda la unidad 

textual en búsqueda de información específica; b) Scanning o lectura de 

indagación, se lee rápidamente con el fin de encontrar en la lectura información 

específica; c) Skimming o lectura global: se lee rápidamente con la finalidad de 

obtener una idea general del texto leído.  Cabe señalar que bajo el enfoque 

cognitivista las estrategias deben ser enseñadas, el discente requiere que el 

maestro planifique una secuencia de actividades que se orienten a ello.  

En la enseñanza de la lectura comprensiva en inglés como lengua extranjera  

Harmer J. (2010) señala los siguientes principios: a) Motivar a los discentes a leer 

tanto como puedan; b) Los estudiantes deben de estar conectados con la lectura 

para el disfrute de la misma; c) Motivar respuestas que involucren tanto el contenido 

como los sentimientos que provoca en el lector; d) La predicción es esencial en la 

lectura; e)Relacionar la tarea con el tema en la lectura extensiva; f)Los buenos 

maestros aprovechan el texto al máximo. Solé (2012) sostiene que lograr que los 

discentes logren la competencia lectora supone un aprendizaje vasto, 



15 

 

multidimensional que promueva la movilización de capacidades afectivas, 

cognitivas y de inserción social implica esfuerzo muy grande que al ser alcanzado 

permite dar sentido funcional al aprendizaje y con en ello puedan tener mayores 

posibilidades.  
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III. METODOLOGÍA 

3.1. Tipo y diseño de investigación  

       3.3.1 Tipo de investigación: El tipo de investigación fue básica también 

denominada pura, porque toma como referencia únicamente en los fundamentos 

teóricos. Es el estudio de un problema que tiene como objetivo la búsqueda de 

conocimiento formula o modifica principios teóricos conocidos Baena (2017). 

Diseño no experimental, las variables no fueron manipuladas, la investigación no 

experimental consiste en estudiar los fenómenos en su contexto natural, para 

después analizarlos Kerlinger (1979). 

     3.3.2 Diseño de investigación: Esta investigación fue correlacional 

causal porque tuvo como objetivo hacer una descripción de las relaciones entre dos 

o más variables, como una variable tiene influencia en la otra. Los datos se 

recolectaron en un solo momento, en un tiempo específico y su propósito fue 

describir las variables Hernández y Mendoza (2018) por lo tanto fue transversal, su 

influencia fue analizada en una ocasión especifica. 

       Nivel de investigación que se usó fue explicativo, debido a que se enfocó 

en establecer las causas para   entender el por qué sucedieron los hechos, 

estudiando con detenimiento, las relaciones causales o condiciones existentes, 

(Sabino, 2014). 

 

 

 

M: Discentes 

 

VI: Estrategias cognitivas 

 

VD: Comprensión lectora en inglés 
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3.2 Variables y operacionalización 

La variable independiente estrategias cognitivas fue definida para esta 

investigación   como los procesos mentales de demanda cognitiva que implican la 

realización de objetivos de parte del lector, a través de una secuencia de 

actividades planificadas para su logro, así como una supervisión (Solé,1992). 

Se organizan en tres dimensiones: a) Antes; b) Durante; c) Después del 

proceso de la lectura. Para el desarrollo de la primera es fundamental el 

establecimiento del objetivo de lectura, activación de conocimientos previos, 

predecir y formular preguntas. Así mismo la segunda dimensión toma en cuenta 

la lectura compartida, lectura independiente, obtención del significado por el 

contexto, distinción de información relevante, realización de inferencias y 

formulación de predicciones. Finalmente, para la tercera dimensión, se requiere el 

subrayado, la realización de anotaciones, precisión de la idea principal, 

elaboración de organizadores de información, resumen, elaboración de 

organizadores gráficos, formulación y respuestas a preguntas. Fue 

operacionalizado en un cuestionario de 20  items adaptado de Honor (2021). 

La variable dependiente comprensión lectora en inglés se definió como la 

interacción entre el lector, texto y los contextos socioculturales que acompañan a 

la lectura. Involucra una comprensión crítica por ser un proceso activo de 

elaboración propia del sentido de los diversos tipos de textos considerando los 

procesos de comprensión literal e inferencial, interpretación y reflexión. En este 

sentido; el discente hace uso de habilidades, saberes y actitudes de su experiencia 

lectora y de su medio circundante, siendo consciente de las posibilidades y 

limitaciones que ofrece el lenguaje, la comunicación y el sentido Minedu (2016). 

Se operacionalizó organizándola en tres dimensiones las cuales son las 

capacidades propuestas por Minedu (2016): a) Obtiene información del texto 

escrito, b) Infiere e interpreta información del texto escrito, c) Reflexiona y evalúa 

la forma el contenido y el contexto. Las dimensiones antes mencionadas fueron 

operacionalizadas por un conjunto de 10 ítems de acuerdo a la siguiente división: 

Para la primera dimensión 3 ítems, para la segunda dimensión 5 ítems y para la 

tercera 2 ítems. (Anexo 2) 
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3.3 Población, muestra, muestreo y unidad de análisis 

 

3.3.1 Población:   La población en la presente investigación fue de 165 

discentes del primer grado de secundaria, de una institución educativa en Ilo.  

Entendida como el conjunto o totalidad de elementos sobre los que se investiga o 

la totalidad del fenómeno a estudiar donde cada una de las unidades tienen 

características en común, que son objeto de estudio y dan origen a los datos de la 

información (Hernández-Sampieri & Mendoza, 2018). 

3.3.2 Muestra: En este estudio estuvo constituida por 70 estudiantes del 

primer grado de educación secundaria de una institución educativa de Ilo.  Se 

consideró la siguiente definición, la cual establece que es un subconjunto 

representativo de la población, que se selecciona dependiendo cuán representativo 

sea en el estudio de la población y en la que se puedan hacer inferencias sobre 

características de toda la población, para que puedan arrojar conclusiones válidas.  

Tamayo (2003).  

 3.3.3 Muestreo:  El aplicado en esta investigación fue intencional, no 

probabilístico debido a que los sujetos fueron seleccionados con un objetivo 

específico. Teniendo en cuenta los   objetivos de la investigación y criterios propios 

(Ñaupas, Valdivia, Palacios y Romero,2018).  

3.3.4 Unidad de análisis:  Son 70 estudiantes pertenecientes del primer 

grado del nivel secundario de la II EE Almirante Miguel Grau Seminario. 

 

3.4 Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

     La técnica seleccionada para la variable independiente fue la encuesta, 

el cuestionario fue la herramienta aplicada para medirla. Se plantearon 20 

interrogantes se utilizó la escala de Likert “nunca” es (1), “casi nunca” (2), “a veces” 

(3), “casi siempre” (4) y “siempre” (5) (Anexo 3). 

     La evaluación fue la técnica seleccionada para la variable dependiente y 

para medir la comprensión lectora se utilizó un test como instrumento. Este test 

permitió medir la comprensión lectora. El test consistió en 10 preguntas con una 

escala nominal de tipo dicotómica “Incorrecto” (0) y “Correcto” (2) con la cual se 

midió el grado de fiabilidad. 
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     Los instrumentos elaborados en esta investigación fueron validados a 

través del juicio de expertos, en este caso tres especialistas revisaron y dieron 

conformidad respecto a la validez, confiabilidad y confiabilidad. Teniendo en cuenta 

que uno de los aspectos esenciales es la revisión de la validez y confiabilidad de 

los instrumentos es aplicando una prueba piloto  (Saunders et al., 2009). 

 Asimismo, fueron aplicados como prueba piloto a 20 discentes con las mismas 

características de la muestra. Esta fue aplicada en una institución educativa publica 

de similares características. Se aplicó el cálculo de Alfa de Cronbach y Kr-20. 

3.5 Procedimientos 

Respecto al procedimiento se inició con el diseño de los instrumentos de 

recolección de información, seguido del análisis posterior finalizando con la 

interpretación cabe señalar que las dimensiones y criterios de cada una de las 

variables fueron consideradas. En esta investigación se utilizó el cuestionario y el 

test los cuales permitieron obtener de manera objetiva la percepción de los 

discentes respecto a las variables. Estos fueron revisados y validados a través del 

juicio de tres expertos quienes evaluaron la pertinencia, validez y aplicabilidad de 

los instrumentos. 

Al finalizar este primer proceso se procedió a solicitar la autorización a la 

directora de IE para la aplicación de una prueba piloto cuyo objetivo fue obtener la 

confiabilidad del cuestionario y test, resultado que permitió continuar con el recojo 

de la data, se aplicaron los instrumentos a la muestra seleccionada. Los datos 

obtenidos fueron organizados a través del programa Excel para luego ser 

analizados con el programa SPSS 27 cuyos resultados se mostraron en tablas y 

figuras. 

3.6 Método de análisis de datos 

Respecto al tratamiento de la estadística, la data recolectada por los 

instrumentos de investigación, fue sistematizada en el programa Excel, para luego 

hacer uso del programa SPSS 27 para el respectivo análisis. Así también se usó el 

coeficiente de correlación de Rho de Spearman para determinar la correlación entre 

la variable dependiente e independiente. Para la presentación de resultados se 

emplearon tablas y figuras. 
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     Los principios éticos de autoría, originalidad y las referencias 

correspondientes fueron respetados en este estudio, así como las ideas y 

propuestas que contribuyeron a la ejecución de la investigación. Respecto al 

tratamiento de los instrumentos se respetó y mantuvo la confidencialidad de los 

mismos, las unidades de análisis participaron de manera voluntaria y anónima 

previo permiso correspondiente. Para ello se solicitó la autorización a la directora 

de la IE pública Almirante Miguel Grau Seminario con el compromiso de la 

investigadora de dar a conocer los resultados con el objetivo de aportar a la mejora 

de las prácticas pedagógicas. Cabe resaltar que los aportes de los investigadores 

y autores mencionados están debidamente referenciados.   

3.7 Aspectos éticos 
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IV. RESULTADOS 

 4.1. Resultados descriptivos  

Tabla 1 

Niveles de la percepción de la variable independiente: estrategias cognitivas 

Niveles Frecuencia Porcentaje 

Bajo 3 4,3 

Regular 48 68,6 

Bueno 19 27,1 

Total 70 100,0 

 

Figura 1. 

Niveles de percepción de la variable estrategias cognitivas. 

 

En la figura 1, se aprecia los niveles de estrategias cognitivas de una 

institución educativa pública, Ilo, 2022, Destaca en porcentaje el nivel de regular 

con un 68,6% seguido por el nivel de bueno que presenta el 27,1%, finalmente el 

nivel bajo es casi nulo con 4,3%. Estos niveles permiten establecer que las 
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estrategias cognitivas utilizadas corresponden al nivel regular, las cuales fueron las 

que se utilizan antes, durante y después de la lectura. 

Tabla 2 

Distribución de frecuencias de las dimensiones de las estrategias cognitivas 

Dimensiones 

Frecue

ncia 

Porcentaje 

válido 

Niveles (fi) (%) 

Antes de la lectura 

Bajo 7 10.0% 

Regular 48 68.6% 

Bueno 15 21.4% 

Durante la lectura 

Bajo 3 4.3% 

Regular 41 58.6% 

Bueno 26 37.1% 

Después de la lectura 

Bajo 6 8.6% 

Regular 39 55.7% 

Bueno 25 35.7% 

Figura 2. 

Niveles de estrategias cognitivas por dimensiones 
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     En la tabla 2 y a la figura 2, se obtiene el nivel representativo para las 

dimensiones correspondientes. En el nivel regular la dimensión antes de la lectura 

con 68,6%, en el nivel bajo el mayor porcentaje se encuentra en la dimensión antes 

de la lectura con el 10,0%, para finalizar, el mayor porcentaje 37,1% corresponde 

al nivel bueno en la dimensión durante la lectura.  

Tabla 3 

Niveles de la variable comprensión lectora 

Niveles Frecuencia Porcentaje 

Inicio 5 7,1 

Proceso 25 35,7 

Logro 40 57,1 

Total 70 100,0 

Figura 3. 

Niveles de la variable comprensión lectora 

    En lo concerniente a los niveles de comprensión lectora, los resultados 

que se aprecian en la figura 3 muestran que el nivel de proceso con un 35,7% tiene 

menor porcentaje en comparación al nivel de logro que presenta el 57,1%, el nivel 

inicio es de 7,1%, por consiguiente, podemos aseverar que la comprensión lectora 

está lograda. 

Interpretación: 
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Tabla 4 

Distribución de frecuencias de las dimensiones de la comprensión lectora 

Dimensiones Frecuencia Porcentaje válido 

Niveles (fi) (%) 

Obtiene 

información del texto 

escrito 

Inicio 2 2.9% 

Proceso 18 25.7% 

Logro 50 71.4% 

Infiere e infiere e 

interpreta información del 

texto escrito 

Inicio 2 2.9% 

Proceso 18 25.7% 

Logro 50 71.4% 

Reflexiona y 

evalúa la forma, el 

contenido y el contexto del 

texto 

Inicio 2 2.9% 

Proceso 52 74.3% 

Logro 
16 22.9% 

Figura 4 

Niveles de la comprensión lectora por dimensiones 

Interpretación: 

En la tabla 4 y a la figura 4, las dimensiones más representativas por nivel 

serán analizadas, primeramente, observamos el nivel inicio donde se ubican todas 

las dimensiones de la segunda variable con el 2,9%, luego encontramos que 
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también la más representativa del nivel proceso con el 74,3% corresponde a la 

dimensión evalúa forma, contenido contexto del texto. Finalmente, con casi 

llegando a la totalidad, la dimensión obtiene información del texto escrito e infiere e 

interpreta información del texto escrito como las representantes del nivel logro con 

el 71,4%. 

4.2. Resultados correlacionales. 

Tabla 5 

Pruebas de normalidad 

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Estadístico gl Sig. Estadístico gl Sig. 

Estrategias cognitivas ,400 70 ,000 ,683 70 ,000 

Comprensión lectora ,357 70 ,000 ,713 70 ,000 

Obtiene información del texto 

escrito 

,439 70 ,000 ,605 70 ,000 

Infiere e interpreta información 

del texto escrito 

,439 70 ,000 ,605 70 ,000 

Reflexiona y evalúa la forma, el 

contenido y el contexto del 

texto 

,436 70 ,000 ,626 70 ,000 

a. Corrección de significación de Lilliefors

     En  la tabla 5, se analiza la distribución de los datos los cuales arrojaron 

los baremos de cada variable y dimensión que participan en la prueba de hipótesis, 

hallándose  que para una muestra mayor a 50 se usa la parte de Kolmogórov-

Smirnov de la tabla 5, encontrando que tanto las variables como dimensiones tienen 

una significancia menor a 0,05 lo cual acepta la hipótesis alterna la cual indica  que 

los datos tienen una distribución no normal, debiendo  utilizar una prueba 

estadística  no paramétrica y que para intereses de la presente investigación se 

empleó la prueba no paramétrica de regresión ordinal. 
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Tabla 6 

Prueba de variabilidad de la hipótesis general y específicas 

Hipótesis Variables 

Logaritmo 

de 

verosimilitud 

Chi-

cuadrado 

S

ig. 

bilateral 

Pseudo 

Cuadrado 

de 

Nagelkerke 

% de 

influencia x 

100% 

Hipótesis 

general 

Estrategias 

cognitivas * 

Comprensión 

lectora 

17,922 30,432 
,

000 
,427 42,7% 

Hipótesis 

específica-1 

Estrategias 

cognitivas* Obtiene 

información del 

texto escrito 

11,892 8,804 
,

003 
,158 15,8% 

Hipótesis 

específica-2 

Estrategias 

cognitivas * Infiere e 

interpreta 

información del 

texto escrito 

17,080 14,706 
,

000 
,253 25,3% 

Hipótesis 

específica-3 

Estrategias 

cognitivas * 

Reflexiona y evalúa 

la forma, el 

contenido y el 

contexto del texto 

17,061 6,347 
,

012 
,118 11,8% 

Con base en el análisis de la hipótesis-general se ha demostrado que la 

variable independiente muestra una variabilidad media sobre la comprensión 

lectora de 42,7% de acuerdo con el índice del pseudo cuadrado de Nagelkerke 

0,427 y al p valor de 0,000.  

Respecto a la hipótesis-específica-1 se ha demostrado que las estrategias 

cognitivas evidencian una baja variabilidad sobre la dimensión obtiene información 

del texto escrito del 15,8% de acuerdo al índice del pseudo cuadrado de Nagelkerke 

0,158y al p valor de 0,003. 

En lo concerniente a la hipótesis-específica-2 se demuestra que las 

estrategias cognitivas evidencian una mediana variabilidad sobre la dimensión 
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infiere e interpreta información del texto escrito de 25,3% de acuerdo al índice del 

pseudo cuadrado de Nagelkerke 0,253 y al p valor de 0,000. 

 En la hipótesis-específica-3 se ha demostrado que las estrategias cognitivas 

presentan una baja variabilidad sobre la dimensión reflexiona y evalúa la forma, el 

contenido y el contexto del texto de 11,8% según el índice del pseudo cuadrado de 

Nagelkerke 0,118 y al p valor de 0,012. 

Hipótesis general 

Ho: Las estrategias cognitivas no influyen en el aprendizaje de la 

comprensión lectora en inglés de los estudiantes de secundaria de una institución 

educativa pública, Ilo, 2022. 

H1: Las estrategias cognitivas influyen en el aprendizaje de la comprensión 

lectora en inglés de los estudiantes de secundaria de una institución educativa 

pública, Ilo, 2022. 

Tabla 7 

Estimación de parámetros para la prueba de estrategias cognitivas en la 

comprensión lectora en inglés. 

Intervalo de confianza al 

95% Error 

Estimación estándar 

W

ald 

g

l 

S

ig. Límite Límite 

Estimaciones de parámetro inferior superior 

Umbral [V2=1] 

5,415 2,155 6,312 1 ,

012 

1,190 9,639 

[V2=2] 

8,471 2,283 13,774 1 ,

000 

3,998 12,945 

Ubicación V1 

4,134 1,126 13,483 1 ,

000 

1,927 6,340 

 Función de enlace: Logit.a. Este parámetro está establecido en cero porque es redundante. 

     Se advierte en la tabla 7 que las estrategias cognitivas influyen en la 

comprensión lectora en inglés de una institución educativa pública, Ilo, 2022, con 

una estimación positiva del 4,134 incidiendo en los niveles inicio y proceso de la 

variable dependiente, en cuanto el puntaje Wald es de 13,483 que al ser mayor que 
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4, viene a ser el punto de corte para el modelo de análisis y es reforzado por p = 

0,000 < a 0.05 que permite el rechazo de la hipótesis nula e inferir que las 

estrategias cognitivas tienen influencia  en la comprensión lectora en inglés. 

Hipótesis específica 1 

Ho: Las estrategias cognitivas no influyen en la dimensión obtiene 

información del texto escrito de la comprensión lectora en inglés de los estudiantes 

de secundaria de una institución educativa pública, Ilo, 2022. 

H1: Las estrategias cognitivas influyen en la dimensión obtiene información 

del texto escrito de la comprensión lectora en inglés de los estudiantes de 

secundaria de una institución educativa pública, Ilo, 2022. 

Tabla 8 

Estimación de parámetros para la prueba de estrategias cognitivas en la obtiene 

información del texto escrito 

Intervalo de confianza 

al 95% Error 

Estimación estándar 

W

ald 

g

l 

S

ig. Límite Límite 

Estimaciones de parámetro inferior superior 

Umbral 

[D21 = 1] ,029 1,498 ,

000 

1 ,

985 

-2,907 2,965 

[D21 = 2] 2,817 1,449 3

,781 

1 ,

052 

-,022 5,656 

Ubicación 

V1 1,751 ,691 6

,429 

1 ,

011 

,397 3,104 

Función de enlace: Logit.a. Este parámetro está establecido en cero porque es 

redundante. 

     Se puede notar en la tabla 8 que las estrategias cognitivas tienen 

influencia en la dimensión obtiene información del texto escrito del comprensión 

lectora en inglés de una institución educativa pública, Ilo, 2022, con una estimación 

positiva del 1,751 incidiendo en los niveles inicio y proceso de la dimensión 

dependiente, respecto al  puntaje Wald es de 6,429 que al ser mayor que 4, viene 

a ser el punto de corte para el modelo de análisis y es reforzado por p = 0,011 < a 

0.05 que permite el rechazo de la hipótesis nula e inferir que las estrategias 
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cognitivas influyen en la dimensión obtiene información del texto escrito de la 

comprensión lectora en inglés. 

Hipótesis específica 2 

Ho: Las estrategias cognitivas no influyen en la dimensión infiere e interpreta 

información del texto escrito de la comprensión lectora en inglés de los estudiantes 

de secundaria de una institución educativa pública, Ilo, 2022. 

H1: Las estrategias cognitivas influyen en la dimensión infiere e interpreta 

información del texto escrito de la comprensión lectora en inglés de los estudiantes 

de secundaria de una institución educativa pública, Ilo, 2022. 

Tabla 9 

Estimación de parámetros para la prueba de estrategias cognitivas en la dimensión 

infiere e interpreta información del texto escrito. 

Intervalo de confianza 

al 95% Error 

Estimación estándar 

W

ald 

g

l 

S

ig. Límite Límite 

Estimaciones de parámetro inferior superior 

Umbral [D22=1] 

1,740 1,754 ,

984 

1 ,

321 

-1,698 5,178 

[D22=2] 

4,855 1,879 6

,677 

1 ,

010 

1,173 8,537 

Ubicación V1 

2,752 ,923 8

,884 

1 ,

003 

,942 4,562 

Función de enlace: Logit.a. Este parámetro está establecido en cero porque 

es redundante. 

  En la tab.9   se da a conocer que las estrategias cognitivas influyen en la 

dimensión infiere e interpreta información del texto escrito del comprensión lectora 

en inglés de una institución educativa pública, Ilo, 2022, con una estimación positiva 

del 2,752 incidiendo en los niveles inicio y proceso de la dimensión dependiente, el 

puntaje Wald es de 8,884 que al ser mayor que 4, viene a ser el punto de corte para 

el modelo de análisis y es reforzado por p = 0,003 < a 0.05 que permite el rechazo 
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de la hipótesis nula e inferir que las estrategias cognitivas influyen en la dimensión 

infiere e interpreta información del texto escrito en la comprensión lectora en inglés. 

Hipótesis específica 3 

Ho: Las estrategias cognitivas no influyen en la dimensión reflexiona y evalúa 

la forma, el contenido y el contexto del texto de la comprensión lectora en inglés de 

los estudiantes de secundaria de una institución educativa pública, Ilo, 2022. 

H1: Las estrategias cognitivas influyen en la dimensión reflexiona y evalúa 

la forma, el contenido y el contexto del texto de la comprensión lectora en inglés de 

los estudiantes de secundaria de una institución educativa pública, Ilo, 2022. 

Tabla 10 

Estimación de parámetros para la prueba de estrategias cognitivas en la dimensión 

reflexiona y evalúa la forma, el contenido y el contexto del texto. 

Intervalo de confianza 

al 95% Error 

Estimación estándar 

W

ald 

g

l 

S

ig. Límite Límite 

Estimaciones de parámetro inferior superior 

Umbral [D23=1] 

-,661 1,296 ,

260 

1 ,

610 

-3,202 1,879 

[D23=2] 

4,424 1,347 1

0,783 

1 ,

001 

1,783 7,064 

Ubicación V1 

1,388 ,548 6

,407 

1 ,

011 

,313 2,463 

Nota. Función de enlace: Logit.a. Este parámetro está establecido en cero porque es 

redundante. 

     Observando la tabla 10, las estrategias cognitivas tienen influencia en la 

dimensión reflexiona y evalúa la forma, el contenido y el contexto del texto del 

comprensión lectora en inglés de una institución educativa pública, Ilo, 2022, con 

una estimación positiva del 1,388 incidiendo en los niveles inicio y proceso de la 

dimensión dependiente, en cuanto el puntaje Wald es de 6,407 que al ser mayor 

que 4, viene a ser el punto de corte para el modelo de análisis y es reforzado por p 

= 0,011< a 0.05 que permite el rechazo de la hipótesis nula e inferir que las 

estrategias cognitivas influyen en la dimensión reflexiona y evalúa la forma, el 

contenido y el contexto del texto del comprensión lectora en inglés. 
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V. DISCUSIÓN

Partimos del objetivo de esta investigación el cual fue determinar la influencia 

de las estrategias cognitivas en la comprensión lectora en inglés de una institución 

educativa pública, Ilo, 2022. Es necesario mencionar que esta investigación está 

constituida por antecedentes nacionales e internacionales además de bases 

teóricas relevantes y pertinentes que permiten discutir los resultados obtenidos.  

En relación a la hipótesis general las estrategias cognitivas los resultados 

indican que influyen de forma media (%Pseudo R cuadrado de Nagelkerke = 42,7%) 

en la comprensión lectora con el puntaje de Wald de 13,483 que es mucho mayor 

de 4 que viene a ser el punto de corte para el modelo de análisis y es reforzado por 

p = 0,000 < a 0.05. Este resultado nos indica que las estrategias cognitivas, en esta 

investigación las propuestas por Isabel Solé, antes, durante y después de la lectura 

inciden en la lectura comprensiva de forma media.  

Analizando cada uno de los indicadores de la variable independente como 

son que el discente antes de la lectura tenga claro el objetivo, active sus saberes 

previos respecto al tema, realice predicciones, y formule preguntas. Durante la 

lectura realice la lectura compartida, independiente, use el contexto para deducir el 

significado de las palabras nuevas, haga inferencias, y formule predicciones. 

Después de la lectura realice el subrayado, tome anotaciones, identifique la idea 

principal, resuma, haga uso de organizadores gráficos, formule y responda a 

preguntas. Nos da luces sobre las razones por las cuales no logra mayor incidencia. 

Como se ha mencionado anteriormente son varias acciones que el discente no está 

acostumbrado a realizar y probablemente el maestro no tiene la experticia para 

aplicarlos o se limite a formular actividades de comprensión lectora, una vez 

finalizada la lectura del texto. 

     Mamani et al (2021) en su investigación que derivó en un artículo. 

Pudieron determinar una correlación alta entre las estrategias cognitivas y la 

comprensión de textos esto con base en los resultados siendo el coeficiente de 

correlación de Rho Spearman igual a 0.7929 y el P-valor estimado de 0.001 menor 

al nivel de significancia (0.05). Los investigadores pudieron obtener ese resultado, 

pero además se desprendió conclusiones a considerar y que ayudan a explicar las 

causas por las que en esta investigación la influencia de la variable independiente 
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en la comprensión de textos es media. Primero mencionan que si bien es cierto la 

correlación es alta, no es determinante para que los discentes obtengan un nivel de 

logro destacado. Ellos hacen un aporte valioso porque dan cuenta de la importancia 

de otros elementos que tienen que ver con lo sociocultural como si el lector tiene la 

costumbre de leer, la constancia, el querer leer y comprender y el medio cultural 

que rodea al lector. Es decir, no es suficiente que el discente haga uso de las 

estrategias cognitivas como exigencia académica, sino que se debe prestar 

atención a la realidad, contexto. Discentes necesitan de un entorno apropiado para 

poder lograr ser competentes tal como se afirma en el enfoque sociocultural de la 

lectura. 

Este estudio da luces respecto a la investigación realizada, ya que es muy 

difícil que un lector active sus saberes previos de un texto que es ajeno a su realidad 

o que formule alguna predicción antes de la lectura.   Rojas (2017) en su 

investigación pudo determinar la relación existente entre nuestra variable 

independiente y los niveles de comprensión lectora, aplicados los instrumentos los 

resultados indicaron que la influencia fue muy buena y que existe una relación 

directa entre ambas variables.  Si bien es cierto, las investigaciones mencionadas 

están en la misma línea del resultado que se obtuvo. No son similares al resultado 

obtenido en esta investigación, porque tanto como Mamani et al (2021) y Rojas 

(2017) logran determinar una influencia alta entre las estrategias cognitivas y la 

comprensión lectora, en esta investigación la influencia fue media. Sin embargo, 

los aspectos socioculturales mencionados por los primeros investigadores ayudan 

a una mayor comprensión del resultado obtenido. 

 Así lo enfatiza Cassany (2006), haciendo la distinción entre los discentes 

que pueden ser lectores funcionales sin que eso signifique que logren entender lo 

que leen, él postula que para poder comprensivamente se debe tener en cuenta el 

elemento sociocultural, porque el lector hace suyo un texto que este acorde a sus 

particularidades. Este autor hace énfasis en que los conocimientos previos, tienen 

mucho que ver con lo social, con la procedencia del lector. Hace notar también dos 

puntos más; para comprender una lectura se debe tener en cuenta que el texto 

refleja una manera de pensar o entender el mundo y se debe considerar para la 

comprensión, considera también que los elementos de una lectura comprensiva, 

discurso, autor y el lector interactúan. 
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Respecto a la primera hipótesis especifica Las estrategias cognitivas influyen 

en la comprensión lectora de forma baja (%Pseudo R cuadrado de Nagelkerke = 

15,8%) en la dimensión obtiene información del texto escrito, el puntaje Wald de 

6,429 es mayor de 4 que viene a ser el punto de corte para el modelo de análisis y 

es reforzado por p = 0,011 < a 0.05.  

Este resultado difiere al de la investigadora Olivares (2021) cuyo estudio tuvo 

como propósito; establecer el nivel de mejora de las estrategias cognitivas en la 

lectura comprensiva en inglés en estudiantes de secundaria.  Con base en sus 

resultados concluye que las estrategias cognitivas logran una mejora significativa 

en obtiene información del texto. Esto debido a la aplicación de un programa, cabe 

resaltar que antes el 50% estaba en inicio y después de haber sido implementado 

el programa el resultado mejora. La implementación de las acciones revela que   

53% de discentes logran ubicarse en el nivel de logro esperado.  

Sin embargo, Mera (2022) en su investigación llega a una conclusión similar 

a   la segunda hipótesis de la presente investigación, él concluye que más de la 

mitad de los discentes (54%) se ubicaban en la comprensión literal en inicio y sólo 

un pequeño porcentaje (15%) lograban este nivel de lectura comprensiva. Es decir 

que los discentes no desarrollaron las habilidades necesarias para poder 

comprender información explicita en un texto.   

Abundaremos un poco más respecto a lo que implica, que el aprendiz 

obtenga información del texto escrito o logre tener una comprensión literal. El 

Minedu (2016) detalla que para que esta capacidad se desarrolle el discente debe 

ser capaz frente a diversos tipos de textos de identificar en ellos lo explicito, 

relevante y complementario, con base en los aspectos de la estructura y léxico 

cotidiano. Generalmente, el aprendiz está expuesto a actividades de lectura que no 

consideran la preparación necesaria antes de la lectura u otros elementos como la 

imagen, título o formato, limitándose a responder preguntas al finalizar la lectura.  

El modelo interactivo de la lectura, implica una demanda cognitiva al lector 

incluso antes de iniciar la lectura, él utiliza su experiencia y saberes previos para 

poder marcar un objetivo antes de leer, y poder relacionar su experiencia con el 

tema de lectura. Mención aparte es el rol del docente, porque es crucial que este 

diseñe actividades que permitan que los estudiantes aprendan y usen estrategias 
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cognitivas en actividades significativas para que le ayuden a decodificar, y que 

eventualmente el uso de estas sea deliberado y autónomo Solé (1987). 

Para la obtención de información del texto escrito se debe considerar ayudas 

previas como que el discente logre situarse ante el texto y poder responderse ¿Para 

qué voy a leer? de esa manera marca su objetivo que incluso si es obtener 

información precisa , requiere la mediación del docente puesto que debe enseñar 

incluso el orden alfabético, la organización de los textos porque algunos están 

organizadas en secciones, o seleccionar la información específica obviando lo que 

no es necesario Sole(1992).   

En la discusión de esta primera hipótesis específica, se tiene claro que los 

resultados arrojados de una influencia baja en la obtención de información del texto 

responden a que los estudiantes aun no son conscientes de las estrategias a las 

que pueden recurrir porque la enseñanza de la comprensión lectora se enfoca 

generalmente en dar respuesta a preguntas sin considerar el antes de la lectura o 

la implementación de un programa como Mera (2021) aplicó en su tesis. 

Las estrategias cognitivas influyen en la comprensión lectora de forma media 

(%Pseudo R cuadrado de Nagelkerke = 25,3%) en la dimensión infiere e interpreta 

información del texto escrito el puntaje Wald de 8,884 es mayor de 4 que viene a 

ser el punto de corte para el modelo de análisis y es reforzado por p = 0,003 < a 

0.05. Desde la posición de Guillen, S y Maldonado, V (2019) en su artículo de 

investigación tuvieron como objetivo de investigación analizar las estrategias 

cognitivas y su incidencia en la mejora de la lectura comprensiva del inglés. 

Inicialmente los resultados arrojaron que los discentes no podían leer 

comprensivamente. Esta situación cambión cuando aplicaron una serie de 

actividades de lecturas estructuradas, en la cuales los discentes recurrían a 

estrategias cognitivas. Aplicada la propuesta de los investigadores se llegó a la 

conclusión que las estrategias cognitivas activan la cognición en los discentes, por 

ende, logran comprender lo que leen, inferir los significados y realizar las 

conexiones necesarias.  

Mera (2022) por su parte en la dimensión de comprensión inferencial pudo 

determinar que un alto porcentaje de estudiantes (80%) se ubicaban en el nivel de 

inicio, lo cual contrasta notablemente con un mínimo porcentaje de estudiantes 

(6%) que alcanzaron el nivel logrado, lo cual demuestra que los aprendices aún 
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presentan dificultades para poder hacer una relación entre la información explicita 

e implícita.  

Con un resultado diferente después de haber aplicado un programa Olivares 

(2021) en su investigación logra establecer respecto a la comprensión lectora, en 

la dimensión infiere e interpreta información de un texto en inglés que mejora 

significativamente cuando los discentes recurren a las estrategias cognitivas. Un 

poco más de la mitad de los discentes (56.7%) se ubicaron en el nivel inicio antes 

del programa aplicado, sin embargo, luego de ser aplicado el programa la mitad de 

la muestra (50%) lograron el nivel de logro esperado.  

En esta dimensión de la variable dependiente el discente debe deducir las 

relaciones lógicas y jerárquicas en la lectura, ya sea las principales ideas o las 

secundarias en los textos en inglés, las características, significado y palabras en 

contexto Minedu (2016), sin embargo, el texto tiene marcadores textuales que 

ayudan a inferir o identificar el orden de los hechos.  

En el modelo interactivo la comprensión de lectura no se centra en el texto o 

el lector sino más bien combina el modelo ascendente, en el cual se analiza de lo 

simple a lo complejo con el descendente, ya que este inicia con una hipótesis antes 

de leer el texto. Es así que al actuar simultáneamente el primero ayuda al discente 

a entender de mejor manera la unidad textual y el descendente por su lado permite 

que el lector esté atento ya que se considera que el el proceso de lectura se inicia 

con el lector, este es el núcleo de la lectura. La comprensión es el resultado de una 

serie de actividades cognitivas complejas.  

Cuando no se logra la comprensión  Solé (1987) toma como referencia a  

Baker y Brown (1984)  quienes especifican tres fuentes de error: primero que el 

lector carezca de esquemas  para enfrentarse a la unidad textual, segundo que 

tengan ciertos esquemas pero estos sean insuficientes para poder lograr 

interpretar, comprender la lectura y la última fuente de error es cuando tiene los 

esquemas necesarios para interpretar la unidad textual pero que esta comprensión 

no estén en relación a lo el autor quiso transmitir. En este modelo no se debe dejar 

de lado el objetivo de la lectura y las hipótesis que el lector se va planteando 

comprobando o desechando mientras lee. Cuando el lector tiene que inferir o 

deducir durante la lectura, puede hacer uso de estrategias como ignorar la palabra 
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desconocida y apoyarse en el contexto, releer o pedir ayuda a u experto que sería 

el maestro.  

Las estrategias cognitivas influyen en la comprensión lectora de forma baja 

(%Pseudo R cuadrado de Nagelkerke = 11,8%) en la dimensión reflexiona y evalúa 

la forma, el contenido y el contexto del texto, por cuanto el puntaje Wald de 6,407 

es mucho mayor de 4 que viene a ser el punto de corte para el modelo de análisis 

y es reforzado por p = 0,011< a 0.05. Coincide con este resultado, respecto a la 

tercera hipótesis especifica Mera (2021) ella postula con base en su investigación 

que, en los niveles de la dimensión crítica, la mayoría de los estudiantes (82%) 

están en el nivel de inicio y sólo un porcentaje mínimo de participantes (1%) 

lograron ubicarse en el nivel logrado. Estos resultados revelan que el análisis crítico 

para poder argumentar una postura de manera objetiva es difícil para los lectores.   

A diferencia de estos resultados Olivares (2021) logra establecer con base 

en su investigación e intervención a través de un programa, que la mitad de los 

participantes se ubican en el nivel de logro esperado en la dimensión reflexiona y 

evalúa la forma, el contenido y contexto de la lectura comprensiva en inglés. 

Logrando establecer que existe una mejora significativa después del programa 

aplicado. Antes del programa la mayoría de los discentes se ubicaban en el nivel 

de inicio (90%) de esa capacidad. La investigadora Casas (2018) realizó una 

aproximación interesante en su estudio sobre el mismo tema ella analizó el proceso 

de lectura comprensiva que llevaban a cabo los discentes con el objetivo de 

identificar las estrategias cognitivas usadas por ellos al interactuar con el texto. Ella 

sostiene que los discentes no son conscientes del uso de las estrategias cognitivas, 

ellos lo hacen de manera intuitiva, es más los estudiantes ante el desconocimiento 

de la lengua meta recurren a la traducción.  

Así mismo, la mediación docente a juicio de la investigadora es limitada. 

Además, logra determinar que los discentes desconocen la importancia de la 

comprensión lectora en la lengua nativa, lo cual es similar en el caso de la 

comprensión lectora en inglés. Los discentes en esa situación siguen indicaciones 

mas no muestran una lectura comprensiva. Es importante señalar el rol del maestro 

y la concepción que este tiene respecto a la enseñanza de la comprensión lectora 

ya que él es encargado de planificar las actividades.  
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Desde el modelo interactivo es necesario enseñar a los discentes a leer 

comprensivamente, Solé (1987) menciona tres momentos primero el docente 

enseña, modela, luego procede la práctica guiada a manera de andamiaje para que 

finalmente logren desarrollar de manera autónoma lo enseñado. Los discentes 

requieren de la intervención del maestro para construir el conocimiento de manera 

intencional, con la motivación de alcanzar sus objetivos. Desde la perspectiva del 

modelo interactivo diferentes estrategias tienen cabida siempre y cuando estas 

estén adecuadas a las características y necesidades de los aprendices.  
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VI. CONCLUSIONES 

 

Primera: Las estrategias cognitivas influyen de forma media (%Pseudo R cuadrado 

de Nagelkerke = 42,7%) en la variable comprensión lectora en inglés de 

los estudiantes de una IE pública, Ilo, Perú 2022 con un puntaje Wald de 

13,483 que es mayor a 4 que viene a ser el punto de corte para el modelo 

de análisis y es reforzado por p = 0,000 < a 0.05. que permite descartar  

la hipótesis nula. 

 

Segunda: Las estrategias cognitivas influyen en la comprensión lectora de forma 

baja (%Pseudo R cuadrado de Nagelkerke = 15,8%) en la dimensión 

obtiene información del texto escrito, el puntaje Wald de 6,429 es mayor 

de 4 que viene a ser el punto de corte para el modelo de análisis y es 

reforzado por p = 0,011 < a 0.05.  con lo cual se obtiene el rechazo de la 

hipótesis nula. 

 

Tercera: Las estrategias cognitivas influyen en la comprensión lectora de forma 

media (%Pseudo R cuadrado de Nagelkerke = 25,3%) en la dimensión 

infiere e interpreta información del texto escrito el puntaje Wald de 8,884 

es mayor de 4 que viene a ser el punto de corte para el modelo de análisis 

y es reforzado por p = 0,003 < a 0.05. que permite el rechazo de la 

hipótesis nula. 

 

. Cuarta: Las estrategias cognitivas influyen en la comprensión lectora de forma 

baja (%Pseudo R cuadrado de Nagelkerke = 11,8%) en la dimensión 

reflexiona y evalúa la forma, el contenido y el contexto del texto, por 

cuanto el puntaje Wald de 6,407 es mucho mayor de 4 que viene a ser el 

punto de corte para el modelo de análisis y es reforzado por p = 0,011< a 

0.05 que permite el descartar de la hipótesis nula. 
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VII. RECOMENDACIONES 

A los directivos, cuerpo docente que está a cargo del área de inglés y 

discentes de la Institución Almirante Miguel Grau Seminario se recomienda: 

 

Primera: Implementar un programa para la mejora de la lectura comprensiva en 

inglés basado en las estrategias cognitivas propuestas por Isabel Solé 

donde los maestros formen parte activa de su elaboración. Teniendo en 

cuenta las necesidades y características de los discentes. 

Segunda: Sensibilizar a los docentes respecto a   las actividades antes de la lectura 

ya que como se ha podido dilucidar en esta investigación los discentes 

requieren activar sus saberes previos, esquemas y plantearse el objetivo 

de la unidad textual a leer. 

Tercera: Recomendar a la coordinación a cargo y a los docentes del área de inglés 

el planteamiento de actividades de lectura significativas, que permitan a 

los discentes recurrir a elementos que el texto ofrece para su mejor 

comprensión.  

. Cuarta: Hacer uso de diferentes tipos de textos que permitan al estudiante poder 

tener una postura crítica frente a la unidad textual. Para ello los discentes 

deben de estar expuestos textos varios que le permitan enfrentar en la 

cotidianidad a información escrita de manera más crítica y sobre todo con 

mayor confianza. 
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Anexo 1. Matriz de consistencia 

Estrategias Cognitivas en la Comprensión Lectora  en ingles en una institución pública, Ilo,2022 

PROBLEMA OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLES E INDICADORES 

VARIABLE INDEPENDIENTES: ESTRATEGIAS COGNITIVAS (SOLÉ 1998) 

Problema 

General 

Objetivo 

General 

Hipótesis 

General 
Dimensiones Indicadores Ítems 

Escalas 

valores 

Niveles 

o rangos

¿Cuál es la 

influencia de las estrategias 

cognitivas en la 

comprensión lectora en 

inglés en una 

institución 

educativa pública, Ilo,2022? 

Determinar la 

influencia de 

las estrategias 

cognitivas en la 

comprensión lectora en 

inglés de una 

institución educativa 

pública, Ilo, 2022. 

Las estrategias 

cognitivas influyen en

la 

comprensión lectora en 

inglés de una 

institución 

educativa pública, Ilo de 

, 2022. 

Antes de la lectura 

Durante la lectura 

Objetivo 

Conocimientos previos 

Predicciones sobre el 

texto 

Formulación de 

preguntas 

1 al 5 

Nunca (1) 

Casi nunca (2) 

A veces (3) 

Casi siempre (4) 

Siempre (5) 

Bajo (20-46) 

Regular (47-73) 

Bueno (74-100) 

Problemas específicos 

¿Cuál es la 

influencia de las 

estrategias cognitivas en la 

obtención de información 

del texto escrito en una

institución 

educativa pública, Ilo, 2022? 

¿Cuál es la 

Objetivos específicos 

Determinar la 

influencia las 

estrategias cognitivas 

en la obtención de 

información del texto 

escrito en una 

institución educativa 

pública, Ilo ,2022. 

Determinar la 

Hipótesis específicas 

Las estrategias 

cognitivas influyen en la 

obtención de 

información del texto 

escrito en una institución 

educativa pública, Ilo, 

2022. 

Las estrategias 

cognitivas influyen en la 

Lectura compartida 

Lectura independiente 

Significado por contexto 

Distinción información 

relevante 

Inferencias 

Formulación de 

predicciones 

6 al 12 
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influencia de las 

estrategias cognitivas en la 

interpretación de un texto 

escrito e una Institución 

educativa publica, lo; 2022? 

Influencia de 

las estrategias 

cognitivas en la 

interpretación de un 

texto escrito en una 

Institución educativa 

publica, lo; 2022?  

interpretación  de un 

texto escrito en inglés  en 

una institución 

educativa pública, Ilo, 

2022. 

Después de la lectura 

¿Cuál es la 

influencia las 

estrategias cognitivas en la 

evaluación del contenido de 

un texto escrito en una 

Institución educativa 

publica, lo; 2022?? 

Determinar la 

Influencia de las 

estrategias cognitivas 

en la evaluación del 

contenido de un texto 

escrito en una 

Institución educativa 

publica, lo; 2022. 

Las estrategias 

cognitivas influyen en la 

evaluación del contenido 

de un texto escrito en 

una Institución educativa 

publica, lo; 2022. 

Subrayado 

Anotaciones 

Identificación de idea 

principal 

Resúmenes 

organizadores gráficos 

Formulación de 

preguntas y respuestas. 

13 al 20 

Variable Dependiente: Comprensión lectora (Minedu,2016) 
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Obtiene 

información de un texto 

escrito 

Identifica 

información explícita 

distinguiéndola de

otra 

información. 

1 al 3 Escala 

numeral 

dicotómica 

0 = Incorrecto 

2= Correcto 

Inicio 

(00-10) 

Proceso (11-15) 

Logro (16-20) 

Interpreta 

información del texto 

Deduce el 

tema 

Deduce 

características 

implícitas. 

4-8

0 = 

Incorrecto 

2= Correcto 

Evalúa forma, 

contenido contexto del 

texto del texto 

Explica el 

tema y el propósito 

comunicativo. 

Distingue lo 

relevante de lo 

complementario 

9 al 

10 

0= 

Incorrecto 

2=Correcto 

TIPO Y DISEÑO DE 

INVESTIGACIÓN 

POBLACIÓN Y 

MUESTRA 

TÉCNICAS E 

INSTRUMENTOS 
ESTADÍSTICA DESCRIPTIVA E INFRERENCIAL 

Enfoque: 

Cuantitativo 

Población: 

Conformada por 165 

estudiantes de 1° 

secundaria de una 

Institución Educativa 

Publica en Ilo,2022 

Técnica: 

-Encuesta

-Evaluación

Descriptiva: 

-Tablas de frecuencia

- Figuras estadísticas

Inferencial: 

-Chi - cuadrado para determinar la influencia e independencia entre las variables.
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Método: 

Hipotético- Deductivo 

Muestra: 70 

estudiantes de 1° de 

secundaria de una 

Institución Educativa 

Publica en Ilo,2022 

Instrumentos: 

-Cuestionario de 

estrategias cognitivas. 

-Test de comprensión

lectora en inglés. 

-Pseudo Cuadrado de Nagelkerke para estimar la varianza de una variable dependiente sobre otra

dependiente. 

 Tipo: Básica 

Nivel: Explicativo 

Muestreo: No 

probabilístico, por 

conveniencia. 

Diseño: Explicativo 
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Anexo 2. Tabla de operacionalización de las variables 

Tabla 1 

Operacionalización de la variable independiente: Estrategias cognitivas 

 Variable de estudio Definición 

conceptual 

Definición 

operacional 
Dimensión Indicador Ítems 

Escala y 

Valores 

Niveles y 

Rangos 

Estrategias cognitivas Procesos mentales de 

demanda cognitiva que 

implican la realización 

de objetivos de parte 

del lector, a través de 

una secuencia de 

actividades 

planificadas para su 

logro, así como una 

supervisión del 

maestro (Solé,1992). 

Se operacionalizó de 

acuerdo con el 

cuestionario de Lopez 

(2010) adaptado por la 

investigadora 

compuesto de 20 ítems 

con una escala de 

Likert de cinco 

opciones de respuesta, 

con tres niveles y sus 

respectivos rangos. 

Antes 

Objetivo 
Conocimientos previos 
Predicciones sobre el 
texto 
Formulación de 
preguntas 

1 al 5 
Nunca   (1) 
Casi nunca   (2) 
Algunas veces (3) 
Casi siempre   (4) 
Siempre          (5) 

Bajo (20 – 46) 

Medio (47 - 73) 

        Alto (74 – 100) 

Durante 

Lectura compartida 
Lectura independiente 
Significado por 
contexto 
Distinción información 
relevante 
Inferencias 
Formulación de 
predicciones 

6 al 12 

Después 
Subrayado 
Anotaciones 
Identificación de la idea 
principal  

13 al 20 



51 

Tabla 2 

Operacionalización de la variable dependiente: Comprensión lectora en inglés 

 Variable de 
estudio 

Definición 
conceptual 

Definición 
operacional 

Dimensiones Indicadores  ítems Escala y valores Niveles y 
rangos 

Comprensión lectora 
en inglés 

Interacción entre el 

lector, texto y los 

contextos 

socioculturales que 

acompañan a la 

lectura, Involucra una 

comprensión critica, 

así como procesos de 

comprensión literal e 

inferencial 

interpretación y 

reflexión Minedu 

(2016). 

       Se operacionalizó 
de teniendo como 
base el material de 
lectura de la 
plataforma educativa 
Aprendo en Casa 2021 
adaptado por la 
investigadora, 
compuesto de 10 
ítems con una escala 
dicotómica de dos 
opciones de 
respuesta, así mismo 
tres niveles y el rango 
de las mismas.  

Obtiene información 
del texto escrito Identifica información explícita 

distinguiéndola de otra 
información. 

1 al 3 
Dicotómica: 
0 = incorrecto 
2 = correcto 

Inicio (00-10) 

Proceso (11-15) 

   Logro (16-20) 

Infiere e interpreta 
información del texto 
escrito 

Deduce el tema 
Deduce características implícitas 
de personas, personajes 

4 al 8 

Reflexiona y evalúa la 
forma el contenido y el 
contexto.  

Aplica el 
contenido del texto a otras situaciones. 

9 al 10 
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Anexo 3. Instrumentos de recolección de datos 

CUESTIONARIO DE LAS ESTRATEGIAS COGNITIVAS 

INSTRUCCIONES: Estimado estudiante, a continuación, tiene 20 preguntas sobre las estrategias 

cognitivas para lo cual debes marcar con el número de la tabla la opción que consideras correcta. 

Siempre Casi 

siempre 

A veces Casi nunca Nunca 

5 4 3 2 1 

N° DIMENSIÓN - ÍTEMS ESCALA 

5 4 3 2 1

DIMENSIÓN: ANTES DE LA LECTURA 

1 Reconoce el tipo de texto a leer para definir el objetivo de la lectura. 

2 Usa su experiencia personal para activar conocimientos previos de la lectura. 

3 Realiza predicciones sobre lo que tratara la lectura en base a las imágenes. 

4 Realiza preguntas sobre el tema de la lectura antes de leer el texto. 

5 Responde a preguntas planteadas por el maestro sobre la lectura antes de leerla. 

DIMENSIÓN: DURANTE LA LECTURA 

6 Lee el texto de manera compartida, con la guía de la maestra. 

 7 Lee el texto individualmente. 

8 Relee el texto las veces que necesita. 

9 Usa el contexto para deducir el significado de palabras desconocidas. 

10 

Identifica la información más importante de la lectura. 

11 

Hace inferencias sobre los personajes o hechos de la lectura para poder sacar sus 

conclusiones. 

12 

Realiza predicciones basándose en el texto leído. 

DIMENSIÓN: DESPUÉS DE LA LECTURA 

1

13 

Subraya las palabras o expresiones nuevas 
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1

14 

Anota información que le ayuda a entender la lectura 

1

15 

Identifica de la idea principal de la lectura 

1

16 

Utiliza tablas o esquemas para demostrar la comprensión de la lectura organizadores 

de información 

1

17 

Completa una frase para resumir la lectura usando sus propias con el vocabulario en 

ingles que conoce. 

1

18 

Responde a preguntas de comprensión literal, para lo cual recurre a los hechos 

expresados directamente en la lectura. 

1

19 
Responde a preguntas de comprensión inferencial, para lo cual se ayuda con los 

indicios que proporciona la lectura. 

2

20 
Da una opinión breve sobre el texto leído 
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  READING COMPREHENSION TEST/ PRE A1 LEVEL 

Instrucciones: 

Estimado estudiante, a continuación, se le presenta una lectura con 10 preguntas planteadas. Lee 

el texto y selecciona la alternativa correcta. 

“WE ARE PERUVIAN AND WE ARE PROUD” 

My name is Júnior Bejar Roca. I am Peruvian. I am from Ayacucho, 

specifically from Morochucos Pampa Cangallo. I live in Huamanga with my mother, 

my father and my three brothers. My mother’s name is Flor and my father’s name is 

Raúl. My brothers’ names are Roy, Michael and Jhony. I don’t have sisters. 

We are a talented Peruvian family. Everybody in my family can speak 

Quechua and Spanish. My mom can sing Huaynos and dance. My dad can play the 

harp and the violin. My brother Michael can cook a delicious “Puca Picante”. My 

brothers Jhony and Roy can play the guitar. I can speak Quechua, Spanish and a 

little English. I can act. I can sing and dance Huaynos. 

We are a talented Peruvian family! 

1. WHAT IS JUNIOR’S FATHER’S NAME?
a) Raul

OBTIENE INFORMACIÓN DEL TEXTO ESCRITO 
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b) Jhony
c) Flor

2. WHERE IS JUNIOR BEJAR FROM?
a) He is from Ayacucho
b) He is from Arequipa
c) He is from Lima

3. ROY CAN
a) Cook “Puca Picante”
b) Play the guitar
c) Speak quechua

4. WHO IN THE FAMILY HAVE SIMILAR TALENTS?

a) Junior and his mother

b) Junior and his father

c) Junior and Roy

5. WHAT IS THE TEXT ABOUT?

a) It is about life in Ayacucho.

b) It is about a talented Peruvian family.

c) It is about routine

6. WHAT IS THE FIRST PARAGRAPH ABOUT?

a) It is about the Bejar’s family personal information

b) It is about the Bejar’s family talents

c) It is about life in the highlands.

7. WHAT IS THE SECOND PARAGRAPH ABOUT?

a) It is about the Bejar’s family

b) It is about the Bejar’s family talents

c) It is about life in the highlands.

8. WHAT IS “PUCA PICANTE”? Use the context to guess the meaning

a) It is the name of a city

b) It is the name of a typical food

c) It is the name of an animal

 

9. WHAT TYPE OF TEXT IS “WE ARE PERUVIAN AND WE ARE PROUD”?

a) It is an INFOGRAPHIC

b) It is an ARTICLE

c) It is a DETECTIVE NOVEL

10. WHAT IS THE INTENTION OF THE TEXT?

a) Persuade you about living in Ayacucho

b) Discuss the importance of speaking different languages

c) Describe a talented Peruvian family

REFLEXIONA Y EVALÚA LA FORMA, EL CONTENIDO Y EL CONTEXTO DEL TEXTO 

ESCRITO

INFIERE E INTERPRETA INFORMACIÓN DEL TEXTO ESCRITO 
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Anexo 4 : Certificados de validez de expertos 
JUEZ 1: CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LAS ESTRATEGIAS COGNITIVAS 

 

Nº DIMENSIONES / ítems  Pertinencia1 Relevancia2 Claridad3 Sugerencias 

 DIMENSIÓN 1: Antes de la lectura Si No Si No Si No  
1 Reconoce el tipo de texto a leer para definir el objetivo de 

la lectura. 

✔  ✔  ✔   

2 Usa su experiencia personal para activar conocimientos 

previos que se relacionan con la lectura 

✔  ✔  ✔   

3 Realiza predicciones sobre lo que tratara la lectura en 

base a las imágenes. 

✔  ✔  ✔   

4 Realiza preguntas sobre el tema de la lectura antes de leer 

el texto. 

✔  ✔  ✔   

5 Responde a preguntas planteadas por el maestro sobre 

la lectura antes de leerla. 

✔  ✔  ✔   

 DIMENSIÓN 2:  Durante la lectura Si No Si No Si No  

6 Lee el texto de manera compartida, con la guía de la 

maestra. 

✔  ✔  ✔   

7 Lee el texto individualmente.  ✔  ✔  ✔   

8 Relee el texto las veces que necesita. ✔  ✔  ✔   

9 Usa el contexto para deducir el significado de palabras 

desconocidas. 

✔  ✔  ✔   

10  Identifica la información más importante de la lectura. ✔  ✔  ✔   
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11 Hace inferencias sobre los personajes o hechos de la 

lectura para poder sacar sus conclusiones. 

✔  ✔  ✔   

12 Realiza predicciones basándose en el texto leído. ✔  ✔  ✔   

 DIMENSIÓN 3:  Después de la lectura Si No Si No Si No  

13 Subraya las palabras o expresiones nuevas 
 

✔  ✔  ✔   

14 Anota información que le ayuda a entender la lectura ✔  ✔  ✔   

15 Identifica de la idea principal de la lectura 

 
✔  ✔  ✔   

16 Utiliza tablas o esquemas para demostrar la 
comprensión de la lectura organizadores de información 
 

✔  ✔  ✔   

17 Completa una frase para resumir la lectura usando sus 

propias con el vocabulario en ingles que conoce.  

✔  ✔  ✔   

18 Responde a preguntas de comprensión literal, para lo 

cual recurre a los hechos expresados directamente en la 

lectura.  

✔  ✔  ✔   

19 Responde a preguntas de comprensión inferencial, para 

lo cual se ayuda con los indicios que proporciona la 

lectura. 

✔  ✔  ✔   

20 Da una opinión breve sobre el texto leído  ✔  ✔  ✔   

 

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Hay suficiencia 

Opinión de aplicabilidad:  Aplicable [ X ]             Aplicable después de corregir  [   ]           No aplicable [   ] 
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28 de mayo de 2022 

 
Apellidos y nombres del juez evaluador: Francis Esmeralda Ibarguen Cueva  DNI: 09637865 
 
Especialidad del evaluador: Dra. Ciencias de la Educación – metodología de la investigación científica 

 
1 Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico formulado. 
2 Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente o dimensión específica del constructo  
3 Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es conciso, exacto y directo  
 
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados son suficientes para medir la dimensión  
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JUEZ 1: CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA COMPRENSIÓN LECTORA EN INGLÉS  
 

Nº DIMENSIONES / ítems  Pertinencia1 Relevancia2 Claridad3 Sugerencias 

 DIMENSIÓN 1.  OBTIENE INFORMACIÓN DEL TEXTO ESCRITO Si No Si No Si No  

1 1. WHAT IS   JUNIOR’S FATHER’S NAME? 

a) Raul   

b)  Jhony  

c) Flor     

✔  ✔  ✔   

2 2. WHERE IS JUNIOR BEJAR FROM? 

a) He is from Ayacucho 

b) He is from Arequipa  

c)  He is from Lima 

✔  ✔  ✔   

3 3. ROY CAN ______ 

a) Cook “Puca Picante” 

b) Play the guitar 

c) Speak quechua. 

✔  ✔  ✔   

 DIMENSIÓN 2.  INFIERE E INTERPRETA INFORMACIÓN DEL TEXTO ESCRITO Si No Si No Si No  

4 a) WHO IN THE FAMILY HAVE SIMILAR TALENTS? 

b) Junior and his mother 

c) Junior and his father 

d) Junior and Roy 

 

✔  ✔  ✔   

5 WHAT IS THE TEXT ABOUT? 

a) It is about life in Ayacucho. 

b) It is about a talented Peruvian family. 

c) It is about routine 

✔  ✔  ✔   
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6  WHAT IS THE FIRST PARAGRAPH ABOUT? 

a) It is about the Bejar’s family personal information 

b) It is about the Bejar’s family talents 

c) It is about life in the highlands. 

✔  ✔  ✔   

7  WHAT IS THE SECOND PARAGRAPH ABOUT? 

a) It is about the Bejar’s family  

b) It is about the Bejar’s family talents 

c) It is about life in the highlands. 

 

✔  ✔  ✔   

8 8. WHAT IS “PUCA PICANTE”? Use the context to guess the 
meaning 

a) It is the name of a city 

b) It is the name of a typical food 

c) It is the name of an animal 

 

✔  ✔  ✔   

 DIMENSIÓN 3. REFLEXIONA Y EVALÚA LA FORMA, EL CONTENIDO Y el 
contexto 

Si No Si No Si No  

9 9. WHAT TYPE OF TEXT IS “WE ARE PERUVIAN AND WE 
ARE PROUD”? 

a) It is an INFOGRAPHIC 

b) It is an ARTICLE 

c) It is a DETECTIVE NOVEL 

✔  ✔  ✔   

10 10. WHAT IS THE INTENTION OF THE TEXT?  ✔  ✔  ✔   
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a) Persuade you to live in Ayacucho 

b) Discuss the importance of speaking different languages 

c) Describe a talented Peruvian family. 

 

 

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Hay suficiencia 

Opinión de aplicabilidad:  Aplicable [ X ]             Aplicable después de corregir  [   ]           No aplicable [   ] 

 
28 de mayo de 2022 

 
Apellidos y nombres del juez evaluador: Francis Esmeralda Ibarguen Cueva  DNI: 09637865 
 
Especialidad del evaluador: Dra. Ciencias de la Educación – metodología de la investigación científica 

 
1 Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico formulado. 
2 Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente o dimensión específica del constructo  
3 Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es conciso, exacto y directo  
 
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados son suficientes para medir la dimensión  
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JUEZ 2: CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LAS ESTRATEGIAS COGNITIVAS 
 

Nº DIMENSIONES / ítems  Pertinencia1 Relevancia2 Claridad3 Sugerencias 

 DIMENSIÓN 1: Antes de la lectura Si No Si No Si No  
1 Reconoce el tipo de texto a leer para definir el objetivo de 

la lectura. 

✔  ✔  ✔   

2 Usa su experiencia personal para activar conocimientos 

previos que se relacionan con la lectura 

✔  ✔  ✔   

3 Realiza predicciones sobre lo que tratara la lectura en 

base a las imágenes. 

✔  ✔  ✔   

4 Realiza preguntas sobre el tema de la lectura antes de leer 

el texto. 

✔  ✔  ✔   

5 Responde a preguntas planteadas por el maestro sobre 

la lectura antes de leerla. 

✔  ✔  ✔   

 DIMENSIÓN 2:  Durante la lectura Si No Si No Si No  

6 Lee el texto de manera compartida, con la guía de la 

maestra. 

✔  ✔  ✔   

7 Lee el texto individualmente.  ✔  ✔  ✔   

8 Relee el texto las veces que necesita. ✔  ✔  ✔   

9 Usa el contexto para deducir el significado de palabras 

desconocidas. 

✔  ✔  ✔   

10  Identifica la información más importante de la lectura. ✔  ✔  ✔   

11 Hace inferencias sobre los personajes o hechos de la 

lectura para poder sacar sus conclusiones. 

✔  ✔  ✔   
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12 Realiza predicciones basándose en el texto leído. ✔  ✔  ✔   

 DIMENSIÓN 3:  Después de la lectura Si No Si No Si No  

13 Subraya las palabras o expresiones nuevas 
 

✔  ✔  ✔   

14 Anota información que le ayuda a entender la lectura ✔  ✔  ✔   

15 Identifica de la idea principal de la lectura 

 
✔  ✔  ✔   

16 Utiliza tablas o esquemas para demostrar la 
comprensión de la lectura organizadores de información 
 

✔  ✔  ✔   

17 Completa una frase para resumir la lectura usando sus 

propias con el vocabulario en ingles que conoce.  

✔  ✔  ✔   

18 Responde a preguntas de comprensión literal, para lo 

cual recurre a los hechos expresados directamente en la 

lectura.  

✔  ✔  ✔   

19 Responde a preguntas de comprensión inferencial, para 

lo cual se ayuda con los indicios que proporciona la 

lectura. 

✔  ✔  ✔   

20 Da una opinión breve sobre el texto leído  ✔  ✔  ✔   

 

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Hay suficiencia 

Opinión de aplicabilidad:  Aplicable [ X]             Aplicable después de corregir [   ]           No aplicable [   ] 
 

30 de mayo de 2022 
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Apellidos y nombres del juez evaluador: Lara Trevejo, Erick Santiago.     DNI: 46487482 
 
Especialidad del evaluador: Maestro en Didáctica en Idiomas Extranjeros.  

 
 

1 Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico formulado. 
2 Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente o dimensión específica del constructo  
3 Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es conciso, exacto y directo  
 
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados son suficientes para medir la dimensión  
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JUEZ 2: CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA COMPRENSIÓN LECTORA EN INGLÉS  
 

Nº DIMENSIONES / ítems  Pertinencia1 Relevancia2 Claridad3 Sugerencias 

 DIMENSIÓN 1.  OBTIENE INFORMACIÓN DEL TEXTO ESCRITO Si No Si No Si No  

1 1. WHAT IS   JUNIOR’S FATHER’S NAME? 

a) Raul   

b)  Jhony  

c) Flor     

✔  ✔  ✔   

2 2. WHERE IS JUNIOR BEJAR FROM? 

a) He is from Ayacucho 

b) He is from Arequipa  

c)  He is from Lima 

✔  ✔  ✔   

3 3. ROY CAN ______ 

a) Cook “Puca Picante” 

b) Play the guitar 

c) Speak quechua. 

✔  ✔  ✔   

 DIMENSIÓN 2.  INFIERE E INTERPRETA INFORMACIÓN DEL TEXTO ESCRITO Si No Si No Si No  

4 4. WHO IN THE FAMILY HAVE SIMILAR TALENTS? 

a) Junior and his mother 

b) Junior and his father 

c) Junior and Roy 

 

✔  ✔  ✔   

5 5. WHAT IS THE TEXT ABOUT? 

a) It is about life in Ayacucho. 

b) It is about a talented Peruvian family. 

✔  ✔  ✔   



66 

 

c) It is about routine 

6 6. WHAT IS THE FIRST PARAGRAPH ABOUT? 

a) It is about the Bejar’s family personal information 

b) It is about the Bejar’s family talents 

c) It is about life in the highlands. 

✔  ✔  ✔   

7 7. WHAT IS THE SECOND PARAGRAPH ABOUT? 

a) It is about the Bejar’s family  

b) It is about the Bejar’s family talents 

c) It is about life in the highlands. 

 

✔  ✔  ✔   

8 8. WHAT IS “PUCA PICANTE”? Use the context to guess the meaning 

a) It is the name of a city 

b) It is the name of a typical food 

c) It is the name of an animal 

 

✔  ✔  ✔   

 DIMENSIÓN 3. REFLEXIONA Y EVALÚA LA FORMA, EL CONTENIDO Y el 
contexto 

Si No Si No Si No  

9 9. WHAT TYPE OF TEXT IS “WE ARE PERUVIAN AND WE 
ARE PROUD”? 

a) It is an INFOGRAPHIC 

b) It is an ARTICLE 

c) It is a DETECTIVE NOVEL 

✔  ✔  ✔   
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10 10. WHAT IS THE INTENTION OF THE TEXT?  

a) Persuade you to live in Ayacucho 

b) Discuss the importance of speaking different languages 

c) Describe a talented Peruvian family. 

✔  ✔  ✔   

 

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Hay suficiencia 

Opinión de aplicabilidad:  Aplicable [ X ]             Aplicable después de corregir  [   ]           No aplicable [   ] 
 

30 de mayo de 2022 
 

Apellidos y nombres del juez evaluador: Lara Trevejo, Erick Santiago.     DNI: 46487482 
 
Especialidad del evaluador: Maestro en Didáctica en Idiomas Extranjeros 

 
 
 

1 Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico formulado. 
2 Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente o dimensión específica del constructo  
3 Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es conciso, exacto y directo  
 

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados son suficientes para medir la dimensión  
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JUEZ 3: CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LAS ESTRATEGIAS COGNITIVAS 

 

Nº DIMENSIONES / ítems  Pertinencia1 Relevancia2 Claridad3 Sugerencias 

 DIMENSIÓN 1: Antes de la lectura Si No Si No Si No  
1 Reconoce el tipo de texto a leer para definir el objetivo de 

la lectura. 

✔  ✔  ✔   

2 Usa su experiencia personal para activar conocimientos 

previos que se relacionan con la lectura 

✔  ✔  ✔   

3 Realiza predicciones sobre lo que tratara la lectura en 

base a las imágenes. 

✔  ✔  ✔   

4 Realiza preguntas sobre el tema de la lectura antes de leer 

el texto. 

✔  ✔  ✔   

5 Responde a preguntas planteadas por el maestro sobre 

la lectura antes de leerla. 

✔  ✔  ✔   

 DIMENSIÓN 2:  Durante la lectura Si No Si No Si No  

6 Lee el texto de manera compartida, con la guía de la 

maestra. 

✔  ✔  ✔   

7 Lee el texto individualmente.  ✔  ✔  ✔   

8 Relee el texto las veces que necesita. ✔  ✔  ✔   

9 Usa el contexto para deducir el significado de palabras 

desconocidas. 

✔  ✔  ✔   

10  Identifica la información más importante de la lectura. ✔  ✔  ✔   
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11 Hace inferencias sobre los personajes o hechos de la 

lectura para poder sacar sus conclusiones. 

✔  ✔  ✔   

12 Realiza predicciones basándose en el texto leído. ✔  ✔  ✔   

 DIMENSIÓN 3:  Después de la lectura Si No Si No Si No  

13 Subraya las palabras o expresiones nuevas 
 

✔  ✔  ✔   

14 Anota información que le ayuda a entender la lectura ✔  ✔  ✔   

15 Identifica de la idea principal de la lectura 

 
✔  ✔  ✔   

16 Utiliza tablas o esquemas para demostrar la 
comprensión de la lectura organizadores de información 
 

✔  ✔  ✔   

17 Completa una frase para resumir la lectura usando sus 

propias con el vocabulario en ingles que conoce.  

✔  ✔  ✔   

18 Responde a preguntas de comprensión literal, para lo 

cual recurre a los hechos expresados directamente en la 

lectura.  

✔  ✔  ✔   

19 Responde a preguntas de comprensión inferencial, para 

lo cual se ayuda con los indicios que proporciona la 

lectura. 

✔  ✔  ✔   

20 Da una opinión breve sobre el texto leído  ✔  ✔  ✔   

 

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Hay suficiencia 

Opinión de aplicabilidad:  Aplicable [ X]             Aplicable después de corregir [   ]           No aplicable [   ] 
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30 de mayo de 2022 

 
Apellidos y nombres del juez evaluador: Lara Trevejo, Erick Santiago.     DNI: 46487482 
 
Especialidad del evaluador: Maestro en Didáctica en Idiomas Extranjeros.  

 
 

1 Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico formulado. 
2 Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente o dimensión específica del constructo  
3 Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es conciso, exacto y directo  
 
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados son suficientes para medir la dimensión  
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JUEZ 3: CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA COMPRENSIÓN LECTORA EN INGLÉS  
 

Nº DIMENSIONES / ítems  Pertinencia1 Relevancia2 Claridad3 Sugerencias 

 DIMENSIÓN 1.  OBTIENE INFORMACIÓN DEL TEXTO ESCRITO Si No Si No Si No  

1 1. WHAT IS   JUNIOR’S FATHER’S NAME? 

a) Raul   

b)  Jhony  

c) Flor     

✔  ✔  ✔   

2 2. WHERE IS JUNIOR BEJAR FROM? 

a) He is from Ayacucho 

b) He is from Arequipa  

c)  He is from Lima 

✔  ✔  ✔   

3 3. ROY CAN ______ 

a) Cook “Puca Picante” 

b) Play the guitar 

c) Speak quechua. 

✔  ✔  ✔   

 DIMENSIÓN 2.  INFIERE E INTERPRETA INFORMACIÓN DEL TEXTO ESCRITO Si No Si No Si No  

4 4. WHO IN THE FAMILY HAVE SIMILAR TALENTS? 

a) Junior and his mother 

b) Junior and his father 

c) Junior and Roy 

 

✔  ✔  ✔   

5 5. WHAT IS THE TEXT ABOUT? ✔  ✔  ✔   



72 

 

a) It is about life in Ayacucho. 

b) It is about a talented Peruvian family. 

c) It is about routine 

6 6. WHAT IS THE FIRST PARAGRAPH ABOUT? 

a) It is about the Bejar’s family personal information 

b) It is about the Bejar’s family talents 

c) It is about life in the highlands. 

✔  ✔  ✔   

7 7. WHAT IS THE SECOND PARAGRAPH ABOUT? 

a) It is about the Bejar’s family  

b) It is about the Bejar’s family talents 

c) It is about life in the highlands. 

 

✔  ✔  ✔   

8 8. WHAT IS “PUCA PICANTE”? Use the context to guess the meaning 

a) It is the name of a city 

b) It is the name of a typical food 

c) It is the name of an animal 

 

✔  ✔  ✔   

 DIMENSIÓN 3. REFLEXIONA Y EVALÚA LA FORMA, EL CONTENIDO Y el 
contexto 

Si No Si No Si No  

9 9. WHAT TYPE OF TEXT IS “WE ARE PERUVIAN AND WE 
ARE PROUD”? 

a) It is an INFOGRAPHIC 

✔  ✔  ✔   
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b) It is an ARTICLE 

c) It is a DETECTIVE NOVEL 

10 10. WHAT IS THE INTENTION OF THE TEXT?  

a) Persuade you to live in Ayacucho 

b) Discuss the importance of speaking different languages 

c) Describe a talented Peruvian family. 

✔  ✔  ✔   

 

 

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Hay suficiencia 

Opinión de aplicabilidad:  Aplicable [ X ]             Aplicable después de corregir  [   ]           No aplicable [   ] 

 
04 de junio de 2022 

 
Apellidos y nombres del juez evaluador: Camacho Campos, Luis Alberto    DNI: 07189231 
 
Especialidad del evaluador: Maestro en Didáctica en Idiomas Extranjeros 

 
 

1 Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico formulado. 
2 Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente o dimensión específica del constructo  
3 Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es conciso, exacto y directo                                                                       
 
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados son suficientes para medir la dimensión  
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JUEZ 3: CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LAS ESTRATEGIAS COGNITIVAS 
 

Nº DIMENSIONES / ítems  Pertinencia1 Relevancia2 Claridad3 Sugerencias 

 DIMENSIÓN 1: Antes de la lectura Si No Si No Si No  
1 Reconoce el tipo de texto a leer para definir el objetivo de 

la lectura. 

✔  ✔  ✔   

2 Usa su experiencia personal para activar conocimientos 

previos que se relacionan con la lectura 

✔  ✔  ✔   

3 Realiza predicciones sobre lo que tratara la lectura en 

base a las imágenes. 

✔  ✔  ✔   

4 Realiza preguntas sobre el tema de la lectura antes de leer 

el texto. 

✔  ✔  ✔   

5 Responde a preguntas planteadas por el maestro sobre 

la lectura antes de leerla. 

✔  ✔  ✔   

 DIMENSIÓN 2:  Durante la lectura Si No Si No Si No  

6 Lee el texto de manera compartida, con la guía de la 

maestra. 

✔  ✔  ✔   

7 Lee el texto individualmente.  ✔  ✔  ✔   

8 Relee el texto las veces que necesita. ✔  ✔  ✔   

9 Usa el contexto para deducir el significado de palabras 

desconocidas. 

✔  ✔  ✔   
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10  Identifica la información más importante de la lectura. ✔  ✔  ✔   

11 Hace inferencias sobre los personajes o hechos de la 

lectura para poder sacar sus conclusiones. 

✔  ✔  ✔   

12 Realiza predicciones basándose en el texto leído. ✔  ✔  ✔   

 DIMENSIÓN 3:  Después de la lectura Si No Si No Si No  

13 Subraya las palabras o expresiones nuevas 
 

✔  ✔  ✔   

14 Anota información que le ayuda a entender la lectura ✔  ✔  ✔   

15 Identifica de la idea principal de la lectura 
 

✔  ✔  ✔   

16 Utiliza tablas o esquemas para demostrar la 
comprensión de la lectura organizadores de información 

 

✔  ✔  ✔   

17 Completa una frase para resumir la lectura usando sus 

propias con el vocabulario en ingles que conoce.  

✔  ✔  ✔   

18 Responde a preguntas de comprensión literal, para lo 

cual recurre a los hechos expresados directamente en la 

lectura.  

✔  ✔  ✔   

19 Responde a preguntas de comprensión inferencial, para 

lo cual se ayuda con los indicios que proporciona la 

lectura. 

✔  ✔  ✔   

20 Da una opinión breve sobre el texto leído  ✔  ✔  ✔   

 

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Hay suficiencia 
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Opinión de aplicabilidad:  Aplicable [ X]             Aplicable después de corregir [   ]           No aplicable [   ] 

 
                                                                                                                                            04 de Junio de 2022 

 
Apellidos y nombres del juez evaluador: Camacho Campos Luis Alberto    DNI: 07189231 
 
Especialidad del evaluador: Maestro en Didáctica en Idiomas Extranjeros.  

 
 

1 Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico formulado. 
2 Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente o dimensión específica del constructo  
3 Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es conciso, exacto y directo  
 
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados son suficientes para medir la dimensión  
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Anexo 5 : Confiabilidad de la variable 1 y 2: Estrategias cognitivas 
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                                        Comprensión lectora 
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Anexo 6: Base de datos de la variable 1 y 2: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11 P12 P13 P14 P15 P16 P17 P18 P19 P20

1 4 4 5 3 5 3 5 4 3 4 3 5 4 2 4 4 4 4 3 4

2 4 5 3 2 4 3 5 4 4 3 3 3 5 5 3 4 5 4 3 3

3 4 5 3 3 3 4 4 3 4 4 3 4 3 3 5 3 3 4 4 4

4 2 2 2 1 2 2 2 2 2 3 2 3 2 3 3 1 2 3 2 1

5 3 4 5 3 4 5 5 5 4 3 4 3 4 4 3 3 5 3 3 5

6 3 1 5 2 3 5 5 3 5 3 3 4 3 3 3 2 3 4 4 4

7 3 4 4 4 4 4 3 3 3 3 3 4 3 3 3 3 3 3 4 3

8 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5

9 1 2 1 2 4 4 5 1 2 5 1 5 2 1 5 4 1 5 5 2

10 4 1 3 1 4 3 1 4 1 4 2 4 2 3 1 5 4 1 5 3

11 5 4 5 1 5 5 3 5 3 5 2 5 4 5 5 4 5 4 5 3

12 5 4 4 5 4 1 4 5 4 3 4 5 4 3 3 4 4 5 4 5

13 5 2 4 2 5 2 3 5 4 2 3 1 1 4 5 3 2 4 5 3

14 3 2 4 2 2 3 4 4 3 4 3 3 5 3 3 4 2 4 3 4

15 3 2 5 2 2 5 5 5 3 2 2 2 5 3 5 2 2 2 3 3

16 3 4 5 2 1 2 2 5 3 4 2 3 4 5 4 4 5 4 3 2

17 3 4 5 2 1 2 2 5 3 4 2 3 4 5 4 4 5 4 3 2

18 3 5 5 5 4 4 3 4 2 5 4 4 5 4 5 3 4 5 4 5

19 5 1 4 2 5 3 4 5 3 4 3 5 3 4 5 2 1 4 4 5

20 4 3 3 2 3 4 3 3 5 4 3 4 3 3 3 3 2 3 3 4

21 4 5 5 1 1 4 3 5 4 5 3 3 2 3 3 3 3 3 3 4

22 4 3 4 3 4 3 4 4 3 3 3 3 2 3 4 3 3 4 3 4

23 5 3 4 3 2 4 3 5 4 5 4 3 3 3 3 3 3 3 3 3

24 1 3 3 1 4 3 5 4 4 5 5 3 4 5 3 3 5 3 3 4

25 4 4 3 2 4 3 4 4 5 4 3 3 3 3 4 3 5 4 3 5

26 1 2 3 4 5 5 4 3 2 1 3 2 2 4 5 1 3 2 4 1

27 3 2 4 3 1 4 3 3 2 3 3 4 4 3 4 4 3 5 4 4

28 4 3 3 3 4 3 4 3 3 3 3 2 4 4 5 4 3 4 4 3

29 4 4 4 4 4 4 3 4 5 4 3 4 2 4 3 4 4 4 3 4

30 4 3 4 3 3 3 5 5 4 4 4 3 4 3 5 2 3 5 4 4

31 3 4 2 4 5 1 5 5 1 2 3 5 3 4 2 3 1 2 2 2

32 5 4 3 4 3 4 4 3 4 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3

33 5 3 3 3 4 3 5 5 4 4 5 4 3 3 5 3 3 4 4 5

34 4 3 5 4 2 4 5 5 4 3 4 5 2 3 4 2 4 3 2 4

35 4 3 5 3 3 2 5 5 4 5 4 3 2 4 5 3 4 5 4 4

36 5 5 2 3 5 2 4 3 4 1 5 3 4 2 3 2 5 4 3 4

37 3 2 4 2 3 5 4 5 5 3 3 4 5 5 3 5 3 3 3 3

38 2 2 4 2 2 1 5 5 3 2 2 3 1 2 3 2 2 3 2 3

39 3 3 2 2 2 2 3 4 3 3 2 2 1 4 3 1 4 3 3 3

40 3 3 2 4 3 1 5 5 4 4 3 4 5 4 5 3 4 3 4 3

41 4 3 5 2 4 5 5 5 4 3 4 3 3 4 3 4 4 5 4 5

42 3 2 2 1 2 5 4 5 2 2 2 2 5 2 3 3 2 2 2 1

43 2 2 1 1 3 3 5 3 2 3 2 2 3 2 3 2 2 3 2 4

44 3 4 2 2 1 2 3 2 3 2 2 3 2 2 3 2 2 3 2 2

45 4 3 3 3 1 3 5 3 3 3 3 3 1 3 3 2 3 3 3 4

46 2 1 2 2 4 3 5 5 3 3 2 2 3 3 2 2 3 2 3 3

47 3 4 2 3 3 3 4 4 2 3 3 3 2 3 3 2 2 4 2 5

48 4 3 4 2 1 1 1 1 1 1 5 1 1 1 2 2 5 1 1 1

49 3 3 3 2 4 2 4 4 3 3 3 1 4 4 3 2 4 5 3 5

50 4 3 2 2 4 3 5 3 5 5 5 2 2 2 4 1 5 3 3 4

51 3 3 4 3 3 3 4 3 3 4 2 2 3 4 2 3 5 3 4 3

52 5 4 5 3 4 4 3 5 5 5 5 5 3 5 4 3 4 5 4 3

53 3 3 5 3 3 5 3 3 3 2 3 3 3 4 2 3 4 3 3 3

54 4 4 4 3 5 5 4 5 4 5 4 4 4 5 4 4 4 4 4 5

55 3 3 5 2 4 3 4 4 3 4 2 2 2 3 4 2 3 4 3 4

56 3 3 3 3 3 5 4 4 4 3 3 4 3 4 3 3 4 3 3 2

57 2 1 1 1 2 4 5 2 4 3 3 3 1 2 3 1 2 3 3 2

58 4 3 3 4 3 5 4 5 4 3 4 3 3 4 3 3 4 3 3 5

59 4 3 3 2 4 3 3 3 3 4 3 4 2 3 2 4 4 4 3 4

60 3 4 2 4 4 4 5 5 5 4 4 2 2 5 3 4 4 3 4 5

61 3 3 3 2 5 5 3 2 5 5 4 4 3 4 5 2 4 4 5 5

62 3 2 3 2 3 2 2 3 2 2 3 1 1 2 2 1 2 3 2 2

63 4 3 5 3 4 3 4 5 3 3 4 2 2 2 3 2 3 4 3 4

64 4 3 2 3 4 3 5 4 3 5 3 4 5 5 4 2 3 3 4 5

65 4 4 4 4 3 4 4 5 5 4 5 4 5 4 4 3 5 4 4 3

66 3 1 1 2 3 2 3 1 3 2 3 3 5 3 3 3 2 1 2 4

67 3 3 3 4 3 3 4 4 2 4 5 4 5 4 2 2 4 3 2 2

68 3 3 5 1 3 5 3 4 2 3 3 3 1 3 5 2 4 3 3 4

69 4 4 4 2 2 5 4 5 3 5 4 3 5 5 3 3 4 3 3 3

70 5 3 3 5 3 5 3 4 3 4 4 3 4 4 3 3 3 3 3 4

Estrategias cognitivas

N°

Antes de la lectura Durante la lectura Después de la lectura
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P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10

1 2 2 2 2 2 2 2 2 0 0

2 2 2 0 2 2 2 2 2 0 2

3 2 2 0 2 2 2 2 0 0 2

4 2 2 0 2 0 0 2 0 0 2

5 2 2 0 2 2 2 2 2 2 2

6 2 2 0 2 2 0 2 2 0 2

7 2 2 0 0 2 2 2 2 0 2

8 2 2 0 2 2 2 2 2 0 2

9 0 2 0 0 2 2 2 2 0 2

10 2 2 2 0 2 0 0 2 0 2

11 2 2 0 2 2 2 2 2 2 2

12 2 2 0 2 2 2 2 2 2 2

13 2 2 0 2 0 2 2 2 0 2

14 2 2 0 0 2 2 2 2 0 2

15 2 2 0 2 2 0 2 0 0 2

16 2 2 2 2 2 2 2 2 0 2

17 2 2 2 2 2 2 2 2 0 2

18 2 2 0 2 2 2 2 2 0 2

19 2 2 0 2 2 2 2 2 0 2

20 2 2 0 0 2 2 2 2 2 2

21 2 2 0 2 2 2 2 2 0 2

22 0 0 2 2 2 0 2 0 2 0

23 2 2 0 2 2 2 0 2 0 2

24 2 2 0 2 2 2 2 2 2 2

25 2 2 0 0 2 2 2 2 2 0

26 2 2 0 0 2 2 2 0 2 0

27 2 2 0 2 2 0 2 2 0 2

28 2 2 0 2 2 2 2 2 2 2

29 2 2 0 2 2 2 2 2 2 2

30 2 2 0 0 0 0 0 2 0 2

31 2 2 0 0 2 0 2 2 0 2

32 2 2 0 2 2 2 2 2 0 2

33 2 2 0 2 2 2 2 2 0 2

34 2 2 0 2 2 2 2 2 0 2

35 2 2 0 2 2 2 2 2 0 2

36 0 2 0 0 2 2 2 2 0 2

37 2 2 0 2 2 2 2 2 0 2

38 2 2 0 2 2 2 2 2 2 2

39 2 2 0 0 2 2 2 2 0 2

40 2 2 0 0 2 2 2 2 2 0

41 2 2 0 2 2 2 2 2 0 2

42 2 2 0 2 2 0 2 2 0 2

43 2 2 0 0 2 2 0 2 0 2

44 2 2 0 0 2 2 2 2 0 2

45 2 2 0 2 2 2 2 2 0 2

46 2 2 0 2 2 2 2 2 0 2

47 2 2 0 2 2 2 2 2 2 2

48 2 0 2 0 2 0 2 0 0 0

49 2 2 0 2 2 2 2 2 0 2

50 2 2 0 2 0 0 2 2 2 0

51 2 2 0 2 2 2 2 2 0 2

52 2 2 0 2 2 2 2 2 2 2

53 2 2 0 2 2 2 2 2 0 2

54 2 2 2 2 2 2 2 2 0 2

55 2 2 0 2 2 2 2 2 2 2

56 2 2 0 2 2 0 2 0 0 2

57 2 2 0 0 2 2 2 2 2 2

58 2 2 0 2 2 2 0 2 2 0

59 2 2 0 2 2 2 2 2 0 2

60 2 2 0 2 2 2 2 2 2 2

61 2 2 0 2 2 2 2 2 0 2

62 2 2 0 0 2 0 0 2 0 2

63 2 2 0 2 2 2 2 2 0 2

64 2 2 0 2 2 2 2 2 2 2

65 2 2 0 2 2 2 2 2 0 2

66 2 2 0 2 2 2 2 2 2 2

67 2 2 0 0 2 2 2 2 0 2

68 2 2 0 0 2 2 2 2 0 2

69 2 2 0 2 2 2 2 2 2 2

70 2 2 0 0 2 0 2 2 0 2

Comprensión lectora

N°

Reflexiona y evalúa la 

forma, el contenido y el 

contexto del texto

Obtiene información del texto 

escrito
Infiere e interpreta información del texto escrito
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Anexo 7. Carta de presentación 
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Anexo 9 carta de aceptación 
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Anexo 9 Evidencias 




