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RESUMEN

El estudio se titul6 Mapa Mental en la Comprension Lectora en Inglés en una
Instituciéon Educativa Publica, San Juan de Miraflores, 2022 tuvo como obijetivo
determinar la influencia del mapa mental en la Comprension Lectora en Inglés. Bajo
el enfoque cuantitativo, la metodologia fue de tipo basica de disefio no experimental,
correlacional causal de corte transversal. La muestra fue de 70 estudiantes a quienes
se aplicd un cuestionario del uso del mapa mental y un test de nivel de competencia
lectora en inglés los cuales fueron validados por expertos y la confiablidad fue por
medio de Alfa de Cronbach para la variable Mapa mental (0.954) y para la variable
comprension lectora en inglés se empled el Kr20 (0.736) siendo confiables para su
aplicacion. Se empled la estadistica descriptiva e inferencial a través de la
contrastacion de hipétesis y se empled la prueba de regresion logistica ordinal,
concluyendo que: el mapa mental influye de forma media en la Competencia Lectora
en inglés (%Pseudo R cuadrado de Nagelkerke = 23,1%), con puntaje Wald de 11,
438 mayor a 4 que viene a ser el punto de corte para el modelo de andlisis y es
reforzado por p=0,001 < a 0.05.

Palabras clave: Mapa mental, comprension lectora, inglés, test, cuestionario.
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ABSTRACT

The study was entitled Mind Map in Reading Comprehension in English in a Public
Educational Institution, San Juan de Miraflores, 2022. Its objective was to determine
the influence of the mind map in Reading Comprehension in English. Under the
guantitative approach, the methodology was of the basic type of non-experimental
design, causal cross-sectional correlation. The sample consisted of 70 students to
whom a questionnaire on the use of the mental map and a test of the level of reading
competence in English were applied, which were validated by experts and the
reliability was through Cronbach's Alpha for the Mental Map variable (0.954 ) and for
the variable reading comprehension in English, the Kr20 (0.736) was used, being
reliable for its application. Descriptive and inferential statistics were used through
hypothesis testing and the ordinal logistic regression test was used, concluding that:
the mind map has an average influence on Reading Competence in English (%
Nagelkerke Pseudo R square = 23, 1%), with a Wald score of 11,438 greater than 4,
which becomes the cut-off point for the analysis model and is reinforced by p=0.001
<0.05.

Keywords: Mind map, reading comprehension, English, test, questionnaire.
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I. INTRODUCCION

Actualmente, la escuela afronta problemas para desarrollar competencias y
capacidades en sus estudiantes de manera efectiva y continua; particularmente nos
referimos a las competencias lectoras del area de inglés, las cuales han evidenciado
resultados poco favorables debido a la falta de estrategias docentes para su
promocion y consolidacion.

A nivel internacional, podemos afirmar que alcanzar niveles 6ptimos de
inglés ha sido desde el inicio un desafio enorme debido a muchos factores
econdmicos, sociales y administrativos en los paises pobres y emergentes. En cuanto
al profesorado que imparte la clase de inglés en aulas de Latinoamérica, un factor
comun es la falta de docentes competentes en el manejo del idioma con una solidez
pedagdgica para desempefiarse con efectividad (Stanton y Fiszbein, 2019). En otras
palabras, se necesitan docentes que hagan uso de procesos didacticos y estrategias
gue permitan desarrollar en sus estudiantes las competencias necesarias para ser
usuarios eficientes de una lengua extranjera en un mundo globalizado. Otro asunto
en cuestion es la falta de recursos didacticos y tecnolégicos que las instituciones
publicas en América Latina requieren, pero no tienen (Cronquist y Fiszbein, 2017). De
este modo, no es dificil encontrar que los resultados en la regiébn no han sido
favorables en los dltimos afios. Esto puede ser confirmado en el reciente “Informe
indice del Dominio del inglés de EF”, clasificacion de 112 naciones y regiones segin
su dominio de inglés”. Como muestra podemos ver a nuestro pais en el puesto 56 con
una puntuacién de 505 en contraste con los Paises Bajos con 663, mostrando un nivel
muy alto. (Education First, 2021).

En nuestro pais los resultados no son nada alentadores: un estudiante al
término del ciclo escolar se ubica en una posicién de principiante tras haber estudiado
el area de inglés durante cinco afios consecutivos (Garcia et al. ,2019)
Consecuentemente, esta condicion no constituye el nivel esperado en relacion a las
expectativas académicas futuras del pais, en donde se requiere demostrar
competencias comunicativas en inglés para la empleabilidad. Lamentablemente, el
origen de esta problematica es temprano, pues si bien es cierto que existe una malla
curricular de estandares y competencias en el idioma- dentro de ellas las lectoras-
desde el primer grado de primaria segun el curriculo nacional, esto aun no ha sido
implementado en las instituciones educativas a nivel nacional (Huaman, 2021).

Asimismo, en el nivel secundaria solo se imparte dos horas pedagogicas de clases
1



semanalmente; dicha frecuencia es insuficiente y ademas en comparacion los paises
de la region (Argentina, Chile, México, etc.) es inferior (MINEDU,2015); en
consecuencia, es un verdadero reto para los docentes llevar a cabo la propuesta
planteada por el Curriculo Nacional que presenta estdndares altos a alcanzar en el
menor tiempo posible. Por otra parte, pocos profesores cuentan con las credenciales
académicas para ejercer su rol de instructor de manera certificada, lo cual implica que
profesionales de otras areas estan brindando el servicio lo cual no garantiza que
brindan las estrategias indispensables para aprender una lengua extranjera.

En la institucion educativa 6037 Inca Pachacutec, nivel secundario, existe
un nimero considerable de estudiantes que no han alcanzado los niveles esperados
en comprensién lectora en inglés en relacién a los estandares y desempefios
establecidos en el Curriculo Nacional. Ello ha sido evidente en los resultados del afio
anterior, asi como también de la prueba diagnéstica del presente afio, donde un
porcentaje alto se ubica en niveles de inicio y proceso, lo cual evidencia falta de
habilidades para localizar informacién, inferir e interpretar detalles y reflexionar y
evaluar el contenido de los textos. Asimismo, los estudiantes vienen trabajando una
estrategia de organizacibn como son los mapas mentales.

Por lo expuesto anteriormente, y con el fin de indagar mas sobre una posible
relacion entre las variables se plante6 el siguiente problema general: ¢ Cual es la
influencia del mapa mental en la comprensién lectora en inglés una institucién
educativa publica, San Juan de Miraflores, 2022? y sus respectivos problemas
especificos (ver anexo 1).

En la justificacidon tedrica se consideré los estudios de investigadores como
Buzan y organizaciones como el Ministerio de Educacion, asi como también, otros
especialistas quienes ampliaron informacion relevante a las variables: mapa mental
en la comprension lectora, precisando asi su alcance. Asimismo, la justificacion
practica se sostiene en la contribucion del mapa mental en el progreso de las
competencias de los estudiantes de la institucion educativa. Ademas, la utilidad de
los instrumentos aplicados para futuros estudios -donde los resultados corroboran la
incidencia existente en las variables mencionadas- justifica metodol6gicamente la
presente investigacion.

Por otra parte, se planteo el siguiente objetivo general: Determinar la influencia
del mapa mental en la comprension lectora en inglés en una institucion educativa

publica, San Juan de Miraflores, 2022” y los especificos (ver Anexo 1). Ademas, la
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hipotesis fue que el mapa mental influye en la comprension lectora en una institucion
educativa publica, San Juan de Miraflores, 2022 y también se indic6 los especificos

(ver Anexo 1).



Il. MARCO TEORICO

En el &mbito nacional tenemos: Marreros (2022) buscé establecer el nivel de
relacion entre las variables organizadores graficos y comprension lectora; la cual se
ubica en el tipo basico, no experimental y correlacional mediante la aplicacion de un
cuestionario tomado desde una muestra conformada por 116 estudiantes. Se obtuvo
r=0,759 como valor, evidenciandose que entre ambas variables existe una relacion
de alta significatividad.

Valencia (2018) investigd sobre la correlacion entre los organizadores graficos
y la comprension lectora; para ello se llevo a cabo una investigacion no experimental
de tipo basico y correlacional. Aplicé un cuestionario a 67 alumnos quienes fueron el
prototipo, obteniéndose como conclusion que existe una relacién moderada entre las
variables con un indice de correlacion de 0.551.

Aco (2019) en su articulo mencioné que su objetivo fue describir la incidencia
del mapa mental durante el proceso de aprendizaje. Su trabajo se enmarcé en un
nivel descriptivo, y enfoque cuantitativo. Ocupé una muestra de 65 discentes
universitarios, cuyos datos fueron recogidos a través de un cuestionario. Asi se
resuelve que la construccion de los mapas mentales tiene un alto impacto en la
experiencia de ensefianza- aprendizaje.

Rengifo (2018) en su estudio propuso como fin explicar de qué manera los
organizadores graficos optimizan el aprendizaje. Desarrollo su investigacion de
manera cuantitativamente, y aplico un disefio no experimental, y correlacional.
Desarroll6 una encuesta de tipo Likert a un grupo de 147 alumnos como muestra. El
p valor obtenido es 0,0001 siendo menor que el 0,01 valor de la significancia. Por
tanto, se afirma que existe una relacion suficiente entre las variables.

Torres (2017) propuso en su tesis encontrar la correspondencia entre las
variables organizadores visuales y la comprension lectora. Siguié un enfoque
cuantitativo, no experimental de corte transversal y disefio descriptivo correlacional.
Se seleccion6 a un grupo de 132 estudiantes. Para examinar el uso de los
organizadores visuales, se aplicé una encuesta. El procesamiento de datos revela la
existencia de una relacién de r=0,550 entre las variables. Por tanto, se concluye que
los organizadores visuales tienen una relacion positiva y significativa; y una

correlacion moderada con la variable comprension lectora.



Zambrano (2018) propuso en su tesis encontrar el efecto de los organizadores
visuales en la comprension de lectura. La muestra equivale a 28 discentes. Se
examind el uso de los organizadores visuales y se aplicé un test de comprension. El
procesamiento de datos revela resultados de ganancia de 24,6%. Por tanto, se
concluye que los organizadores visuales influyen significativamente en el nivel de
comprension lectora de los estudiantes de secundaria.

Véasquez (2020) buscé en su tesis encontrar el efecto de los organizadores
graficos en la comprension de lectura en estudiantes de una institucion educativa. La
poblacién estuvo configurada por 125 discentes a los cuales se les aplic6 una
encuesta de comprension lectora. Se alcanz6 un p-valor menor que 0,05 en un nivel de
confianza del 95%. Por tanto, se concluye que los organizadores visuales una
influencia significativa en la variable comprension lectora.

Fretel (2017) planted en su tesis precisar el impacto de los organizadores gréaficos
en el desarrollo de la competencia de lectura de estudiantes secundarios de una
escuela publica nacional. Siguié un enfoque cuantitativo, y el método hipotético-
deductivo. La poblacién quedé conformada por 50 estudiantes. Para examinar el uso
de los organizadores visuales, se aplicO prueba de competencia lectora llamada
CompLEC. El analisis de datos expone la existencia de un rango promedio favorable
de 13 obteniéndose una significancia de 0, 000 menor de la esperada 0,005. Por tanto,
se concluye que los organizadores tuvieron un impacto positivo en la variable
comprensioén lectora.

Carrera (2017) busco6 determinar la influencia de los organizadores graficos
‘RASQAMS?” en los niveles de comprension escrita en discentes del nivel primaria. Se
aplicé una prueba de lectura comprensiva a 80 estudiantes como poblacion por
muestreo no probabilistico. Se evidencia finalmente que existe mejoras en el nivel de
la lectura (76%) debido a que el uso de los organizadores tiene una influencia
significativa en la misma.

En el panorama internacional encontramos: Tayo (2019) se propuso el objetivo
de investigar el efecto del uso de los organizadores gréaficos para desarrollar la
comprension lectora en inglés. Realiz6 una encuesta a los discentes del nivel A2 para
conocer su uso de los organizadores graficos. Se alcanzé un p-valor de = 0.0000095
menor que 0.05. La conclusion final fue que la incidencia de los organizadores en la
comprension lectora fue alta, mejorando asi las habilidades lectoras

significativamente.



Campoverde (2020) en su tesis investigd la efectividad del uso de los
organizadores graficos para mejorar el nivel de comprension de lectura. El estudio
cubrié una poblacién de 25 estudiantes universitarios a quienes se les aplicaron tests
y una lista de cotejo. Los resultados evidenciaron una mejora del 54%. Se concluyo
gue los organizadores graficos son completamente efectivos en la comprension
lectora, evidenciandose un impacto alto. Asimismo, afiadié que los sentimientos de
autoestima mejoraron gracias que pudieron comprender textos de una manera mas
eficiente.

Imsa-ard, P. (2022) en su articulo menciond que su investigacién buscé examinar
la efectividad de los organizadores gréaficos para optimizar la comprension de textos
escritos; y la opinién del alumnado en cuanto al uso de los mismos para la lectura. La
muestra fue conformada por 65 estudiantes. Se recopild informacion a través de test
y entrevistas. Los hallazgos evidenciaron que los estudiantes alcanzaron un promedio
de 0.78, lo cual es considerado alto; asimismo, en la entrevista los aprendices
manifestaron que les agradan los organizadores graficos y les ayudan a leer mejor el
inglés. El estudio concluyo que el uso de los organizadores visuales en la instruccion
del idioma inglés fue exitoso y efectivo, influyendo de manera significativa en las
habilidades de comprension de lectura.

Llumiquinga (2018) publicé un articulo cuyo objetivo fue investigar como el uso
de los organizadores gréaficos ayuda a los alumnos del nivel basico a desarrollar la
comprension lectora. Trabajo con una muestra de estudiantes quienes realizaron un
test y respondieron a una encuesta de satisfaccion. Se obtuvo que los estudiantes
progresaron significativamente sus habilidades de lectoras (61.95%), mostraron un
gran nivel de confianza en el uso de los organizadores, y los reconocieron como utiles
en su aprendizaje. Se concluy6 que el empleo de los organizadores graficos en el
desarrollo de la comprension lectora fue alto.

El mapa mental, segun Tony Buzan (1996), es una herramienta de tipo visual que
permite organizar las ideas bajo una mirada analitica; asi como también, la
representatividad de la informacion de manera dinamica y creativa. Asimismo, permite
producir nuevas ideas a partir de los vinculos que se generan entre los elementos que
lo configuran. De acuerdo con Ontoria et al. (2008) es un sistema grafico e integrador
gue permite representar ideas con simbolos; por tanto, la asociacion y memorizacion
es potente y mas eficiente para ambos hemisferios. En este sentido, el mapa replica

la manera en que funciona el cerebro. Para Guerra (2017) es un diagrama que
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despliega los procesos creativos y presenta un sistema jerarquizado cuya logica es
representada no solo por palabras sino también por imagenes, color y ritmo. Su
estructura se asemeja a la neurona y sus dendritas. Por su parte, anteriormente el
mismo Buzan (1996) lo habia definido como un esquema visual para expresar los
pensamientos en funcidn a las experiencias registradas en la mente, constituyéndose
en una herramienta que facilita la organizacion y la asociacion (como se citd en
Pimienta, 2012). Igualmente, Martinez et al. (2014) sefala que el mapa mental es una
representacion gréfica y holistica de tipo arbdrea que configura la informacion
adquirida de manera creativa y libre logrando relacionar conceptos en una estructura
sélida en creciente expansion. Su elaboracion replica la funcién de la mente y el
pensamiento irradiante.

A continuacion, se presentan las teorias que sustentan la variable mapa mental:
La Teoria del Aprendizaje Significativo (Ausubel, 1976) la cual explica que el
aprendizaje es posible debido a una interrelacion entre lo nuevo y lo anterior; de modo
tal que se integra a la estructura cognitiva del aprendiz garantizando significatividad,
comprension y la posibilidad de usarlo posteriormente en una variedad de situaciones
para resolver un problema o ser de base en aprendizaje posteriores. Otra teoria base
es la teoria de los esquemas. Rumelthart y Ortony (1982), explican que el mundo real
es representado a través de esquemas - cuales datos conectados en red- en la
memoria a largo plazo de las personas de forma Idgica y visual. Dichos esquemas
son modificables constantemente segun las experiencias de la vida misma (como se
cito en Guerra, 2017). En la Teoria de la Doble Codificacion Sadosky and Paivio
(2004) explican que cuando las personas evocan el recuerdo de un tema en particular
o hacen interpretaciones de sobre la naturaleza del mundo hacen uso de un esquema
linguistico (pronunciacion y significado) y de otro esquema visual. En otras palabras,
existen dos formas de procesamiento, siendo el material concreto almacenado como
imagenes (via no- verbal), y los conceptos abstractos y las estructuras linglisticas se
incorporan como ideas légicas (via verbal).

Los mapas mentales se caracterizan por presentar las siguientes caracteristicas:
a) el tema central se representa visualmente. b) las subdivisiones parte desde el eje
central a la manera de las neuronas y sus dendritas. ¢) las ramificaciones incluyen
una imagen o una palabra clave extendiéndose hacia otras ramas de nivel inferior, y
d) la conformacion de un sistema nodal integrado (De Montes y Montes, 2002;
Martinez et al., 2014; Pimienta, 2012)



Un mapa mental bien elaborado presenta elementos y rasgos que garantizan su
calidad. En este sentido se mencionan los siguientes: la idea basica ordenadora (IBO)
que es el punto de partida y centro generador de nuevas ideas las cuales se
conglomeran alrededor de este conceptos clave; la organizacion, representada en la
jerarquizaciéon de ideas conectadas de manera légica a una IBO que las incluye; el
agrupamiento, evidenciado a través de los subcentros o subtitulos que se configuran;
la imaginacion, expresada en la evocacion que produce la imagen central y su relacién
con sus detalles; las palabras clave, de facil recordacion en contraposicién con
oraciones largas; los colores, que son un estimulo potente para la memoria y la
asociacion; y los simbolos, que sirven para conectar las ideas, y como marca de
jerarquia dentro del todo (Martinez et al., 2014; Buzan, 2004; Stokhof et al., 2020;
Gou et al., 2021; Taylor, 2014; Dutt, 2016)

El uso del mapa mental provee numerosas ventajas. Entre ellas, desarrolla los
procesos metacognitivos, despliega el pensamiento creativo, conduce a la resolucién
de problemas, predispone a adoptar medidas, promueve el desarrollo de las
habilidades de analisis y sintesis, amplia la capacidad de asimilacion y recuperacién
de informacion, desarrolla el sentido de planificacion, etc. (Pimienta, 2012; Cervantes,
1999). En un sentido administrativo, los mapas mentales permiten ahorrar tiempo en
el procesamiento de la informacién debido a que todo se simplifica en palabras claves,
simbolos en contraposicién a un texto continuo; en consecuencia, se aumenta la
rentabilidad y la productividad. Asimismo, estimulan el placer por la lectura, el estudio
y la investigacion (Martinez et al., 2014) por su simplicidad e impacto visual.

Los mapas mentales pueden ser aplicados mas all4 de la vida académica y
profesional (elaborar presentaciones, clases, reuniones o resumir un libro), abarcando
multiples y diferentes escenarios tales como el econémico: persuadir y negociar a un
cliente o emprender un nuevo proyecto comercial con metas a corto, mediano y largo
plazo; la vida sentimental: organizar un fin de semana con la persona amada o0 una
boda; la vida personal: planificar el plan familiar; y las rutinas: hacer una lista de
compras (Buzan, 2004; Samso, 2014; Arulselvi, 2017).

Las dimensiones de la variable mapa mental estan basadas en la investigacion
de Ontoria et al. (2008) quien identifica los siguientes aspectos: a) distincion de
niveles de desarrollo, el cual implica la jerarquizacion de un minimo de tres niveles:
imagen central, ramas principales, y ramas secundarias. Técnicamente, cada una de

ellas reflejan niveles de énfasis mayor o menor y medida - segun el caso; asi como
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también calidad, asociacion y creatividad. b) contenido del nucleo tematico, a nivel
conceptual, el nimero de elementos contenidos en el mapa tiene que guardar una
estrecha relacion con el tema abordado de manera cuantitativa. A nivel
organizacional, la estructura gréfica y literal debe mantener un equilibrio y justa
distribucion. En cuanto a la comprension, los elementos deben estar localizados en el
lugar correspondiente segun las ramas a las que pertenecen, y sin inconsistencias en
términos conceptuales. c) creatividad en la gréfica, relacionada al disefio novedoso,
imagenes potentes y distribucion original en cuanto a la version final del mapa. d)
dominio técnico global, referido a las condiciones técnicas y las leyes de cartografia
mental: énfasis, asociacion, claridad y estilo personal.

Especificamente referido a la comprension lectora, las investigaciones han
demostrado que los mapas mentales incrementan la participacion y motivacion de los
estudiantes debido a que facilita sus procesos de comprension, retencion, y sintesis
de los contenidos; asi como también potencia habilidades de orden superior como la
creatividad y la resolucién de problemas (Mufioz et al., 2015; Buran & Filyukov, 2015)
Asimismo, contribuyen a una mejora significativa del desempefio académico de los
aprendices, evidenciandose en una Optima expresion oral debido a la rapida
localizacion de las ideas principales y detalles a comunicar; asi como también, en la
calidad argumentativa de los discursos que desarrolla (Diaz, 2013). También, el
progreso en la habilidad de escritura es notable pues el instrumento permite generar
ideas en cantidad y variedad desde el inicio del proceso de composicion (Hernandez,
2022). Por otro lado, los mapas apartan a los estudiantes del pensamiento linear o
automatico, movilizando su creatividad, es decir, estimulando sus mentes para pensar
mas alld de lo rutinario y establecido; permitiéndoles ver la situacion y sus
componentes desde una perspectiva distinta, y profunda; y aceptar nuevas ideas
diferentes a las propias inicialmente pensadas (Rhodes, 2013; Kulsum, 2018; Dong
et al., 2021). Finalmente, el mapa mental promueve el aprendizaje autbnomo de los
discentes involucrandolos en las metas personales y productos que desean alcanzar.
(Araya & Roig, 2013).

Por otra parte, la variable comprension lectora se refiere al intercambio activo
entre tres elementos indispensables: el lector, el texto y la realidad circundante, la
cual engloba aspectos sociales y culturales que definen el proceso de lectura. En esta
relacion, el lector determina su propaosito especifico, y asume una actitud critica frente

a la diversidad textual, construyendo el sentido de los mismos mediante el ejercicio
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de capacidades para la comprension literal, inferencial, interpretativa y reflexiva; y
también movilizando sus conocimientos, destrezas y actitudes como lector y miembro
de una comunidad de hablantes. Asimismo, comprender textos en una lengua
extranjera implica comprender los elementos culturales y linglisticos que se
encuentran inmersos en las practicas sociales de lectura de su propia comunidad; asi
como también de las otras comunidades de la lengua meta de las que también toma
parte (MINEDU, 2016). De acuerdo con Us6 (2019) la comprension del texto no es
simplemente decodificar las grafias, sino un proceso interactivo en donde el lector,
posicionado desde una realidad concreta, establece una conexion entre su bagaje
personal, el aporte que brinda el texto y las expectativas con las que €él se acerca al
mismo. Asi el lector es quien reconstruye y otorga un significado personal a la lectura.
Para Peregoy & Boyle (2000) comprender un texto en una lengua nativa 0 una
segunda extranjera implica hacer uso de los esquemas previos, activar las habilidades
linglisticas y aplicar las estrategias de lectura frente a un texto (tema y estructura)
para alcanzar un proposito definido. Cuando la interpretacion carece de
significatividad, el lector vuelve a revisarlo. Por su parte Oakhill et al. (2014) apunta
gue la comprension del texto escrito es una tarea compleja que demanda la
conjuncion de diferentes habilidades cognitivas como son la decodificacion de las
palabras que forman la composicion, y la comprension del lenguaje, lo cual implica
integrar el sentido de las misma en un todo. Este proceso se apoya en la elaboracion
de un modelo mental adecuado que facilite la comprensién del texto a partir de
imagenes, titulos, el conocimiento general, entre otros. Para Solé (1996) es la
interaccidn entre quien lee y el texto. Es el lector quien busca alcanzar las metas que
persigue; y asi darle sentido a su lectura; por tanto, leer no es una copia del sentido
original que el autor quiso transmitir; sino una elaboracion que implica la integracion
del texto y el conocimiento existente que el lector posee.

Las habilidades de comprensiéon lectora son mas complejas de lo que las
definiciones arriba mencionas sugieren. En este sentido, con el propoésito de
comprender el acto lector en su real dimension se visibilizan los procesos constitutivos
y necesarios para garantizar su fluidez. El primero es de ellos es la velocidad en la
lectura en cuanto a la cantidad de palabras por minuto, sobre la cual los otros
componentes entran en accion. El segundo es la eficiencia entre los otros procesos
los cuales deben estar correctamente coordinados, asi puede funcionar

automaticamente. Asimismo, la fluidez lectora es un proceso reciproco. Es decir, al
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mismo tiempo que se reconocen las palabras, manteniéndolas en la memoria de
trabajo, se analiza su estructura para construir significados a varios niveles en relacion
a las proposiciones, las ideas principales; asimismo, se monitorea la comprension.
También es interactivo en cuanto la informacion del texto interactia con las ideas en
la mente del lector quien gracias a su conocimiento previo puede interpretarlo mejor.
Es un proceso, definitivamente, estratégico cuando se toman decisiones para
subsanar los vacios de comprension y se ajustan los objetivos los objetivos de lectura.
Ademas, la fluidez en la lectura responde a un proceso evaluativo cuando quien lee
revisa si el contenido del texto se alinea a su propdésito lector, o realiza estimaciones
en cuanto a sus motivaciones para leer, su actitud ante la tematica planteada,
dificultad de la tarea, la utilidad del texto o disfrute, entre otras. También, es un
proceso con propasito, debido a los diferentes motivos de lectura ya sean estos
personales o académicos. Es, asimismo, un proceso de comprension: entender e
interpretar las ideas del autor, y de aprendizaje: aprender nueva informacion, en
contexto informales para resolver situaciones cotidianas y académicos para
profundizar en los campos de estudio. Finalmente, y muchas veces ignorado, es un
proceso linglistico pues para ser fluido en la comprension del texto es vital conocer
sus estructuras y elementos constitutivos: el sistema de escritura; de lo contrario, la
habilidad no se podra desarrollar (Grabe y Stoller, 2013).

A continuacién, se presentan las teorias relacionadas a la comprensién lectora
en inglés como lengua extranjera. En principio, la teoria de Krashen, la cual esta
conformada por cinco hipétesis que a continuacion se describen: a) la hipétesis de
adquisicién/ aprendizaje de una lengua extranjera, la cual sefiala que hay dos vias de
para lograr la apropiacion de un nuevo idioma, siendo el primero a nivel subconsciente
y automatico (adquisicion), y el otro, a un nivel consciente como resultado de
participar en la instruccion formal del lenguaje meta en un entorno académico. b) la
hip6tesis del monitor, el cual sostiene que la capacidad adquirida sobre las reglas
gramaticales permite actuar como un supervisor y regulador de la pertinencia de los
todos los posibles enunciados generados dentro de un acto de comunicacion. c) la
hipétesis de orden natural, sefiala la existencia de una secuencia l6gica en la
adquisicién de las estructuras gramaticales de la segunda lengua como sucede en la
lengua nativa, sugiriendo ademas que algunos patrones son internalizados primero
en cada inventario personal. d) la hipétesis de entrada, la base de la teoria propuesta,

gue plantea que la adquisicién del idioma meta sera posible si el discente interactia
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con elementos del idioma que se encuentre justo por encima de su competencia
actual (i + 1). y e) la hipotesis del filtro afectivo, precisa la importancia de las
emociones durante el periodo de adquisicion y aprendizaje de una segunda lengua.
(Krashen, 1985, como se citd en Contreras, 2012). Asimismo, la teoria de los
esquemas brinda una explicacion clara sobre cémo el cerebro procesa la nueva
informacion que trae el texto integrandose en el inventario personal de conocimientos
y experiencias del lector, formandose esquemas los cuales se alimentan de
informacién exterior, la propia almacenada en la memoria, y por relaciones de
inferencia. Dichos esquemas funcionan a manera de prototipos o moldes que
permiten reconocer una gran cantidad de situaciones similares cuando son aplicados,
evitando generar una carga cognitiva alta (Rumelhardt, 1980; Anderson y Pearson,
1984, como se citoé en Us0, 2019). Los esquemas presentan los siguientes atributos:
a) Compuesto de conocimiento abstracto y genérico b) Utilizado para codificar,
organizar y recuperar informacion c) Construido por la experiencia individual. d)
Compartido entre los miembros de una cultura. c) Relativamente estable en el tiempo.
(Stein y Trabasco, 1982, como se citdé en Contijoch, 2014). Asimismo, segun la teoria
, Se reconocen tres tipos de esquemas siendo los dos primeros como sefala Carrell
(1983): a) Los esquemas de contenido: contienen todas las experiencias y saberes
personales sobre la temética a abordar durante la lectura y b) los esquemas formales
contienen los conocimientos existentes sobre la organizacion de las estructuras
textuales en diversos tipos de texto tales como: listado, causa y efecto, problema-
solucion, comparacion, contraste, descripciony atribucion (como se citdé en Contijoch,
2014). Anade Rodrigo (2018), c¢) los esquemas linglisticos, los cuales revelan el
conocimiento que tiene el aprendiente sobre las reglas, la fonética, la morfologia, el
léxico, la sintaxis, la semantica y las estructuras de cohesion de la lengua. En
conclusién, la teoria de los esquemas brinda destacados aportes al para la practica
pedagdgica lectora como segunda lengua, siendo ellos: la importancia de activar y
reactivar los conocimientos existentes a través de actividades previas a la lectura
(Contijoch,2014), el reconocimiento de la validez de la informacién de los esquemas
linglisticos, conceptuales y formales que trae el discente frente al reto lector, y la
disposicion del docente para estimar y compensar aquellos conocimientos que el
estudiante no trae consigo o necesita ayuda para ser evocados (Rodrigo, 2018).

En las ultimas décadas, los estudios sobre los procedimientos que los lectores

utilizan con el fin de comprender textos escritos han girado en torno a tres modelos
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gue explican como estos interactdan con las lecturas de la lengua meta. El primero
es el modelo ascendente (bottom up), el cual se inicia con la participacion del lector
sobre el texto escrito reconociendo las grafias, y decodificando sonidos para poder
leer las palabras, y posteriormente otorgarlas de significado. Visto en perspectiva, se
puede reconocer una actitud pasiva durante el proceso de decodificacion de una
secuencia ascendente (Marrén, 2014). El segundo es el modelo descendente (top-
down) el cual reconoce los saberes existentes que el lector trae al texto mientras lee
brindando significatividad al proceso. El lector puede usar dicho saber previo para
adivinar lo que lo que no esta claro para él en el texto (Goodman, 1982). Este saber
gue vuelca sobre la composicién escrita no sélo es conceptual; también suma su
experiencia como lector, su vivencia como miembro de su comunidad; asi como
también la familiaridad con las estructuras linglisticas y géneros discursivos; los
cuales son herramientas indispensables para alcanzar la comprension del texto sin
tantos apoyos de tipo visual (Smith, 1971) y para compensar algunos vacios
generados por la falta de recursos lingtisticos (como se cité en Marron, 2014).

Finalmente, los modelos interactivos, son aquellos en los que elementos del
proceso lector interactlan entre si mismos, ya sea en sentido ascendente y
descendente y viceversa, y, claro esta, de manera simultanea. Entre estos prototipos
tenemos al modelo de Rumelhart (1997) el cual explica los dispositivos que se activan
para que la diversidad de conocimientos existentes del lector se movilice e interactien
con la entrada visual (texto) formando asi hipétesis. También, el modelo interactivo
compensatorio de Stanovich (1980) el cual plantea que la interaccion entre los
elementos surge con el propadsito de reparar la carencia de alguno de ellos: los vacios
de competencia linglistica son compensados con los conocimientos que el lector
tiene del mundo para comprender lo que hace falta. Asimismo, el modelo de
Goodman reconoce el proceso de lectura como un acto complejo en el cual el
aprendiz no es un mero decodificador de letras en palabras, sino un constructor activo
de significados el cual logra a traves de la exploracion del texto: encontrando palabras
claves, anticipando las estructuras lingiisticas y escudrifiando su significado; asi
como también, corroborando hipotesis y volviéndolas a formular mientras siga
leyendo (como se cité en Marrén, 2014).

En la ensefianza de la comprension lectora como lengua extranjera se reconocen
tres etapas fundamentales a través de las cuales el docente guia al alumno para

consolidar la comprension del texto que enfrenta. Estas son: a) Antes de leer, implica
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preparar al aprendiz para asumir el desafio de la lectura. En este sentido se realizan
actividades que ayuden a determinar el propdsito lector, activar su conocimiento
existente de modo tal que pueda elaborar supuestos sobre el contenido del texto;
finalmente, planificar la ruta de la lectura y animarlo a seguir leyendo para disfrutar y
alcanzar su proposito. b) Durante la lectura, consiste en llevar a cabo el plan que el
estudiante se ha trazado para entender el texto. El aprendiz confirmara las
predicciones que formuld en la etapa anterior y de ser rechazada seguira ajustandolas
para alcanzar la comprension del mismo. Asimismo, el lector monitorea, y evalla su
desempeiio con el motivo de aplicar las estrategias cognitivas adecuadas para
garantizar la comprension de textos; y c) Después de la lectura: busca comprobar
cuanto el aprendiz ha comprendido al terminar el texto, y si es necesario volver a
empezar otra vez. Se desarrollan las siguientes actividades a manera de verificacion:
responder a preguntas de comprension, identificar la idea principal, relatar una historia
0 resumirla, hacer uso de organizadores visuales, entre otros (Rodrigo, 2018). Es
importante tomar en cuenta estos momentos de lectura, y que el docente guie a los
aprendices a través de instrucciones claras y precisas, monitoreando Yy
retroalimentando su desempeiio. Asimismo, el instructor debe alinear esta secuencia
a los objetivos especificos y las actividades de la sesion de clase, con el fin de lograr
gue los estudiantes se involucren mas con el texto y alcances la meta planteada (Ortiz,
2014; Antoni, 2010; Chacdén, 2002)

Por otra parte, las investigaciones han resaltado la importancia de la lectura tanto
en los entornos académicos como en los intrapersonales, interpersonales, laborales
y culturales propias de la vida misma. Desde las aulas, la lectura permite entrenar la
mente para alcanzar un mayor numero de conocimientos, mejorando asi la calidad de
la competencia comunicativa y abonando en una autoestima mas segura y confiada
(Ortega, 2015). Asimismo, el lector eficiente accede a un flujo mayor de informacién
en el menor tiempo posible, garantizando la calidad en sus elecciones (Dominguez et
al., 2015). También, la actividad lectora crea habitos saludables de distencion en los
usuarios permitiendo no solo mejorar la concentracion, el analisis y la reflexion; sino
también facilitar el goce, el entretenimiento y la distraccion constituyéndose en un
tiempo de ocio de calidad; siendo esta practica denominada lectura por placer
(Massimi et al., 2013; Clark& Rumbold, 2006; Sullivan, 2015; Cremin, 2007)

Por otro lado, la lectura potencia los procesos creativos, organizacionales y

analiticos de los lectores evidenciandose en incremento de vocabulario, el uso de un
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repertorio mas amplio de estructuras gramaticales, y en la comprension eficiente de
variados tipos de texto (Marchant et al., 2007; Batubara & Sirait, 2022).

En la actual sociedad del conocimiento es fundamental tener un habito lector
soOlido y constante para mantenernos actualizados y ser competentes en los campos
académicos o laborales que nos demandan tareas concretas. Otro de los beneficios
de leer es que nos hace mas abiertos y tolerantes con los otros; por tanto, menos
prejuiciosos con sus practicas culturales (Wasikiewicz-Firlej, 2012; Yang, 2017).La
lectura, asimismo, nos hace libres de los malestares del consumismo como son la
soledad, y la depresion; y nos brinda bienestar y salud mental (Encinas, 2021;
Brewster, 2011)

Las dimensiones de la competencia lectora, en la presente investigacion son las
capacidades que se han prescrito en el curriculo nacional para esta competencia.
MINEDU (2016) las precisa de la siguiente manera: a) obtiene informacion del texto
escrito, el aprendiz identifica, y determina detalles de los textos que lee con una meta
particular. b)infiere e interpreta informacién del texto escrito: el discente reconstruye
el sentido de la composicion escrita estableciendo relaciones entre la informacién que
es obviay aquella que no es evidente para deducir datos nuevos, compensar aquellos
detalles que el texto no menciona, interpretar los recursos textuales, configurar el
sentido mas amplio del texto, revelar su intencion, interpretar la estética textual, los
propésitos del escritor, y el contexto social y cultural que circunscribe su acto de
lectura; y c) reflexiona y evalla la forma, el contenido y el contexto del texto escrito,
el estudiante se aparte del texto para reconocer sus caracteristicas, tales como su
temporalidad, su contenido y apariencia formal. También, el aprendiz establece un
analisis comparativo de las dimensiones formales y conceptuales del texto con su
experiencia lectora y linguistica; y otros referentes. Ademas, emite un juicio de valor
sobre las propiedades de fondo y forma de la composicion escrita tomando en cuenta
sus efectos, la relacion con otras lecturas y la influencia del contexto en el que habita.

Asimismo, Smith (1989) sobre estos niveles afiade que: lo literal, implica la
habilidad de comprender la capa tacita del texto; lo inferencial es la destreza para
formular premisas y supuestos sobre la composicidn escrita; y lo critico, es la pericia
para juzgar la calidad de la lectura y expresar argumentos razonados sobre la misma.
(como se citd en Gallego et al., 2019).

En este sentido, Dubois (1984) en su propuesta sobre los niveles textuales, afirmar

la existencia de tres. Siendo estos: literal, que se ocupa de la comprension explicita
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de lo manifestado en el texto; inferencial, que sefiala la capacidad de comprender de
manera implicita aquello que no esta visualmente presente en la escritura; y critico,
gue comprender la habilidad para sopesar el valor del texto, y las intenciones del autor
(como se cité en Figueroa y Tobias, 2018).

En referencia a las dimensiones de competencia lectora, Strang (1965),
Jenkinson (1976) y Smith (1989) las demarcan como niveles siendo estos: literal,
implica el reconocimiento de estructuras basicas: palabras, frases, la identificacion y
recuperacion de ideas evidentes, secuencias, elementos circunstanciales y razones
explicitas; inferencial, el cual se traduce en detectar las relaciones y significados no
explicitos, haciendo ejercicio de la habilidad para inferir y predecir informacion
complementaria, y arribando a conclusiones relevantes; y critico, considera la
formulacion de una opinion informada sobre el texto para abrazar o desestimar la
calidad de sus razones a partir de su criterio y/o experiencia como lector (como se
citd en Cervantes et al., 2017).

Los mapas mentales también ejercen influencia positiva en las dimensiones
lectoras mencionadas. En esta direccion encontramos los estudios de Munayco
(2018) quien afirma que los organizadores logran optimizar el nivel literal de la
comprension lectora en estudiantes del nivel superior, particularmente en textos
expositivos y argumentativos, evidenciandose en buenos puntajes; asi mismo Pang
(2013) sostiene que los mapas son exitosos al ayudar activar el conocimiento previos,
y ganar una comprension profunda; asi también, propicia la conexién de las ideas
principales del texto; por tanto asegura la retencion y recuperacion de la informacion.
Finalmente, Oztiirk (2012) afirma que los organizadores son Utiles para enfrentar los
desafios Iéxicos y culturales que los lectores asumen cuando leen y comprenden
textos en una lengua extranjera. Afiade que es vital que la ensefianza de los mismo

debe ser cuidadosamente planeada por el docente.
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lIl. METODOLOGIA

3.1. Tipo y disefio de investigacion
3.1.1. Tipo de investigacion
El presente estudio es de tipo basico en vista de su funcion: proporcionar
nuevos conocimientos que prueben el valor de las investigaciones previas
(Naupas et.al., 2014). Por tanto, se contribuyé a las mismas en cuanto a la

influencia del mapa mental en la comprension lectora en inglés.

3.1.2. Disefio de investigacién

Se realizé un disefio no experimental que supone no manipular ni controlar
las variables de manera intencionada (Hernandez y Mendoza, 2018), es decir
apreciandolas y detallandolas como se presentan en estado puro. Respecto al
disefio del estudio es correlacional causal de nivel explicativo porque su fin fue
mostrar la relacion causal entre las variables, el mapa mental en la comprension
lectora en inglés (Ortiz, 2004). Ademas, fue de corte transversal, debido a que
se recolectaron los datos en un solo momento en espacio y tiempo (Hernandez
y Mendoza, 2018).

Vb

M: Alumnos de segundo de secundaria de la institucion educativa 6037 Inca
Pachacutec

VI: El Mapa Mental

VD: La comprension lectora en inglés.

I Influencia entre ambas variables.
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Por otro lado, el enfoque fue cuantitativo, lo cual implica el uso riguroso del método
cientifico siguiendo una secuencia de determinadas acciones. Por ultimo, el método
respectivo fue el hipotético deductivo, el cual se origina del supuesto general que la
variable mapa mental influye en la comprensién lectora en inglés, la cual contrasto

mediante coeficientes estadisticos (Hernandez y Mendoza, 2018)

3.2. Variables y operacionalizacion

La variable independiente, mapa mental, se refiere a una herramienta que
permite organizar las ideas bajo una mirada analitica; asi como también, hacer uso
practico de las capacidades cognitivas. Asimismo, es una aplicacion creativa que
permite canalizar las ideas propias hacia el exterior de manera sencilla, poniéndose
en evidencia a través de la toma de notas y la planificacion de la informacion (Buzan,
2004)

La variable mapa mental se operacionalizé considerando la propuesta de Ontoria
et. al. (2008), la cual fue adaptado por el investigador quién consideré 20 items
siguiendo al modelo de Likert. Se organiz0, articulando cuatro dimensiones: distincion
de niveles de desarrollo, contenido del nlcleo tematico, creatividad en la gréafica, y
dominio técnico global. La primera dimension fue conformada por 7 items, la segunda
por 5, la tercera por 4 y finalmente la cuarta dimension por 4. De igual modo, el
cuestionario presenta una gradacion con 5 alternativas de respuesta: siempre, casi
siempre, a veces, casi nunca, y nunca; asi también, sus tres niveles de
categorizacion: alto, medio, bajo (anexo 2).

La variable dependiente, comprension lectora en inglés, se fundamenta como una
interrelacion activa entre el lector, el texto y su realidad sociocultural. El lector pone
en marcha un conjunto de saberes para construir el sentido del texto en procesos de
comprension literal, inferencial y critica; asi como también para satisfacer un fin
particular en una comunidad de hablantes especifica (MINEDU, 2016).

La competencia comprension lectora en inglés se operacionalizd, tomando en
cuenta las tres capacidades establecidas por MINEDU (2016), las cuales fueron
tomadas como dimensiones: obtiene informacion del texto escrito, infiere e interpreta
informacion del texto escrito, y reflexiona y evalla la forma, el contenido y el contexto
del texto. Las mencionadas dimensiones fueron operacionalizadas en una serie de 10
itemes que constituyeron la prueba de comprensidon lectora. Para la primera

dimensién, obtiene, se formularon 4 itemes. Para la segunda, infiere e interpreta, 3
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itemes; y la tercera se le asign6 3 itemes. Una vez asignados los itemes a cada
division, se establecieron los baremos de calificacion de la prueba alineados a la
escala vigesimal y en consecuencia a los niveles de logro expuestos en el Curriculo
Nacional de la Educacién Bésica Regular (Minedu, 2016). A cada respuesta correcta
se le otorgd dos puntos, a diferencia de las incorrectas, cero puntos. Finalmente, con
el propésito de contribuir con los procesos de ordenamiento de la informacion
estadistica, se determinaron tres niveles de logro: inicio (0-10), proceso (11-15) y
logro (16-20) (anexo 2).

3.3. Poblacion, muestra, muestreo y unidad de anélisis.

3.3.1. Poblacién: Segun Gomez et. al (2015), la poblaciéon constituye una
porcion del universo total que se busca evaluar o medir, por tanto, sus
caracteristicas seran similares y alineadas a la problemética. La poblacion de
estudio estuvo compuesta por los 102 estudiantes de segundo afio de educacion
secundaria de la institucion educativa 6037 Inca Pachacutec, afio 2022.

3.3.2. Muestra: De acuerdo con Hernandez et. al (2014) la muestra es, en teoria,
una fraccién de items con caracteristicas representativas que pertenecen a una
poblacién. En este sentido, para escoger la muestra se consideraron criterios
incluyentes: ser discente de segundo afio de secundaria que pertenece a la
institucion educativa 6037 Inca Pachacutec. Ademas, se tomé en cuenta criterios
excluyentes: a los estudiantes de segundo grado de secundaria que no forman
parte de la institucion educativa 6037 Inca Pachacutec. Una vez establecidos los
criterios arriba mencionados, se determiné la muestra, la cual quedé conformada
por 70 estudiantes con los mismos atributos de la poblacion.

3.3.3. Muestreo: Los discentes fueron elegidos utilizando un muestreo no
probabilistico, esto a razon de la conveniencia para esta investigacion.

3.3.4. Unidad de Andlisis: Cada uno de los setenta estudiantes del segundo

grado de secundaria de la institucion educativa.

3.4. Técnica e instrumentos de recoleccion de datos.

La técnica es un conjunto de medios y recursos expresados en operaciones y
reglas para llevar a cabo la aplicacion del método (Sanchez et al., 2018). En este
sentido, la técnica utilizada para medir la variable mapa mental fue la encuesta, y su

instrumento respectivo fue el cuestionario de tipo Likert. La encuesta es, basicamente,
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un procedimiento para la obtencion de datos del sujeto de investigacion, en base a la
aplicacién de un cuestionario escrito sin la participacion del investigador (Arias, 2016).

El cuestionario suministrado para cuantificar la variable mapa mental fue una
adaptacion de Ontoria et al., (2008) configurandose para los intereses de esta tesis
de la siguiente manera: cuatro dimensiones: distincion de niveles de desarrollo,
contenido del nucleo tematico, creacion en la grafica y dominio técnico global. La
primera conformada por 7 items, la segunda por 5, la tercera por 4 items, y la cuarta
por 4, resultando en un total de 20 items con una escala de Likert de cinco alternativas
de respuesta: siempre, casi siempre, a veces, casi hunca, y nunca; también en sus
tres niveles de categorizacion: alto, medio, bajo (Anexo 3).

Asimismo, se aplicd la técnica de evaluacion y el instrumento concerniente,
prueba objetiva, para estimar el nivel comprension lectora. EI examen fue
estructurado en tres dimensiones basada en el planteamiento del MINEDU (2016) en
relacion a las competencias lectora en inglés: obtiene informacion del texto escrito,
infiere e interpreta informacion del texto escrito, y reflexiona y evalta la forma, el
contenido y el contexto del texto, distribuyéndose una cantidad de 4 para obtiene, 4
para infiere e interpreta y 2 para reflexiona y evalla; conformando un total 10 items.
Cada uno de ellos fueron puntuados con 2 para la respuesta correcta y 0 para la
respuesta incorrecta. El resultado del instrumento fue clasificado en tres escalas:
inicio (0-10), proceso (11-15) y logro (16-20) basados en la escala vigesimal (Anexo
3).

Un instrumento es valido cuando efectivamente mide lo que buscar medir; de
modo tal que sus resultados evidencian la naturaleza de la situacion que es el fin de
la investigacion (Fuentes-Doria et al., 2020). Asi, una vez que los instrumentos fueron
adaptados y configurados para los fines de este estudio (Anexo 4), se procedio a
someterlo a los procesos de validacion por un juicio de expertos quienes dictaminaron
su aplicabilidad (Anexo 5). Después, se realiz6 el procedimiento de fiabilidad con el
proposito de garantizar que los instrumentos cuenten con las propiedades
psicométricas indispensables para una medicion valida (Brown, 1980). En el estudio,
esto ha sido determinado a través del célculo del Alfa de Cronbach y Kr-20, el cual
fue establecido a partir de los datos obtenidos luego de llevar una muestra piloto de
20 discentes en una institucion educativa publica de la UGEL llo semejante a la
muestra de la investigacion (Anexo 6). El coeficiente de fiabilidad en el instrumento

para la medicién de la variable independiente mapa mental fue de 0,954, y la variable
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dependiente comprension lectora fue de 0,736; por lo tanto, se ha concluido que los

instrumentos evaluados mostraron una confiabilidad alta.

3.5. Procedimiento

El primer paso adoptado para medir la viabilidad de realizacién de este estudio
fue el didlogo y el pedido de cooperacion al centro educativo donde se establecio el
problema y su necesidad pedagoégica de busqueda de solucion. Consecuentemente,
se envio la documentacion formal suscrita por la Universidad César Vallejo donde se
menciona el fin del estudio. A continuacioén, se procedio a la validacion de los tres
expertos y luego se aplico la prueba de pilotaje. Posteriormente, se aplicaron los
instrumentos a los discentes de la muestra, para estimar las variables mediante de

estadisticos.

3.6. Método de anélisis de datos

El método que se utilizé para procesar los datos recolectados posterior a la
aplicacién de los instrumentos de investigacion fue el estadistico. Se utilizé el paquete
estadistico SPSS 26, en el cual se procesaron los datos a nivel descriptivo,
estructurandolos en tablas y figuras; de igual forma, a nivel inferencial se realiz6 la
prueba de chi-cuadrado para establecer la influencia e independencia entre las
variables del estudio. Asimismo, se aplicé el Pseudo Cuadrado de Nagelkerke para
valorar la varianza de la variable dependiente sobre la independiente. En
consecuencia, la prueba de hipétesis determind la existencia de relacion entre ambas

variables.

3.7. Aspectos éticos

El presente trabajo se alinea a las normas éticas de integridad demostrando
originalidad y confidencialidad. El primer aspecto se relaciona al caracter unico y
singular en la produccion del trabajo, precisdndose, cuando lo amerita, las ideas
pertenecientes a otros investigadores quienes fueron correctamente referenciados
en respeto a su creacién; se evitd con ello toda forma falsificacion. El segundo rasgo
se refiere a los participantes en la investigacion, a quienes se les garantizo el
anonimato y discrecion, tras obtener su consentimiento personal; asimismo, se

consiguieron los permisos respectivos de la administracion de la escuela.
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IV. RESULTADOS

4.1. Resultados descriptivos
Tabla 1

Niveles de la variable mapa mental

Niveles Frecuencia Porcentaje
Bajo 1 14
Medio 13 18,6
Alto 56 80,0
Total 70 100,0

Figura 1
.Niveles de percepcion de la variable mapa mental.
Mapa Mental
804
G0
a
5
=
1]
2 -
&
20
n—» : |
EBajo Regular Bueno
Mapa Mental

22



De acuerdo a las valoraciones encontradas en la grafica en relacion al uso del mapa
mental enuna |.E., San Juan de Miraflores,2022, se ha registrado para el nivel de medio
de 18,6% presenta un porcentaje menor en relacion al nivel de alto que revela un 80,0%;
mientras que el nivel bajo es 1, 4. El empleo de los mapas mentales en los alumnos del
centro escolar es alto.

Tabla 2
Distribucién de frecuencias de las dimensiones del mapa mental

Dimensiones Niveles Frecuencia Porcentaje valido
(fi) (%)
Bajo 1 1.4%
Distincion de niveles de -
desarrollo Medio 17 24.3%
Alto 52 74.3%
Contenido del ndcleo il 1 1.4%
tematico Medio 14 20.0%
Alto 55 78.6%
Bajo 0 0.0%
Creacion en la grafica Medio 27 38.6%
Alto 43 61.4%
Bajo 1 1.4%
Dominio técnico global Medio 18 25 704
Alto 51 72.9%
Figura 2.

Niveles de mapa mental por dimensiones

M Distincion de niveles de desarrollo M Contenido del nucleo tematico
Creacion en la grafica B Dominio técnico global
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30.0%
1.4% = 0.0%
20.0% \
10.0% ' \“ 1.4%
AT ey
1.4%

0.0%
Bajo Medio Alto

23



Interpretacion:

De acuerdo a los valores de la tabla 2 ilustrada en la figura 2, se evidencia el nivel
representativo para las todas las dimensiones establecidas a el nivel medio,
presentando entre ellos al 38,6% que corresponde a la dimension creacién en la
grafica, continuando con el mismo criterio de analisis encontramos que el nivel con
mayor porcentaje dentro del nivel bajo se ubica en las dimensiones distincion de
niveles de desarrollo, contenido del nicleo tematico y dominio técnico global con una
representacion del 1,4%, finalmente encontramos en el nivel alto el mayor porcentaje
de 78.6% relacionado a la dimension contenido del nucleo temético.

Tabla 3

Niveles de la variable comprension lectora

Niveles Frecuencia Porcentaje
Inicio 6 8,6

Proceso 6 8,6
Logro 58 82,9
Total 70 100,0

Figura 3.

Niveles de la variable comprension lectora
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En relacion a los niveles de comprension lectora, se tiene que el nivel de proceso
con un 8,6% tiene el menor porcentaje en comparacion al nivel de logro que muestra
el 82,9%; respecto al nivel inicio, el resultado es de 8,6%. Por tanto, podemos afirmar
gue la comprension lectora del idioma inglés esté lograda.

Tabla 4

Distribucién de frecuencias de las dimensiones de la comprension lectora

Dimensiones Niveles Frecuencia Porcentaje vélido
(fi) (%)
Inicio 0 0.0%
Obtiene informacion del texto
escrito Proceso 8 11.4%
Logro 62 88.6%
_ _ Inicio 5 7.1%
Infiere e interpreta
informacion del texto escrito  Proceso 12 17.1%
Logro 53 75.7%
. , Inici
Reflexiona y evalta la forma, clo 1 1.4%
el contenido y contexto del  Proceso 14 20.0%
texto
Logro 55 78.6%
Figura 4.

Niveles de la comprension lectora por dimensiones

B Obtiene informacién del texto escrito
B Infiere e interpreta informacidn del texto escrito

Reflexiona y evalta la forma, el contenido y contexto del texto
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Interpretacion:

De acuerdo a la tabla 4 expresada en la figura 4, analizaremos las dimensiones
mas representativas por nivel. En principio, en el nivel inicio hallamos a la dimension
infiere e interpreta la informacion del texto escrito con el 7,1%. Siguiendo con el mismo
esquema encontramos que la mas representativa del nivel proceso es la dimension
reflexiona y evalla la forma, el contenido y el contexto del texto con el 20,0%. Por
ultimo, con casi llegando a la totalidad, la dimension obtiene informacion del texto

escrito es la representante del nivel logro con el 86,8%.
4.2. Resultados correlacionales.
Tabla 5

Prueba normalidad

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov2 Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Mapa mental ,484 70 ,000 ,511 70 ,000
Comprension lectora ,493 70 ,000 ,467 70 ,000
Obtiene informacién del texto ,525 70 ,000 ,369 70 ,000
escrito
Infiere e interpreta ,456 70 ,000 ,564 70 ,000

informacion del texto escrito
Reflexiona y evalta la forma, 478 70 ,000 ,528 70 ,000
el contenido y contexto del

texto

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Concerniente a la quinta tabla, analizamos la distribucion de los datos que nos
arrojo los baremos de cada variable y dimension que participan en la prueba de
hipotesis, encontrando que para una muestra superior a 50 se utiliza la parte de
Kolmogérov-Smirnov de la tabla 5, evidenciandose que tanto las variables como
dimensiones tienen una significancia inferior a 0,05 lo cual admite la hipotesis alterna
gue nos dice que los datos tienen una distribucion no normal, debiendo utilizar una
prueba estadistica no paramétrica y que para intereses de esta investigacion se

empled la prueba no paramétrica de regresion ordinal.
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Tabla 6

Prueba de variabilidad de la hipétesis general y especificas

Pseudo

. . . % de
L . Logaritmo de Chi- Sig. Cuadrado . .
Hipotesis Variables verosimilitud cuadrado bilateral de |nflijgg$a
Nagelkerke X 0
Hipotesis Mapa mental * 16,682 12,066 001 231 23.1%
general Comprension lectora ' ' ' ' '
Hipotesis Mapa . ment.a}l*
especffica-1 Obnenelnkwmacmn 9,040 5,933 ,015 ,160 16,0%
del texto escrito
Mapa mental *
Hipotesis - Infiere e interpreta 19,239 5319 021 097 9,7%
especifica-2  informacion del texto
escrito
Mapa mental *
HipGtesis Reflexiona y evalua
especifica-3 la jonna, el 21,687 21,288 ,000 ,385 38,5%
contenido y contexto
del texto

Realizada la prueba de la hipétesis-general se ha demostrado que la variable
mapa mental se expresa una mediana variacion sobre la comprension de textos de
23,1% conforme con el indice del pseudo cuadrado de Nagelkerke 0,231 y al p valor
de 0,001.

Para el desarrollo de la hipotesis-especifica-1 se ha constatado que el mapa
mental evidencia una baja variacion sobre la dimension obtiene informacion del texto
escrito del 16,0% segun al indice del pseudo cuadrado de Nagelkerke 0,160 y al p
valor de 0,015.

Segun las valoraciones registradas para la hipétesis-especifica-2 se ha
corroborado que el mapa mental manifiesta una baja variabilidad en relacién a la
dimension infiere e interpreta informacion del texto escrito de 9,7% en base al indice
del pseudo cuadrado de Nagelkerke 0,097 y al p valor de 0,021.

De acuerdo a la hipoétesis-especifica-3 se ha confirmado que el mapa mental
evidencia una mediana variabilidad sobre la dimension reflexiona y evaltua la forma,
el contenido y contexto del texto de 38,5% segun al indice del pseudo cuadrado de
Nagelkerke 0,385 y al p valor de 0,000.
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Hipotesis general
Ho: El mapa mental no influye en la comprension lectora en inglés en una institucion

educativa publica, San Juan de Miraflores, 2022.

H1: El mapa mental influye en la comprension lectora en inglés en una institucion

educativa publica, San Juan de Miraflores, 2022.

Tabla 7

Estimacion de parametros para la prueba de mapa mental en la comprension lectora.

Intervalo de confianza al

95%
Error 0

Estimacién estandar Wald gl Sig. Limite Limite
Estimaciones de parametro inferior superior
3,330 1,654 4,055 1 ,044 ,089 6,571
Umbral [V2=1]
4,273 1,694 6,363 1 ,012 ,953 7,593
[V2=2]
o 2,204 ,652 11,438 1 ,001 ,927 3,482
Ubicacién V1

Funcion de enlace: Logit.a. Este parametro esté establecido en cero porque es redundante.

Se permite conocer en la tabla 7 que el mapa mental influye en la comprension
de textos del idioma inglés en una institucion educativa publica, San Juan de
Miraflores,2022, por cuanto el puntaje Wald es de 11,438 que al ser mayor que 4, se
convierte la marca de corte para el modelo de andlisis y es reforzado por p = 0,001
< a 0.05 que permite rechazar la hipotesis nula e inferir que el mapa mental tiene

un efecto en la comprensién lectora.

Hipotesis especifica 1

Ho: ElI mapa mental no influye en obtiene informacién del texto escrito en una

institucion educativa publica, San Juan de Miraflores, 2022.

H1: El mapa mental influye en obtiene informacion del texto escrito en una institucion

educativa publica, San Juan de Miraflores, 2022.
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Tabla 8

Estimacion de parametros para la prueba de mapa mental en la obtiene informacion
del texto escrito

Intervalo de confianza

Error al 95%
Estimacién estandar Wald gl Sig. Limite Limite
Estimaciones de parametro inferior superior
Umbral [D21=2] 2,470 1,821 1,840 1 ,175 -1,099 6,039
Ubicacion V1 1,708 ,707 5840 1 ,016 ,323 3,093

Funcidén de enlace: Logit.a. Este parametro esta establecido en cero porque es redundante.

En la tabla 8 se evidencia que el mapa mental influye en la dimension obtiene
informacion del texto escrito, por cuanto el valor Wald de 5,840 que es superior a 4
gue viene a ser el punto de corte para el modelo de analisis y es reforzado por p =
0,016 < a 0.05 que permite desaprobar la hip6tesis nula e inferir que el mapa

mental influye en la dimensidn obtiene informacién del texto escrito.

Hipotesis especifica 2
Ho: El mapa mental no influye en infiere e interpreta informacion del texto escrito en

una institucién educativa publica, San Juan de Miraflores, 2022.

H1: El mapa mental influye en infiere e interpreta informacion del texto escrito en una

institucién educativa publica, San Juan de Miraflores, 2022.

Tabla 9

Estimacion de parametros para la prueba de mapa mental en la dimension infiere e
interpreta informacion del texto escrito.

Intervalo de confianza

Error al 95%
Estimacién estandar Wald gl Sig. Limite Limite
Estimaciones de parametro inferior superior
Umbral [D22=1] ,844 1,509 313 1,576 -2,113 3,801
[D22=2] 2,357 1,525 2,389 1 ,122 -,632 5,345
Ubicacion V1 1,292 ,559 5347 1 ,021 ,197 2,388

Funcion de enlace: Logit.a. Este parametro esta establecido en cero porque es redundante.
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Se pone en manifiesto en la tabla 9 que el mapa mental influye en la dimension
infiere e interpreta informacion del texto escrito, por lo cual el valor Wald de 5,347 que
es superior a 4 que viene a ser el punto de corte para el modelo de andlisis y es
reforzado por p = 0,021 < a 0.05 que permite desestimar la hipétesis nula e inferir
gue el mapa mental influye en la dimension infiere e interpreta informacion del texto

escrito.

Hipotesis especifica 3
Ho: El mapa mental no influye en reflexiona y evalla la forma, contenido y contexto

del texto en una institucion educativa publica, San Juan de Miraflores, 2022.

H1: El mapa mental influye en reflexiona y evalla la forma, contenido y contexto del

texto en una institucion educativa publica, San Juan de Miraflores, 2022.

Tabla 10
Estimacion de pardmetros para la prueba de mapa mental en la dimensién reflexiona y

evalla la forma, el contenido y contexto del texto.

Intervalo de confianza

Error al 95%
Estimacién estandar Wald gl Sig. Limite Limite
Estimaciones de parametro inferior superior
Umbral [D23=1] 2,977 1,673 3,164 1 ,075 -,303 6,256
[D23=2] 6,515 1,791 13,234 1 ,000 3,005 10,025
Ubicacion V1 2,942 ,678 18,823 1 ,000 1,613 4,271

Funcién de enlace: Logit.a. Este parametro esta establecido en cero porque es redundante.

Se expone en la tabla 10 que el mapa mental influye en la dimensién reflexiona
y evalia la forma, el contenido y el contexto del texto, en tanto el valor de Wald de
18,823 que se ubica por encima de 4 que viene a ser la marca de corte para el modelo
de analisis y es reforzado por p = 0,000 < a 0.05 que permite el rechazo de la
hipétesis nula e inferir que el mapa mental influye en la dimensién obtiene

informacion del texto escrito.
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V. DISCUSION

El presente estudio tuvo como propdsito determinar la influencia del mapa
mental en la comprension lectora en inglés en una I.E., San Juan de Miraflores,
2022; y del mismo modo, determinar la incidencia en cada una de sus dimensiones.
Asimismo, este trabajo estuvo compuesto por trabajos anteriores tanto nacionales
como internacionales; asi como también por las bases tedricas necesarias para la
discusion de los resultados.

En base al analisis inferencial en relacién a la hipotesis general concluyé que el
mapa mental influye de forma media en la variable compresion lectora en inglés por
la valoracién de Wald de 11, 438 que se encuentra ubicada por encima de 4 que
corresponde al punto de corte para el modelo de analisis y es reforzado por p =
0,001 < a 0.05. En este sentido, Torres (2017) determind una relacion positiva y
media, indicando que el uso de los organizadores por parte de los discentes de
secundaria se corresponde significativamente con la comprension de los textos que
leen. Mufoz et al. (2015) han afirmado que el empleo de los mapas mentales
moviliza los procesos cognitivos en favor de un rendimiento académico Optimo.
Estos resultados alcanzados estan en relacion a la frecuencia de uso y experticia
para elaborar los organizadores los cuales demandan esfuerzo y concentraciéon por
parte de los discentes a partir de los textos que leen. Por el contrario, Marreros
(2022) obtuvo una correlacion alta mostrando que los alumnos hacen un uso
eficiente y apropiado de los organizadores gréaficos en sus sesiones de clase
cuando desarrollan la capacidad de comprension escrita. También, Aco (2019)
evidencié un nivel alto debido a que los aprendices al hacer uso de los
organizadores estructuran mejor las tematicas que abordan durante el trabajo de
clase, evidenciando una mejor retencion en comparacion a otras estrategias
previamente utilizadas las cuales si bien es cierto fueron utiles y funcionales al
propésito, no registraron grandes logros como si lo manifestaron el uso de los
mapas. Asimismo, Rengifo (2018) mostré un nivel alto de correlacion en sus
resultados, los cuales revelan que existe un eficiente uso de los organizadores
gréaficos por los alumnos en relacion a los logros obtenidos en la comprensién de
textos escritos. Estos hallazgos guardan relacion con los aportes de Diaz (2013)

quien sustenta que los mapas mejoran significativamente el logro académico de los
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discentes, evidenciandose no solo avances en las competencias lectoras sino en
otras habilidades complementarias. Asimismo, Buzan (2004) argumenta que los
mapas desarrollan las capacidades de planificacion, organizacién, analisis
necesarios para entender a profundidad los mensajes de un texto a diferentes
niveles de lectura. En este sentido Guerra (2017) asevera que los mapas emplean
estructuras jerarquicas que permiten representar los elementos estableciéndose
niveles de relacion lo cual resulta muy util para organizar la informacion y poder
explicarla. Se concluye, asimismo, que los resultados de los investigadores
mencionados arriba, que son contrarios al presente estudio, se dan porque el nivel
de frecuencia y experticia logrado en el uso de los mapas por parte de los
estudiantes permitié optimizar sus resultados académicos altos en cuanto a los
estadios de la compresion de textos. Asi MINEDU (2016) indica que comprender
un texto implicar construir los multiples sentidos que posee un texto, bajo el
propdsito que el lector persigue; por tanto, en su busqueda de significado actta
criticamente sobre la lectura. Esta conexion tripartida es constante y moviliza un
conjunto de habilidades de tipo cognitivo, procedimental y actitudinal. Uso (2019)
manifiesta que la comprensién de texto escritos no se reduce a una mera
decodificacion grafémica, sino es un acto profundo y significativo en donde la
historia del lector: experiencias y saberes se contrastan con un nuevo conocimiento,
esta experiencia permite confirmar los supuestos que tenia o rechazar aquello
sospechaba cierto, pero ahora no es util. Otro factor que explica los progresos
mostrados por los estudiantes es el rol docente en la ensefianza de los mapas; y
esto guarda relacion con Stanton y Fiszbein (2019) cuando subrayan la importancia
de la solvencia pedagogica del educador en su actuacion en clase. De modo tal,
que cuando la calidad de la instruccién en el uso de los mapas mentales no es
efectiva, los dicentes tendran vacios de informacion o inconsistencia en la
comprension y manejo de los mismo. Por otro lado, otros autores que encontraron
resultados altos y significativos en sus trabajos son Tayo (2019) quien demostré
gue los organizadores tienen un impacto alto en la comprension lectora logrando
ahorrar tiempo y energia en comprender los detalles existente en los textos; asi
como también, despertar la motivacion e interés de los aprendices; Campoverde
(2020) quien comprobd que los mapas tiene efectos positivos en los estudiantes y

son efectivos para la apropiacion de los textos que leen; Imsa-rad (2022) quien
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determiné que la utilizacion de los organizadores optimiza las habilidades lectoras
de los estudiantes quienes, una vez que han dominado la técnica, su nivel de
comprension aumenta; y Llumiquinga ( 2018) quien reportd un incremento
significativo alto en el desempefio académico de los aprendices en cuanto su
habilidad lectora tras la aplicacion de los mapas. Estos resultados recogidos por los
académicos son diferentes a esta investigacion porque la aplicacion de los mapas
ha sido frecuente en proporcion y articulada en profundidad; y porque revela que
existe un mayor manejo en la elaboracion de los mismos, mostrando creatividad y
dominio técnico durante las experiencias de aprendizaje desarrolladas en las
escuelas. Ademas, las conclusiones expresadas por los investigadores tienen
sustento teodrico en cuanto al efecto del uso de los mapas en los aportes de autores
como Martinez et al. (2014) quien argumenta a favor de la economia del tiempo y
la simplificacion de la informacién que proporciona el uso del mapa mental,
resultando en una mayor productividad; Sans6 (2014) quien argumenta que los
mapas mentales permiten desarrollar habilidades de planificacion y organizacion
las cuales son necesarias para secuenciar eventos y sintetizar informacion de los
textos que son parte de la vida académica y social; Pimienta (2012) quién subray6
que las representaciones graficas desarrollan los procesos cognitivos de analisis,
sintesis y recuperacion los cuales permiten articular las estrategias para
convertirse en un lector eficaz y por ende alcanzar éxito académico y social; y
Rhodes (2013) quien sefala que los mapas promueven la creatividad y el
pensamiento lateral, ambos necesarios para alcanzar niveles de comprension mas
profundos. Las aseveraciones expresadas por los autores apuntan a que los mapas
son herramientas de gran alcance en cuanto a la variedad de procesos mentales
gue ocupa, los cuales son similares a los que se aplican cuando se comprenden un
texto sean estos continuos, discontinuos 0 mixtos o de distinto género discursivo;
por otra parte, los organizadores son aplicaciones efectivas en cuanto a los niveles
de logro favorables alcanzados debido a su uso compentente. En cuanto a lo que
significa comprender un texto escrito, Peregoy & Boyle (2000) sefiala que es el
lector quien hace uso de sus esquemas previos antes de accionar sus habilidades
de cardcter linglistico y usar sus estrategias para logar un fin particular. Oakhill et
al. (2014) anade que el proceso de comprension lectora demanda la integracién de

multiples tareas de tipo cognitivo, empezando por una optima decodificacion hasta
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la comprensién total de texto mismo. También Solé (1996) precisa que un lector
eficiente es aquel que ha logrado integrar o que conoce con el nuevo saber
impregnado por autor en el texto mismo.

Asimismo, esta investigacion realizé una indagacion pormenorizada de las
dimensiones correspondientes a la comprension de textos en inglés. En este
sentido, en referencia a primera hipétesis especifica, se determind que el mapa
mental influye de forma baja en la dimension obtiene informacion del texto escrito
en el idioma inglés, porque el valor de Wald de 5,840 es superior a 4 que viene a
ser la marca de corte para el modelo de analisis y es resaltado por p = 0,016 < a
0.05. Valencia (2018) obtuvo una relacion moderada puesto que los estudiantes
crean organizadores en funcién a la comprension del nivel literal de los textos que
leen en sus sesiones. De modo distinto, Fretel (2017) encontr6 un efecto positivo y
alto debido a que los discentes han logrado utilizar los mapas para incrementar sus
niveles de comprension explicita de los textos escritos que leen. Ambos resultados
son opuestos al presente estudio, lo cual implica que los discentes muestran
mejores niveles de comprension literal gracias a la aplicacion efectiva de los
organizadores en aras de comprender los detalles explicitos de los mismos. Estos
descubrimientos tienen como fundamento a Munayco (2018) quien asegura que los
mapas son instrumentos eficientes y funcionales para el desarrollo del nivel literal
de la comprension textual, particularmente en textos de tipo expositivo y
argumentativo. Asimismo, Ontoria et al. (2008) describe al mapa mental como un
conjunto sistémico representativo de las ideas contenidas en el texto. La
localizacion de tales detalles con un fin en particular es el propdésito de la capacidad
de obtiene informacion del texto escrito, o literalidad (MINEDU, 2016). Asi Smith
(1989) sefiala que la comprension literal del texto implica comprender la capa
superficial de la lectura- a lo que Dubois (1984) sefala como el nivel explicito de la
lectura; y Strang (1965), Jenkinson (1976) y Smith (1989) definen como el
reconocimiento de las palabras, frases, ideas evidentes, secuencias; en otras
palabras la base fundamental de la composicion.

En cuanto a la segunda hipétesis especifica, se resolvio que el mapa mental
influye de forma baja en la dimension infiere e interpreta informacién del texto
escrito de la lengua extranjera inglés, debido a que el valor de Wald de 5,347 es

superior de 4 que viene a ser el trazo de corte para el modelo de analisis y es
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enfatizado por p = 0,021 < a 0.05. Carrera (2017) evidenci6 un efecto significativo
alto en la mejora de la comprension inferencial gracias al uso de los mapas por los
estudiantes durante las clases. Asimismo, Zambrano (2018) demostré un nivel de
influencia significativa debido a que los organizadores tuvieron un resultado éptimo
en la comprension inferencial de los textos escritos que los aprendices
desarrollaron en la escuela. Ambos hallazgos son expresamente distintos a lo
encontrado en esta investigacion porque los discentes han logrado mediante el uso
de mapas inferir informacion que no es evidente en el texto en gran proporcion.
Esta conclusion se alinea a las investigaciones de Pang (2013) quien sefiala que
los mapas son instrumentos exitosos para ganar una comprension profunda y
conectar las ideas y detalles del texto. Por tanto, su aplicacién es conducente a
escrudifiar aquello que no es superficialmente hallado lo que significa poner en
marcha la capacidad de infiere e interpreta diversos tipos de textos escritos (Dubois,
1984). Al respecto MINEDU (2016) define esta capacidad como el andlisis de la
informacion evidente para arribar a nuevos elementos y conclusiones que no estan
presentes en el texto; asi como también, para dilucidar la intencién del autor y sus
propasitos. Dubois (1984) hace eco de esto cuando sefiala que inferir e interpretar
textos es hallar la capa oculta detras de lo superficial, en otras palabras, tras el nivel
literal o leer entre las lineas. Smith (1989) también afiade que un lector que ha
logrado este nivel puede formular premisas y supuestos sobre el texto con el fin de
profundizar en la comprension plena del mismo.

Por ultimo, concerniente a la hipétesis especifica 3, se precisé que el mapa
mental incide de forma media en la dimensién reflexiona, y evalta la forma, el
contenido y contexto del texto en inglés, puesto que el puntaje de Wald de 18, 823
es mucho mayor de 4 que viene a ser el punto de corte para el modelo de analisis
y es reforzado por p = 0,000 < a 0.05. Vasquez (2020) encontré una diferencia
significativa en el nivel critico de la comprensién textual debido al uso de los mapas
gréaficos por los lectores. Este resultado es opuesto a lo hallado debido a que la
aplicacion fue exitosa y efectiva brindando resultados concretos de mejora. Rhodes
(2013) precisa que los mapas permiten ver el contenido del texto desde una
perspectiva diferente y profunda desde el todo y el detalle. Esta mirada es necesaria
para emitir una opinién sobre el texto porque brinda mayores elementos para poder

asi sopesar la calidad de los razonamientos expresados por el escritor (Strang,
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1965; Jenkinson,1976; Smith, 1989). Asi evaluar la calidad del mensaje y la
resonancia de su alcance son los propositos de la capacidad reflexiona y evalta
la forma, el contenido y contexto del texto. MINEDU (2016) al respecto sefiala que
desempeniarse en tal nivel implica poner en perspectiva el texto para estimar sus
caracteristicas; asi puede confrontar sus elementos constitutivos con su
experiencia como lectora para emitir una opinion sustentada sobre el mismo
abordando la forma, el fondo y el contexto donde se origina el mensaje. Dubois
(1984) precisa que cuando un estudiante a alcanzado el nivel critico puede justificar
el valor del texto y sefalar las intenciones de su autor. Smith (1989), asimismo,
afirma que el discente puede juzgar la calidad de las composiciones escritas y

sustentarla con argumentos el valor de la misma.
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VI. CONCLUSIONES

Primera:

El mapa mental influye de forma media (%Pseudo R cuadrado de
Nagelkerke = 23,1%) en la comprension lectora en inglés de una
institucién educativa publica, San Juan de Miraflores,2022, por cuanto el
puntaje Wald de 11,438 es mucho mayor de 4 que viene a ser la marca
de corte para el modelo de andlisis y es reforzado por p = 0,001 < a 0.05

gue permite el rechazo de la hipotesis nula.

Segunda: El mapa mental influye de forma baja (%Pseudo R cuadrado de

Tercera:

Cuarta:

Nagelkerke = 16,0%) en la dimensién obtiene informacion del texto escrito
de una institucion educativa publica, San Juan de Miraflores,2022, por
cuanto el puntaje Wald de 5,840 es mayor de 4 que viene a ser el punto
de corte para el modelo de analisis y es reforzado por p = 0,016 <a 0.05

qgue permite el rechazo de la hipotesis nula.

El mapa mental influye de forma baja (%Pseudo R cuadrado de
Nagelkerke = 9,7%) en la dimension infiere e interpreta informacion del
texto escrito de una institucibn educativa publica, San Juan de
Miraflores,2022, por cuanto el valor Wald de 5,347 es mayor de 4 que
viene a ser el trazo de corte para el modelo de andlisis y es reforzado por
p = 0,021 < a 0.05 que permite el rechazo de la hipotesis nula.

El mapa mental influye de forma media (%0Pseudo R cuadrado de
Nagelkerke = 38,5%) en la dimension reflexiona y evalua la forma, el
contenido y contexto del texto de una institucion educativa publica, San
Juan de Miraflores,2022, en tanto el puntaje Wald de 18,823 es mucho
mayor de 4 que viene a ser la marca de corte para el modelo de analisis
y es reforzado por p = 0,000 < a 0.05 que permite el rechazo de la hipotesis

nula.
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VIl. RECOMENDACIONES

Primera:

El cuerpo directivo y los asesores del area académica deben promover el
uso del mapa mental como herramienta de soporte en todas las areas
curriculares de ensefianza basica regular, incluyendo el &rea de inglés
como idioma extranjero. Asimismo, deben incorporar este instrumento en

su practica profesional cotidiana.

Segunda: Los docentes deben incluir el mapa mental en la mayoria de las

Tercera:

Cuarta:

actividades posibles dentro de sus respectivas areas, particularmente en
las que involucren el tratamiento del texto como medio de aprendizaje,

prestando atencién a la obtencién de informacion del texto escrito.

Los maestros del area de inglés deben recibir capacitacion y
entrenamiento en el uso del mapa mental debido a que esto ayudara a
obtener mejores niveles de desempefio en la inferencia e interpretacion
de informacién del texto escrito garantizando ser usuarios competentes

de una lengua extranjera.

Los docentes, después de desarrollar actividades del mapa mental en
relacion a la lectura de inglés, deben abrir espacios de dialogo y reflexion
entre sus estudiantes para que puedan monitorear su propio desempefio,
localizando inconsistencias y logros; de modo tal que puedan replantear

sus propositos como lectores eficientes.
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) Anexo 1: Matriz de consistencia
UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

Titulo: Mapa mental en la comprensidn lectora en inglés en una institucidon educativa publica, San Juan de Miraflores, 2022

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES E INDICADORES
Problema Objetivo general | Hipotesis
general . general Variable Independiente: Mapa Mental (Buzan ,1996)
Determinar la

;Cudl es la | influencia del | EI mapa mental -
influencia del | mapa mental en | influye en la Dimensiones Indicadores ftems Escalas Niveles o rangos
mapa mental en | la comprension | comprension valores
la comprensién | lectora en inglés | lectora en inglés | 1.Distincion de niveles | -Localizaciébn del tema, Nunca (1) Bajo (20-46)
lectora en inglés | una institucién | en una institucion de desarrollo subtemas e ideas 1al7 Casi nunca (2)
en una institucién | educativa educativa ’ especificas del texto. A veces (3) Medio (47-73)
educativa publica, San Juan | publica, San Juan Casi siempre (4)
publica, San Juan | de Miraflores, | de Miraflores, -Elaboracion la imagen Siempre (5) Alto (74-100)
de Miraflores, | 2022 2022 central y sus
20227 ramificaciones
Problemas Objetivos Hipotesis -Cumplimentado de los
especificos especificos: especificas conceptos e imagenes

correspondientes 812

alrededor del tema central
¢Cual es la | Determinar la | EI mapa mental
influencia del | influencia del | influye en obtiene 2 Contenido del nacleo
mapa mental en | mapa mental en | informacion del : -Inclusion de las ideas del
obtiene obtiene texto escrito en | tematico texto segln sus categorias
informacion  del | informacién del | una institucion desde el centro a la
texto escrito en | texto escrito en | educativa periferia.
una institucién | una  institucion | puablica, San Juan 13-16
educativa publica, San Juan | de Miraflores, -Organizacién arménica y
publica, San Juan | de Miraflores, | 2022. légica de los conceptos e
de Miraflores, | 2022. imagenes
20222

3.Creacidn en la gréafica -Disefio  global y local

atractivo e innovador.
¢Cudl es la | Determinar la | EI mapa mental
influencia del | influencia del | influye en infiere -Uso apropiado de los 17-20
mapa mental en | mapa mental en | e interpreta aspectos del lenguaje
infiere e | infiere e | informacion del visual.
interpreta interpreta texto escrito en
informacion  del | informacién del | una  institucion
texto escrito en | texto escrito en | educativa, San
una instituciébn | una institucion




educativa
publica, San Juan
de Miraflores,
20227

sCuadl es la
influencia del
mapa mental en
reflexiona y
evalia la forma,
contenido y
contexto del texto
en una institucién
educativa
publica, San Juan
de Miraflores,
2022?

educativa
publica, San Juan
de Miraflores,
2022.

Determinar la
influencia del
mapa mental en
reflexiona y
evalla la forma,
contenido y
contexto de un
texto en una
institucion

educativa

publica, San Juan
de Miraflores,
2022.

Juan de
Miraflores, 2022.

El mapa mental

influye en
reflexiona y
evalla la forma,
contenido, y

contexto del texto
en una institucion
educativa publica
de San Juan de
Miraflores, 2022.

4.Dominio técnico

global.

-Conocimiento del
concepto mapa mental

-Ejecucion del disefio.
-Manejo del tamafio de

los componentes segun
el nivel.

Variable Dependiente:

Comprensién Lectora (Minedu, 2016)

. . . . Escalas Niveles o rangos
Dimensiones Indicadores Items
valores
1.0btiene informacién | Identifica informacién | 1,2,3,4 Si=2 Inicio (0-10)
del texto escrito. explicita distinguiéndola de
otra informacion. Proceso (11-15)
No: 0
Logro (16-20)
2.Infiere e interpreta | Deduce el tema 5,6,7,8
informacion del texto
escrito.

Deduce
caracteristicas
implicitas de
personas,




3.Reflexiona y evaltua la
forma, el contenido y
contexto del texto.

personajes,
animales, objetos
o lugares en un
texto.

Aplica el contenido del
texto a otras situaciones.
9,10

TIPOY DISENO] DE POBLACION Y TECNICAS E ESTADISTICA DESCRIPTIVA E INFERENCIAL
INVESTIGACION MUESTRA INSTRUMENTOS

ENFOQUE: Cuantitativo Poblacion: Técnica: DESCRIPTIVA: - Tablas de frecuencia

. o Conformada por 102 | _Encuesta - Figuras estadisticas
METODO. Hipotético- | estudiantes de | _Evaluacién
deductivo segundo de INFERENCIAL:

secundaria I.E. 6037 .

TIPO: Bésica Inca Pachacutec. Instrumentos:

DISENO: Correlacional Causal
NIVEL:

Explicativo

DISENO: No
Transversal

experimental

Muestra:
70 estudiantes de
segundo de

secundaria |.E. 6037
Inca Pachacutec.

Muestreo:
No probabilistico por
conveniencia.

Cuestionario del
del mapa mental

uso

Test de comprension
lectora

-Chi-cuadrado para determinar la influencia e independencia entre las variables.

-Pseudo Cuadrado de Nagelkerke para estimar la varianza de una variable dependiente sobre

otra independiente.




Tabla 1

Anexo 2: Operacionalizacion de variables

Operacionalizacion de la variable 1: Mapa Mental

Variable
estudio

Mapa Mental

de

Definicion
conceptual
Buzan (1996) es
una estrategia
visual que
promueve la

organizacion y la
representatividad de
la informacion de
manera  agil vy
creativa de modo tal
que sea facilmente
asimilada por el

cerebro humano.
Asimismo, permite
generar nuevas

ideas a partir de las
conexiones que se
establecen entre los
elementos que la
constituyen.

Definicion
operacional

Se operacionalizé
de mediante la
técnica de la
encuesta

compuesta de 20
items con una
escala de Likert de
cinco opciones de

respuesta; asi
mismo niveles y
rango.

Dimensiones

1.Distincién de
niveles de
desarrollo.

2.Contenido del

nucleo tematico.

3.Creatividad en la
gréfica.

4.Dominio técnico
global.

Indicadores

-Localizacién del tema, subtemas e
ideas especificas del texto.

-Elaboracion la imagen central y sus
ramificaciones

-Cumplimentado de los conceptos e
imagenes correspondientes
alrededor del tema central

-Inclusion de las ideas del texto
segun sus categorias desde el
centro a la periferia.

-Organizacion arménica y légica de
los conceptos e imagenes

-Disefio global y local atractivo e
innovador.

-Uso apropiado de los aspectos del
lenguaje visual.

-Conocimiento del concepto mapa
mental

-Ejecucion del disefio.

-Manejo del tamafio de los
componentes segun el nivel.

ltems Escala
valores
lal7 Nunca (1)
Casi nunca (2)
Algunas veces (3)
Casi siempre (4)
8-12 Siempre (5)
13-16
17-20

y

Niveles y
rangos

Bajo (20-46)
Medio (47-73)

Alto (74-100)




Operacionalizacion de la variable 2: Competencia Lectora en inglés

Variable de  Definicion Definicion Dimensiones Indicadores Items Escala y Niveles y
estudio conceptual operacional valores rangos
Comprension MINEDU (2016) Obtiene informacion Identifica  informaciéon  explicita Inicio (0-10)
Lectora en inglés. sefiala  que la Se operacionalizé del texto escrito. distinguiéndola de otra informacion.  1-4
comprension de mediante la técnica Si=2 Proceso  (11-15)
textos escritos o lee de la evaluacion en
diversos tipos de una prueba objetiva No=0 Logro (16-20)

texto en inglés como
lengua extranjera es
una interrelacion
activa entre el
lector, el texto y su

conformada por 10
items con una
puntuacion

dicotomica de (2) o
(0) equivalente a

Infiere e interpreta
informacion del
texto escrito.

Deduce el tema

Deduce caracteristicas implicitas de

realidad correcto € ersonas ersonajes, animales
sociocultural. El incorrecto. gb'etos P J€S, '
lector ~ pone  en o] |{J ares en un
marcha un conjunto textg
de saberes para :
construir el sentido
del texto en . , . .
procesos de Reflexiona y evalia Aplica el contenido del texto a otras
comprension literal, la forma, el situaciones.

contenido y

inferencial y critica;
asi como también
para satisfacer un
fin particular en una
comunidad de
hablantes

especifica.

contexto del texto.




Instrucciones: Estimado estudiante, a continuacion, se le presentan 20 preguntas sobre la
gamificacion. Se le agradecera marcar con un aspa (X) en el recuadro que corresponda segun su

Anexo 3: Instrumentos de recoleccién de datos

CUESTIONARIO DE MAPA MENTAL

percepcion.
Siempre Casi siempre A veces Casi nunca Nunca
5 4 3 2 1
N° ITEMS ESCALAS
413 1|2

DIMENSION: Distincion de niveles de desarrollo

1 Localiza el tema central del texto

2 Disefia la imagen central anotando el titulo correspondiente

3 Identifica los subtemas del texto.

4 Elabora las ramas principales alrededor de la imagen central anotando
los subtemas.

5 Localiza la informacién especifica del texto.

6 Desarrolla la informacion especifica alrededor de las ramas principales
del mapa.

7 Elabora imagenes para representar las ideas de cada una de las
ramas del mapa.
DIMENSION: Contenido del nlcleo tematico

8 Desarrolla la totalidad del contenido de la lectura en cada una de las
ramas del mapa mental.

9 Organiza el mapa de modo que los conceptos tienen una relacion
l6gica y armonica.

10 | Disefia un mapa mental organizado donde las iméagenes tienen
relacion l6gica y armoénica

11 | Desarrolla los subtemas de manera que se correspondan con la

imagen central.




12 | Desarrolla la informacion especifica del mapa de manera que
corresponda a los subtemas del texto.
DIMENSION: Creatividad en la gréafica.

13 | Construye un mapa mental con un disefio general atractivo e
interesante.

14 | Utiliza diversos tipos de letras para diferenciar los subtemas de la
informacién especifica del mapa mental.

15 Disefia un mapa incluyendo imagenes de su propia creacion para
captar la atencion de otros lectores.

16 | Utiliza el color apropiadamente para diferenciar un subtema de otros.
DIMENSION: Dominio técnico global

17 | Utiliza el espacio de trabajo para el mapa mental de manera
ordenada.

18 | Elabora el mapa mental incluyendo sus elementos: imagen central,
ramas principales, ramas secundarias, imagenes, color, etc.

19 | Desarrolla el mapa mental desde el centro hacia el exterior.

20 | Desarrolla los conceptos asignandoles un tamafio de letra distinto

segun la categoria a la que correspondan.




READING COMPREHENSION TEST/ PRE A1 LEVEL

Instrucciones: Estimado estudiante, a continuacion, se le presenta una lectura con 10 preguntas
planteadas. Se le agradecerd marcar con un aspa (X) en la alternativa correspondiente.

SITUATION: Marta lives in Lima and she loves Andean Music. She finds an interesting post about a
new artist Renata Flores

Renata
Flores

Modern Music In Quechua

Renata Flores is a singer
from Ayacucho. She lives in
Huamanga, Peru. She is 20
years old. She promotes
Quechua with her music, a
combination of trap, hip hop,
electronic, and reggaeton. She
sings in Quechua and Spanish.
Also she plays the charango.
She's great!

Adaptado de Aprendo en Casa 2021



OBTIENE INFORMACION DEL TEXTO ESCRITO

|.- Read and circle the correct alternative.

1 1 Renata is a

a)teacher
b) singer

c) tik toker

2 | Where is Renata from?

a)She is from Ayacucho.
b)She is from Huayaloc.

c)She is a native speaker.

3 | What instrument does she play?

a)She plays the guitar and piano.
b)She plays trap.

c)She plays the charango.

4| How old is she?

a)She is nineteen years old.
b)She is twenty years old.

c)She is twelve years old.

INFIERE E INTERPRETA INFORMACION DEL TEXTO ESCRITO

Il.- Read and circle the correct alternative.

5| The text is about

a)Huamanga teacher

b)a great Peruvian
artist

c)a hip hop singer.

Renata’s music is a combination of

a)Quechua and

English




b)reggaeton and
trap

c) different kinds of
styles

! What does she do?

a)She is a young
artist.

b)She is a veteran
artist.

c)She is an urban
artist.

Renata sings in Quechua because she wants to promote

a)Spanish.
b)the language.

c) trap.

ESCRITO

REFLEXIONA Y EVALUA LA FORMA, EL CONTENIDO Y EL CONTEXTO DEL TEXTO

Ill.- Read and circle the correct alternative.

9 | My friend Carlos plays the trumpet and likes jazz
music, so he will go to

a)Renata Flores 's
concert.

b)a different concert.

c)reggaeton show.

101 My aunt Marta speaks Quechua, so she can
understand

a)Renata 's music.
b) the charango.

c) Spanish artists.




Anexo 4: Ficha Técnica.

Ficha técnica 1:

Denominacion: Cuestionario de Mapa Mental

Autores: Ontoria, A., Gomez, J. P. R., & De Luque, A. (2008).
Adaptacion: Segura Robles (2022)

Objetivo: Medir la percepcion sobre el mapa mental.
Administracion: Individual y virtual

Tiempo: 30 minutos

Nivel de medicién: Escala politdmica

Ficha técnica 2:

Denominacion: Test de comprension lectora en inglés

Autores: Pineda Toribio (2022)

Adaptacion: Segura Robles (2022)

Objetivo: Determinar el nivel de comprensién lectora en inglés de los estudiantes
Administracion: Individual y virtual

Tiempo: 45 minutos

Nivel de medicién: Escala dicotémica



Anexo 5: Certificados de validez de expertos

JUEZ 1: CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE EL MAPA MENTAL

N©° DIMENSIONES / items Pertinencia* |Relevancia: | Claridad® | Sugerencias
DIMENSION 1: Distincién de niveles de desarrollo Si No | Si | No | Si| No

1 Localiza el tema central del texto. v v v

2 Disefia la imagen central anotando el titulo correspondiente N4 v v

3 Identifica los subtemas del texto. v v v

4  |Elabora las ramas principales alrededor de la imagen central anotando los subtemas N4 v v

5 Localiza la informacion especifica del texto. v v v

6 Desarrolla la informacién especifica alrededor de las ramas principales del mapa. N4 v v

7 Elabora imagenes para representar las ideas de cada una de las ramas. v v v
DIMENSION 2: Contenido del ndcleo tematico Si No Si No Si | No

8 Desarrolla la totalidad del contenido de la lectura en cada una de las ramas del mapa mental. v v v

9 Organiza el mapa de modo que los conceptos tienen una relacién Iégica y armdnica. N4 v v

10 | Disefia un mapa mental organizado donde las imagenes tienen relacion l6gica y arménica.. N4 v v

11 | Desarrolla los subtemas de manera que se correspondan a la imagen central. v v v

12 | Desarrolla la informacién especifica del mapa de manera que corresponda a los subtemas del texto. N4 v v
DIMENSION 3: Creatividad en la gréfica. Si No Si No Si | No

13 | Construye un mapa mental con un disefio general atractivo e interesante. N4 v v

14 | Utiliza diversos tipos de letra para diferenciar los subtemas de la informacién especifica del mapa mental. N4 v v

15 | Disefia un mapa incluyendo imagenes de su propia creacion para captar la atencion de otros lectores. v v v

16 | Utiliza el color apropiadamente para diferenciar un subtema de otros. N4 v v
DIMENSION 4: Dominio técnico global Si No Si [No |Si | No

17 | Utiliza el espacio de trabajo para el mapa mental de manera ordenada. N4 v v




18 | Elabora el mapa mental incluyendo sus elementos: imagen central, ramas principales, ramas secundarias, | / v v
imagenes, color, etc.

19 | Desarrolla el mapa mental desde el centro hacia el exterior. v v v

20 | Desarrolla los conceptos asignandoles un tamafio de letra distinto segin la categoria a la que | v v
correspondan.

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Hay suficiencia
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable[ ]
Apellidos y nombres del juez evaluador: Ibarguen Cueva, Francis Esmeralda. DNI: 09637865

Especialidad del evaluador: Dra. Ciencias de la Educacion — metodologia de la investigacion cientifica

20 de mayo de 2022

Firma del Experto Informante
Especialidad

+Pertinencia: El item corresponde al concepto teérico formulado.
:Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimensién especifica del constructo

s Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension




JUEZ 1: CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA COMPRENSION LECTORA EN INGLES

N° DIMENSIONES / items Pertinencia: |Relevancia | Claridad® Sugerencias
DIMENSION 1. Preparacién para el aprendizaje de los estudiantes Si No Si No | Si | No
1 I.Read and circle the correct alternative. v v v
Renata is a
a) teacher
b) singer
c) tik toker
2 | Where is Renata from? v v v

a)She is from Ayacucho.
b)She is from Huayaloc.

c)She is a native speaker

3 What instrument does she play? v v v

a)She plays the guitar and piano.
b)She plays trap.

¢)She plays the charango.

How old is she?
a)She is nineteen years old.

b)She is twenty years old.

c)She is twelve years old.




DIMENSION 2. INFIERE E INTERPRETA INFORMACION DEL TEXTO ESCRITO

Si

No

Si

No

Si

No

Il.- Read and circle the correct alternative.

The text is about

a)Huamanga teacher
b)a great Peruvian artist

c)a hip hop singer.

Renata’s music is a combination of
a)Quechua and English
b)reggaeton and trap

c) different kinds of styles

What does she do?
a)She is a young artist.
b)She is a veteran artist.

c)She is an urban artist.

Renata sings in Quechua because she wants to promote
a)Spanish.
b)the language.

c) trap.

DIMENSION 3. REFLEXIONA Y EVALUA LA FORMA, EL CONTENIDO Y EL

Si

No

Si

No

Si

No

lll.- Read and circle the correct alternative.
My friend Carlos plays the trumpet and likes jazz music, so he will go to

a)Renata Flores 's concert.




b)a different concert.

c)reggaeton show.

10

My aunt Marta speaks Quechua, so she can understand . v v v

a) Renata 's music.
b) the charango.

c) Spanish artists.

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Hay suficiencia
Opinidon de aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable[ ]
Apellidos y nombres del juez evaluador: Ibarguen Cueva, Francis Esmeralda DNI: 09637865

Especialidad del evaluador: Dra. Ciencias de la Educacion — metodologia de la investigacion cientifica

+Pertinencia: El item corresponde al concepto teérico formulado.
:Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimensién especifica del constructo

s Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension

20 de mayo de 2022

Firma del Experto Informante
Especialidad



Anexo 5: Certificados de validez de expertos

JUEZ 2: CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE EL MAPA MENTAL

N©° DIMENSIONES / items Pertinencia* |Relevancia: | Claridad® | Sugerencias
DIMENSION 1: Distincién de niveles de desarrollo Si No | Si | No | Si | No

1 Localiza el tema central del texto. v v v

2 Disefia la imagen central anotando el titulo correspondiente v v v

3 Identifica los subtemas del texto. v v v

4 Elabora las ramas principales alrededor de la imagen central anotando los subtemas N4 v v

5 Localiza la informacion especifica del texto. v v v

6 Desarrolla la informacién especifica alrededor de las ramas principales del mapa. N4 v v

7 Elabora imagenes para representar las ideas de cada una de las ramas. v v v
DIMENSION 2: Contenido del ndcleo tematico Si No Si No Si | No

8 Desarrolla la totalidad del contenido de la lectura en cada una de las ramas del mapa mental. v v v

9 Organiza el mapa de modo que los conceptos tienen una relacién Iégica y armdnica. N4 v v

10 | Disefia un mapa mental organizado donde las imagenes tienen relacion légica y armonica. N4 v v

11 | Desarrolla los subtemas de manera que se correspondan a la imagen central. v v v

12 | Desarrolla la informacién especifica del mapa de manera que corresponda a los subtemas del texto. N4 v v
DIMENSION 3: Creatividad en la gréfica. Si No Si No Si | No

13 | Construye un mapa mental con un disefio general atractivo e interesante. N4 v v

14 | Utiliza diversos tipos de letra para diferenciar los subtemas de la informacion especifica del mapa mental. | v v

15 | Disefia un mapa incluyendo imagenes de su propia creacion para captar la atencién de otros lectores. N4 v v

16 | Utiliza el color apropiadamente para diferenciar un subtema de otros. v v v
DIMENSION 4: Dominio técnico global Si No Si [No |Si | No

17 | Utiliza el espacio de trabajo para el mapa mental de manera ordenada. N4 v v




18 | Elabora el mapa mental incluyendo sus elementos: imagen central, ramas principales, ramas secundarias,

iméagenes, color, etc.
19 | Desarrolla el mapa mental desde el centro hacia el exterior. v v v
20 | Desarrolla los conceptos asignandoles un tamafio de letra distinto segin la categoria a la que | v v

correspondan.

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Hay suficiencia
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ]
Apellidos y nombres del juez evaluador: Lara Trevejo, Erick Santiago.

Especialidad del evaluador: Maestro en Didactica en Idiomas Extranjeros.

Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
:Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo

» Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension

No aplicable[ ]

DNI: 46487482

29 de mayo de 2022

Firma del Experto Informante
Especialidad



JUEZ 2: CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA COMPRENSION LECTORA EN INGLES

N©° DIMENSIONES / items Pertinencia* |Relevancia> | Claridad® Sugerencias
DIMENSION 1. Preparacién para el aprendizaje de los estudiantes Si No | Si No | Si | No
1 I. Read and circle the correct alternative. N4 v N4
Renata is a
a) teacher
b) singer
c) tik toker
2 Where is Renata from? v v v

a) She is from Ayacucho.
b) She is from Huayaloc.

c) She is a native speaker.

3 | What instrument does she play? v v v

a) She plays the guitar and piano.
b) She plays trap.

c) She plays the charango.

How old is she?
a) She is nineteen years old.
b) She is twenty years old.

c) She is twelve years old.

DIMENSION 2. INFIERE E INTERPRETA INFORMACION DEL TEXTO ESCRITO Si INo [Si [No |Si|No

5 Il.- Read and circle the correct alternative. N4 v N4

The text is about




a) Huamanga teacher
b) a great Peruvian artist

c) a hip hop singer.

Renata’s music is a combination of
a) Quechua and English
b) reggaeton and trap

c) different kinds of styles

What does she do?
a) She is a young artist.
b) She is a veteran artist.

¢) She is an urban artist.

Renata sings in Quechua because she wants to promote
a) Spanish.
b) the language.

c) trap.

DIMENSION 3. REFLEXIONA Y EVALUA LA FORMA, EL CONTENIDO Y EL

Si

No

Si

No

Si

No

Ill.- Read and circle the correct alternative.
My friend Carlos plays the trumpet and likes jazz music, so he will go to
a) Renata Flores 's concert.

b) a different concert.
c) reggaeton show.

10

My aunt Marta speaks Quechua, so she can understand




a) Renata 's music.
b) the charango.

¢) Spanish artists.

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Hay suficiencia
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable[ ]
Apellidos y nombres del juez evaluador: Lara Trevejo, Erick Santiago. DNI: 46487482

Especialidad del evaluador: Maestro en Didactica en Idiomas Extranjeros

29 de mayo de 2022

Firma del Experto Informante
Especialidad

+Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
:Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo
» Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension




Anexo 5: Certificados de validez de expertos

JUEZ 3: CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE EL MAPA MENTAL

N° DIMENSIONES / items Pertinencia |Relevancia: | Claridad® | Sugerencias
DIMENSION 1: Distincién de niveles de desarrollo Si No | Si | No | Si| No

1 Localiza el tema central del texto. v v v

2 Disefia la imagen central anotando el titulo correspondiente v v v

3 Identifica los subtemas del texto. N4 v v

4 Elabora las ramas principales alrededor de la imagen central anotando los subtemas v v v

5 Localiza la informacion especifica del texto. N4 v v

6 Desarrolla la informacién especifica alrededor de las ramas principales del mapa. v v v

7 Elabora iméagenes para representar las ideas de cada una de las ramas. N4 v v
DIMENSION 2: Contenido del ndcleo tematico Si No Si No Si | No

8 Desarrolla la totalidad del contenido de la lectura en cada una de las ramas del mapa mental. v v v

9 Organiza el mapa de modo que los conceptos tienen una relacion légica y armonica. N4 v v

10 | Disefia un mapa mental organizado donde las imagenes tienen relacion légica y armonica. v v v

11 | Desarrolla los subtemas de manera que se correspondan a la imagen central. v v v

12 | Desarrolla la informacién especifica del mapa de manera que corresponda a los subtemas del texto. N4 v v
DIMENSION 3: Creatividad en la gréfica. Si No Si No Si | No

13 | Construye un mapa mental con un disefio general atractivo e interesante. N4 v v

14 | Utiliza diversos tipos de letra para diferenciar los subtemas de la informacion especifica del mapa mental. | / v v

15 | Disefia un mapa incluyendo imagenes de su propia creacion para captar la atencién de otros lectores. N4 v v

16 | Utiliza el color apropiadamente para diferenciar un subtema de otros. N4 v v




DIMENSION 4: Dominio técnico global Si No Si [ No | Si | No

Utiliza el espacio de trabajo para el mapa mental de manera ordenada. v v v
Elabora el mapa mental incluyendo sus elementos: imagen central, ramas principales, ramas secundarias, | v v
imagenes, color, etc.

Desarrolla el mapa mental desde el centro hacia el exterior. v v v
Desarrolla los conceptos asignandoles un tamafio de letra distinto segin la categoria a la que | v v
correspondan.

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Hay suficiencia
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez evaluador: Camacho Campos, Luis Alberto DNI: 07189231

Especialidad del evaluador: Maestro en Didactica en Idiomas Extranjeros.

1 dejunio del 2022

nformante
Especialidad

Firma del Expe

tPertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo
:Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension




JUEZ 3: CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA COMPRENSION LECTORA EN INGLES

NO

DIMENSIONES / items

Pertinencia:

Relevanciaz

Claridad:

Sugerencias

DIMENSION 1. Preparacién para el aprendizaje de los estudiantes

Si

No

Si

No

Si

No

I. Read and circle the correct alternative.
Renata is a

a) teacher

b) singer

c) tik toker

v

v

v

Where is Renata from?
a) She is from Ayacucho.
b) She is from Huayaloc.

c¢) She is a native speaker.

What instrument does she play?

a) She plays the guitar and piano.
b) She plays trap.

¢) She plays the charango.

How old is she?
a) She is nineteen years old.
b) She is twenty years old.

c) She is twelve years old.

DIMENSION 2. INFIERE E INTERPRETA INFORMACION DEL TEXTO ESCRITO

Si

No

Si

No

Si

No

Il.- Read and circle the correct alternative.

The text is about




a) Huamanga teacher
b) a great Peruvian artist

c) a hip hop singer.

Renata’s music is a combination of
a) Quechua and English
b) reggaeton and trap

c) different kinds of styles

What does she do?
a) She is a young artist.
b) She is a veteran artist.

¢) She is an urban artist.

Renata sings in Quechua because she wants to promote
a) Spanish.
b) the language.

c) trap.

DIMENSION 3. REFLEXIONA Y EVALUA LA FORMA, EL CONTENIDO Y EL

Si

No

Si

No

Si

No

Ill.- Read and circle the correct alternative.
My friend Carlos plays the trumpet and likes jazz music, so he will go to
a) Renata Flores 's concert.

b) a different concert.
c) reggaeton show.

10

My aunt Marta speaks Quechua, so she can understand




a) Renata 's music.
b) the charango.

c) Spanish artists.

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Hay suficiencia

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez evaluador: Camacho Campos, Luis Alberto.  DNI: 07189231
Especialidad del evaluador: Maestro en Didactica en Idiomas Extranjeros

1 de junio del 2022

nformante
Especialidad

Firma del Expe

tPertinencia: El item corresponde al concepto teérico formulado.
>Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo
:Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension




Anexo 6: Confiabilidad de la variable
Base de Datos de Prueba Piloto- Instrumento de medicion de la variable mapa mental.

Archivo  Editar  Ver Datos  Transformar  Analizar  Marketing directo  Graficos  Utilidades  Ventana  Ayuda

SEAe DN e~ FBLIE HEE BAE 9

o
=
e
ra
o
(%)
T
=
o
o
e
[=3]
o
=1
e
[==)

P9 | P10 || P11 P12 | P13 || P14 || P15 | P16 || P17 | P18 || P19 | P20

1 5 4 4 4 5 5 5 4 5 5 4 5 4 4 5 A 5 A 5 4
2 4 4 5 5 4 4 5 5 5 4 4 5 4 4 4 4 4 4 5 5
3 4 4 4 4 3 4 4 5 5 3 3 3 5 4 4 4 3 3 4 4
4 4 4 5 4 3 3 4 5 3 4 5 5 3 3 3 4 3 4 5 4
5 3 3 3 4 3 3 4 3 4 3 4 4 3 A 4 A 3 3 3 A
6 4 4 5 4 5 5 4 4 3 4 4 4 3 4 3 4 4 4 4 4
i 4 4 4 3 5 4 4 5 4 3 4 4 2 3 4 2 3 4 5 3
8 3 2 3 3 1 2 1 3 2 3 5 4 3 3 3 2 4 3 2 1
9 5 5 5 5 5 5 5 5 5 4 4 4 5 b 5 4 5 b 5 b
10 4 3 4 4 4 5 5 4 3 3 5 4 4 5 5 4 4 4 4 5
" 4 4 4 4 4 4 3 5 4 4 5 3 5 3 4 b 4 b 5 4
12 4 3 4 4 3 3 3 4 2 3 3 2 3 2 3 4 2 3 3 2
13 4 3 3 4 4 3 3 4 3 3 3 3 4 4 4 4 4 4 4 3
14 5 4 5 4 5 5 5 5 4 5 5 4 4 3 5 5 5 5 5 4
15 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 h 5 h 5 h 5 h
16 5 5 4 5 4 4 5 5 5 5 5 5 4 5 5 5 5 5 5 5
17 5 4 5 4 4 5 5 4 5 5 5 4 5 h 5 4 5 h 4 h
18 5 5 5 5 5 5 5 5 4 5 5 5 5 4 5 5 5 5 5 5
19 5 4 5 4 4 4 5 5 4 4 4 4 5 h 4 4 5 4 4 h
20 5 5 5 5 5 5 4 4 5 5 5 5 5 5 5 4 5 5 3 5
Resumen de procesamiento de casos
M %

Casos  Valido 20 100,0

Excluido® 0 0

Total 20 100,0

a. La eliminacidn por lista se basa entodas
las variables del procedimiento.

Estadisticas de fiahilidacd

Alfa de M e
Cronbach elementos

054 20




Estadisticas de elemento

Desviacian

Media estandar M
P1 435 671 20
P2 3,85 B26 20
P3 435 745 20
P4 4,20 B16 20
P& 4,08 1,050 20
P& 415 833 20
P7 4,20 1,066 20
Pa 445 GBE 20
Pa 4,00 1,026 20
P10 4,00 858 20
P11 4,358 745 20
P12 410 852 20
P13 4,08 945 20
P14 4,08 945 20
P15 425 TBA 20
P16 414 875 20
P17 414 933 20
P18 425 TBE 20
P14 4 25 910 20
P20 414 1137 20

Estadisticas de total de elemento
Alfa de
Media de Yarianza de Correlacion Cronbach si

escala sial escala sieal total de el elementa

elemento se elemento se elementos se ha

ha suprimido ha suprimido corregida suprimido
P1 79,10 151,358 844 951
P2 79,50 147,842 857 950
P3 79,10 152,832 G670 953
P4 79,25 154,303 723 952
P& 79,40 146,042 732 952
P& 79,30 146,432 816 950
P7 79,25 143,776 823 950
P& 79,00 156,316 521 954
P43 79,45 145839 TE0 951
P10 79,45 147 945 817 950
P11 79,10 157,989 384 956
P12 79,35 152,871 A76 954
P13 79,40 150,253 630 953
P14 79,40 151,837 554 854
P15 79,20 145,853 7493 951
P16 79,30 152,958 555 954
P17 79,30 147,800 752 951
P18 79,20 148,905 845 950
P19 79,20 151,116 JE16 953
P20 79,30 142,326 815 850

Estadisticas de escala
Desviacion Mde
Media Varianza estandar elamentos
B3 45 | 165734 12,874 20




Base de Datos de Prueba Piloto- Instrumento de medicion de la variable Comprension
Lectora.

Archivo  Editar Ver Datos  Transformar  Analizar  Marketing directo

TEE [ e = B

e
—
e
M2
e
[}
o
=
e
a3}
o)
fa3]
e
-]

P8 | P93 | P10

—

00 || = || gy ||| L | R =
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o0 || = | e L R —
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[ T o TR S TR S T L T o TR % R S TR o T o TR % T S T L T % TR e AN % R % T o T LN Y o
[ % TR TR - T B (% TR S TR - TR e T (. TR Y T L T LN T (8. T S R L T o T 8 T (S T L
[ o T O TR - T L T o T O R - TR LN TR % TR Y T L T LN T % T Y R L N L T % T A T L
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[ % T O TR - T B o T O R - TR o T (% TR Y T L TR LN T (% TR B L Y o TR % T O T .
[T = S TR = B L T 5 TR o R L T L T % T - R LS T L T 5 T B L T L T - T e T = |
[ T o T T - T L T e T S TR L TR T (. TR G T L T LN T (. T % N L T L T . T

M3
=]

Resumen de procesamiento de casos

M %
Casos  Walido 20 100,0
Excluido® 0 0
Total 20 100,0

a. La eliminacidn por lista se basa entodas
las variahles del procedimiento.

Estadisticas de fiabilidad

M de
KR-20 elementos

736 10




Estadisticas de elemento

Desviacidn
Media estandar M
F1 2,00 000 20
2 2,00 000 20
F3 1,50 889 20
P4 1,70 733 20
F5 1,80 447 20
PE 1,40 940 20
F7 1,40 840 20
P8 1,40 940 20
Fd 1,60 821 20
F10 1,60 821 20
Estadisticas de total de elemento
Alfa de
Media de Varianza de Correlacian Cronbach si
escala siel escala siel total de el elemento
elemento se elemento se elementos se ha
ha suprimido ha suprimido carregida suprimido
F1 14,80 16,368 000 745
2 14,50 16,368 000 745
F3 15,00 12,421 a04 JGO6
F4 14,80 14,905 164 748
FA 14 60 14,7749 404 720
Fi 1510 12,411 464 704
F7 1510 11,147 591 JBET
Fa 1510 10,726 T72 638
F4 14,90 14 516 188 7449
F10 14,90 12,832 487 700
Estadisticas de escala
Desviacidn M de
Media Varianza estandar elementos
16,50 16,368 4,046 10




Anexo 7: Base de datos de las Variables
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Anexo 8: Carta de Presentacion

i\l UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

“Decenio de la Igualdad de Oportunidades para mujeres y hombres”
“Afo del Fortalecimiento de la Soberania Nacional”

Lima, 14 de junio de 2022
Carta P. 0253-2022-UCV-VA-EPG-F01/J

Dr.

Justiniano Aybar Huamani
Director

I.E. 6037 INCA PACHACUTEC

De mi mayor consideracion:

Es grato dirigirme a usted, para presentar a SEGURA ROBLES, MIGUEL ANGEL; identificado con
DNI N° 80270575 y con cédigo de matricula N° 6000094309; estudiante del programa de MAESTRIA EN
DIDACTICA EN IDIOMAS EXTRANJEROS quien, en el marco de su tesis conducente a la obtencién de su
grado de MAESTRO, se encuentra desarrollando el trabajo de investigacion titulado:

Mapa Mental en la comprension lectora en inglés en una institucion educativa publica, San Juan de
Miraflores, 2022.

Con fines de investigacion académica, solicito a su digna persona otorgar el permiso a nuestro
estudiante, a fin de que pueda obtener informacién, en la institucion que usted representa, que le
permita desarrollar su trabajo de investigacion. Nuestro estudiante investigador SEGURA ROBLES,
MIGUEL ANGEL asume el compromiso de alcanzar a su despacho los resultados de este estudio, luego de
haber finalizado el mismo con la asesoria de nuestros docentes.

Agradeciendo la gentileza de su atencion al presente, hago propicia la oportunidad para
expresarle los sentimientos de mi mayor consideracion.

Atentamente,

squiagola Aranda
Jefa

Escuela de Posgrado UCV
Filial Lima Campus Los Olivos

Somoslla unlver5|dad de los fFl v o
que quieren salir adelante.
ucv.edu.pe Jf



Anexo 9: Constancia de haber aplicado el instrumento

mr.‘ u"m I5ornada Escolgr
INSTITUCION EDUCATIVA N° 6037 “INCA PACHACUTEC” ~~* "~

“Afo del Bicentenario del Pert: 200 afios de Independencia”

CONSTANCIA DE APLICACION DE TESIS

QUIEN SUSCRIBE, DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA PUBLICA "6037 INCA PACHACUTEC”

HACE CONSTAR:

Que el Sefior, MIGUEL ANGEL SEGURA ROBLES con DNI N° 80270575 estudiante de maestria en DIDACTICA
EN IDIOMAS EXTRANJERO de la Universidad César Vallejo- Lima Norte, ha realizado en la LE. la aplicacién de un
proyecto de tesis denominado “Mapa Mental en la Comprensidn Lectora en inglés en una institucion educativa
publica, San Juan de Miraflores, 2022” en los estudiantes del nivel secundario de la Institucion Educativa Publica
6037 Inca Pachacutec del 20-06-22 al 24-06-22

Se expide la presente constancia a solicitud del interesado para los fines que estime conveniente.

Lima, 28 de junio del 2022.

DIRECTOR



Anexo 10: Autorizacién de la Institucion

Inicial - Primaria - Secundaria
Av.los Héroes N° 921 - San Juan de Miraflores

—GECUNDARIL —

“Afio del Bicentenario del Pert: 200 afios de Independencia”

CONSTANCIA DE AUTORIZACION

El que suscribe director de la Institucion Educativa Puablica 6037 Inca Pachacutec ubicado en av. Los Héroes N°® 921 -
Distrito de San Juan de Miraflores- Provincia de Lima:

Hace constar que:

SEGURA ROBLES, MIGUEL ANGEL con DNI N°® 80270575 estudiante de maestria en DIDACTICA EN IDIOMAS
EXTRANJERO de la Universidad César Vallejo- Lima Norte se le otorga el permiso para obtener informacién en el
desarrollo de su trabajo de investigacién titulado:

“Mapa Mental en la Comprension Lectora en inglés en una institucién educativa publica, San Juan de Miraflores,
2022."

Se expide |a presente constancia a solicitud del interesado para los fines que estime conveniente.

Lima, 16 de junio del 2022.

JUSTINIANO AYBAR HUAMANI
DIRECTOR



Anexo 11: Evidencias

m Estas presentando tu pantalla a los domas Audio de la presentacion

CUESTIONARIO DE MAPA MENTAL

Estimado estudiante: A continuacion se le presentan 20 preguntas sobre e mapa mental, Se le agradecerd

marcar con una aspa (x) en el recuadro que corresponda seg

Apellidos y Nombres *

{2 Kimberly Cofies

Yes

17:01 | cdt-eorn-nvf

(3 @ docs.google.com/Forms/u/0/d/e/1FAIPALSE [ +]

L

Z9%% L (MiD
IM (Ji\_}\wﬂ\oﬂ M P\PP|NG
e

CUESTIONARIO

CUESTIONARIO DE MAPA DE MAPA
MENTAL MENTAL

Se registro tu respuesta. Se registro tu respuesta.

[®] Estas presentando tu pantalla a los demas Audio de la presentacion < D scidon P
ersonas

&+ Agregar pers

Johanna M

Reading Comprehension Test
o3t de Cormprennidn Lectors ) Jhimy galvez Yaranga cor...

Monica Shupinga

Rosa Maquera

@
€
o
0
0
@

17:24 | xhj-iirt-cyc




{) @& docsgoogle.com/forms/u/0/dfe 4 (4

Reading
Comprehension Test

Se registro tu respuesta.

&

Reading Comprehension Test

Se registrd tu respuesta.

{é
A
‘?

e



ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

ESCUELA DE POSGRADO
MAESTRIA EN DIDACTICA EN IDIOMAS EXTRANJEROS

Declaratoria de Autenticidad del Asesor

Yo, IBARGUEN CUEVA FRANCIS ESMERALDA, docente de la ESCUELA DE
POSGRADO MAESTRIA EN DIDACTICA EN IDIOMAS EXTRANJEROS de la
UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO SAC - LIMA NORTE, asesor de Tesis Completa
titulada: "Mapa Mental en la Comprension Lectora en Inglés en una Institucién Educativa
Pdblica, San Juan de Miraflores, 2022", cuyo autor es SEGURA ROBLES MIGUEL
ANGEL, constato que la investigacion cumple con el indice de similitud establecido, y
verificable en el reporte de originalidad del programa Turnitin, el cual ha sido realizado sin
filtros, ni exclusiones.

He revisado dicho reporte y concluyo que cada una de las coincidencias detectadas no
constituyen plagio. A mi leal saber y entender la Tesis Completa cumple con todas las

normas para el uso de citas y referencias establecidas por la Universidad César Vallejo.

En tal sentido, asumo la responsabilidad que corresponda ante cualquier falsedad,
ocultamiento u omision tanto de los documentos como de informacion aportada, por lo
cual me someto a lo dispuesto en las normas académicas vigentes de la Universidad
César Vallejo.

LIMA, 10 de Agosto del 2022

Apellidos y Nombres del Asesor: Firma
IBARGUEN CUEVA FRANCIS ESMERALDA Firmado digitalmente por:
DNI: 09637865 FIBARGUENC el 14-08-
ORCID 0000-0003-4630-6921 2022 14:24:09

Caodigo documento Trilce: TRI - 0408907
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e |UCV



