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Resumen

La presente investigacion titulada Estrategias neurodidacticas para la
comprension lectora en estudiantes de una institucion educativa publica primaria,
Ferrefafe; tuvo como objetivo general proponer un programa de estrategias
neurodidacticas para la comprension lectora en los estudiantes. La investigacion
fue basica, descriptiva propositiva, con enfoque cuantitativo, con un disefio no
experimental. Se conté con una poblacion de 27 nifios y nifias del tercer grado de
primaria, a quienes se aplicoé un cuestionario con 20 preguntas para conocer el nivel
de comprension lectora de los estudiantes, encontrandose la mayoria en nivel inicio
con un 63%, el 14.8% en proceso, el 18.5% en categoria logrado y por ultimo sélo
el 3.7% en logro destacado. Lo cual reflejé la problemética del bajo nivel de
comprension lectora en preguntas de tipo literal, inferencial y criterial. Asimismo, se
logré elaborar un programa de estrategias neurodidacticas para contribuir en la
mejorar de la comprension lectora de los estudiantes, desde el enfoque propuesto
por Boscan, haciendo uso de las diversas estrategias operativas, metodolégicas y
socio-emocional, la misma que se propone en cinco sesiones de aprendizaje, que
despierten el interés, curiosidad, teniendo en cuenta sus emociones para mejorar

la comprension lectora en los estudiantes.

Palabras clave: Comprension lectora, estrategias neurodidacticas, institucion

educativa primaria.
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Abstract

The present investigation entitled Neurodidactic strategies for reading
comprehension in students of a primary public educational institution, Ferrefafe; Its
general objective was to propose a program of neurodidactic strategies for reading
comprehension in students. The research was basic, descriptive and proactive, with
a quantitative approach, with a non-experimental design. There was a population of
27 boys and girls in the third grade of primary school, to whom a 20-question
guestionnaire was applied to determine the level of reading comprehension of the
students, the majority being the initial level with 63%, 14.8%. in process, 18.5% in
achieved category and finally only 3.7% in outstanding achievement. This reflected
the problem of low level of reading comprehension in literal, inferential and criterion
type questions. Likewise, it was possible to develop a program of neurodidactic
strategies to contribute to the improvement of students' reading comprehension,
from the approach proposed by Boscan, making use of the various operational,
methodological and socio-emotional strategies, the same as proposed. in five
learning sessions, that arouse interest, curiosity, taking into account their emotions

to improve reading comprehension in students.

Keywords: Reading comprehension, neurodidactic strategies, primary educational
institution.
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INTRODUCCION

La comprension lectora es una destreza linglistica, cognitiva, activa y
compleja, donde su proceso se desarrolla por la interaccion entre lector y el texto
(Rodrigo, 2019). Tal habilidad es transcendental, se enfatiza en que la persona
comprenda lo que lea, y se apropie de ella, de esa manera podra lograr
desarrollarse asi mismo, en su familia y a la sociedad.

Sin embargo, los resultados son alarmantes debido al bajo indice de
comprension de textos, de acuerdo al Banco Mundial y datos que nos brinda la
UNESCO, informan que, en los menores de edad de 10 afios, mas de la mitad de
ellos, no pueden leer o comprender cuentos sencillos que se les presenta
(Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacién, la ciencia y la
cultura [UNESCO], 2019). También 6 de cada diez nifias, nifios y adolescentes no
se encuentran en la capacidad de comprender lo que lee (UNESCO, 2019).
Ademas, mas del 85% de los estudiantes de Africa Subsahariana presenta mayores
dificultades en la competencia lectora (UNESCO, 2017). Asi mismo, segun un
estudio en el afio 2016, el resultado Internacional de Progreso en la comprension
lectora (PIRLS), manifiesta que solo 15% de los estudiantes austriacos pueden leer
en un nivel elemental de competencia lectora (Citado en Wallner et al., 2017). En
Estados Unidos de acuerdo a las evaluaciones nacionales y estatales de lectura
indican que los estudiantes que pertenecen a tercero a quinto grado presentan
grave problemas en comprension lectora, evidenciando que la gran mayoria solo
logra leer el nivel basico (Beerwinkle & Hudson, 2020).

De acuerdo a los examenes estandarizados en el afio 2018, se confirma que
América Latina enfrenta una crisis de aprendizaje en lectura, los paises con bajos
resultados son Chile, Colombia y Brasil, asi mismo en el puesto 64 se encuentra
Perud, por debajo de las naciones mencionadas, en relacién a 79 paises que han
participado en el examen (Programa Internacional de Evaluacion de los Alumnos
[PISA], 2018).

En el Perd, de acuerdo a logros de aprendizajes, que son implementadas
por el Ministerio de Educacion dentro de la Evaluacion Muestral-2019, en segundo
grado de primaria, se hallé en la prueba lectora, que los estudiantes en el nivel inicio

representan el 3.8 %, en proceso el 58.6% y Unicamente el 37.6% en satisfactorio,



estos resultados manifiestan que en general los estudiantes se hallan en nivel de
proceso, porque solo comprenden textos sencillos y breves, generalmente de un
parrafo, que solo han logrado parcialmente los aprendizajes esperados en
comprension lectora (Ministerio de Educacién [MINEDU], 2019).

En referencia a los resultados de la region Lambayeque en relacion a lectura,
de acuerdo a la Evaluacion Muestral (EM, 2019), se obtuvo que el 3.1% en inicio,
60.3% en proceso y 36.7% de estudiantes alcanzaron el nivel satisfactorio, por lo
gue aun falta mucho camino por lograr el nivel destacado (MINEDU, 2019). En la
provincia de Ferrefiafe no pasan desapercibidos los resultados de lectura, ya que
segun informe de la Evaluacion Censal realizado a los estudiantes (ECE, 2016) en
estudiantes de segundo de primaria, se obtiene el 8.5% en inicio, 53.3% se
encuentran en proceso y el 40.1% satisfactorio; se sigue demostrando el grave
problema que enfrentan los estudiantes (MINEDU, 2019). De la misma manera
se visualiza porcentajes muy bajos en relacion a la competencia lectora en
estudiantes de tercer grado pertenecientes al nivel primaria de una institucion
educativa publica en Ferrefiafe, cabe mencionar que después de dos afios de
pandemia, los estudiantes volvieron a clases presenciales, cuyos resultados en la
evaluacion diagnostica del cuadernillo proporcionado por MINEDU, se aplicé a los
estudiantes en marzo del 2022, donde lo resultados son el 73% en inicio, 15% en
proceso y muy pocos estudiantes ya sea el 12% logrado y 0% satisfactorio;
evidenciando que muchos estudiantes estan en inicio, presentando diferentes
dificultades, porque les cuesta hallar informacion visiblemente en el texto y presenta
confusién para destacar la informacion relevante, ademas no logran deducir las
caracteristicas de personas, protagonistas, animales o cosas, también les cuesta
establecer relaciones de causa y efecto, y por Gltimo no logran dar su apreciacion
sobre el texto leido.

Ante esta situacion se ha permitido una investigacion, en plantear la
siguiente interrogante: ¢COmo un programa de estrategias neurodidacticas
mejorara la comprension lectora en los estudiantes de Tercer Grado de Educacion
en estudiantes de primaria de una Institucion Educativa Publica primaria,
Ferrenafe?

La presente investigacion se justifica por sus aportes tedricos y cientificos,

porque ofrece definiciones y teorias de ambas variables de estudio, en relacion a



la Neurociencias, Neuroeducacion y conceptos basicos de la Neurodidactica desde
una mirada biologica y pedagogica, asi mismo los conceptos, competencias,
capacidades para determinar los niveles de comprension lectora. Lo cual permite
ampliar y generar diversas estrategias neurodidacticas para reforzar los
aprendizajes de lectura. Ademas, posee relevancia metodoldgica, ya que, en esta
investigacion se utiliza métodos confiables con una base cientifica que aportara
instrumentos Utiles y validos, asi mismo permitira crear un nuevo instrumento como
propuesta para contribuir en la solucion del problema. Y por dltimo posee
justificacion préactica porque permite la activacion de un programa de estrategias
desde un enfoque de la Neurodidactica para los estudiantes de tercer grado de
primaria de una institucion educativa publica de Ferrefiafe, de acuerdo a su
realidad, necesidades e intereses y que ademas daran solucion al problema.

Con el propdsito de solucionar el problema, se ha propuesto el siguiente
objetivo general: Proponer un programa de estrategias neurodidacticas para la
comprension lectora en los estudiantes del tercer grado de una institucion educativa
publica primaria, Ferrefiafe; asimismo se ha redactado los objetivos especificos: i)
Identificar el nivel de comprension lectora en los nifios de tercer grado de primaria
de una institucién educativa publica primaria, Ferrefafe; ii) Disefiar el programa de
estrategias neurodidacticas para la comprension lectora en los estudiantes de
tercer grado de primaria de una institucion educativa publica primaria, Ferrefafe; y
por ultimo tenemos que iii) Validar la propuesta del programa de estrategias
neurodidacticas para la comprension lectora en los estudiantes de tercer grado de
primaria de una institucion educativa publica primaria, Ferrefiafe, mediante el juicio
de expertos.

Por otro lado, se consider6 la siguiente hipo6tesis de trabajo; La
implementacion del programa de estrategias neurodidacticas mejorara la
comprension lectora en los estudiantes del tercer grado de la institucion educativa

publica primaria, Ferrefiafe.



Il MARCO TEORICO

En una investigacion en Filipinas, de Adviento y Lépez (2022), propusieron
la lectura en pareja para optimizar la comprensién lectora (CL). Fue una
investigaciéon cuantitativa, de tipo descriptivo y cuasiexperimental; donde se empled
un cuestionario de lectura, de opcién multiple de 30 items para evaluar su nivel de
CL. El estudio estuvo dividido en dos grupos: grupo experimental (GE) y grupo de
control (GC). Los resultados obtenidos en el pretest, fueron que el 75% alcanzaron
un nivel de frustracion, 0% nivel instruccional y solo el 25% alcanzaron el nivel
independiente correspondiente al GC, y de acuerdo al GE, se logré que el 55% en
el nivel de frustracion, 30% nivel instruccional y 15% independiente, en cambio los
porcentaje del post test, en el GC los estudiantes alcanzaron un 38% frustracion,
62% instruccional, y 0% nivel independiente, con respecto al GE después de haber
aplicado la estrategia del programa de lectura, se mostré como efecto que el 100%
de los estudiantes alcanzaron un nivel independiente, el nivel maximo de CL.
Concluyendo que la estrategia de lectura realizada en parejas propuesto por JCTIE,
nd, and Schneider es exitosa. En dicha investigacion se destaca el acto primordial
de ayudarse en parejas para comprender un texto, contribuyendo en la mejora de

los aprendizajes.

En los Emiratos Arabes, Mayouf y Aburezeq (2022) en su articulo
manifiestan que la aplicacion de la estrategia de ensefianza diferenciada, para
elevar las habilidades lectoras, los resultados promedios alcanzado en el pretest
en el GC un 9.83 y el GE un 10.23, lo cual estos resultados son cercanos,
confirmando que no existe diferencias en ambos grupos; en relacion a la prueba
postets se obtuvo en el nivel literal de acuerdo al GC con un 3,04 y GE 4,39; nivel
deductivo en el GC 2,92 y GE 3,87, nivel critico en el GC 2,82 y GE4,26 y por
altimo en el nivel creativo en el GC 2,62 y GE 3,65, evidenciando que la media
aritmética es mayor en el GE a diferencia del GC, obteniendo mejores resultados
en el GE luego de la aplicacion de la propuesta. En conclusion, gracias a la
utilizacion de la estrategia de ensefianza diferenciada, basado en la diversidad, a
través de dos técnicas: grupos flexibles propuesto por Nasr y actividades
graduales bajo el enfoque de Tomlinson y Kojk. Siendo informacion relevante para

situar en la practica la aplicacion de estrategias propuestas teniendo en cuenta la
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diversidad de cada estudiante.

En un estudio en Nigeria, Bello (2021), en su articulo manifiesta que la
utilizacion del aprendizaje auto-dirigido logra una huella positiva en el progreso
lector de los estudiantes, su estudio se bas6 desde un enfoque cuantitativo, cuya
técnica fue una encuesta ex-post. Donde los resultados en el GC se logré una
puntuacion de 11,99 y el GE se utilizo la estrategia de aprendizaje autodirigido
donde se obtuvo una puntuacién media de 21,99, lo que le permitio al autor lograr
un alto nivel de comprension en los estudiantes en su investigacion. En conclusion,
los educandos que estuvieron expuesto a la estrategia consiguieron aprender
mucho mas, logrando su autoexploracion.

Ahora bien, en la paz, Bolivia, se realiz6 un estudio dado por Bravo (2019),
a través de un programa propuesto de intervencion para mejorar los niveles de
CL. Su enfoque fue cuantitativo, con un alcance descriptivo propositivo, donde se
aplicé un pretest de acuerdo a las pruebas denominada PROLEC SE, obteniendo
como resultados en la prueba total, un si 41,2 %, dudas 43,1%, nivel bajo 13,7,
nivel medio 2,0% y un 0% en nivel alto, evidenciando que la mayoria de
estudiantes no lograron entender lo que lee. En relacion a los resultados alarmante
el autor elaboré un programa basado en estrategias ludicas desde una perspectiva
de las neurociencias propuesta por Bravo.

Mientras que, en Trujillo, Vasquez y Pérez (2020), en su articulo,
sostuvieron que el programa de juegos permitié mejorar la comprensién de texto.
Cuya metodologia fue cuasi experimental, donde los resultados del pretest se
obtuvo un nivel inferior en el 97.2% de estudiantes del GE y en el 100% del GC
continuando en el nivel inferior, que ningun estudiante obtuvo un logro avanzado,
luego se realiz6 la aplicacién del proyecto, donde los resultados del post test son
positivos al 100% en el GE, en cambio en el GC se mantiene el mismo nivel.
Concluyendo que la ejecucion de un programa de juegos basados en teorias
constructivistas (Vygotsky, Ausubel, Piaget y Bruner) permite alta tasa de éxito.

Ademds, en la ciudad de Puno, los autores Chura et al. (2022), en su
estudio tuvieron como propésito establecer la importancia de usar los siete niveles
linglisticos para afrontar los problemas de comprension lectora. El disefio fue
cuasi-experimental, se empled una prueba escrita, sus resultados fueron en el GC

el 56% en inicio, un 36% en proceso y un 8% en logrado, asi mismo el GE en inicio



el 52%, en proceso el 38% y por ultimo solo un 10% en aspecto logrado, luego en
los resultados del postets, el GC obtuvo un 8% en inicio, 48% en proceso, el 44%
en logro previsto y 0% en destacado, en comparacion a los resultados del GE con
la aplicaciéon de la estrategia se logré que el 7% en inicio, 18% en proceso y
logrando un 61% mas de la mitad en logro previsto, y el 9% con un logro muy
destacado. Concluyendo que la aplicacion de la estrategia propuesto por Jolibert
y Jacob-siete niveles linglisticos, permitieron obtener logros.

En la region Ancash, Menacho (2021), plante6 como propdésito establecer
el aprendizaje compartido, como la manera para dar solucion al bajo nivel de
comprension en diversos textos; su estudio fue cuasiexperimental, obteniendo
como resultado en el pretest que el 66,7% de alumnado presenta puntajes
inferiores , pero en los resultados del pos test, con la aplicacion de la estrategia
se obtuvo que un 58,3% obtiene un puntaje regular y el 25% puntajes altos, los
cuales reflejan el aprendizaje colaborativo es sustentado en la teoria del
constructivismo, donde los estudiantes fueron capaces de mejorar
significativamente en sus aprendizajes.

También en Chiclayo, Vigo (2019), en su tesis tuvo como objetivo emplear
un modelo de neuroestrategias, para lograr un entendimiento de lo que se lee. Se
utilizé la metodologia descriptivo- propositivo, se obtuvo resultados en el pretest,
identificando dificultades en aprehension con un 63.33%, un 66.68% en
interactivo, y un 55.56% de argumentativo; existiendo un alto porcentaje de
dificultad. Por lo conveniente se planted crear un programa de neuroestrategias
fundamentada en la teoria de sistemas y modificalidad de las personas, con
estrategias de interaccion, aprehension, transaccion y argumentacion.

Y por ultimo en un estudio en la provincia de Chiclayo, Coérdova (2017),
propuso un plan de pedagdgico de lecturas, para optimizar la comprension en
estudiantes. Desde una metodologia descriptiva-propositiva, se uso la técnica de
gabinete de campo, con fichas de observacion. Los resultados en el pre -test en
la dimensién metacognitivo o criterial demostraron una varianza de 97.37 y un
desvio del modelo de 9.86, donde se evidencidé un grave problemay se alejé de la
media aritmética con un valor de 16. Por lo tanto, el investigador para dar atencién
debida propuso un modelo pedagdgico basado en lecturas, donde se usa los

organizadores visuales, para potencia su capacidad lectora.



Respecto a la variable dependiente, sobre comprensién lectora (CL), se
define en primer lugar lo que significa leer, que es el acto primordial y decisivo ya
gue permite comprender e interpretar la informacién, por parte del lector (Cardona
y Londofio, 2017). Por lo que leer implica que la personal tome la decisién de abrir
nuevos caminos hacia la lectura y permita ser parte de ella para su comprension.

El lector debe tener un habito hacia la lectura, llamando al lector la persona
gue participa activamente en diversas interacciones sociales, con diferentes
propdésitos comunicativos; siendo la lectura una practica social en contextos
socioculturales y sociolinguisticos, buscando la intencion o propdésito de lectura,
pero sobre todo que nazca de su propio interés del educando (Minedu, 2021). Por
ende, cada persona que asume la postura de leer debe ser por su propia iniciativa
a partir de sus propios gustos e intereses.

Para la Organizacion de la Cooperaciéon y el Desarrollo Econémico (OCDE,
2018), sostiene que la CL interviene acciones de comprender, usar, valorar,
reflexionar y ser parte de los textos para alcanzar metas, adquirir conocimientos y
potencial de cada uno, ser participe de la sociedad. De acuerdo a lo propuesto por
Solé (1999), define la CL el proceso donde se entiende la palabra escrito desde
una interrelacién que se da en el mismo texto, asi como su formay lo que contiene,
donde el lector, tiene expectativas y adquiere conocimientos relacionando con lo
gue se ha adquirido anteriormente (citado en Pelosi et al., 2019). También para
comprender un texto se debe desarrollar las habilidades de decodificacion asi
mismo de como descifrar el significado de palabras, leer oraciones y al mismo
tiempo habilidades de expresion oral para que puedan dialogar lo que se ha
entendido del texto (Javourey et al., 2022). Pero de acuerdo al Curriculo Nacional
de Educacién Basica (CNEB, 2016) propuesto por MINEDU la CL es la interaccién
dinamica del texto, de la persona que asume como lector y su entonto socio-
cultural, que encuadra la lectura, donde el lector alcanza comprender un texto,
cuando no solo es competente en decodificarlo, sino que también puede lograr
informacion de este, construir significados e informacién y asumir una postura de
lo que se dice. Desde la perspectiva CNEB (2016) se encontrd las capacidades
como: (i)Obtiene informacién de lo leido, donde se localiza informacion literal, que
se encuentran facilmente en el texto, de acuerdo a la situacion comunicativa. (ii)

Infiere e interpreta informacion encontrados en el texto: donde la informacion no
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se encuentra facilmente en el texto, se tiene que deducir e interpretar la
informacion nueva con la existente, de acuerdo algunos indicios, desde un aspecto
inferencial. Y por dltimo (iii) reflexiona y evalta la forma, también el contenido y
teniendo en cuenta el contexto del texto: desde el nivel critico, el lector toma una
posicidn personal, juzga y contrasta la informacién (MINEDU, 2016). Por lo tanto,
al desarrollar actividades de CL se debe desarrollar en las diversas sesiones de
aprendizaje los 3 procesos didacticos que respondan a las capacidades que
adquiere el estudiante para lograr aprendizajes significativos.

Por otro lado, Jin et al. (2022) sostienen que, para desarrollar la CL, muchas
veces se desconoce lo que pasa en el cerebro humano, y de acuerdo a la
realizacion de las diferentes actividades cognitivas existen situaciones en donde
se puede ver afectado el proceso de recuperacion de informacion, ocasionando
gue los estudiantes tengan dificultades en retener informacién por ende no logran
comprender lo leido. De acuerdo a lo expuesto y a la experiencia en aula, algunos
nifios y niflas presentan una serie de dificultades que a veces se origina que no se
logra estimular el cerebro para aprender o en casos especiales se ve afectado el
neurodesarrollo limitando el aprendizaje aunado a eso la ensefianza tradicional
gue no permite que el estudiante logre el propdsito de aprender. Por lo tanto, para
atender las necesidades y disminuir las dificultades, se sefala que, para
comprender un texto, se debe seguir los tres procesos didacticos, propuesto por
Solé, (como se cita en Viera et al.,2021) que son: antes de lectura, durante la
lectura 'y después de lectura, de acuerdo a cada proceso didactico se debe trabajar
las diferentes estrategias propuesto en el area de comunicacion. Por lo expuesto
MINEDU (2020) propone: (i) Estrategias antes de leer, propone que se debe
buscar un propoésito lector, en las diferentes estrategias como: al leer se debe
buscar informacién que ya sea especifica, también cuando se lee se realiza por
placer, al leer se debe tener una idea general encontrados en los titulos, subtitulos
e imagenes. (ii) Estrategias durante la lectura, en el proceso inferencial es formular
las hipétesis, a través de las hipétesis con ayuda de las interrogantes y verificar
su confirmacion, de acuerdo a los indicios encontrados en el texto y en el proceso
de lectura critica, donde el lector pueda identificar las intenciones, extrapolar y
emitir juicios, con ayuda de las preguntas claves. (iii) Estrategias después de la

lectura; se presenta las estrategias que permita registrar la informacion relevante,



asimismo leer para rendir un examen, elaborar resimenes a través de
organizadores. Cabe mencionar que el proceso primordial e indispensable es
antes de la lectura porque se motiva al lector y se despierta el interés;
seguidamente el proceso de la lectura donde se realiza toda la absorcion de lo que
se lee, y por ultimo el proceso después de la lectura es donde se procesa la
informacion y se evidencia la comprension. Otra estrategia es sobre la ensefianza
reciproca, que abarca tres principios (i) estrategias de lectura que logren la
comprension; (i) modelado experto, andamiaje y desvanecimiento;y (iii)
estudiantes que practican y discuten estrategias de comprension (Okkinga et al.,
2018). Para lograr comprender un texto, también es importante desarrollar la
fluidez lectora siendo un papel importante en la CL, fluidez de lectura oral es la
capacidad de leer textos conectados con precision, velocidad y prosodia (Wawire
et al., 2021).

En relacion a la variable independiente estrategias neurodidacticas (EN),
primero se debe entender sobre neurociencia y la educacion, ya que ambos se
interactian directamente, considerando al cerebro como un érgano biolGgico
indispensable que necesita estar en buenas condiciones para seguir aprendiendo,
dando paso a lo que es la neurociencia educativa, que se convierte en un campo
de estudio interdisciplinario que logra incluir en las investigaciones teniendo en
cuenta el desarrollo neuronal en el proceso del aprendizaje a la practica educativa
para comprender los efectos de la ensefianza en el cerebro (Thomas et al., 2019).
A pesar que la neurociencia educativa ha sido criticada por tener poco impacto en
la practica educativa. La falta de mecanismos concretos que unen la neurociencia
y la educacion ha sido uno de los principales contribuyentes a esta brecha (Wilcox
et al., 2021). La Neurociencia educativa o también llamada Neuroeducacién es un
servicio de los procesos dados en la ensefianza-aprendizaje, como apoyo al
educador, para comprender los comportamientos de los estudiantes ante
situaciones didacticas (Silva et al., 2018). Hoy en dia la educacion es primordial
para lograr los aprendizajes de los alumnos para ser aplicados para la vida, un eje
importante de cémo ensefia el docente, a lo largo de la historia se ha aplicado
diferentes estrategias y buscado soluciones para superar las dificultades, pero ain
no se logra mejorar en los aprendizajes de los alumnos, es por ello que es

momento de conocer el cerebro y su funcionamiento, estas ventajas relacionan el



cerebro integrado con estudios sociolégicos, psicolégicos y médicos, ademas
sostiene que la emocion y la curiosidad es primordial en el aprendizaje, ya que el
estudiante solo puede aprender lo que ama (Mora, 2013, citado en Meneses,
2019). El estudiante es capaz de aprender e interiorizar teniendo en cuenta sus
emociones, no dejando de lado la innovacion, asi como también actividades
lidicas o relevante, despertando su curiosidad de esa manera logra su
aprendizaje.

En la nifiez, el crecimiento en todas las areas del cerebro esta fuertemente
asociado con la estimulacion en funcion cerebral, cuando el entorno esté lleno de
estimulos, se empiezan a formar mas conexiones entre las neuronas del cerebro
e incluso aumenta el nimero de neuronas. Por lo tanto, la educacion no formal
puede tener aqui un significado especial, no solo por el empleo de los nifios, sino
también como una de las condiciones previas para la sinaptogénesis de un nifio,
es decir la formacion de la sinapsis. Donde la estimulacién adecuada de las redes
neuronales en el cerebro, basada en herramientas culturales como libros,
espectaculos, museos, interacciones con diferentes personas, experiencias
sensoriales ayudan a desarrollar aprendizajes despertando el interés y la
curiosidad del estudiante (Shavit et al., 2018). En el cerebro existe decenas de
miles de millones de células nerviosas, las neuronas que se comunican entre si a
través de sinapsis (Cosenza & guerra, 2011, citado por Da Costa, 2022). Donde
el cerebro trabaja sobre la base de una red neuronal, esta red estd conformada
por estaciones y también la conexién que hay entre ellas, existiendo dos tipos de
células: las neuronas y las células gliales, las neuronas conducen los impulsos
nerviosos y las células gliales son las que alimentan las neuronas, desarrollando
las conexiones sinapticas, una neurona esta conformada por el cuerpo, el axony
muchas dendritas, donde estas dendritas recogen los impulsos y los envia por el
cuerpo de la neurona hasta llegar al axon, y éste transita los impulsos a las
dendritas de otras neuronas, siendo el cerebro, en las neuronas quienes reciben
sefiales eléctricas que son producto de mas electricidad, los estimulos son claves
para generar mas electricidad, y nuevos aprendizajes (Nevenka et al., 2018).

Macedo y Bressan (2018), afirman que el cerebro, para desarrollarse
necesita complementariedad, es decir necesita una actividad manual,

sensoriomotora, ligada a una tarea, interés o problema, un periodo critico, donde
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el cerebro del nifio en desarrollo es plastico, es decir, capaz de reorganizarse en
patrones y sistemas de conexiones sinapticas para adaptarse mejor al organismo
en crecimiento a las nuevas capacidades intelectuales y conductuales. Segun
Bortoli y Teruya (2017), donde menciona que las emociones contribuyen al
aprendizaje, porque ayuda a la transicién de la memoria a corto plazo a largo plazo
y también la motivacion es esencial para el cerebro. Es necesario conocer el
procesamiento linglistico, ocurridos a las dos zonas del cerebro, segun
Geschwind en los afios ochenta y que aun se mantiene vigente, se conoce que el
area de Broca ubicada en la tercera circunvolucion del I6bulo que esta en el frontal
izquierdo y el area de Wernicke situado en la circunvolucién superior posterior del
lado temporal izquierdo. Donde el area de Wernicke es responsable de la
comprension verbal; y con respecto al area de Broca, de la formacion de palabras,
ambas zonas son fundamentales, estan conectadas a través del fasciculo
arqueado. En relacion a la comprension de frases habladas, desde el area de
Wernicke se logran activar los significados de las diferentes palabras en el
desarrollo conceptual (Cuetos, 2014, citado por Morris, s/f).

Es asi que luego surge una nueva disciplina la Neurodidéactica siendo una
definicion que propuso los autores Gerhard Friedrich y Gerhard Preiss por primera
vez en el afio 1988, como un nuevo campo de investigacion para encontrar la
manera mas eficaz para ensefar en las escuelas desde una base neurocientifica
(Fernandez, 2017). Ademas es la combinacion de las saberes cognitivos junto con
las neurociencias y con la educacién, que tiene como propdsito establecer
estrategias didacticas y de aspectos metodologicas mas eficaz, que no solo
afirmen sobre lo tedrico y realista, también promoviendo el desarrollo cerebral para
un 6ptimo aprendizaje y a la vez consciente de lo que aprende, por lo tanto el
docente cumple un rol importante ya que con la neurodidactica se conoce el
funcionamiento del cerebro para generar aprendizaje donde debe tratar de
cambiar la estructura cerebral, su composicion quimica y las diversas actividades
eléctricas de esa manera genera sinapsis a través contenidos novedosos e
interesante, teniendo en cuenta las emociones (Paniagua, 2013).

También, la Neurodidactica, es la mezcla entre lo metodolégico
comprometidas con el estudiante, realizando una motivacidbn neuronalmente

organizando actividades en el desarrollo de la clase, generando un lugar como si

11



fuera un viaje para aprender, a través de estrategias educativas, basados en datos
y evidencias cientificas desarrollando la plasticidad cerebral, la emocion,
despertando la motivacion y curiosidad (Conkan, 2019). Para Boscan (2011)
plantea tres principios basicos de la neurodidactica que son: la interaccién,
también el equilibrio y por altimo una vision holistica. (i) La interaccion consiste
cuando el nifio o nifia logra comprometerse logrando utilizar todos los recursos
sensoriales. (ii) En el principio de equilibrio donde se estimulan las distintas areas
0 zonas cerebrales, empleado recursos analiticos y metaféricos, involucrando de
esa manera los dos hemisferios (hemisferio e izquierdo) considerados como inter
y transdisciplinarios. (iii) y por ultimo el principio holistico logrando la interaccion
de los procesos afectivos y cognitivos, valorando la autoestima, con las
inteligencias multiples, promoviendo los aprendizajes para toda su vida. Por otro
lado, Falconi et at. (2017), menciona que debemos tener en cuenta que el actor
principal y activo en la escuela, es el educando por lo que lo docentes deben
enfocarse en como aprenden. El cerebro es el érgano principal del ser humano
gue puede aprender, ensefiar al mismo tiempo y ademas, su inmensa plasticidad
permite reorganizarla y reaprenderla de forma espectacular y continua, al mismo
tiempo, comprenda que las parte emocional y cognitiva siempre estan
relacionadas, ya que la adaptacion es prominente en el lado cognitivo (Niv, 2021).

En la neurodidactica el aprendizaje, se da a través de dos procesos
importantes en el sistema nervioso de cada persona, en el mismo estudiante es el
que debe (1) sentir, lo cual es un proceso mental, que se tiene en cuenta la
seleccion, recepcion y respuesta a diversos hechos que ocurren dentro y fuera del
organismo, (2) el aprendizaje se da a través del procesamiento de la informacién
obtenida lo cual son los procesos de ingreso, luego almacenamiento y por ultimo
salida de informacion. Donde los procesos cognitivos como la percepcion, también
la memoria, el pensamiento, siendo precursores la motivacion asi mismo el
lenguaje y la imaginacion (BrandiSauskiené et al., 2020).

La presente investigacion se desarrollard bajo el enfoque de estrategias
Neurodidacticas (EN) propuesto por Boscan (2011), donde manifiesta que son
aguellas actividades didacticas disefiadas, adaptadas y ejecutadas por el maestro
de acuerdo al contexto, ritmo y estilo de aprendizajes del estudiante, bajo los

principios basados de la Neurodidactica, motivandolos neuronalmente generando
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un viaje para aprender, donde planted las diferentes estrategias enfocadas en
tres EN como las: (i) Estrategias operativas representan un conjunto de estimulos
gue son planificados de forma creativa disefiadas por el docente el conjunto de
estimulos creativos que planifica el docente para presentar contenidos y abordar
caracteristicas especificas de acuerdo a los diversos intereses del alumno y del
contexto educativo, entre juegos, tacticas de interaccion y organizadores previos
etc. (ii) Las estrategias socio-emocionales incluyen aspectos emocionales que
crean vinculos profesor-alumno y alumno-alumno, y con todo lo aprendido, para
mejorar su participacion en su aprendizaje, generando la curiosidad y la atencion,
a través de las siguientes estrategias como: Peer tutoring, reflexivas- relajacion y
retroalimentacion, etc. (iii) Y por ultimo las estrategias metodoldgicas consisten en
procedimientos que facilitan la construccion del conocimiento, el analisis y
reflexibn a través de los procesos logicos y con el apoyo de las estrategias
operativas y las estrategias socioemocionales, a través del mapa mental, mapa
conceptual, subrayado, neurografos y el uso de las tics.

Como recomendacion al utilizar las estrategias lectoras se debe basar de
acuerdo a las necesidades y los niveles que se encuentra para planificar de
acuerdo a lo que se le dificultad (Seifert, 2021). Por otro lado Cataluya (2018),
menciona una evaluacion neurodidactica, que debe estar integrada todo el
proceso de ensefianza- aprendizaje, debe ser formativa, como proceso y continua,
evaluacion holistica, donde se reconozca el esfuerzo, debe ser respetuosa, una
evaluacion centrada en el estudiante, que permita ser reflexiva, innovadora,
despertando la creatividad y curiosidad, teniendo en cuenta sus aspectos
socioafectivas. También al utilizar las EN mejoran la actividad de las areas
temporales, parietales, occipitales y frontales. Para ello las sesiones de
aprendizaje debe estan disefladas en base a la neurodidactica, creando
condiciones para un ambiente adecuado, mejorando su atencién, concentracion,
siempre motivando y teniendo en cuenta sus emociones mientras el estudiante
aprende, desde su mundo actual, su era digital, algunas actividades pueden ser;
el teatro, la musica, el baile, el dibujo, los ejercicios de gimnasia cerebral, los
juegos para activar ambos hemisferios cerebrales (Morris, s/f). De esa manera se
entiende que el maestro es el neuroeducador porque conoce el proceso neuronal

gue implica leer y comprender un texto, preocupandose por el educando.

13


https://www.scopus.com/authid/detail.uri?origin=resultslist&authorId=56072212300&zone=

Il. METODOLOGIA

3.1. Tipoy disefio de investigacion

El enfoque de la presente investigacion es cuantitativo; donde su centro de
apoyo esta en el proceso de recoleccion de datos, medicion numérica y analisis
estadistico para describir el comportamiento de un determinado grupo de individuos
y de esa manera responder a la pregunta que se plantea en un inicio de la
investigacion (Hernandez & Mendoza, 2018). El tipo de investigacién es basica,
segun Concejo Nacional de Ciencia, Tecnologia e Innovacién pedagodgica
(CONCYTEC, 2018) donde se busca orientar, promover y gestionar diversas
actividades primordiales para crear y transferir el conocimiento cientifico de la mano
con el conocimiento tecnoldgico. Ademas, el alcance de la investigacion es
descriptiva - propositiva porque es una investigacion que se logra formular la
solucion frente a un problema, realizando primero un diagndéstico y valoracion de
un hecho o suceso. El disefio es una propuesta concebida y planificada, orientada
a la produccion de un objeto (Cohen & Gomez, 2019). De esta manera en la
investigacibn se involucra la creacion de un programa de estrategias
neurodidacticas. Se utiliz6 el disefio no experimental, transversal, descriptiva-
propositiva que se ejecuta sin manipular las variables, sin necesidad de identificar
algun resultado de la variable independiente sobre la variable dependiente, lo que
se realiza en la investigacion es medir hechos y variables tal como se dan en su

contexto nativo (Hernandez & Mendoza, 2018).

Por consiguiente, el disefio es descriptivo propositivo de la presente

investigacion, estara expresado en el siguiente diagrama:
Figural

Disefio descriptivo propositivo.

Dx : Diagnostico situacional
Teoria

Propuesta
Validacién de la propuesta

<7T -
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3.2. Variables y Operacionalizacion
Variable independiente: Estrategias neurodidacticas

Para Boscan (2011), las estrategias neurodidacticas son actividades
didacticas que son disefiadas, adaptadas y ejecutadas por el maestro de acuerdo
al contexto, ritmo y estilo de aprendizajes del estudiante, bajo los principios basados
en las innovaciones de la Neurodidactica, motivandolos neuronalmente generando

un viaje para aprender.

Variable dependiente: Comprension lectora

De acuerdo a CNEB (2016) la comprension lectora es la interaccion dinamica
del texto, de la persona que sume como lector y su entonto socio-cultural, que
encuadra la lectura, donde el lector logra comprender un texto, cuando no solo es
competente en decodificarlo, sino que también puede lograr informacién de este,

construir significados e informacion y asumir una postura de lo que se dice.

3.3. Poblacion, muestra, muestreo y unidad de analisis

Para Hernandez y Mendoza (2018), la poblacion es considerada a todo el
conjunto de personas, que tienen caracteristicas similares y de especificaciones.
Siendo esto asi, la poblacion del presente proyecto de investigacion, es una
poblacion definida, se obtuvo la participacién 27 estudiantes que cursan el tercer

grado de educacion primaria, de una institucion educativa primaria, Ferrefiafe.

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccidn de datos

La técnica que se utilizo es el censo, porque el instrumento fue aplicado para
toda la poblacion que estuvo en el estudio, segun Baena (2017), manifiesta que las
técnicas son aquellos pasos que impulsa al método a lograr el propésito.

El instrumento para la variable dependiente fue un cuestionario de
comprension lectora, con 20 preguntas; para Hernandez y Mendoza (2018), el
cuestionario tiene como finalidad obtener informacion y después clasificar para
luego adquirir resultados.

Para establecer la validez del instrumento de Comprensién lectora, se

sometio a la evaluacién de juicio de expertos, con la participacion de 3 docentes
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expertos en el tema, permitiendo validar los items del instrumento, obteniendo una
validez de 1.00 para el cuestionario analizado con un intervalo de confianza de entre
0.70 y 1. El juicio de experto logré comprobar la validez para corroborar si se mide
lo que se tiene que medir, teniendo en cuenta los items, que permitira obtener la
informacion necesaria (Hernandez & Mendoza , 2018).

Asi mismo se obtuvo la confiabilidad del instrumento, gracias a la aplicacion
de una prueba piloto con la participacion de 30 estudiantes del grado de primaria,
logrando registrar a través de Kuder y Richardson (KR-21), para el instrumento del
cuestionario de comprensiéon lectora, hallandose los valores necesarios para
determinar el grado de confiabilidad. Se prob6 su confiabilidad con el valor de 0.89
KR-21.

3.5. Procedimientos

En este trabajo de investigacion, se considero revisar diversos materiales
bibliograficos, de esta manera permitié procesar y luego establecer la informacion
tedrica, teniendo en cuenta las dimensiones de cada variable. Se elaboré el
instrumento a través de tres dimensiones para determinar el nivel de CL de los
estudiantes del tercer grado de una Institucion educativa publica de Ferrefiafe. Para
lograr el grado de confiabilidad del instrumento cuestionario de comprension lectora
de la variable dependiente, se emple6 una prueba piloto a 30 estudiantes del tercer

grado de primaria.

Luego se procedio a solicitar el permiso respectivo a la institucién educativa
primaria para obtener informacién a través de la aplicacion del pretest, con los
resultados obtenido se procedio a analizar los datos e identificar el problema, dando
pase a la implementacién de la propuesta de un programa de estrategias
neurodidacticas para dar solucion al problema encontrado.

3.6. Método de andlisis de datos

Los datos recogidos de la variable dependiente, sobre el cuestionario de
comprension lectora se registraron en el formato Excel, siendo procesados y
analizados a través de la base de datos, donde se realizd un analisis descriptivo,

con la finalidad de elaborar e interpretar las tablas de frecuencias y porcentajes, asi
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mismo figuras para identificar el analisis por item de cada dimensién para lograr

una interpretacion profunda y detallada.

3.7. Aspectos éticos

En el presente estudio se considero los siguientes valores éticos:

Criterio de Autonomia, donde los participantes en la investigacion tuvieron la
opcion a elegir si desean continuar o no en la aplicacion del instrumento, en el
momento que lo deseen, sin presiones ni cuestionamientos (Universidad Cesar
Vallejo, 2021).

Criterio de Beneficencia, se logré asegurar en todo momento el bienestar de
los estudiantes en la aplicacién de los cuestionarios, impidiendo toda escenario de
molestia, destacando que la investigacion ofrecida es de suma importancia para
proponer actividades de mejora en su aprendizaje (Belmont, 1979).

Criterio de No Maleficencia, se logré respetar la integridad fisica y la parte
psicoldgica de los participes en todo el estudio (Universidad Cesar Vallejo, 2021).

Criterio de justicia, en el cual los estudiantes participes de la investigacion
fueron tratados con las mismas proporciones sin discriminacion, ya sea por su

género, costumbres, religion o condicién (Belmont, 1979).
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V. RESULTADOS

ANALISIS DESCRIPTIVO
Tabla 1

Sexo de los estudiantes del tercer grado de una institucion educativa

Estudiantes %
Femenino 16 59.3
Masculino 11 40.7
Total 27 100

Del total de 27 estudiantes que participaron en la investigacion, el 59.3 %

(16) de estudiantes son varones y el 40.7 % (11) de estudiantes son mujeres.

Tabla 2

Andlisis de los resultados de la variable comprensién lectora

Comprension lectora

Estudiantes %
C (En inicio) 17 63.0
B (En proceso) 4 14.8
A (Logrado) 5 18.5
AD (Logro destacado) 1 3.7
Total 27 100

Del total de los 27 estudiantes analizados se determind que el 63% se
encuentran en inicio, el 14.8% en proceso, el 18.5% en categoria logrado y por
ultimo solo el 3.7% en logro destacado.
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Tabla 3

Analisis de las dimensiones de comprension lectora

Literal Inferencial Criterial

Estudiantes % Estudiantes % Estudiantes %
C (En inicio) 17 63,0 21 77,8 17 63,0
B (En proceso) 1 3,7 0 0 4 14,8
A (Logrado) 4 14,8 6 22,2 6 22,2

AD (Logro 5 18,5 0 0 0 0

destacado)

Total 27 100 27 100 42 100

Se observé que, de los 27 estudiantes implicados en la investigacion en la
variable Comprension lectora se puede precisar que, en la dimensién Literal,
18.5% (5) se ubican en Logro Destacado, mientras que el 14,8% (4) presenta un
nivel logrado, solo el 3.7% (1) nivel en proceso y el 63% en un nivel inicio. En la
dimensidn Inferencial, ningun estudiante 0% (0) se encuentran en nivel Logro
Destacado, el 22.2% (6) en nivel Logrado, el 0% en Proceso, y el 77.8% en Inicio.
Finalmente, en la dimension Criterial, ningun estudiante 0% se localiza en nivel
Logro Destacado, el 22,2% (6) en Logrado, el 14.8% (4) en Proceso, y por ultimo el
63% (17) se ubicd en Inicio.
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Figura 2

Analisis por item en la dimension literal

Informacion sobre la organizacién en _
un evento
Identifica la hora en un suceso
Cao o e0 )
Identifica el lugar de un hecho
Informacion explicita sobre el T_
personaje

59,3
Secuencia de acciones en la receta

74,1
Informacion explicita en una receta

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Correcta mIncorrecta

Del analisis de las respuestas obtenidas en la dimension Literal, se puede
observar que, de 4 item de 6, mas del 50% presentan gran cantidad de preguntas
incorrectas, evidenciado que los estudiantes no logran identificar informacion
explicita del personaje, ademas no logran identificar el lugar y hora de un suceso,
asi mismo presentan inconvenientes para hallar informacién en la organizacion de
un evento. Pero adn no se logra obtener resultados positivos, demostrando que aun
mantiene serias dificultades en la comprensién de textos en informacion sencilla y
facil de identificar, con cifras alarmantes. Por otro lado, en las respuestas para hallar
informacion explicita de la receta se alcanzé el 74,1% son respuestas correctas y
también lograron identificar secuencia de acciones en la receta con el 59.3% las
respuestas son correctas, teniendo porcentaje un poco alto en relacion a los demas

item.
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Figura 3

Analisis por item en la dimension inferencial

Propdsito comunicativo

Deduce la ensefianza

Relaciones logicas de causa-efecto
Deduce caracteristicas del personaje
Deduce el significado de una palabra
Deduce el significado de expresiones
Relacién texto-ilustracion

Deduce el significado de una palabra

conocida

Proposito comunicativo del texto

Deduce de acuerdo a la estructura

0% 20% 40% 60% 80% 100%

= Correcta mIncorrecta

De los item analizados en el nivel inferencial se pudo observar que, 8 de los
10 item, mas de la mitad e incluso méas del 80% han desarrollado las preguntas de
manera incorrecta, demostrando que presentan problemas al inferir la estructura de
un texto, su relacion que existe texto-imagen, asi mismo al deducir expresiones y
palabras, incluso deducir las caracteristicas del personaje, aun no logran extraer la
relacion causa-efecto, presentan problemas para extraer la ensefianza y por ultimo
aun no logran deducir su propdsito comunicativo, lo cual se ve reflejado que los
estudiantes presentan diversas dificultades para responder de manera adecuada,
por lo tanto su nivel de comprensién inferencial es muy bajo. Mientras que en la
pregunta donde se deduce el significado de una palabra, pero conocida desde su
entorno alcanz6 el 81,6% de respuestas correctas y también item donde se
determina el propdésito comunicativo siendo el 55,6% de respuestas fueron
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adecuadas, por lo tanto, estos resultados fueron un poco mejores que en los items

anteriores.
Figura 4

Andlisis por item en la dimension criterial

Explica en otras situaciones.

Opinay predice el contenido

Evalla el contenido del texto

Opina acerca del contenido

0% 20% 40% 60% 80% 100%

= Correcta mIncorrecta

Del andlisis de las respuestas obtenidas en los items (4) en la dimension
Criterial, ninguno ha logrado un resultado positivo, los datos obtenidos demuestran
gue mas de la mitad han desarrollado las preguntas de manera incorrecta
hallandose entre los porcentajes de 70,4% hasta el 77,8%, revelando que se
presenta dificultades en opinar acerca del contenido, al evaluar el contenido, asi
como no lograron opinar y predecir, tampoco explicaron teniendo en cuenta otras
situaciones. Demostrando que continGan con un grave problema de comprension

cifras alarmantes, que deben ser atendidas para su pronta solucion.
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V. DISCUSION

En el proceso de la investigacion, se revela aportaciones valiosas, en
relacion a las variables comprension lectora y estrategias neurodidacticas, en

funcion a los objetivos planteados, se analiza lo siguiente:

Segun el primer objetivo especifico identificar el nivel de CL en los
educandos del tercer grado de primaria de una |.E. publica primaria, Ferrefiafe,
donde se logré conocer el nivel de CL que presenta las nifias y nifios, se aplicé un
cuestionario, es decir una evaluaciéon de lectura, con un total de 20 interrogantes,
asignandoles un punto a cada respuesta correcta y cero puntos en la respuesta
incorrecta, siendo aprobado por el juicio de experto a través de la validez de Aiken
con una puntuacién de 95% de validez, y pasando por la confiabilidad con una
puntuacion de 0.98 , mediante el método de kunder Richardson-21, se evidencio
gue el instrumento elaborado es altamente validado y confiable, por lo cual fue
aplicado al grupo de estudio. Cuyos resultados obtenidos segun la tabla 2 resume
las escalas valorativas para determinar la CL, se obtuvo que el 63% (17) estan en
el nivel inicio, el 14.8% (4) nivel en proceso, el 18.5% (5) nivel logrado y por ultimo
solo el 3.7% (1) consigui6 el logro destacado, considerando que mas de la mitad
de escolares investigados estan en el nivel en inicio, un nivel muy bajo en el grado
correspondiente en el area de comunicacion. Asi mismo de acuerdo a la tabla 3
muestra que los estudiantes presenta porcentajes elevados correspondiente al
nivel de inicio, en su dimension literal con el 63% (17) , en la dimensién Inferencial
con el 77.8% (21) de estudiantes y finalmente, en la dimensién Criterial, el 63%
(17), ubicdndose en la escala mas baja, revelando que los estudiantes de tercer
grado presentaron distintas dificultades en las diversas capacidades, porque no
lograron obtener informacion que se encuentra de manera explicita en el texto
escrito considerada informacion sencilla, es decir facil de identificar, también
mostraron problemas al inferir e interpretar informacion que se necesita deducir en
el texto, tales datos que no se encuentran en el texto, ademas no lograron
reflexionar y valorar la forma, contenido y contexto del texto escrito, la gran mayoria

de los estudiantes no consiguieron emitir una opinion critica y reflexiva.
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Resultados que al ser comparados con el antecedente de los autores Chura
et al. (2022), en su estudio tuvieron como proposito establecer la importancia de
usar los siete niveles linglisticos como estrategia principal para afrontar los
problemas de comprension lectora. Luego de la aplicacion de la prueba escrita, de
acuerdo a los resultados se obtuvo en el GC el 56% en inicio, un 36% en proceso
y un 8% en logrado, asi mismo el GE en inicio el 52%, en proceso el 38% y por
ultimo solo un 10% en aspecto logrado, ningun estudiante en el nivel logro
destacado, estos datos evidencian un acrecentamiento de la mas de la mitad de los
estudiantes presentan serios complicaciones para identificar informacion en los
textos que leen, por lo que necesitan apoyo para poder aumentar su CL, es decir

favorecer su comprension literal, inferencial y criterial.

Con estos resultados se puede afirmar que para comprender un texto se
debe desarrollar desde su comprension literal, inferencial y criterial, esas
capacidades son importantes, porque permite tener una mejor comprension y ser
aplicado desde su experiencia.

Por otro lado, se optd por utilizar las capacidades propuesto por el Minedu
a través del CNEB (2016), donde menciona que el estudiante no solo debe ser
capaz de entender lo que se lee de manera explicita, si no que el estudiante debe
ser competente para interpretar e identificar su posicion critica sobre ello desde su
experiencia, este proceso de interaccionar se realiza de forma dindmica entre el
lector, el texto y el contexto socio-cultural, con una serie de experiencias lectoras,
lo cual implica desarrollar capacidades como obtener informacion que se encuentra
en el texto, es decir desde un nivel literal, facilmente de ubicar en el texto, también
la competencia infiere e interpreta la informacién que se halla en el texto, sefala
desde un nivel inferencial, donde se deduce la informacién relacionando lo implicito
con lo explicito, y por dltimo la capacidad de reflexiona y evallda la forma, asi como
su contenido y a la vez el contexto, correspondiente al nivel critico, asumiendo una
posicion de lo que lee desde su experiencia. Desarrollando experiencias lectoras
enmarcados en una sesion de aprendizaje, teniendo en cuenta los procesos
didacticos considerados como antes de la lectura, durante la lectura y después de

la lectura.
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Segun el segundo objetivo especifico disefiar el programa de estrategias
neurodidacticas para la comprension lectora en los estudiantes de tercer grado de
primaria de una I.E. publica primaria, Ferrefiafe; ante los problemas existentes en
los estudiantes, en relacion a los bajos resultados de comprension lectora, se
evalu6 la necesidad de plantear una solucién para atender las necesidades y
brindar un apoyo intenso en actividades de construccion, es porque se procedio a
buscar informacion de material bibliografico y adecuarlo a la realidad de acuerdo al
grado que se ubica el alumnado, se procedi6 a disefiar el programa de estrategias
neurodidacticas para la comprension lectora; bajo el enfoque de Boscan (2011) a
través de 5 sesiones de aprendizajes para desarrollar la competencia lee diversos
textos en su lengua materna, cada sesion de aprendizaje esta disefiada para
desarrollar conocimiento a través de diferentes estrategias neurodidacticas en sus
3 dimensiones operacional, metodoldgico y socio-emocional.

Resultados que al ser comparados con Bravo (2019) realizé un programa de
intervencion para optimizar la comprension lectora, desde un alcance descriptivo
propositivo, se aplicé un pretest obteniendo que los estudiante logran un si 41,2 %,
dudas 43,1%, nivel bajo 13,7%; nivel medio 2,0% y un 0% en nivel alto,
evidenciando la mayoria de estudiantes no logran entender lo que lee, frente a ello
el programa basado en estrategias ludicas desde una perspectiva de las
neurociencias propuesto por Bravo, lo cual contribuirh en atender a sus
necesidades y mejorar la CL, teniendo la propuesta establecida basado en como
aprende el estudiante desde una mirada de conocer el cerebro y despertar el interés
del educando, a través de diferentes unidades o experiencias de aprendizaje
propuestas por el maestros, quien se encargd de disefiar diferentes actividades
logrando aprendizajes significativos.

Con estos resultados, siguiendo la percepcion del autor, la propuesta esta
basada a través de actividades dentro del programa, teniendo como base
conceptos de neurociencia educativa, para que el educando aprenda y comprenda

con amor.

Asi mismo Vigo (2019), nos muestra en su investigacion un modelo de
neuroestrategias, que ayudan a los estudiantes a tener un buen entendimiento de

lo que se lee. Se utilizo la metodologia descriptivo- propositivo, los resultados en el
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pretest fueron que, el 63.33% presentaron dificultades en aprehensién, en nivel
interactivo con un 66.68% de dificultad y un 55.56% de dificultad en el nivel
argumentativo; existiendo un alto porcentaje de dificultad presentado serios
problemas en las dimensiones de comprension de texto, frente al problema, el
autor planteé crear un programa de neuroestrategias fundamentada en la teoria de

sistemas y modificalidad de las personas.

Estos resultados en su estudio contribuyen en la investigacion desde
conceptos basicos de neuroeducacion y neurodidactica, en la forma de ensefar, la
cual lo establece con cuatro estrategias que son: interaccién, aprehension,
transaccion y argumentacion, siendo pioneros a nivel nacional de esa manera es
una fuente de referencia primordial y es fuente de motivacion para continuar y tener

precedente en la propuesta.

Por otro lado, la neurodidactica es una disciplina, desde una mirada de la
neurociencia cognitiva es decir la neuroeducacion, asi como nos plantea Francisco
Mora, el estudiante aprende con emocion, y como docentes no podemos ensefiar
sin haber antes conocidos como aprende el cerebro. Con respecto al enfoque
planteado en la investigacion bajo la propuesta por Boscan (2011), sostiene que los
principios de neurodidacticas son la interaccion, también el equilibrio y por altimo
una vision holistica para lograr interaccion, se utiliza los recursos sensoriales,
ademas desarrollar equilibrio estimulando las distintas areas o zonas cerebrales y
por ultimo el principio holistico logrando la interaccion de los procesos afectivos y
cognitivos, generar la autoestima, desarrollar las inteligencias multiples,
promoviendo los aprendizajes para toda su vida. De acuerdo a lo que propone en
su enfoque sobre estrategias neurodidacticas donde plantea la manera como
aprende el estudiante, teniendo en cuenta el cerebro, a través de clasificacion y
adaptacion de la estrategias operacionales, metodoldgicas y socio- emocionales,
presentando algunas estrategias en cada dimensién, correspondiente a la
dimensién operativas se encuentra los: juegos, tacticas de interaccion y
organizadores previos, asi mismo las estrategias metodoldgicas utilizadas son:
mapa mental, el neurdgrafos, mapa conceptual, el uso de las tics y por ultimo
estrategias socio-emocionales las estrategias como la relajacion-reflexivas, peer

tutoring y retroalimentacion.
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Segun el tercer objetivo especifico validar el programa de estrategias
neurodidacticas para la comprension lectora en los estudiantes de tercer grado de
primaria de una |.E. publica primaria, Ferrefiafe, mediante el juicio de tres expertos
con grado de maestria y doctorado, quienes de acuerdo a la ficha de evaluacion,
con los diferentes item, indicaron que la propuesta presenta una buena estructura,
un marco tedrico con sus antecedentes que lo sustentan, es pertinente, presenta
coherencia, se detalla actividades de acciones en las diferentes sesiones de
aprendizaje detallado en el programa, y es una propuesta viable, por lo tanto los
expertos validaron la propuesta con un puntaje adecuado.

Informacion que al ser comparado con el estudio de Cordova (2019) donde
propuso un plan de pedagogico de lecturas, para optimizar la CL. Desde un estudio
descriptiva-propositiva, donde el autor propuso un modelo pedagdgico basado en
lecturas, usando los organizadores visuales, para potenciar la capacidad lectora
en el estudiante, de acuerdo a su desarrollo de la investigacion tuvo la validez de
Su propuesta a través del juicio de experto, con el andlisis de dos profesionales en
el tema.

Con estos datos se puede afirmar que, al obtener la validez de la propuesta,
es idoneo para ser aplicado y contribuir en la solucion al problema.

Por otro lado, la validez es necesario para corroborar si se mide lo que se
tiene que medir, teniendo en cuenta los items, que ayudaran a obtener la
informacion necesaria (Hernandez & Mendoza, 2018).

De acuerdo al objetivo general de proponer un programa de estrategias
neurodidacticas para la comprensién lectora en los estudiantes del tercer grado de
primaria, donde se asumi6 una metodologia descriptiva propositiva, estableciendo
el problema que presenta los estudiantes, con el fin de sumar esfuerzos y contribuir
en la solucidn a las dificultades encontradas a través de un programa de estrategias

neurodidacticas.

Resultados que al ser comparados con los estudios a nivel internacional con
el autor Bravo (2019) en su indagacion propuso mejorar la habilidad lectora a través
de un programa de intervencion, desde un enfoque cuantitativo. Asi en estudios en
el &mbito nacional el investigador Vigo (2019) en su tesis disefiada con el objetivo

de emplear un modelo de neuroestrategias, que ayuden a un entendimiento de lo
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gue se lee. Y por ultimo Cérdova propone un plan de pedagdgico de lecturas, para
optimizar la comprension en estudiantes, donde sus investigaciones fueron de tipo

descriptiva-propositiva.

Los resultados de la presente investigacion por lo tanto permitieron darle
solucion al problema identificado, asi mismo se reviso la diferentes bibliografias y
antecedentes como una base primordial, para elegir los diferentes enfoques que
son pertinentes y adecuados en el estudio, permitiendo cumplir con el
procedimiento establecido, logrando generar nuevo conocimiento, con la creaciéon

de la propuesta lo que permitira ser aplicado en el momento que se requerido.

Por lo tanto, el disefio del programa estrategias neurodidacticas es una
propuesta, que es concebida y planificada, orientada a la produccién de un objeto,
desde un modelo descriptivo propositivo (Cohen & Gomez, 2019). Lo cual permitira
atender a las necesidades de un grupo de personas, en esta oportunidad la
propuesta estd disefiada para estudiantes del tercer grado de una institucion

educativa primaria, Ferrefiafe.
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VI.

CONCLUSIONES

Se logré proponer el programa de estrategias neurodidacticas para la
comprension lectora en los estudiantes, teniendo en cuenta las necesidades
y su problematica encontradas en el diagnostico de estudio, lo cual fue
ajustado a la realidad propia de la institucién educativa, el mismo que sujeto
a las teorias mas pertinentes, fue sometido a la evaluacion de jurado, que
permitieron darle el visto bueno; de esa manera contribuir en la solucién del
problema si fuera el caso de ser aplicado, siendo asi una colaboracion del
investigador para la mejora de los aprendizajes de los estudiantes.

Se logro identificar la comprension lectora de los estudiantes de tercer grado,
alcanzando que el 63% de estudiantes obtuvieron resultados en el nivel de
inicio, concluyendo que los estudiantes necesitan apoyo adicional para
desarrollar sus dimensiones en comprensién de preguntas tipo literal,
inferencial y criterial.

Se disefid la propuesta de un programa de estrategias neurodidacticas,
basado en el enfoque de Boscéan, utilizando diversas estrategias de tipo
operacional, metodologicas y socio emocional, que permitira que los
estudiantes tengan una predisposicion de aprender a través de 5 sesiones
de aprendizaje teniendo en cuenta la interaccion, a través de los estimulos
sensoriales y despertar la curiosidad y su emocién por lograr aprendizajes
significativos en la comprension de textos.

La propuesta del programa de estrategias neurodidacticas para la
comprension lectora, fue validado bajo el conocimiento de tres jurados, los
cuales procedieron a revisar la propuesta y como consecuencia de la misma,
lograron asignarle un puntaje adecuado de forma unanime, sin mayores

observaciones, quedando apto para su futura aplicacion.
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VII.

RECOMENDACIONES

Se recomienda a los futuros investigadores profesionales en la educacion
bésica regular, nivel de educacion primaria en el ambito peruano, a realizar
estudios sobre la neurodidactica y la comprension lectora en estudiantes del
tercer grado, para que de esa manera exista nuevos modelos de
antecedentes actuales para reforzar y contribuir a mas investigaciones.

Se recomienda a los docentes del nivel primario y directivos de las
instituciones educativas de la regidbn Lambayeque, a establecer acciones
para diagnosticar a sus estudiantes a través de instrumentos que evallen la
competencia de comprensién lectora, para determinar las necesidades de
aprendizaje y luego tomar acciones que permitan reorganizar la planificacion
del proceso formativo.

Se recomienda a los docentes que ensefan el tercer grado de primaria, de
la provincia de Ferrefiafe, aplicar el programa de estrategias neurodidacticas
en su quehacer educativo, desarrollando las diferentes sesiones de
aprendizaje planteadas en la investigacion, para lograr aprendizajes
significativos y mejorar el nivel de comprension lectora en los estudiantes.
Se recomienda a mas maestros del nivel primaria de la region Lambayeque
a capacitarse sobre el manejo adecuado de estrategias neurodidacticas a fin
de poder adquirir conocimientos y actualizarse en nuevas disciplinas como
la neurodidactica, neuroeducacion y aprender sobre las metodologias de
ensefianza establecidas en el funcionamiento cerebral, que permitan no solo
validar, si no potencializar y generar nuevos conocimientos de acuerdo a la

realidad de su region.
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VIII.

PROPUESTA

l. Presentacion

El programa de estrategias neurodidacticas denominado “Aprendo y
comprendo con emociéon” busca mejorar la comprension lectora, en
estudiantes de tercer grado de primaria, debido a que actualmente presenta
bajos resultados en sus tres niveles de comprension (literal, inferencial y
criterial)

. Objetivos
General

Proponer un programa de estrategias neurodidacticas para mejorar la
comprension lectora en estudiantes del tercer grado de una institucion
educativa publica primaria, Ferrefafe.

Especificos

Elaborar las sesiones de aprendizaje del programa de estrategias
neurodidacticas para mejorar la comprension lectora en estudiantes del
tercer grado de una institucion educativa publica, primaria.

Desarrollar las sesiones de aprendizaje del programa de estrategias
neurodidacticas para mejorar la comprension lectora en estudiantes del
tercer grado de una institucion educativa publica, primaria.

Evaluar a través de la evaluacion formativa a los nifios y nifias del
tercer grado de educacion primaria con el fin evidenciar las mejoras en la
comprension lectora.

Il. Fundamentos

La propuesta estd basada en el enfoque de estrategias
neurodidacticas propuesto por Boscan (2011), adaptada en la ensefianza y
aprendizaje de la comprensién lectores en sus niveles de estrategias
operacional, estrategias metodoldgicas y estrategias socioemocional por lo
gue busca mejorar los resultados en comprension lectora enmarcados en la
DCEB en la ensefianza de la comprensién lectora (MINEDU, 2016) para de
esta manera se pretende aplicar las diferentes estrategias para alcanzar las

tres dimensiones como: literal, inferencial y por ultimo criterial.
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Figura 5: Modelo de Propuesta
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ANEXOS

Anexo 1: Matriz de consistencia

TITULO: “Estrategias neurodidacticas para la comprensién lectora en estudiantes de una institucién educativa publica primaria, Ferrefiafe

Validar el programa de  estrategias
neurodidactica para los estudiantes de tercer
grado de primaria de una |.E. publica primaria,
Ferrefiafe mediante el juicio de expertos.

PROBLEMA GENERAL OBJETIVO GENERAL HI'.T_(;XESA"]SODE VARIABLES DIMENSIONES
Proponer un programa de estrategias Dimensién 1
neurodidacticas para la comprensién lectora en Literal
los estudiantes del Tercer grado de una

¢ COmo un institucion  educativa  publica  primaria, Variable 1
= ariable
programa de Ferrenate. La L Comprensioén Dimension 2
estrategias implementacion lectora Inferencial
neurodidacticas | Objetivo Especifico 1 del programa de
mejorara el nivel — . — estrategias
de comprension Identificar el nivel de comprension lectora en los neurodidacticas Dimension 3
lectora en los nifos de tercer grado de primaria de una I.E. mejoraré la Criterial
estudiantes de publica primaria, Ferrefafe. comprension
tercer grado de | Objetivo especifico 2 lectora en los
educacion en — — estudiantes  del . .
estudiantes de Dlsenar_ e] programa de _ estrategias | yarcer grado de la Dlmens!on 1
primaria de una Neurodidacticas para la comprension lectora en (| «itcion Operativas
Institucion los estudiantes de tercer grado de primaria de | oqcativa publica,|  \ariable 2
educativa pablica [YN2 I.E. publica, primaria, Ferrefiafe primaria, Estrategias — —
primaria, Objetivo especifico 3 Ferrenafe. neurodidacticas imension I

Dimensién 3
Metodoldgicas

Fuente: Elaboracion Propia




Anexo 2: Operacionalizacion de la variable estrategias neurodidacticas

. Definicién Definiciéon . . . . Escala de .
Variable X Dimensiones Indicadores Items L Téc/Instr.
Conceptual Operacional medicién

Son actividades .
didacticas  que Organlzgdores
L revios
son disefiadas, P Sesién 1
adaptadas y
ejecutadas por el Se utiliza un Operativas Juegos .
maestro de Sesion 1, 2,4 Propuesta
programa de
acuerdo al estrategias
contexto, ritmo o Téacticas de - “
: Y neurodidacticas interaccion Sesién 1, 3,5 Programa de
estilo de u i Programa de
. o Aprendo y estrateglas 7
Variable aprendizajes del N didécticas: estrategias
Independiente ooy giante,  bajo comprepdo con Subrayado Sesién 1. 2 eurodidacticas;  peyrodidacticas:
Estrategias T emocion, la ' “Aprendo y
neurodidacticas L?S q pI’InCIp:OS cual se Mapa mental Sesién 2 Aprendo y comprendo con
asados en las P emocion
innovaciones de encuentra Metodoldgicas Mapa conceptual Sesidn 4 comprendo con
la neurodidéctica, detallada en las Neurdgrafos Sesion 5 emocion”
motivandolos diferentes Tics i6
| i estrategias. Sesion 5
neuronaimente Peer tutoring Sesioén 2
generando un ) g
viaje para Socio- Reflexivas Sesion 1,2,3,4,5
aprender emocionales Relajacion Sesién 1, 3,4

(Boscan, 2011).

Retroalimentacion

Sesién 1,2,3,4,5

Fuente: Elaboracion Propia



Operacionalizacién de la variable comprension lectora

. Definicion Definicion . . . P Escala de .
Variable . Dimensiones Indicadores ltems L Téc/Instr.
Conceptual Operacional medicién
Identifica informacion explicita y relevante
3;6;14;17; 18
Literal Reconoce la secuencia de hechos o
acciones en un texto.
La comprension lectora
es la interaccion 4
dinamica entre el texto, Deduce el tipo de texto de acuerdo a la
el lector y su contexto forma, contenido y estructura 1 Ordinal AD:
sociocultural que Deduce el propdsito comunicativo del Logro
ich texto. 2
enmarca la lectura, -Se gpllcg un S destacado
Variabl cuestionario de Deduce el significado de palabras o (18 - 20)
anavle  donde el lector comprensin lectora expresiones segun el contexto. 7:10; 13 A: Logro
Dependiente: Censo/
L comprende untextoy es para conocer los esperado . .
Comprensién iveles de C.L. de | Exolica el ido de la relacié 1417 Cuestionario
Lectora capaz de decodificarlo Nveles de C.L. de los xplica el sentido de la relacion texto- (14-17)
estudiantes de 3° Inferencial ilustracion B: Proceso
para obtener o240 (CNEB, 2016) 8 (11-13)
informacion, lograr Deduce caracteristicas implicitas de los 11 C: Inicio
construir significados a personajes en el texto. (0-10)
partr de lo escrito y Deduce la ensefianza de un texto. 12
tomar posicién Explica el sentido de algunos recursos 15
P ' textuales (dibujos, tamafio de letra etc.
(CNEB, 2016) Deduce el propésito comunicativo del
texto. 19
Aplica el contenido del texto a otras
situaciones. 5 16: 20
Criterial T
Evalda el contenido del texto.
9

Fuente: Elaboracién Propia




Anexo 3: Instrumentos de recoleccidon de datos

Instrumento de recoleccién de informacién

[ CUESTIONARIO DE COMPRENSION LECTORA- TERCER GRADO ]

NOMBRES Y APELLIDOS:
GRADO Y SECCION FECHA:

INDICACIONES:
e Lee atentamente los textos que se te presenta.
e Encontraras preguntas en las que debes marcar con una “X” solo una respuesta.
e También encontraras preguntas en las que tienes que escribir tu respuesta

* Y de kg de sangrecita de pollo

+ 1%tazade arroz

+ Yitaza de pan rallado gw
* 2 huevos

+ 3 tomates medianos

* 4 hojas de lechuga

* 5 hojas de espinaca “w
*  ¥Yitaza de aceite vegetal

* Y taza de harina de trigo

» Ajos, hierba buena, sal yodada y pimienta al gusto.
Preparacion:

1. Cocinar la sangrecita en agua con hierbabuena. Luego
picarla y desmenuzarla en un recipiente.

2. Sazonar con sal yodada, ajos y pimienta; agregar los huevos,
la espinaca cortada en tiras delgadas, el pan rallado y mover
hasta obtener una mezcla homogénea.

3. Hacer bolitas con la masa y aplastarlas hasta formar las
hamburguesas, pasarlas por harina y freirlas en aceite
vegetal caliente.

4. Servir con arroz graneado. O acompafiar con un pan para
hamburguesa, con ensalada de tomate y lechuga.

TEXTO 1:
Hamburguesa de Sangrecita
(4 porciones)
Ingredientes:
~» 4? 33

(\
L Ay




. ¢ Qué tipo de texto es?
a) Descriptivo
b) Instructivo

c) Narrativo

. ¢Para qué se escribio esta receta?
a) Para leer una adivinanza
b) Para hacer tintes naturales

c) Para ensefarnos a preparar una comida

. ¢ Qué material no esta en la receta?
a) 2 huevos
b) 4 hojas de lechuga

c) Yataza de leche

. Ordena las acciones presentes en el texto instructivo. Coloca 1, 2, 3y 4 donde

corresponda
Servir
Hacer bolitas
Sazonar
Cocinar

a) 4,3, 2,1

b) 1,2,3,4

c) 4,3,1,2

. ¢ Crees tu que la receta “Hamburguesa de Sangrecita” es un plato nutritivo?

Marca y responde @

¢ Por qué?




Texto N° 02:

El profesor Darwin

Darwin es profesor en una escuela primaria del distrito de Ferrefiafe. El ensefia a nifios de
tercer grado.

Darwin es alto y muy delgado, él tiene el cabello negro bien rizado. Cuando va a trabajar al
colegio, él viste su uniforme azul y corbata a rayas.

Cuando toca el timbre de recreo, Darwin lleva una guitarra al patio.

INTRO

Le gusta cantar con sus estudiantes. A los nifios les gustan las

tonadas que él toca con su guitarra y las cantan con alegria.

estudiantes, siempre dedica un poco de su tiempo al cantar con

ellos en los recreos.
Todas las tardes, después de trabajar en la escuela, Darwin se pone buzo y zapatilla, y sale
con su pelota de cuero a jugar fulbito con sus amigos. Juega para el equipo de la Municipalidad

de Ferrefiafe y quiere ganar todos los partidos del campeonato.

6. ¢CoOmo se viste Darwin cuando va a trabajar?
a) Con un buzo
b) Con uniforme

c) Con unas zapatillas

7. Busca en el texto la palabra “tonadas”. ; Qué significa esta palabra?
a) Bailes
b) Canciones

c) Juegos




8. ¢Para qué se ha colocado la imagen en el texto?

a) Para adornar el texto y que se vea bonito.
b) Para tener una idea de como es el profesor tocando la guitarra.

c) Para conocer la escuela del profesor Darwin.

9. ¢ Qué opinas de la actitud del docente Darwin con sus estudiantes?

Texto 03:

Gotas de lluvia

Hubo una vez, en una comunidad, un pobre campesino que tenia una cabrita, habia labrad

la tierra y sembrado maiz con mucho esfuerzo, pues necesitaba alimentar a su familia.

Sin embargo, al pasar los dias el maiz empez0 a secarse. Cada mafiana el campesino iba a

su chacra. El queria que lloviera, pero ni una sola nube se veia en el cielo.

Cierto dia, aparecieron unas nubes oscuras y en ellas dos gotitas de lluvia se quedaron

mirando al campesino. La primera gota le dijo a la otra, que estaba cerca:

- ¢Ves a este pobre hombre? Ha trabajado tanto y ahora su maiz se esta
secando. ¢ Qué podemos hacer para ayudarlo?

- No mucho, -respondio la otra gota- , pero vamos
aver.

Entonces, la primera gota se tir6 y cay6 en la cara del

campesino, que dijo feliz:

- jParece que va a llover!

Al ver la alegria del campesino, la segunda gota llamé a sus
compafieras. Y cayeron todas sobre las plantas de maiz. Ese dia realmente cayé un

chaparron. El maiz, sediento, pudo por fin tomar agua y comenz6 a crecer, y todo ocurrié

gracias a las dos gotas de lluvia que quisieron ayudar al campesino.




10. ¢ Por qué el maiz comenz6 a secarse?
a) Porgque no habia nubes oscuras en el cielo.
b) Porque el campesino no cuidado las plantitas.

c) Porque no caia lluvia hace varios dias.

11. ; Qué quiere decir que: “Ese dia realmente cayd un chaparron”?
a) Que ese dia cayeron dos gotas de lluvia
b) Que ese dia cay6 una fuerte lluvia

c) Que ese dia cay6 un fuerte rayo

12. ¢;,Como eran las gotas de lluvia?
a) Eran juguetonas.
b) Eran responsables.

c) Eran solidarias.

13. ¢ Por qué las gotas de lluvia decidieron ayudar al campesino?
a) Porque el campesino queria que lloviera.
b) Porgue las gotas sintieron pena por el campesino.

c) Porque las gotas sintieron odio por el maiz.

14. ¢Cual es la ensefianza mas importante de este cuento?
a) Debemos trabajar mucho cuando plantamos maiz.
b) Que debemos plantar maiz cuando no hay lluvia.
c) Debemos ayudar a los que nos necesitan.

15. ¢ Qué hubiera pasado si las gotas de lluvia no hubieran ayudado al

campesino?




Texto N° 04

(Afiche) 6ran jornada de limpieza

ESCUELA LIMPILA

g,

I
\ VS

iPor una escuela 4|impi§ #

\

E )

Organiza:
y més saludable! | wsocue
CRISTO BENDITO
DiA: LUGAR: HORA:
29 de mayo I.E. Cristo Bendito 9: 00 a.m.

16. ¢ Donde se realizard la jornada de limpieza?
a) Enlal.E. Cristo Bendito
b) En la APAFA
c) Enla Casa Bendita

17. ¢A qué hora empezara la jornada de limpieza?
a) A las 8 de la mafana.
b) A las 9 de la mafana.
c) Alas 10 de la manana.

18. ¢ Quién organiza esta jornada de limpieza?

a) APAFA de la I.E. Cristo Bendito.
b) Alumnos de la I.E. Cristo Bendito.
c) Municipalidad.



19. ¢Para qué se escribio este afiche?

a) Para contarnos una historia sobre limpieza.

b) Para ensefiarnos a limpiar la casa.

c) Para invitarnos a participar de la jornada de limpieza.

20.

Luis fue el 30 de mayo a la I.E. Cristo Bendito a las 9 de la mafiana para

participar de la jornada de limpieza. Sin embargo, Luis no logro participar. ¢,Por

gué no pudo participar?

a) Porque se equivoco de fecha.

b) Porque se confundio de lugar.

c) Porque se equivoco de hora.

Escalas valorativas

iFELICITACIONES, YA TERMINASTES j

LITERAL (6) | INFERENCIAL | CRITERIAL | COMPRENSION
(items: 3: 4 (10) (4) LECTORA (20)
6; 16; 17; 18) (items: 1;2;7;8; | (items: 1;2;7;
10; 11;12; 13; 14 | 8;10;11;12; 13;
y 19) 14y 19)
AD=Destacado | 6 10 4 18-20
A=Logrado 5 8a9 3 14-17
B=Proceso 4 7 2 11-13
C=Inicio 0-3 0-6 0-1 0-10




TABLA DE ESPECIFICACIONES DEL CUESTIONARIO DE COMPRENSION LECTORA DE 3° GRADO DE PRIMARIA

TEXTO PREGUNTAS | CAPACIDAD DESEMPENO CNEB CRITERIOS CLAVE

1 Infiere e interpreta | Deduce caracteristicas implicitas de personajes, animales, | Deduce el | B
informacion del | objetos y lugares, y determina el significado de palabras segun el | tipo de texto
texto. contexto y hace comparaciones; asi como el tema y destinatario. | de acuerdo a

Establece relaciones légicas de causa-efecto, semejanza- | la forma,
Texto N° 01 diferencia y ensefianza y propdésito, a partir de la informacién | contenido y
Hamburguesa explicita e implicita relevante del texto. estructura.
de sangrecita | 2 Infiere e interpreta | Explica el tema, el propdsito, la ensefianza, las relaciones texto- | Deduce el | C
informacion del | ilustracion, asi como adjetivaciones y las motivaciones de | propésito
texto. personas y personajes. comunicativo
del texto.

3 Obtiene Identifica informacion explicita que se encuentra en distintas | Identifica C
informacion del | partes del texto. Distingue informacion de otra préxima y | informacion
texto escrito. semejante, en la que selecciona datos especificos (por ejemplo, | explicita vy

el lugar de un hecho en una noticia), en diversos tipos de textos | relevante.
de estructura simple, con algunos elementos complejos (por

ejemplo, sin referentes proximos, guiones de dialogo,
ilustraciones), con palabras conocidas y, en ocasiones, con
vocabulario variado, de acuerdo a las tematicas abordadas.

4 Obtiene Identifica informacion explicita que se encuentra en distintas | Reconoce la | A
informacion del | partes del texto. Distingue informacion de otra préxima y | secuencia de
texto escrito. semejante, en la que selecciona datos especificos (por ejemplo, | hechos o]

el lugar de un hecho en una noticia), en diversos tipos de textos | acciones en
de estructura simple, con algunos elementos complejos (por | un texto.
ejemplo, sin referentes préoximos, guiones de diélogo,
ilustraciones), con palabras conocidas y, en ocasiones, con
vocabulario variado, de acuerdo a las teméaticas abordadas.
5 Reflexionay evalia | Opina acerca del contenido del texto, explica el sentido de | Aplica el | (RAE)

la forma, el
contenido y
contexto del texto.

algunos recursos textuales (ilustraciones, tamafio de letra, etc.) y
justifica sus preferencias cuando elige o recomienda textos a
partir de su experiencia, necesidades e intereses, con el fin de
reflexionar sobre los textos que lee.

contenido del
texto a otras
situaciones.




Texto N° 2 6 Obtiene Identifica informacion explicita que se encuentra en distintas | Identifica B
El  profesor informacion del | partes del texto. Distingue informacion de otra préxima vy | informacién
Darwin texto escrito. semejante, en la que selecciona datos especificos (por ejemplo, | explicita vy

el lugar de un hecho en una noticia), en diversos tipos de textos | relevante.

de estructura simple, con algunos elementos complejos (por

ejemplo, sin referentes préximos, guiones de didlogo,

ilustraciones), con palabras conocidas y, en ocasiones, con

vocabulario variado, de acuerdo a las teméticas abordadas.

7 Infiere e interpreta | Deduce caracteristicas implicitas de personajes, animales, | Deduce el |B
informacion del | objetos y lugares, y determina el significado de palabras segun el | significado
texto. contexto y hace comparaciones; asi como el tema y destinatario. | de palabras o

Establece relaciones légicas de causa-efecto, semejanza- | expresiones
diferencia y ensefianza y propdésito, a partir de la informacién | segin el
explicita e implicita relevante del texto. contexto.

8 Infiere e interpreta | Explica el tema, el propdsito, la ensefianza, las relaciones texto- | Explica el | B
informacion del | ilustracion, asi como adjetivaciones y las motivaciones de | sentido de la
texto. personas y personajes. relacion

texto-
ilustracion.

9 Reflexionay evalla | Explica el tema, el propdsito, la ensefianza, las relaciones texto- | Evalla el | RAE
la forma, el | ilustracion, asi como adjetivaciones y las motivaciones de | contenido del
contenido y | personas y personajes. texto.
contexto del texto.

Texto N°3 | 10 Infiere e interpreta | Deduce caracteristicas implicitas de personajes, animales, | Deduce el |C

Gotas de informacion del | objetos y lugares, y determina el significado de palabras segun el | significado

lluvia texto. contexto y hace comparaciones; asi como el tema y destinatario. | de palabras o
Establece relaciones logicas de causa-efecto, semejanza- | expresiones
diferencia y ensefianza y proposito, a partir de la informacion | segun el
explicita e implicita relevante del texto. contexto.

11 Infiere e interpreta | Deduce caracteristicas implicitas de personajes, animales, | Deduce el | B
informacion del | objetos y lugares, y determina el significado de palabras segun el | significado
texto. contexto y hace comparaciones; asi como el tema y destinatario. | de palabras o

Establece relaciones légicas de causa-efecto, semejanza-
diferencia y ensefianza y propdésito, a partir de la informacion
explicita e implicita relevante del texto.

expresiones
seguln el
contexto.




12 Infiere e interpreta | Deduce caracteristicas implicitas de personajes, animales, | Deduce C
informacion del | objetos y lugares, y determina el significado de palabras segun el | caracteristica
texto. contexto y hace comparaciones; asi como el tema y destinatario. | s  implicitas

Establece relaciones ldgicas de causa-efecto, semejanza- | de los
diferencia y ensefianza y proposito, a partir de la informacion | personajes
explicita e implicita relevante del texto. en el texto.

13 Infiere e interpreta | Deduce caracteristicas implicitas de personajes, animales, | Deduce el |B
informacion del | objetos y lugares; determina el significado de palabras segun el | significado
texto. contexto y hace comparaciones; asimismo, establece relaciones | de palabras o

|6gicas de causa-efecto, semejanza-diferencia y ensefianza y | expresiones
propésito a partir de informacién explicita del texto. segun el
contexto.

14 Infiere e interpreta | Deduce caracteristicas implicitas de personajes, animales, | Deduce la|C
informacion del | objetos y lugares, y determina el significado de palabras segun el | ensefianza
texto. contexto y hace comparaciones; asi como el tema y destinatario. | de un texto.

Establece relaciones logicas de causa-efecto, semejanza-
diferencia y ensefianza y propdésito, a partir de la informacion
explicita e implicita relevante del texto.

15 Reflexionay evalla | Explica el tema, el propdsito, la ensefianza, las relaciones texto- | EvalGa el | RAE
la forma, el | ilustracion, asi como adjetivaciones y las motivaciones de | contenido del
contenido Yy | personas y personajes. texto.
contexto del texto.

Texto 5 16 Obtiene Identifica informacion explicita que se encuentra en distintas | Identifica A
Afiche informacion del | partes del texto. Distingue informacion de otra proxima y | informacion
texto escrito. semejante, en la que selecciona datos especificos (por ejemplo, | explicita vy

el lugar de un hecho en una noticia), en diversos tipos de textos | relevante.

de estructura simple, con algunos elementos complejos (por

ejemplo, sin referentes proximos, guiones de dialogo,

ilustraciones), con palabras conocidas y, en ocasiones, con

vocabulario variado, de acuerdo a las tematicas abordadas.

17 Obtiene Identifica informacion explicita que se encuentra en distintas | Identifica B
informacion del | partes del texto. Distingue informacion de otra préxima y | informacion

texto escrito.

semejante, en la que selecciona datos especificos (por ejemplo,




el lugar de un hecho en una noticia), en diversos tipos de textos

explicita vy

la forma, el
contenido y
contexto del texto

algunos recursos textuales (ilustraciones, tamafio de letra, etc.) y
justifica sus preferencias cuando elige o recomienda textos a
partir de su experiencia, necesidades e intereses, con el fin de
reflexionar sobre los textos que lee.

de estructura simple, con algunos elementos complejos (por | relevante.
ejemplo, sin referentes préximos, guiones de dialogo,
ilustraciones), con palabras conocidas y, en ocasiones, con
vocabulario variado, de acuerdo a las teméticas abordadas.

18 Obtiene Identifica informacion explicita que se encuentra en distintas | ldentifica
informacion del | partes del texto. Distingue informacion de otra préxima vy | informacién
texto escrito. semejante, en la que selecciona datos especificos (por ejemplo, | explicita vy

el lugar de un hecho en una noticia), en diversos tipos de textos | relevante.
de estructura simple, con algunos elementos complejos (por

ejemplo, sin referentes préximos, guiones de didlogo,
ilustraciones), con palabras conocidas y, en ocasiones, con
vocabulario variado, de acuerdo a las teméticas abordadas.

19 Infiere e interpreta | Explica el tema, el propdésito, la ensefianza, las relaciones texto- | Deduce el
informacion del | ilustracién, asi como adjetivaciones y las motivaciones de | propdsito
texto. personas y personajes. comunicativo

del texto.

20 Reflexionay evalla | Opina acerca del contenido del texto, explica el sentido de | Aplica el

contenido del
texto a otras
situaciones.

(MINEDU, 2020)

RAE= Respuesta abierta extensa




Anexo 4: Validacién de Jueces de los instrumentos
JUEZ 1

VALIDACION DE CONTENIDO DE UN INSTRUMENTO ViA JUICIO DE
EXPERTOS

Ferrefiafe, 13 de mayo del 2022

Sefiorita
Mg. Graciela Isabel Araujo Tantalean

Por el presente le saludo y le expreso mi reconocimiento hacia su carrera profesional. En ese
sentido dada su formacién y experiencia practica que lo califican como experto, ha sido Usted
seleccionado para evaluar el instrumento cuestionario de Comprension Lectora-3° grado de
primaria, elaborado como parte del desarrollo de la investigacion denominada “Estrategias
neurodidacticas para la comprension lectora en estudiantes de una institucion educativa

publica primaria, Ferrefafe

Agradeciendo de antemano por su integridad y objetividad, le solicito emita su juicio
de valor sobre la idoneidad del instrumento para medir la variable de Comprensién Lectora.

Para efectos de su andlisis adjunto los siguientes documentos:

e Ficha técnica del instrumento.

e Instrumento de recoleccién de informacion.
e Tabla de especificaciones del cuestionario.
e Ficha de validacion de juicio de expertos.

e Leyenda de la Escala valorativa de items

Atentamente,

Luz Veronica Llague Llaguento

DNI: 45505835
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Ficha técnica del instrumento

. Nombre del instrumento:
Cuestionario de comprension Lectora
. Variable a medir:

Comprensién lectora

. Estructura: El instrumento se elabord en base a 3 dimensiones emanadas de su definiciéon
conceptual y sus consecuentes indicadores e items.

Dimensién Nivel literal items 3; 4: 6; 16: 17: 18
. o . items 1;2;7;8;10;11:12; 13; 14
Dimensién Nivel inferencial y 19

Dimensidn Nivel criterial ftems 5;9; 15y 20

. Forma de administracion:

Se aplica a los estudiantes de 3° grado de primaria, de forma individual previendo
encontrase en las mejores circunstancias: un ambiente adecuado, tranquilidad, silencio,
etc.

. Tiempo de aplicacion:

Se ha considerado para la resolucion del cuestionario un tiempo de 45 minutos.

. Calificacion:

Se califica al instrumento de cuestionario de Comprension Lectora, asignandole los
puntajes a cada item, como:

Incorrecta= 0

Correcta=1

La suma total es de 0 al 20, son las respuestas obtenidas que proporciona el puntaje con
el que se obtiene el nivel de desarrollo de la variable de Comprension Lectora y sus
dimensiones.

7. Poblacion a evaluar:

Estudiantes del 3° grado de primaria
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8. Escalas valorativas

LITERAL | INFERENCIAL | CRITERIAL | COMPRENSION
(6) (10) (4) LECTORA (20)
AD=Destacado | 6 10 4 18-20
A=Logrado 5 8a9 3 14-17
B=Proceso 4 7 2 11-13
C=Inicio 0-3 0-6 0-1 0-10
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Califique cada item segun la leyenda anexa al final de la siguiente tabla

Ficha de validacion de juicio de expertos

interpretarl

Variabl Definicion Definicion Dimensiones Indicadores ftems Escalade Relevancia Cosenviones/
e conceptual operacional (Atributos) medicion
Esta Se Nivel Literal Identifica Pregunta 3: 4
competenci | aplicara un informacion | ¢Qué material no esta en Ordinal
a se define | cuestionari explicita'y la receta?
como una 0 para relevante AD: Logro
interaccion conocer Pregunta 6: destacado 4
dindmica los niveles ¢Como se viste Darwin | (18 —20)
entre el de cuando va a trabajar?
lector, el comprensi A: Logro
textoy los 6n lectora Pregunta 16 esperado 4
contextos de los ;.Donde se realizara la | (14-17)
sociocultur | estudiante jornada de limpieza?
ales s que s de 3° B: Proceso
enmarcan grado, Pregunta 17: (11 -13) 4
é la lectura. teniendo ¢A qué hora empezara la
I®) Supone los niveles: jornada de limpieza? C: Inicio
5 para el literal, (0 —10)
L_IIJ estudiante inferencial Pregunta 18: 4
CZ) un proceso |y criterial. ¢Quién organiza esta
o activo de jornada de limpieza?
5 construccié
& n del Reconoce la Pregunta 4: 4
= sentido, ya secuencia | Ordena las acciones
8 que el de hechos o | presentes en el texto
estudiante acciones en | instructivo. Coloca 1, 2, 3
no solo un texto. y 4 donde corresponda.
decodifica
o]
comprende
la Nivel Deduce el Pregunta 1: 4
informacion inferencial tipo de texto | ¢Qué tipo de texto es?
explicita de de acuerdo a
los textos la forma,
que lee contenido y
capaz de




osy
establecer
una
posicion
sobre
ellos.”
(CNEB,
(MINEDU,
2016)

Deduce el Pregunta 7:
significado | Busca en el texto la
de palabras | palabra “tonadas”. ;Qué
o] significa esta palabra?
expresiones
segun el Pregunta 10:
contexto. ¢ Por qué el maiz
comenzo a secarse?
Pregunta 11:
¢ Qué quiere decir que:
“Ese dia realmente cayo
un chaparrén”?
Pregunta 13:
¢ Por qué las gotas de
lluvia decidieron ayudar
al campesino?
Explica el Pregunta 8:
sentido de la | ¢Para qué se ha colocado
relacion la imagen en el texto?
texto-

ilustracion

Deduce Pregunta 12:
caracteristic | ¢COmo eran las gotas de
as implicitas | lluvia?

de los

personajes
en el texto.

Deduce la Pregunta 14:
ensefianza | ¢Cual es la ensefianza
de un texto. | mas importante de este

cuento?
Deduce el Pregunta 2:
propésito ¢ Para qué se escribio

comunicativo
del texto.

esta receta?




Pregunta 19:
¢Para qué se escribio
este afiche?

Nivel
criterial.

Aplica el Pregunta 5:
contenido ¢ Crees tu que la receta
del textoa | “Hamburguesa de

otras Sangrecita” es un plato

situaciones. | nutritivo? Marcay

responde
Pregunta 20:

Luis fue el 30 de mayo a
la I.E. Cristo Bendito a las
9 de la mafana para
participar de la jornada de
limpieza. Sin embargo,
Luis no logré participar.
SPor qué no pudo
participar?

Evalta el Pregunta 9:
%oer;tteer)](lt%(.) ¢, Qué opinas de la actitud

del docente Darwin con

sus estudiantes?

Pregunta 15:
¢, Qué hubiera pasado si
las gotas de lluvia no
hubieran ayudado al

campesino?




Leyenda de la Escala valorativa de items

CATEGORIA CALIFICACION INDICADOR
CLARIDAD 1. No cumple con el criterio El item no es claro.
El ftem se comprende 2. Bajo Nivel El item requiere bastantes modificaciones ¢ una modificacién muy grande en el uso de las
fécilmente, es decir, su sintéctica 1 palabras de acuerdo con su significado o porla ordenacion de las mismas,
y semantica son adecuadas. 3. Moderado nivel | Se requiers una modificacién muy especifica de algunos de los términos del item,
4. Alto nivel El item es ciaro, tiene seméntica y sintaxis adecuada.
COHERENCIA 1. No cumpie con el criterio El item no tiene relacién légica cort la dimension.
Elitem tiene relacion légica con 5B Nivel €l ftem tene und relacion alejada de la dimension.
e raon o Indicadorque. 73" Moderado nive EJ item tiene una relacikon moderada con 1a dimension que se 6sta midiendo.
> 4. Allo nivel El item esta relacionado con la dimension que esta midiendo,
RELEVANCIA 1. No cumple con el criterio Emmnmmuummeuahmuénaum
El item es esencial o importante, | 2. Bajo Nivel Emmmm,mmlmmmhdwmhquommm.
es decir debe ser incluido. 3. Moderado nivel E] item es relativamente importante.
4. Alto nivel El item es muy relevante y debe ser incluido.

SUGERENCIAS: (redactar todas las anotaciones, o recomendaciones globales para el cuestionario).

Conclusién de la Validacién: Revisado el cuestionario, y hallando que los items cumplen con los requerimientos para la medicién
adecuada del constructo de la variable bajo estudio Comprension Lectora, procedo a confirmar su validez de contenido.

DNI 18705915

Mg. Graciela Isabel Tantalean Araujo, Docente del nivel primaria con 27 afios de servicio, con estudios de post
grado de Maestria en Docencia y Gestion Educativa, y Segunda especialidad en Didactica en la educacion
primaria




Direccion de Documentacion e
Informacién Universitaria y
Registro de Grados y Titulos

Superintendencia Nacional de

Ministerio de Educacion | qycacion Superior Universitaria

REGISTRO NACIONAL DE GRADOS ACADEMICOS Y TITULOS PROFESIONALES

TANTALEAN ARAUJD, GRACIELA
ISABEL
DXL 16705915

LICENCIADO EN EDUCACION, ESPECIALIDAD: EDUCACION PRIMARIA
Fecha de diploma: 200112000
Modalidad de estudios: -

UNIVERSIDAD NACIONAL PEDRO RULZ
GALLO
PERL

TANTALEAN ARAUJD, GRACIELA
ISABEL
DXL 16705915

LICENCIADA EN EDUCACION, SIVEL PRIMARID
Fecha de diploma: 200112000
Modalidad de estudios: -

UNIVERSIDAD NACIONAL PEDRO RULZ
GALLO
PERL

TANTALEAN ARAUJD, GRACIELA
I1SABEL
DNI 16705015

BACHILLER EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
Fecha de diploma: 2607199
Modalidad de estudios: -

Fecha matricula: Sin informacion (“4*)
Fecha egresa: Sin informaciin (***)

UNIVERSIDAD NACIONAL PEDRO RULZ
GALLO
PERU

TANTALEAN ARAUID, GRACIELA
ISABEL
DN 16705915

LICENCIADO EN EDUCACION
NIVEL PRIMARIO

Fecha de diplorma: 20¢1 172000
Modahidad de esnudsos: -

UNIVERSIDAD NACIONAL PEDRO RUIZ
GALLO
PERL

TANTALEAN ARAUID, GRACIELA
ISABEL
DN 16705915

SEGUNDA ESPECIALIDAD

DIDACTICA DE LA EDUCACION PRIMARIA
Fecha de diploma: 1V0R2007

Modalidad de esndsos: -

Fecha matricula: Sin mformacidn (***)
Fecha egreso: Sin mformacion (***)

UNIVERSIDAD NACIONAL PEDRO RUIZ
GALLO
PERL

TANTALEAN ARAUID, GRACIELA
ISABEL
DN 16705915

MAESTRA EN EDUCACION CON MENCION EN DOCENCIA Y GESTION
EDUCATIVA

Fecha de diploma: 150719

Modalidad de estudios: PRESENCIAL

Fecha matricula: 03002007
Fecha egresa: 317122008

UNIVERSIDAD CESAR VALLEIO S.AC.
PERU
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Juez 2

VALIDACION DE CONTENIDO DE UN INSTRUMENTO VIA JUICIO DE
EXPERTOS

Ferrefiafe, 13 de mayo del 2022

Sefior
Mg. Carlos Humberto Prada Chafloque

Por el presente le saludo y le expreso mi reconocimiento hacia su carrera profesional.
En ese sentido dada su formacién y experiencia practica que lo califican como experto, ha sido
Usted seleccionado para evaluar el instrumento cuestionario de Comprensién Lectora-3° grado
de primaria, elaborado como parte del desarrollo de la investigacion denominada “Estrategias
neurodidacticas para la comprension lectora en estudiantes de una institucion educativa

publica primaria, Ferrefiafe”

Agradeciendo de antemano por su integridad y objetividad, le solicito emita su juicio
de valor sobre la idoneidad del instrumento para medir la variable de Comprension Lectora.

Para efectos de su andlisis adjunto los siguientes documentos:

e Ficha técnica del instrumento.

e Instrumento de recoleccion de informacion (Cuestionario de Comprension
Lectora)

e Tabla de especificaciones del instrumento de recoleccién de datos.

e Ficha de validacion de juicio de expertos.

e Leyenda de la Escala valorativa de items

Atentamente,

Luz Veronica Llague Llaguento

DNI: 45505835
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Ficha técnica del instrumento

. Nombre del instrumento:
Cuestionario de comprension Lectora
. Variable a medir:

Comprensién lectora

. Estructura: El instrumento se elabord en base a 3 dimensiones emanadas de su definiciéon
conceptual y sus consecuentes indicadores e items.

Dimensién Nivel literal items 3; 4: 6; 16: 17: 18
. o . items 1;2;7;8;10;11:12; 13; 14
Dimensién Nivel inferencial y 19

Dimensidn Nivel criterial ftems 5;9; 15y 20

. Forma de administracion:

Se aplica a los estudiantes de 3° grado de primaria, de forma individual previendo
encontrase en las mejores circunstancias: un ambiente adecuado, tranquilidad, silencio,
etc.

. Tiempo de aplicacion:

Se ha considerado para la resolucion del cuestionario un tiempo de 45 minutos.

. Calificacion:

Se califica al instrumento de cuestionario de Comprension Lectora, asignandole los
puntajes a cada item, como:

Incorrecta= 0

Correcta=1

La suma total es de 0 al 20, son las respuestas obtenidas que proporciona el puntaje con
el que se obtiene el nivel de desarrollo de la variable de Comprension Lectora y sus
dimensiones.

7. Poblacion a evaluar:

Estudiantes del 3° grado de primaria
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8. Escalas valorativas

LITERAL | INFERENCIAL | CRITERIAL | COMPRENSION
(6) (10) (4) LECTORA
AD=Destacado | 6 10 4 18-20
A=Logrado 5 8a9 3 14-17
B=Proceso 4 7 2 11-13
C=Inicio 0-3 0-6 0-1 0-10
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Ficha de validacion de juicio de expertos

Califique cada item segun la leyenda anexa al final de la siguiente tabla

Variabl Definicion Definicion Dimensiones Indicadores ftems Escalade Relevancia Otaveciones/
e conceptual operacional (Atributos) medicion
Esta Se Nivel Literal Identifica Pregunta 3: 4
competenci | aplicara un informacié | ¢Qué material no esta en Ordinal
a se define | cuestionari n explicita | la receta?
Ccomo una 0 para y relevante AD: Logro
interaccion conocer Pregunta 6: destacado 4
dinamica los niveles ¢Coémo se viste Darwin | (18— 20)
entre el de cuando va a trabajar?
lector, el comprensi A: Logro
textoy los on lectora Pregunta 16 esperado 4
contextos de los ;Donde se realizara la| (14-17)
sociocultur | estudiante jornada de limpieza?
ales s que s de 3° B: Proceso
enmarcan grado, Pregunta 17: (11-13) 4
la lectura. teniendo ¢A qué hora empezard la
é Supone los niveles: jornada de limpieza? C: Inicio
IC_) para el literal, (0-10)
O estudiante | inferencial Pregunta 18: 4
L_IIJ un proceso y criterial. ¢ Quién organiza esta
5 activo de jornada de limpieza?
) construccié
i n del Reconoce Pregunta 4: 4
& sentido, ya la Ordena las acciones
(ED que el secuencia | presentes en el texto
o} estudiante de hechos | instructivo. Coloca 1, 2, 3y
no solo 0 acciones | 4 donde corresponda.
decodifica enun
0 texto.
comprende
la Nivel Deduce el Pregunta 1: 4
informacion inferencial tipo de ¢ QUué tipo de texto es?
explicita de texto de
los textos acuerdo a
que |ee |a fOrma,
capaz de estructura
interpretarl
osy
establecer Pregunta 7: 4

64



una
posicion
sobre
ellos.”
(CNEB,
(MINEDU,
2016)

Deduce el

Busca en el texto la palabra

significado | “tonadas”. ;Qué significa
de esta palabra?
palabras o
expresione Pregunta 10:
ssegunel | ¢Por qué el maiz comenzd
contexto. a secarse?
Pregunta 11:
¢, Qué quiere decir que:
“Ese dia realmente cayo
un chaparron”?
Pregunta 13:
¢ Por qué las gotas de
lluvia decidieron ayudar al
campesino?
Explica el Pregunta 8:
sentido de | ¢Para qué se ha colocado
la relacion | la imagen en el texto?
texto-
ilustracion
Deduce Pregunta 12:
caracteristi | ¢Coémo eran las gotas de
cas lluvia?
implicitas
de los
personajes
en el texto.
Deduce la Pregunta 14:
enseflanza | ¢Cudl es la enseflanza
de un mas importante de este
texto. cuento?
Deduce el Pregunta 2:
propésito ¢Para qué se escribio esta
comunicati | receta?
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vo del

Pregunta 19:

texto. ¢Para qué se escribio este
afiche?
Nivel Aplica el Pregunta 5:
criterial. contenido | ¢Crees tl que la receta
del texto a | “Hamburguesa de
otras Sangrecita” es un plato
situaciones | nutritivo? Marcay
responde
Pregunta 20:
Luis fue el 30 de mayo a la
I.E. Cristo Bendito a las 9
de la mafiana para
participar de la jornada de
limpieza. Sin embargo, Luis
no logro participar. ¢Por
gué no pudo participar?
Evalla el Pregunta 9:
c;‘j()e?tt(zr)l(lt%? ¢ Qué opinas de la actitud

del docente Darwin con sus

estudiantes?

Pregunta 15:
¢,Qué hubiera pasado si
las gotas de lluvia no
hubieran ayudado al

campesino?
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Leyenda de la Escala valorativa de items

CATEGORIA CALIFICACION INDICADOR
CLARIDAD 1. No cumple con el criterio El item no es claro.
El item se comprende 2. Bajo Nivel El item requiere bastantes modificaciones o una modificacion muy grande en el uso de
facilmente, es decir, su sintactica ' las palabras de acuerdo con su significado o por la ordenacion de las mismas.
y semantica son adecuadas. 3. Moderado nivel Se requiere una modificacion muy especifica de algunos de los términos del item.
4. Alto nivel El item es claro, tiene semantica y sintaxis adecuada.
COHERENCIA 1. No cumple con el criterio El item no tiene relacién loégica con la dimensién.
El it_em tie_r?e re!aci.c’)n I6gica con 2. Bajo Nivel El item tiene una relacion alejada de la dimension.
la d’lme.n.smn 0 indicador que 3. Moderado nivel El item tiene una relacién moderada con la dimension que se esta midiendo.
esta midiendo. 4. Alto nivel El item esté relacionado con la dimension que esta midiendo.
RELEVANCIA 1. No cumple con el criterio El item puede ser eliminado sin que se vea afectada la medicién de la dimension.
El item es esencial o importante, - El item tiene alguna relevancia, pero otro item puede estar incluyendo lo que mide
. . . 2. Bajo Nivel .
es decir debe ser incluido. éste.
3. Moderado nivel El item es relativamente importante.
4. Alto nivel El item es muy relevante y debe ser incluido.

SUGERENCIAS: (redactar todas las anotaciones, o recomendaciones globales para el cuestionario).

Conclusion de la Validacion: Revisado el cuestionario, y hallando que los items cumplen con los requerimientos para

la medicion adecuada del constructo de la variable bajo estudio Comprension Lectora, procedo a confirmar su validez

de contenido.

Mg. Carlos Humbéerto Prada Chafloque

DNI: 17452433

Lc. Carlos Humberto Prada Chafloque, docente del nivel primario con 14 afios de servicio (8 afios de docente y 6
afos de directivo) , cuenta con maestria en Docencia y Gestién Educativa, ha realizado cursos sobre Habilidades
basicas para la comprensién lectora.
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rﬂh%
ﬁ Ministerio de Educacion

Superintendencia Nacional de

Educacion Superior Universitaria

Direccion de Documentacion e
Informacion Universitaria y
Registro de Grados y Titulos

REGISTRO NACIONAL DE GRADOS ACADEMICOS Y TITULOS PROFESIONALES

PRADA CHAFLOQUE, CARLOS HUMBERTO
DNI 17452433

BACHILLER EN EDUCACION
Fecha de diploma: 07/02/2006
Modalidad de estudios: -

Fecha matricula: Sin informacian (***%)
Fecha egreso: Sin informacidon (***)

UNIVERSIDAD NACIONAL PEDRO RUIZ GALLO
PERU

PRADA CHAFLOQUE, CARLOS HUMBERTO
DNI 17452433

MAGISTER EN EDUCACION

‘CON MENCION EN DOCENCIA Y GESTION EDUCATIVA
Fecha de diploma: 09/03/2013

Modalidad de estudios: -

Fecha matricula: Sin informacion (***)
Fecha egreso: Sin informacion (*+*)

UNIVERSIDAD PRIVADA CESAR VALLEIO
PERU
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JUEZ 3

VALIDACION DE CONTENIDO DE UN INSTRUMENTO VIA JUICIO DE
EXPERTOS

Ferrefiafe, 13 de mayo del 2022

Sefior
Dr. Carlos Giovanni Parraguez Ubillis

Por el presente le saludo y le expreso mi reconocimiento hacia su carrera profesional. En ese
sentido dada su formacién y experiencia practica que lo califican como experto, ha sido Usted
seleccionado para evaluar el instrumento cuestionario de Comprensién Lectora-3° grado de
primaria, elaborado como parte del desarrollo de la investigacion denominada “Estrategias
neurodidacticas para la comprension lectora en estudiantes de una institucion educativa

publica primaria, Ferrefiafe”

Agradeciendo de antemano por su integridad y objetividad, le solicito emita su juicio
de valor sobre la idoneidad del instrumento para medir la variable de Comprension Lectora.

Para efectos de su andlisis adjunto los siguientes documentos:

e Ficha técnica del instrumento.

e Instrumento de recoleccion de informacion (Cuestionario de Comprension
Lectora)

e Tabla de especificaciones del instrumento de recoleccién de datos.

e Ficha de validacion de juicio de expertos.

e Leyenda de la Escala valorativa de items

Atentamente,

Luz Veronica Llague Llaguento

DNI: 45505835
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Ficha técnica del instrumento

1. Nombre del instrumento:
Cuestionario de comprension Lectora
2.Variable a medir:

Comprensién lectora

3. Estructura: El instrumento se elaboré en base a 3 dimensiones emanadas de su definiciéon
conceptual y sus consecuentes indicadores e items.

Dimensién Nivel literal items 3; 4: 6; 16: 17: 18

. o . items 1;2;7;8;10;11:12; 13; 14
Dimensién Nivel inferencial y 19
Dimensidn Nivel criterial ftems 5;9; 15y 20

4. Forma de administracion:

Se aplica a los estudiantes de 3° grado de primaria, de forma individual previendo
encontrase en las mejores circunstancias: un ambiente adecuado, tranquilidad, silencio,
etc.

5. Tiempo de aplicacién:

Se ha considerado para la resolucion del cuestionario un tiempo de 45 minutos.

6. Calificacion:

Se califica al instrumento de cuestionario de Comprension Lectora, asignandole los
puntajes a cada item, como:

Incorrecta= 0

Correcta=1

La suma total es de 0 al 20, son las respuestas obtenidas que proporciona el puntaje con
el que se obtiene el nivel de desarrollo de la variable de Comprension Lectora y sus
dimensiones.

7. Poblacion a evaluar:

Estudiantes del 3° grado de primaria
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8. Escalas valorativas

LITERAL | INFERENCIAL | CRITERIAL | COMPRENSION
(6) (10) (4) LECTORA
AD=Destacado | 6 10 4 18-20
A=Logrado 5 8a9 3 14-17
B=Proceso 4 7 2 11-13
C=Inicio 0-3 0-6 0-1 0-10
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Califique cada item segun la leyenda anexa al final de la siguiente tabla

Ficha de validacion de juicio de expertos

Variabl Definicion Definicion Dimensiones Indicadores ftems Escalade Relevancia Cosenviones/
e conceptual operacional (Atributos) medicion
Esta Se Nivel Literal Identifica Pregunta 3: 4
competenci | aplicara un informacié | ¢Qué material no esta en Ordinal
a se define | cuestionari n explicita | la receta?
como una 0 para y relevante AD: Logro
interaccion conocer Pregunta 6: destacado 4
dindmica los niveles ¢Como se viste Darwin | (18 —20)
entre el de cuando va a trabajar?
lector, el comprensi A: Logro
textoy los 6n lectora Pregunta 16 esperado 4
contextos de los ;Donde se realizara la | (14-17)
sociocultur | estudiante jornada de limpieza?
ales s que s de 3° B: Proceso
enmarcan grado, Pregunta 17: (11 -13) 4
é la lectura. teniendo ¢A qué hora empezara la
Ie) Supone los niveles: jornada de limpieza? C: Inicio
5 para el literal, (0-10)
H estudiante inferencial Pregunta 18: 4
CZ) un proceso |y criterial. ¢Quién organiza esta
o activo de jornada de limpieza?
5 construccié
& n del Reconoce Pregunta 4: 4
= sentido, ya la Ordena las acciones
8 que el secuencia | presentes en el texto
estudiante de hechos | instructivo. Coloca 1, 2, 3y
no solo o acciones | 4 donde corresponda.
decodifica enun
0 texto.
comprende
la Nivel Deduce el Pregunta 1: 4
informacion inferencial tipo de ¢ Qué tipo de texto es?
explicita de texto de
los textos acuerdo a
que lee la forma,
Capaz de estructura
interpretarl
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osy
establecer
una
posicion
sobre
ellos.”
(CNEB,
(MINEDU,
2016)

Deduce el

Pregunta 7:

significado | Busca en el texto la palabra
de “tonadas”. ¢Qué significa
palabras o | esta palabra?
expresione
s segun el Pregunta 10:
contexto. | ¢Por qué el maiz comenzo
a secarse?
Pregunta 11:
¢ Qué quiere decir que:
“Ese dia realmente cayo
un chaparrén”?
Pregunta 13:
¢ Por qué las gotas de
lluvia decidieron ayudar al
campesino?
Explica el Pregunta 8:
sentido de | ¢Para qué se ha colocado
la relacion | la imagen en el texto?
texto-
ilustracion
Deduce Pregunta 12:
caracteristi | ¢Cémo eran las gotas de
cas lluvia?
implicitas
de los
personajes
en el texto.
Deduce la Pregunta 14:
ensefanza | ¢Cudl es la ensefanza
de un mas importante de este
texto. cuento?
Deduce el Pregunta 2:
proposito ¢ Para qué se escribio esta
comunicati | receta?
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vo del

Pregunta 19:

texto. ¢Para qué se escribio este
afiche?
Nivel Aplica el Pregunta 5:
criterial. contenido | ¢Crees tl que la receta
del texto a | “Hamburguesa de
otras Sangrecita” es un plato
situaciones | nutritivo? Marcay
responde
Pregunta 20:
Luis fue el 30 de mayo a la
I.E. Cristo Bendito a las 9
de la mafiana para
participar de la jornada de
limpieza. Sin embargo, Luis
no logro participar. ¢Por
gué no pudo participar?
Evalla el Pregunta 9:
c;‘j()e?tt(zr)l(lt%? ¢ Qué opinas de la actitud

del docente Darwin con sus

estudiantes?

Pregunta 15:
¢,Qué hubiera pasado si
las gotas de lluvia no
hubieran ayudado al

campesino?
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Leyenda de la Escala valorativa de items

CATEGORIA CALIFICACION INDICADOR
CLARIDAD 5. No cumple con el criterio El item no es claro.
El item se comprende 6. Bajo Nivel El item requiere bastantes modificaciones o una modificacion muy grande en el uso de
facilmente, es decir, su sintactica ' las palabras de acuerdo con su significado o por la ordenacion de las mismas.
y semantica son adecuadas. 7. Moderado nivel Se requiere una modificacion muy especifica de algunos de los términos del item.
8. Alto nivel El item es claro, tiene semantica y sintaxis adecuada.
COHERENCIA 5. No cumple con el criterio El item no tiene relacién loégica con la dimensién.
El it_em tie.r?e re!aci.c’)n I6gica con 6. Bajo Nivel El item tiene una relacion alejada de la dimension.
la d’lme.n.smn 0 indicador que 7. Moderado nivel El item tiene una relacién moderada con la dimension que se esta midiendo.
esta midiendo. 8. Alto nivel El item esté relacionado con la dimension que esta midiendo.
RELEVANCIA 1. No cumple con el criterio El item puede ser eliminado sin que se vea afectada la medicién de la dimension.
El item es esencial o importante, - El item tiene alguna relevancia, pero otro item puede estar incluyendo lo que mide
. . . 2. Bajo Nivel .
es decir debe ser incluido. éste.
3. Moderado nivel El item es relativamente importante.
4. Alto nivel El item es muy relevante y debe ser incluido.

SUGERENCIAS: (redactar todas las anotaciones, o recomendaciones globales para el cuestionario).

Conclusion de la Validacion: Revisado el cuestionario, y hallando que los items cumplen con los requerimientos para

la medicion adecuada del constructo de la variable bajo estudio Comprension Lectora, procedo a confirmar su validez

de contenido.

R A g
: T iy /]
‘ g

Dr. Carlos Giovanni Parraguez Ubillts
DNI: 17430693

Dr. Carlos Giovanni Parraguez Ubillis, cuenta con 31 afos de servicio (23 afios de docente de primaria y 8 afios de
directivo) con maestria en docencia y gestion educativa, doctorado en ciencias de la educacion, cuenta con
capacitaciones en “Fortalecimiento de estrategias pedagdgicas para el logro de aprendizajes y comprension lectora”
del programa beca especializacion en pedagogia, y el “Curso de actualizacion en didactica de la comprension lectora
en educacién primaria”




Direccion de Documentacion e
Informacion Universitaria y
Registro de Grados y Titulos

’ e ; = Superintendencia Nacional de
PERU | Ministerio de Educacion | g gy cacién Superior Universitaria

REGISTRO NACIONAL DE GRADOS ACADEMICOS Y TITULOS PROFESIONALES

Gradiade Grado o Titu

PARRAGUEZ UBILLUS, CARLOS
GIOVANNI
DNI 17430693

ER EN EDUCACION
DOCENCIA 'Y GESTION EDUCATIVA
Fecha de diploma: 28022008
Modalidad de estudios: -

Fecha matriculs: Sm informacion (***)
Fecha egreso: Sin informacion (***)

UNIVERSIDAD PRIVADA CESAR VALLEJO
PERU

PARRAGUEZ UBILLUS, CARLOS
GIOVANNI
DNI 17430693

BACHILLER EN EDUCACION
Fecha de diploma: 18042002
Modalidad de estudios: -

Fecha matricula: Sin informacion (***)
Fecha egreso: Sin informacion (***)

UNIVERSIDAD NACIONAL PEDRO RUIZ
GALLO
PERU

PARRAGUEZ UBILLUS, CARLOS
GIOVANNI
DNI 17430693

LICENCIADO EN EDUCACION, NIVEL PRIMARIO
Fecha de diploma: 14082002
Modalidad de estudios: -

UNIVERSIDAD NACIONAL PEDRO RUIZ
GALLO
PERU

PARRAGUEZ UBILLUS, CARLOS
GIOVANNI
DNI 17430693

SEGUNDA ESPECIALIDAD EN GESTION ESCOLAR CON LIDERAZGO
PEDAGOGICO

Fecha de diploma: 210318

Modalidad de estudios: PRESENCIAL

Fecha matricula: 061062016
Fecha egreso: 25/02/2018

PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL
PERU
PERU

PARRAGUEZ UBILLUS, CARLOS
GIOVANNI
DNI 17430693

DOCTOR EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
Fecha de diploma: 1702220
Modalidad de estudios: PRESENCIAL

Fecha matricula: 12032014
Fecha egreso: 20003/2016

UNIVERSIDAD NACIONAL PEDRO RUIZ
GALLO
PERU
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Informe de acuerdo entre jueces respecto de la validez de contenido del
instrumento de Cuestionario de Comprensién Lectora

Chiclayo, 28 de mayo del 2022

Sefior
MBA. Zapatel Arriaga, Luis Roger Ruben

Por el presente la saludo y le hago llegar el Informe del analisis requerido respecto del acuerdo
entre jueces sobre la validez de contenido del instrumento de Cuestionario de Comprension
Lectora, elaborado como parte del desarrollo de la investigacion Estrategias Neurodidacticas
para la comprension lectora en estudiantes de primaria de una Institucion Educativa Publica
de Ferrefiafe-Lambayeque.

Para la generacion del mismo se han empleado los informes emitidos por 3 expertos sobre el
instrumento en mencion.

Agradeciendo su confianza me despido anexando el informe basado en el Coeficiente de V de
Aiken y sus respectivas estimaciones intervalicas.

Atentamente,

Luz Veronica Llaque Llaguento
Bachiller en maestria en Psicologia Educativa
DNI 45505835
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Informe estadistico de validez de contenido

Como parte del desarrollo de la investigacion Estrategias Neurodidacticas para la comprension
lectora en estudiantes de primaria de una Institucién Educativa Pablica de Ferrefiafe-Lambayeque,
el (la) investigador(a) elabord el instrumento cuestionario de Comprension lectora (Anexo 2)
basado en la definicibn conceptual de MINEDU, estableciendo 3 dimensiones como estructura
base del mismo, la Dimensién Literal que comprendia los items 3; 4; 6; 16; 17; 18, la Dimensién
Inferencia con los items del 1; 2; 7; 8; 10; 11;12; 13; 14; 19 y la Dimension Critica con los items 5;
9; 15y 20.

Su sometimiento a la revision de 3 jueces expertos permitié obtener las valuaciones respectivas
de cada uno de los items propuestos bajo los criterios de Claridad, Coherencia y Relevancia
segun la escala proporcionada en el formato de revision, donde 1 implicaba No cumplir con el
criterio y 4 Cumplirlo en Alto nivel. (Anexo 3)

Tabla 1

Valores V Aiken y sus intervalos de confianza al 95% segun dimension e indicador del
Cuestionario Comprension Lectora.

CLARIDAD COHERENCIA RELEVANCIA
DIMENSIONES V Li Ls V Li Ls V Li Ls
LITERAL 1.00 0.70 1.00 1.000 070 100 1.00 0.70 1.00
INFERENCIAL 1.00 0.70 1.00 099 069 100 100 0.70 1.00
CRITERIAL 1.00 0.70 1.00 100 0.70 100 100 0.70 1.00

Instrumento por Criterio 1.00 0.70 1.00 099 069 100 1.00 0.70 1.00
Instrumento Global 1.00 0.70 1.00

Los resultados hallados en la Tabla 1, revelaron la idoneidad del cuestionario elaborado dados
los elevados valores obtenidos por el instrumento de forma integral, asi como por cada
dimensién en cada criterio establecido.

Asi, la dimensién comprension lectora, obtuvo valores de concordancia de 1 al 4 en el criterio
Claridad con un intervalo de confianza del 100% de entre [0.70 y 1]; en Coherencia de 1.00 con
rango de [0.70, 1]; y en Relevancia de 1.00 con [0.70, 1]. Por su parte la dimensién Inferencial,
alcanzé en Claridad con un intervalo de confianza del 100% de entre [0.70 y 1]; en Coherencia de
0.99 con rango de [0.69, 1]; y en Relevancia de 1.00 con [0.70, 1] y por ultimo en la dimensién
Criterial, alcanz6 Claridad con un intervalo de confianza del 100% de entre [0.70 y 1]; en
Coherencia de 0.99 con rango de [0.69, 1]; y en Relevancia de 1.00 con [0.70, 1].

En tanto que finalmente los valores de los criterios combinados denotaron un valor de 1.00 para
el cuestionario analizado con un intervalo de confianza de entre 0.70 y 1.
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Anexo 5: Informe de Confiabilidad de los instrumentos

Informe de Confiabilidad del instrumento de Comprensidn Lectora

Chiclayo, 28 de mayo del 2022

Sefior
MBA. Zapatel Arriaga, Luis Roger Ruben

Mis sinceros saludos, por el presente le hago llegar el resumen sobre el andlisis de
confiabilidad realizado en una poblacion piloto para el instrumento de Cuestionario de
Comprensién Lectora elaborado para aplicar a 30 estudiantes de tercer grado de
primaria la presencia de la variable Comprension Lectora como parte del desarrollo de
la investigacion Estrategias Neurodidacticas para la comprension lectora en
estudiantes de primaria de una Institucibn Educativa Publica de Ferrefafe-

Lambayeque.

Atentamente,

Luz Veronica Llaque Llaguento
Bachiller en maestria en Psicologia Educativa
DNI 45505835
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Informe de Confiabilidad (Excel)

La realizacion del analisis de confiabilidad del presente instrumento se
desarrolld6 en una muestra piloto de 30 estudiantes, con antelacion a su
implementacion definitiva en la poblacion bajo estudio de la investigacion.

Dada su dada su naturaleza dicotomica con escalas de 0 a 1, la informacién
recolectada via medios digitales fue organizada en una base de datos del software
Excel, el mismo qué permiti6 la consecucion del coeficiente de confiabilidad
denominado Kuder Richardson 21, indicador basado en el andlisis de la consistencia
interna y que fue seleccionado teniendo como base las caracteristicas de la
investigacion.

Se debe resaltar que Si el valor del coeficiente obtenido se halla entre 0.7 <r <
1, “El instrumento se puede considerar confiable”. No obstante, en instrumentos
ideados y probados por vez primera se pueden considerar adecuados valores a partir
de 0,7

Siendo los resultados hallados:

Tabla 1
Estadisticos de Confiabilidad
. Kuder
ltems Richardson 21 N de elementos
Nivel Literal 3’4'6’1186'17 y 0.81 6
1,2,7, 8, 10,
Nivel inferencial 11,12,13,14y 0.82 10
19
Nivel criterial 509,15y 20 0.88 4
Cuestionario de 11 AL 120 0.89 20

Comprension Lectora

Se puede afirmar de tal modo que el instrumento probé su confiabilidad en las
dimensiones de nivel Literal, nivel inferencial y nivel criterial.

Asu vez a nivel global del instrumento, se puede decir que se probé su
confiabilidad. Con el valor de 0.89 Kuder Richardson 21.
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Anexo 6: Consentimiento informado para la aplicacién de los instrumentos por
parte de los padres de familia.

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PARTICIPAR EN EL ESTUDIO

El investigador (a) de la Universidad César Vallejo me ha informado que esta
realizando un estudio sobre Estrategias neurodidacticas para la comprension
lectora en estudiantes de una institucién educativa publica primaria, Ferrefiafe.
Ademas, asegura que si participa mi menor hijo(a) se guardara confidencialidad
de su identidad y sus respuestas.

Asimismo, la indagacién de los hallazgos deberd ser reservada y utilizada
ulteriormente para entender mejor la naturaleza de las variables en tratado, en
concordancia con el Codigo de Etica en Indagacion de la Universidad César
Vallejo.

Habiendo conocido la intencionalidad del estudio y las condiciones necesarias
para recoger mis opiniones Autorizo para que se me considere en la
investigacion

SI ()
NO ()
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Anexo 7: Desarrollo de propuesta

Presentacion de la propuesta
PROGRAMA DE ESTRATEGIAS NEURODIDACTICAS: “APRENDO Y
COMPRENDO CON EMOCION”
. DATOS INFORMATIVOS
1.1. Denominacién: Programa de estrategias neurodidacticas

1.2. Beneficiarios: 27 Nifios y nifias del tercer grado de primaria

1.3. Responsable: Br. Llague Llaguento Luz Veronica.

ll.  FUNDAMENTACION

La propuesta estd basada en el enfoque de estrategias neurodidacticas
propuesto por Boscan (2011), adaptada en la ensefianza y aprendizaje de la
comprension lectores en sus niveles de estrategias operacional, estrategias
metodolégicas y estrategias socioemocional por lo que busca mejorar los
resultados en comprensién lectora enmarcados en la ensefianza del area de
comunicacién para desarrollar la competencia: Lee diversos tipos de textos en
su lengua materna (MINEDU, 2016) para de esta manera se pretende aplicar las
diferentes estrategias para alcanzar los 3 niveles como: literal (Obtiene
informacion del texto escrito) inferencial (Infiere e interpreta informacién del texto
escrito) y por ultimo nivel criterial (Reflexiona y evalla la forma, el contenido y

contexto del texto escrito).

. OBJETIVOS
3.1. Objetivo general:

Proponer un programa de estrategias neurodidacticas para mejorar
la comprension lectora en estudiantes del tercer grado de una institucion
educativa publica primaria, Ferrefafe.

3.2. Especificos:

Elaborar las sesiones de aprendizaje del programa de estrategias

neurodidacticas para mejorar la comprension lectora en estudiantes del

tercer grado de una institucion educativa publica, primaria.
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V.

VI.

Desarrollar las sesiones de aprendizaje del programa de
estrategias neurodidacticas para mejorar la comprension lectora en
estudiantes del tercer grado de una institucién educativa publica, primaria.

Evaluar a través de la evaluacién formativa a los nifios y nifias del
tercer grado de educacion primaria con el fin evidenciar las mejoras en la

comprension lectora.

DESCRIPCION Y DESARROLLO DEL PROGRAMA.

El programa estad disefiado para estudiantes del tercer grado de
primaria de una Institucion Educativa primaria, Ferrefiafe. Las dimensiones
que comprende la propuesta del programa estrategias neurodidactica son:

operativas, metodologicas y socioemocionales.
METODOLOGIA:

El programa se desarrollara haciendo uso de una metodologia activa
y desarrollo de estimulos sensoriales la misma que despertara el interés, la
curiosidad, teniendo en cuenta sus emociones para lograr la intervencion de
un total de 27 estudiantes. Dicho programa esta enfocado en la mejora y
fortalecimiento la comprension lectora. Esta conformado por un total de 5
sesiones, cada sesion tendra una duracion de 90 minutos, las cuales se
desarrollaran formando equipos de trabajo que seran canalizados por la
maestra del programa, quien sera la encargada de acompafiar y guia al grupo
llevandolo hacia el logro de los objetivos mediante el uso de los titeres;
ademas se usara la técnica observacion y el dialogo para medir el progreso
de los nifios y nifias. Cada sesién se ejecutara con base en las competencias

y capacidades establecidas por el MINEDU en el Curriculo Nacional.

ORGANIZACION DIDACTICA DE LA PROPUESTA.
Sesiones Titulo Medios y materiales Instrumento Cronograma
Semanas
11234
Sesion | Leemos e Fichas de Lista de | X
1 una receta trabajo cotejo
e Lapiz
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Colores o

resaltador.
Parlante y
USB

Sesion
2

Leemos

una fabula

Cuaderno de
trabajo.
Resaltador o
colores.
Dado de las
emociones.
Titere de

papel.

Lista de

cotejo

Sesion

Leemos

un afiche

Cuaderno de
trabajo de
comunicacion
Utiles de
escritorio
Carteles
Equipo de
sonido
Mdusica en
usb.

Hojas
recicladas

Lista de

cotejo

Sesion

Leemos
un texto

descriptivo

Fichas de
trabajo
Lapiz
Recipiente
con agua

El dibujo del
tucén en una
servilleta o
papel toalla
Parlante y
musica.

Lista de

cotejo

Sesion
5

Leemos

un cuento

Equipo
tecnoldgico
con internet,
celular,
proyector y
laptop
Imagenes
Copias del
cuento.
Cuaderno
Lapiz

Lista de

cotejo
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e Papel, palos
de chupete

VIl. RECURSOS.
Fichas impresas, colores, plumones, usb con musica, papel bond, Gtiles
de oficina (tijera, hoja, lapiz, resaltadores, etc.) laptop, equipo de sonido,
celular, proyector y diversos materiales especificados en cada sesion de

aprendizaje.

VIIl.  EVALUACION

La evaluacion es formativa y permanente, donde se registra los datos a
través del instrumento de la lista de cotejo, asi mismo en cada sesién de
aprendizaje se aplica una ficha de evaluacion, donde los criterios a tomar en

cuenta sera el AD (logro destacado), A (logrado, B (proceso) y C (inicio).
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TITULO:

SESION DE APRENDIZAJE N° 01

Leemos una receta

I. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. AREA

: Comunicacion

1.2. GRADO Y SECCION: 3°

1.3. DOCENTE

: Luz Veronica Llagque Llaguento

ll. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE Y EVIDENCIA

COMPETENCIA/ DESEMPENO CRITERIOS DE EVIDENCIA
CAPACIDADES EVALUACION
Lee diversos tipos ¢ |dentifica informacién explicita que se | Identifica Respuestas a
de textos escritos encuentra en distintas partes del texto. | informacion preguntas
ensu lengua Distingue informacién de otra proxima | explicitay de tipo
materna. y semejante, en la que selecciona datos | relevante de literal,
* Obtiene | o5pecificos (de una receta), en diversos | una receta inferencial y
informacién  del | ;s e textos de estructura simple, criterial
t.exm elscf',"to' con algunos elementos complejos (por
interpr:t;ere € ejemplo, sin referentes proximos, guiones
informacién  del | d& dialogo, ilustraciones), con palabras | Deduce el tipo
texto. conocidas 'y, en ocasiones, con | de texto de
e Reflexiona y | Vocabulario variado, de acuerdo a las | acuerdo ala
evalda la forma, el | tematicas abordadas. forma,
contenido y | = Deduce caracteristicas implicitas de | contenidoy
contexto del texto | personajes, animales, objetos y lugares, y | estructura.
determina el significado de palabras segun
el contexto y hace comparaciones; asi | Deduce el
como el tema y destinatario. Establece | propésito
relaciones légicas de causa-efecto, | comunicativo de
semejanza-diferencia y ensefianza vy | lareceta.
proposito, a partir de la informacién
explicita e implicita relevante del texto.
* Predice de qué tratara el texto, a partir | Aplica el

de algunos indicios como silueta del
texto, palabras, frases, colores vy
dimensiones de las imagenes; asimismo,
contrasta la informacion del texto que
lee.

* Reflexiona y evalla la forma, el
contenido y contexto del texto.

contenido del
texto a otras
situaciones.

ENFOQUE TRANSVERSAL

Orientacidn al bien
comun

Los docentes identifican, valoran y destacan continuamente actos espontaneos de

los estudiantes en beneficio de todos.
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IIl. RECURSOS, MATERIALES Y HERRAMIENTAS TECNOLOGICAS

Preparar los materiales. (imagenes, e Fichas de trabajo
fichas, carteles. e Lapiz

Tener listo los ingredientes de e Colores o resaltador.
guinua y espinaca. e Parlante y USB
Traer parlante y USB con musica

suave

IV. SECUENCIA DIDACTICA:

Se saluda a los estudiantes y se motiva la actividad a través de un
juego de “memoria”

Indicaciones del juego
En grupo se realiza el juego y se necesita dos jugadores
gue se puede elegir entre un nifio y una nifla. Juegan
por turnos.
Se coloca las fichas sin que se mire las imagenes
(anexo 01), los jugadores deben voltear dos fichas al
mismo tiempo, y si coinciden, es decir si son las
mismas fotos de las comidas que se muestra, gana un
punto y sigue jugando hasta perder; si no coinciden las
imagenes se voltea nuevamente y toca turno al otro
jugador. Gana el que tiene mas fichas.
Luego se dialoga con los estudiantes ¢Qué imagenes de comidas se
observé en el juego? ¢ Sabes cdmo se prepara estas comidas? ¢ En donde
podemos buscar como se elabora las comidas?
Luego de escuchar las respuestas, se utiliza la estrategia de
organizador previo; ensefiando la silueta del texto instructivo.

_ﬁ— corresponde esta silueta? ¢ Saben los nombres de

e Luego se pregunta: ¢Conocen a que texto

las partes? ¢ Qué tipo de texto crees que es?

e Los estudiantes pueden colocar el nombre
donde corresponde, sea en la pizarra uniendo con
lineas o en carteles que pueden pegarlo, se
pregunta ¢,Cual es el propoésito de la receta?

e Se escucha a los estudiantes y dialogamos.

e Se comunica el propésito de la actividad: Hoy
leeremos una receta para saber como es, y

compartirla con la familia. Al final de la lectura, responderan preguntas
sobre lo leido.
Se establece con los estudiantes las normas de convivencia.
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ANTES DE LA LECTURA

e Seles muestra a los estudiantes dos de los ingredientes de la receta
gue van a leer, Quinuay espinaca, de esa manera los estudiantes
pueden tocar y observar, desde una integracion visual-tacto, para
incentivar y descubrir que receta se va a leer y cémo se preparara.

e Luego se realiza las preguntas: ¢ Qué ingredientes se ha mostrado?
¢, Qué comidas crees que se realiza con ambos ingredientes?

e Se muestra una tarjeta léxica con el titulo de la receta que se va a leer.

HAMBURGUESAS DE QUINUA 'Y ESPINACA

e Se pregunta: ¢Alguna vez has probado la hamburguesa de Quinuay
espinaca?

DURANTE DE LA LECTURA

e Se reparte la lectura de la receta “Hamburguesas de quinua y espinaca”
y la docente pega en la pizarra la receta tamafo papelote. (Anexo 02)

e Se solicita a los estudiantes lean en silencio la receta. La docente
monitorea la lectura de los estudiantes, con frases motivadores: Lo estas
haciendo bien, te felicito por seguir las indicaciones, eres un campeoén(a)
etc.

e Se orienta para que descubran la estructura correcta de la receta con
ayuda de tarjetas Iéxicas de colores.

TiTULO - PREPARACION ILUSTRACION

e Los estudiantes leen los carteles, luego ubican en la receta (tamafio
papelote) los carteles de forma correcta, pegando carteles en la posicion
gue le corresponde. Y se contrasta con la informacion que se obtuvo en el
inicio de la clase.

e Se pregunta ¢A qué se refieren?, ¢ qué parte de la receta seran? Se llega
a la conclusion que lo que esté en la parte superior es el titulo y que las
otras se refieren a los ingredientes y la preparacion.

e Luego se lee con los estudiantes el paso 2 de la preparacion del texto
instructivo y se pide que utilicen la estrategia del subrayado, que con
ayuda de un resaltador amarillo (color Illamativo) ubicar la
informacion, con mayor facilidad donde esta escrito ese paso. Luego
lee un segundo paso y también pregunta dénde esta escrito. Se les pide
gue se ubiguen en el paso que han subrayado y observen los pasos que
se ubican antes y después, se pregunta ;Qué se hace antes de...? ;Qué
se hace después de ...?

e Se llega a la conclusién que las instrucciones son los pasos que indican
como se hace o se prepara algo, en este caso la receta, y que para que
nos salga bien es importante seguir el orden en que se presentan las
instrucciones.
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DESPUES DE LA LECTURA

Se dialoga con ellos a partir de las siguientes preguntas: ¢ qué
informacion nos brinda la receta hamburguesa de quinua y espina?, ¢en
cuantas partes esta dividida?, ¢como se dieron cuenta? Contrasta estas
respuestas con las que dieron antes de leer el texto.

Nuevamente se usa el Subrayado, para las acciones presentes en el texto
instructivo. (Es decir lo verbos que nos menciona en cada paso: enjuagatr,
combinar, freir y servir).

Se realiza la estrategia de relajacién para preparar al cerebro a un
ambiente adecuado que se sienta con alivio de la tension o del
agotamiento para de esa manera responde una ficha de trabajo de
comprension escrita.

Técnicas de respiracion
Se basa Unicamente en la respiracion, los estudiantes deben sentarse en
una posicion comoda y que, con musica suave, inspiren profundamente
por la nariz y exhalen poco a poco por la boca, donde el nifio o nifia
puede poner una mano en su pecho y otra en el estbmago, para observar
y sentir cual de los dos se mueve.

Se entrega una ficha de trabajo para que los estudiantes resuelvan. Se les
recomienda usar sus resaltados o colores para subrayar o encerrar las
respuestas en el mismo texto. (Anexo 03)

Después gque los estudiantes desarrollen las preguntas escritas de forma
literal, inferencia y criterial se realiza la estrategia de retroalimentacion, de
manera oportuna con palabras que motiven y se felicita por el trabajo
realizado, al mismo tiempo que ayuden al estudiante a mejorar su error,
donde el estudiante concentra su rutina de autoevaluarse, para lograr una
reflexion sobre las dificultades que se obtuvo en cada pregunta, con el
objetivo de considerar las posibles razones por la que los estudiantes
eligieron respuestas incorrectas, dicha informacién se obtendra a través
del cuadro:
Retroalimentacion oral

Retroalimentacién escrita

- Cuando el estudiante no ha - Es donde el docente
respondido realiza comentarios o0
adecuadamente una preguntas al lado de las

preguntas de la ficha de
trabajo, con un lenguaje

pregunta, se puede
establecer con un

estudiante o con todo el
grupo, sefialando acciones
y preguntas en forma oral
gue permitan llegar a la
respuesta adecuada, por
ejemplo:

Se le pide leer nuevamente
la pregunta, de manera
pausada o ritmica, Yy

sencillo y claro, logrando
gue el estudiante centre su
atencién en el error, como,
por ejemplo:

Lee de nuevo ;estas
seguro de que...? para que
el estudiante regrese al
texto y reflexione sobre su
respuesta.
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realizar preguntas como:
¢, Qué texto hemos leido?
¢Sera un cuento?

Otras preguntas ¢ Por qué
crees que es la respuesta
correcta? ¢Qué nos pide?

. Qué acciones
encontramos en el
procedimiento de la

Por ejemplo: Es cierto que
la receta es un plato
nutritivo, pero hay algo
mas, tienes que mencionar

el por qué...léelo
nuevamente y piensa que
razones se puede

mencionar que la receta es
un plato nutritivo.

receta? Etc
Se promueve la metacognicion ¢ para qué nos sirvid conocer esta receta?, ¢ qué

aprendimos de ella?, ¢ Cémo podemos utilizar estos aprendizajes en nuestra vidal
diaria?

REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE
¢, Qué avances tuvieron mis estudiantes?
¢, Qué dificultades tuvieron mis estudiantes?

¢, Qué aprendizajes tengo que reforzar en la siguiente sesion?
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ANEXO 01

CAUSA FERRENAFANA

Hamburguesa de quinua y espinaca

Papa a la huancaina
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Anexo 02

Hamburguesa de quinua y espinaca

Ingredientes:

1 taza de quinua cocida

2 tazas de agua

4 huevos batidos

1/3 taza de queso

2 cebollita china, en rodajas finas
3 dientes de ajos, picados

Y cucharadita de sal

1 taza de espinaca al vapor

1 cucharadita de aceite de oliva

Preparacion:

1. Enjuagar la quinuay colécala en una sartén mediana
con 2 tazas de agua. Espera que hierva y reduce a
fuego lento. Cocine hasta que la quinua haya absorbido
| liquido (20 min aprox.)

2. Combinar un recipiente grande, la quinua cocida, queso
parmesano, cebollita china, ajo, sal, espinacas al vapor
y pan rallado. Dejar reposar unos minutos y formar las
hamburguesas.

3. Freir a fuego medio-bajo durante 8-10 minutos por cada
lado o hasta que estén doradas.

4. Servir con arroz graneado. O acompafiar con un pan para
hamhiiraiiesa. con ensalada de tomate. hiievo v lechiina.
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ANEXO 03

FICHA DE TRABAJO

¢ Qué tipo de texto es?
Descriptivo
Instructivo

Narrativo

¢ Para qué sirve el texto?

a) Para ensefiarnos a preparar una comida
b) Para leer una adivinanza
c) Para hacer tintes naturales

3.
a)
b)
c)

4.

¢, Qué cantidad de quinua se necesita en la receta?

1taza
2 tazas
¥ taza de agua

Ordena las acciones presentes en el texto instructivo. Coloca 1, 2, 3
y 4 donde corresponda

Combinar

Freir

Servir

Enjuagar

¢ Crees tl que la receta “Hamburguesas de quinua y espinaca” es un
plato nutritivo? Marca y responde

6. Encuentralos ingredientes en el pupiletra
__ e QUINUA
T|A| C|E | T E|NI|O E R Y e AGUA
Plo|/N|lQ|U|E|Q|]U|E| S |0 G e HUEVOS
o UESO
ClE|B|O]| L L |A| C|H ' N A ° ¢
| e CEBOLLA
AlP|E|R|S|O|N|A]|S| G G| CHINA
—| e AJOS
G| M| A | E| S|P | N | A C A 0
—1 e SAL
U O|H|U|E|V]O]S A A S e ESPINACA
A E|lA| S| A | M| I |O P A N e PAN
Q I I N| U] A| S| AL A U 0 © ACEITE
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SESION DE APRENDIZAJE N° 02
TITULO: Leemos una fabula: “Pastorcillo mentiroso”
I. DATOS INFORMATIVOS:
1.2. AREA : Comunicacion

1.3. GRADO Y SECCION: 3°

1.4. DOCENTE

: Luz Veronica Llaque Llaguento

ll. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE Y EVIDENCIA

COMPETENCIA/
CAPACIDADES

DESEMPENO

CRITERIOS DE
EVALUACION

EVIDENCIA

Lee diversos tipos
de textos escritos

en su lengua
materna.

. Obtiene
informacion del
texto escrito.

. Infiere e
interpreta
informacion del
texto.

e Reflexiona vy
evalia la forma,
el contenido vy
contexto del
texto

* Identifica informacién explicita
gue se encuentra en distintas
partes del texto. Distingue
informacion de otra préxima y
semejante, en la que selecciona
datos especificos (por ejemplo, el
lugar de un hecho en una noticia),
en diversos tipos de textos de
estructura simple, con algunos
elementos complejos (por
ejemplo, sin referentes proximos,
guiones de dialogo, ilustraciones),
con palabras conocidas y, en
ocasiones, con vocabulario
variado, de acuerdo a las
teméticas abordadas.

. Deduce caracteristicas
implicitas de personajes,
animales, objetos y lugares, y
determina el significado de
palabras segun el contexto y
hace comparaciones; asi como el
tema y destinatario. Establece
relaciones légicas de causa-
efecto, semejanza-diferencia y
ensefianza y propdsito, a partir
de la informacidon explicita e
implicita relevante del texto.

« Explica el tema, el propdsito, la

Identifica informacion
explicita y relevante
de la fabula.

Deduce el significado
de palabras o
expresiones segun el
contexto.

Deduce
caracteristicas
implicitas de los
personajes de la
fabula: El pastorcillo
mentiroso.

Deduce la
ensefianza de la

fabula.

Aplica el contenido del

Realizar el mapa
mental
Respuestas a
preguntas de
tipo literal,
inferencial y
criterial.

ensefianza, las relaciones texto- | texto a otras
ilustracion, asf como | situaciones.
adjetivaciones y las
motivaciones de personas vy
personajes.
* Reflexiona y evalla la forma, el
contenido y contexto del texto.
ENFOQUE TRANSVERSAL
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Orientacién | Los docentes identifican, valoran y destacan continuamente
al bien actos espontaneos de los estudiantes en beneficio de todos.
comun

IIl. RECURSOS, MATERIALES Y HERRAMIENTAS TECNOLOGICAS

Asegurarse que los estudiantes lleven e Cuaderno de trabajo.
su cuaderno de trabajo de e Resaltador o colores.
comunicacion. e Dado de las emociones.
Realizar la portada de la lectura en 3D e Titere de papel.

IV. SECUENCIA DIDACTICA:

Se saluda amablemente a los estudiantes y se realiza un juego
denominado “El dado de las emociones”

Se construye un dado en el que en cada cara se represente una emocion
distinta (Anexo 1). Con los nifios sentados en circulo, cada uno en orden
va tirando el dado y va poniendo la cara que aparece en él. Se puede
complementar diciendo situaciones que les provoquen esas mismas.

¢

Antes de la lectura

Instrucciones:

Se menciona el propésito del texto: Hoy vamos a leer una fdbula que nos
permitira identificar informacion y expresar nuestras emociones para
luego compartirlo en familia. Al final de la lectura, responderan preguntas
sobre lo leido.

Se eligen las normas de convivencia que pondran en practica durante la
actividad.

Se pide a los estudiantes observar la imagen
(pegado en un palo de chupete) que contiene la
fabula que van a leer.

Los estudiantes de mano en mano van observando
al personaje. Luego se pregunta ¢Qué emocion
expresa el nifio? ¢Qué crees que le ha ocurrido al
nifio? ¢ Te recuerda algo que leiste o escuchaste?
Los estudiantes se ubican en el césped, y la docente
les muestra la portada del cuento en 3D que van a leer denominado el
“Pastorcillo mentiroso” (Anexo 02) Y se les pide que lo observen solo la
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parte de la caratula ¢cual es el titulo?, ¢la imagen que observas tiene
relacion con el titulo? ¢ porqué? ¢ de qué tratara?

Durante la lectura:

Luego los estudiantes se ubican en la pagina 151 del cuaderno de trabajo
de comunicacién, donde se encuentra le lectura de la fabula “El pastorcillo
mentiroso” (Anexo 03)

Leen parrafo a péarrafo con calma tratando de entender, al terminar el
parrafo se les invita a plantear una pregunta para ver si se entendi6 lo
leido (¢ de qué habla este parrafo?) y a usar un resaltador o color para
subrayar o circular las palabras del texto: pastorcillo-campesinos-lobo-
ovejas.

Después de la lectura

Se realiza con los estudiantes la estrategia del mapa mental (Anexo
04), donde junto con los estudiantes se completa con la informacién
de lo leido, de esa manera se ubica datos relevantes de la fabula, y
se llega a la conclusion que el mapa mental:

El mapa debe estar formado por pocas palabras, de modo que
debes sintetizar la informacion: utiliza Unicamente ideas clave e
imagenes.

Los estudiantes en pareja realizan actividad de soporte

socioemocional, a través de la estrategia “Peer-tutoring, que es la

interaccién de a dos integrantes para reforzar la comunicacién y

facilitar el aprendizaje. Se realizan las siguientes preguntas:

- ¢Alguna vez has actuado como el pastor de la lectura? Explica como
te has sentido en esta ocasion.

- ¢Crees que es correcta la actitud del pastor?

- ¢Qué le ocurre por no decir la verdad?

Los estudiantes desarrollan una ficha de trabajo (Anexo 04)
Luego se realiza la estrategia de retroalimentacion:

Retroalimentacion oral Retroalimentacion escrita

- Se realiza a través de - Se realiza algunas
preguntas orales como, por orientaciones en su misma
ejemplo: ¢Qué hacia el ficha de trabajo, donde la
pastorcillo en el campo? docente escribe al lado de
¢ Por qué se burlaba de los la respuesta equivocada en
campesinos? ¢en  qué su ficha de trabajo, a partir
parte de la lectura indica de algunos ejemplos como:
gque el pastorcilo en
honesto? ¢ estara bien? Ejemplo:

- Otras preguntas ¢Qué Se escribe en la misma
otras acciones harfas tu ficha de trabajo de esta

manera: lee de nuevo el
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para recuperar la confianza texto ¢En qué parte dice

de los pobladores? ...7 ¢Qué hechos de la
fabula te permiten
fundamentar tu opinion?

Se promueve la metacognicion ¢ para qué nos sirvid conocer esta fabula?, ¢qué
aprendimos de ella?, ¢ Como podemos utilizar estos aprendizajes en nuestra vida
diaria?

REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE
¢, Qué avances tuvieron mis estudiantes?
¢ Qué dificultades tuvieron mis estudiantes?

¢, Qué aprendizajes tengo que reforzar en la siguiente sesion?

ANEXO 01

ANEXO 02
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ANEXO 03

Un dig, un joven pastor se encontraba en la cima de la montania con su
rebafio de ovejas. El era el responsable de cuidarlas y vigilarias.
Al pie de la montana, los campesinos trabajaban la tierra.

El pastorcillo los vio y pensd: tMe apetece
burlarme de ellos, voy a enganarloss.

Entonces, chilld:
—iUn lobo, un lobo!

Los campesinos prestaron atencién y
oyeron los gritos:

—iSocorro, socorro! iEs el lobo, el lobo!
—Vamos —dijo uno.Y todos subieron
a la cima de le montana para
auxiliar al pastor.

Cuando llegaron, io encontraron
carcajedndose.

—ijJa, ja, ja! Agui no hay ningdn lobo.
iJa, ja, ja!

Los campesinos, enfadados, dijeron:

—iNo nos vuelvas a enganar!

Dieron media vuelta y se fueron montana abajo para seguir frabajando.
Aln seguia riendo el pastorcillo cuando, de repente, el lobo asomé su
enorme hocico a fravés de los setos. Temblando de miedo gritd:
—iSocorro! jAyudal iEl lobo! Y corrié con todas sus fuerzas para escapar
de alli.

Los campesinos, que habian oido los gritos, comentaban:

—Oftra vez ese pastor, siempre nos esta enganando.Y continuaron como si
nada ocurriese.

El lobo se comid, una a una, todas las ovejas
del rebano.

El pastorcillo, siempre mintiendo y
enganando, al final tuvo su merecido.

i e hitn
0 06 NI/ /WWWL
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ANEXO 04
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ANEXO 04

Ficha de trabajo

Responde a las siguientes preguntas

1.
a)
b)

C)

¢, Qué tipo de texto es?
Instructivo
Narrativo

Descriptivo

¢ Por qué un dia los habitantes del pueblo no le hicieron ni caso al
pastorcillo?

Porque los habitantes no escucharon al pastorcillo

Porque los habitantes se quedaron dormidos.

Porque los vecinos estaban hartos de que el pastorcillo les

engafara.

¢, Coémo era el pastorcillo?
Era honesto y mentiroso
Era bromista y amable

Era bromista y mentiroso

Elige la oracion que mejor resume la moraleja de la fabula:
A un mentiroso nadie le cree, aunque diga la verdad.
A mas mentiras, mas amigos.

A pesar de las mentiras, siempre te vuelves a creer.

¢, Qué harias tu para que los habitantes del pueblo volvieran a
creer al pastor?
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6. Observay escribe los nombres de los personajes de la fabula.
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TITULO:

SESION DE APRENDIZAJE N° 03

Leemos un afiche

|. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. AREA

1.2. GRADO

1.3. DOCENTE

: Comunicacion

1 3°

: Luz Veronica Llaque Llaguento

Il. PROPOSITOS DE APRENDIZAIJE Y EVIDENCIA

contenido vy
contexto del
texto.

colores y dimensiones de las
imagenes; asimismo, contrasta la
informacion del texto que lee.
Explica el tema, el propésito, la
ensefianza, las relaciones texto
ilustracion, asi como adjetivaciones
y las motivaciones de personasy
personajes.

Opina acerca del contenido del
texto, explica el sentido de
algunos recursos textuales
(ilustraciones, tamafio de letra,
etc.) y justifica sus preferencias
cuando elige o recomienda
textos a partir de su experiencia,
necesidades e intereses, con el fin
de reflexionar sobre los textos
que lee.

COMPETENCIA/ DESEMPENO CRITERIOS DE EVIDENCIA
CAPACIDADES EVALUACION
Lee diversos tipos | e Identifica informacién explicita | Identifica Respuestas
d . L . ., .. a preguntas
e textos escritos gue se encuentra en distintas informacion  explicita | ge tipo
en su lengua partes del texto. Distingue y relevante del afiche. | criterial,
materna. informacién de otra préxima y e Predice de que :;fgﬁg,c'a Y
* _o'ff’t'e"e . semejante, en la que selecciona tratara el texto a
::Inerrmactlz:(‘to datos especificos, en diversos partir del titulo y las
. tipos de textos de estructura Imagenes. .
escrito. simple, con palabras conocidas  Explica el proposito
e Infiere e pe, ) P . del afiche luego que
int t y, en ocasiones, con vocabulario S
interpreta _ sintetiza la
informacién variado, de acuerdo a las informacion que lee
del texto. tematicas abordadas. ) e '
) i i , * Opina y justifica sus
* Reflexiona y | Predice de quétrataraeltexto,a | joas 2 partir de la
evalia la partir de algunos indicios cOmMo | informaciéon que lee
forma, el silueta del texto, palabras, frases, | en el afiche.

ENFOQUE TRAN

SVERSAL

Ambiental

La docente y los estudiantes implementan las 3R (reducir,
reusar y reciclar), la segregacion adecuada de los residuos
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sélidos, las medidas de ecoeficiencia, las practicas de cuidado
de la salud y para el bienestar comun.

IIl. RECURSOS, MATERIALES Y HERRAMIENTAS TECNOLOGICAS

<

Cuaderno de trabajo
v Imprimir el afiche en tamafio grande de comunicacién

v' Preparar los carteles.
v’ Fotocopiar las fichas Utiles de escritorio
Carteles

Equipo de sonido
Musica en usb.
Hojas recicladas

A NENENENEN

IV. SECUENCIA DIDACTICA:

e Empezamos saludando a los estudiantes.

e Se inicia una dinamica de gimnasia ritmica, con la musica
denominada Clap Clap song, pero con ayuda de hojas bond
extraidos del reciclaje, empezamos a realizar sonidos vy
movimientos con las manos al ritmo de la musica.
(https://www.youtube.com/watch?v=0HBy XWgkMwk)

e Luego de realizar la dinamia dialogamos, respondiendo:

- ¢ Como se sintieron? ¢ Les gustd? ¢ Por qué?

- ¢ Qué material usaron para realizar sonidos?

- ¢Como es papel bond? ¢ De dbénde lo extrajeron?

- ¢ Habr& otros materiales se puede reciclar? ¢ Cuales?

- ¢Crees que es correcto votar a la basura las cosas que no se usa?
¢, Qué se puede hacer con ello?

- ¢ De qué manera podemos concientizar a las personas para reciclar?

e PROPOSITO: Hoy leeras un afiche para identificar informacion y
seguir promoviendo una cultura ecoldgica a través del reciclaje. Luego
responderas preguntas sobre lo leido.

e Se nombra las normas de convivencia.

ANTES DE LA LECTURA
e Se muestra el afiche en donde se han ocultado algunas partes del
texto. (Anexo 01)
PREDECIMOS EL TEXTO, los estudiantes observan cémo es y responden:
¢De qué trata el texto? ¢ Qué partes le falta en el afiche?

DURANTE LA LECTURA
e El encargado de entregar el material, les reparte a los estudiantes.
(Anexo 02)
e Los estudiantes leen en forma silenciosa el afiche.
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DESPUES DE LA LECTURA

Tiempo de escuchar oralmente a los estudiantes para apoyar en su
lectura. Y Mencionar palabras o frases alentadoras.

Luego leen el afiche con la participacion de los estudiantes de todos
los estudiantes.

En grupos, identifican las partes que contiene un afiche. La docente
entrega el afiche y los carteles para ubicarlo en el texto. Socializan sus
respuestas.

Slogan Imagen Texto

Se realiza el seguimiento y monitoreo para que loes estudiantes logren
identificar las partes de un afiche informativo.

f/‘;), Slogan

E ,’
R

| ”’E
magen

Encuentra ka Esfacion Recickame y depostialos para que pu T t
llevados a una planto de recicloje y dale una segunda vi eX 0
id un prodt

Los estudiantes responden a preguntas de forma oral

¢,Qué es lo que mas te llamo tu atenciéon?

¢De qué trata el afiche?

¢ Para qué fue escrito?

¢Las imégenes y el texto se relacionan? Explica

¢ Por qué el slogan jNo somos basura! esta escrito con letras mas

grandes?

e Indicar a los estudiantes que lo leido es un afiche. Preguntales:
¢,c0mo es un afiche? Se reparte tarjetas para que puedan mencionar
sus ideas, por ejemplo

o El afiche tiene letras de diferente tamafio y color.
o El afiche tiene imagen o imagenes.

o El afiche debe ser llamativo y colorido.

o El afiche tiene un slogan, texto e imagen

Es momento de divertirse con actividad de relajacién, a través de
ejercicios de coordinacién y Gimnasia cerebral, para estimular las
areas del cerebro, para evitar estar sentados en las actividades
anteriores. Realizar ejercicios con las manos, pies y cuerpo a través
Pausas Activas.

Desarrollan una ficha de trabajo, respondiendo a interrogantes. (Anexo
03)
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e Luego se realiza la estrategia de retroalimentacion, para que el

estudiante descubra su error y logre aprendizajes significativos, a través

del descubrimiento:
Retroalimentacion oral

Retroalimentacién escrita

- Se

preguntas orales como,
por ejemplo: ¢ Crees que el
afiche solo esta dirigido a
los estudiantes?

Otras preguntas ¢Crees
gue solo se habra escrito

realiza a través de - Se

realiza algunas
orientaciones en su misma
ficha de trabajo, donde la
docente escribe al lado de
la respuesta equivocada
en su ficha de trabajo, a
partir de algunos ejemplos

el afiche para que como:
responder a las - Lee de nuevo el texto, ¢en
preguntas? qué parte del texto dice...?

Los estudiantes a partir de
sus errores identificados
reflexionan y descubren
las respuestas correctas.

iLo revisaremos juntos!

Es cierto, el texto trata de
... pero léelo nuevamente
y piensa que nos quiere

decir el texto. jPiénsalo y

lo revisaremos juntos!

saida: |

e Pregunta a los nifios y nifias el proceso: ¢ qué hicimos?, ¢cémo lo
hicimos? ¢,qué te parecio leer en silencio? ¢te gusto leer el afiche?,
¢para qué son los afiches?, ¢ para qué servira leer afiches?

¢ Felicita verbalmente a tus estudiantes que han intervenido. Haz
notar que te sientes satisfecha porque lo han intentado y lo hecho
bien. Evalla las normas de convivencia que acordaron.

e Desarrollar las paginas del cuaderno de trabajo pagina 91.
REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE

¢, Qué avances tuvieron mis estudiantes?
¢, Qué dificultades tuvieron mis estudiantes?

¢, Qué aprendizajes tengo que reforzar en la siguiente sesion?
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ANEXO 02

|
{'&?T,{HGNFI'_"-'TYI IS

T REJUCY STUND  4orm

Encuentra la Estacion Reciclame y depositalos para que puedan ser

- llevados a una planta de reciclaje y dale una segunda vida a tus

residuos convirtiéndolos en un nuevo producto.
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Ficha de trabajo 6. Encuentra las siguientes palabras en la sopa de letras.
1. ¢A quién estadirigido?

e TETRA PAK

A la directora Al publico en Alos e METAL
general estudiantes e PLASTICO PET
e PAPEL
2. ¢Paraqueé se hacolocado laimagen en el texto? e CARTON
e VIDRIO
Para ensefiarnos Para adornar el Porque sobroun | | pagRA
que residuos se texto y que se vea espacioy se e RECICLAR
recicla bonito completa con el e REHUSAR
dibuin e REUTILIZAR
3. ¢De qué trata el afiche? PIL |A|S | T|I |[C|/O|P|E|T |B
AlO |AID/F H/J I |J|K|F |A
PlY |[A|S | T|I [R/R|Y|R|F |S
E/U ADF|H/R|/D|UIE]|S U
LA |A|S|T|I JE|I |[I |[H/A |R
, H/D ADF|H|C/V|O|UA A
4. ¢Paraque fue escrito? H B EIRITIEI IAlkls M lo
C/A [ RIT|O|N|G|A|A|A|E |Y
RI/E (U T I LI |Z|A|R|T |Y
5. ¢De gque otras formas podemos cuidar el ambiente? o/T |E|JE/RJEJCII JCIL]A |R
|1 J JE/O|A D |E|I (UL |A
T|/E |T|R|A|P|A|K|G|J |D |A

7. Escribe el slogan diferente al afiche.




TITULO:

SESION DE APRENDIZAJE N° 4

Leemos descripciones de animales

I. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. AREA

1.2. GRADO Y SECCION: 3°

1.3. DOCENTE

: Comunicacion

: Luz Veronica Llagque Llaguento

Il. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE Y EVIDENCIA

COMPETENCIA/ DESEMPENO CRITERIOS,DE EVIDENCIA
CAPACIDADES EVALUACION

Lee diversos tipos | ¢ Identifica informacion explicita | Identifica informacién Respuestas
de textos escritos | que se encuentra en distintas | explicita y relevante en | @ preguntas
en su lengua | partes del texto. Distingue | el texto descriptivo. de tipo literal,
materna. . informacion de otra préxima y mfergnualy
. Obtiene criterial

informacién del
texto escrito.

. Infiere e
interpreta
informacién del
texto.

* Reflexiona vy
evalla la forma,
el contenido vy
contexto del
texto

semejante, en la que selecciona
datos especificos (por ejemplo, el
lugar de un hecho en una noticia),
en diversos tipos de textos de
estructura simple, con algunos
elementos complejos (por
ejemplo, sin referentes proximos,
guiones de dialogo, ilustraciones),
con palabras conocidas y, en
ocasiones, con vocabulario
variado, de acuerdo a las
teméaticas abordadas.

. Deduce caracteristicas
implicitas de personajes,
animales, objetos y lugares, y
determina el significado de
palabras segun el contexto y hace
comparaciones; asi como el temay
destinatario. Establece relaciones
I6gicas de causa-efecto,
semejanza-diferencia y ensefianza
y propésito, a partir de la
informacion explicita e implicita
relevante del texto.

* Explica el tema, el propésito, la
ensefianza, las relaciones texto-
ilustracion, asi como
adjetivaciones y las motivaciones de
personas y personajes.

* Reflexiona y evalua la forma, el
contenido y contexto del texto.

Deduce el tipo de texto
de acuerdo a la forma,
contenido y estructura.

Deduce el propoésito
comunicativo del texto
descriptivo.

Aplica el contenido del
texto a otras
situaciones.
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ENFOQUE TRANSVERSAL
Orientacién al | Los docentes identifican, valoran y destacan continuamente
bien comdn | actos espontaneos de los estudiantes en beneficio de todos.

IIl. RECURSOS, MATERIALES Y HERRAMIENTAS TECNOLOGICAS

e Preparar los materiales. (imagenes, e Fichas de trabajo
fichas, carteles) e Lapiz

e Traer los materiales para el e Recipiente con agua
experimento los dibujos magicos e El dibujo del tucan en una
(papel servilleta o papel toalla, agua servilleta o papel toalla
y recipiente). e Parlante y musica.

e Doblar la servilleta o papel toalla en e Cono de papel higiénico y
la mitad y en una sola mitad dibujar hojas de colores.
el tucan con un marcador.

e Traer parlante y USB con musica
suave

IV. SECUENCIA DIDACTICA

e Se saluda a los estudiantes y se motiva la actividad a través de

adivinanzas.

Lenfa dicen que €s ‘ Antes hueveciTo, . Se les lee las
porque stio asoma \ aespues capulito, adivinanzas los

la cabeza, las patas ylos pies. | || mas Tarde volaré . y
¢Quien €s? | COMO Un pajarito. estudiantes responde.
| vl Luego se dialoga con los
estudiantes ¢,Cuales
fueron las respuestas?
Q ¢ Como se dieron cuenta?

¢, Qué caracteristicas se
mencionaron en las
adivinanzas 1? ¢y en la
2?

‘.'

@ La fortuga

b ¥ Lamariposa

e Escuchamos a los estudiantes y dialogamos.

e Se comunica el propdsito de la actividad: Hoy leeremos un texto descriptivo
de un animal para saber cémo es, y compartirla con la familia. Luego
responderas preguntas de lo leido.
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e Se establece con los estudiantes las normas de convivencia.

ANTES DE LA LECTURA

Se realiza con los estudiantes un experimento de la servilleta
“dibujos magicos” donde se tiene que sumergir una servilleta (con
un dibujo previo de un tucan) para luego ser sumergido en el aguay
sedescubran de que animal que se hablara en el texto. De esa manera
se despierta la curiosidad y predisponer la atencion para leer el texto
descriptivo de un animal.

Luego se realiza las preguntas: ¢te gusto la actividad? ¢ Por qué la
actividad se llama dibujo magico? ¢Qué animal se descubrié después de
mojar en el agua la servilleta? ¢ Qué sabes del animal?

Se presenta el titulo de la lectura que vas a leer.

El tucan de garganta blanca
j

Se pregunta: ¢ Qué tipo de texto leeras? ¢ Qué partes contiene este
texto? ¢ De qué nos hablara en el primer parrafo?

DURANTE DE LA LECTURA

Se reparte la lectura del texto. Anexo (01)

Los estudiantes leen en silencio y luego se lee en cadena parrafo por
parrafo.
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Se dialoga con los estudiantes y se llega a la conclusion que el texto
tiene 3 parrafos y se escribe en el papelote las partes que corresponde a
cada parrafo.

Cudlidades Presentacion Caracteristicas

TitUIO El tucan de garganta blanca

~ El tucan de garganta blanca, es un ave que vive en la

Amazonia del Perd, su lugar favorito para posarse es la parte

media de los arboles, mide de 54 a 57 cm; pesa de 130 hasta

680 gramos.
Su cuerpo esta cubierto de plumas de varios colores: negro,
rojo, y blanco. Sus patas son celestes y su pico es muy largo

y robusto de muchos colores como el negro, amarillo y
-
celeste. Se alimenta de frutas, donde su pico le ayuda para

alcanzar y pelar todas las frutas, aunque también come

insectos, los huevos de otras aves y algunos reptiles pequefios. EIl Tucan de|
garganta blanca anida en los huecos de los arboles, donde la hembra pone 2 a
4 huevos y los cria con su pareja.

Este animal es de extrema belleza, y es elegante; son muy carifiosos cuando

. yatienen una relacién con su ser humano, y mucho mas con otras aves. Pero

< lamentablemente muchas personas se dedican a cazar al tucan para venderlo

y alejarlo de su habitat natural, logrando que muchas veces se mueran o sean
maltratado.

DESPUES DE LA LECTURA

Se analiza parrafo por parrafo para realizar preguntas en forma oral:

¢, Qué informacion nos brinda en el primer parrafo? ¢ Cuanto mide el
tucan?

¢,De qué nos habla en el segundo parrafo? ¢ De qué esta cubierto su
cuerpo del tucan?

¢,De qué nos habla en el tercer parrafo? ¢ Qué cualidades presenta el
tucan?

Se llega a la conclusién que el texto descriptivo nos da detalles de alguna
persona, animal o ciudad etc, brindando informacion sobre sus
caracteristicas fisicas y cualidades, pero en el texto se empieza hablar
una breve presentacion.

Se realiza la estrategia del esquema para extraer informacion del texto.
Anexo 02, para que los estudiantes completen.

Se realiza la estrategia de relajacién para preparar al cerebro a estar
atento a la siguiente actividad, es por ello que se realiza actividades
para despertar la atencion, la docente realiza ejercicios y los
estudiantes repiten lo mismo, por ejemplo, levantar las manos hacia
arriba, manos hacia abajo, repetir mas rapido, y realizar lo contrario
para observar quien siguio laindicacion y quien se equivoco, realizar
mas ejercicios propuestos por los estudiantes.
(https://www.asociacioneducar.com/conferencia-aumentar-atencion)

Se entrega una ficha de trabajo para que los estudiantes resuelvan. Se les
recomienda usar sus resaltados o colores para subrayan o encerrar las
respuestas en el mismo texto.
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través del descubrimiento:

e Luego se realiza la estrategia de retroalimentacién, para que el
estudiante descubra su error y logre aprendizajes significativos, a

Retroalimentacién oral Retroalimentacién escrita

- Se realiza a través de -
preguntas orales como, por
ejemplo: ¢Crees que solo
estdn  dirigido a los
estudiantes el afiche leido?

- Otras preguntas ¢Crees
gue solo se habréa escrito el
afiche para que responder -
a las preguntas?

- Los estudiantes a partir de
sus errores identificados -
reflexionan y descubren las
respuestas correctas.

- Etc

e Se promueve la metacognicion ¢ para
gué nos sirvié conocer el texto
descriptivo?, ¢ qué aprendimos de
ello?, ¢, Como podemos utilizar estos
aprendizajes en nuestra vida diaria?

e Se realiza una manualidad con carton
del papel higiénico para realizar el
tucan de garganta blanca.

Se realiza algunas
orientaciones en su misma
ficha de trabajo, donde la
docente escribe al lado de
la respuesta equivocada en
su ficha de trabajo, a partir
de algunos ejemplos como:
Lee de nuevo el texto, ¢en
qué parte del texto dice...?
iLo revisaremos juntos!

Es cierto, el texto trata de
... pero léelo nuevamente y
piensa que nos quiere decir
el texto. Piénsalo y lo
revisaremos juntos!

REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE
¢, Qué avances tuvieron mis estudiantes?

¢, Qué dificultades tuvieron mis estudiantes?

¢ Qué aprendizajes tengo que reforzar en la siguiente sesion?
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Anexo 01

El tucan de garganta blanca

El tucan de garganta blanca, es un ave que vive en
la Amazonia del Perq, su lugar favorito para posarse
es la parte media de los arboles, mide de 54 a 57 cm;

pesa de 130 hasta 680 gramos.

Su cuerpo esta cubierto de plumas de varios colores:
negro, rojo, y blanco. Sus patas son celestes y su

pico es muy largo y robusto de muchos colores como

el negro, amarillo y celeste. Se alimenta de frutas,
donde su pico le ayuda para alcanzar y pelar todas las frutas, aunque también
come insectos, los huevos de otras aves y algunos reptiles pequefios. El Tucan
de garganta blanca anida en los huecos de los arboles, donde la hembra pone 2

a 4 huevos y los cria con su pareja.

Este animal es de extrema belleza, y es elegante; son muy carifiosos cuando
ya tienen una relacion con su ser humano, y mucho mas con otras aves. Pero
lamentablemente muchas personas se dedican a cazar al tucan para venderlo
y alejarlo de su habitat natural, logrando que muchas veces se mueran o sean

maltratado.
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Deaspués de la leclura

Anexo 02

En tu cuaderno, completa el siguiente esquema seguin
lo leido.

¢Dénde vive?

¢De qué se alimenta?

¢Cudnto mide y cuanto
pesa?

:De que esta cubierto su cuerpo?

¢ Como es?

Sus patas

Dibuja el tucan Su pico

¢Cudles son sus cudlidades?
¢Como se reproducen?
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Anexo 03

Ficha de trabajo

¢ Qué tipo de texto es?
a) Instructivo

b) Descriptivo

c) Narrativo

¢, De qué esta cubierto su cuerpo del Tucan de garganta blanca?

a) Sus patas son celestes y su pico es muy largo y robusto de muchos

colores como el negro, amarillo y celeste.

b) su pico le ayuda para alcanzar y pelar todas las frutas

c) Su cuerpo esté cubierto de plumas de varios colores: negro, rojo, y

blanco.

Busca en el texto la palabra “posarse”. ¢ Qué significa esta palabra?
a) Volar por los arboles
b) Descansar en la parte media del &rbol

c) Alimentarse de la parte media del arbol.

¢ Para qué se ha colocado la

imagen en el texto?
S, T A

PaC 7

Para adornar el texto y que se vea bonito.
Para tener una idea de como es el tucan de garganta blanca

Para conocer la selva amazoénica.

Tucan de garganta blanca?

. ¢, Qué opinas de la actitud de las personas que se dedican a vender el
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SESION DE APRENDIZAJE N° 05

TITULO: Leemos un cuento

|. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. I.E.
1.2. AREA
1.3. DOCENTE

: N° 11035 “Santo domingo
: Comunicacion

Savio”

: LUZ VERONICA LLAQUE LLAGUENTO

Il. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE Y EVIDENCIA

evalla la forma, el
contenido y
contexto del texto

algunos elementos complejos
(por ejemplo, sin referentes
préximos, guiones de dialogo,
ilustraciones), con palabras
conocidas y, en ocasiones, con
vocabulario variado, de acuerdo
a las teméticas abordadas.

e Deduce caracteristicas
implicitas de personajes,
animales, objetos y lugares, y
determina el significado de
palabras segun el contexto y
hace comparaciones; asi como el
tema y destinatario. Establece
relaciones logicas de causa-
efecto, semejanza-diferencia y
ensefianza y propdsito, a partir
de la informacién explicita e
implicita relevante del texto.

e Opina acerca del contenido
del texto, explica el sentido de
algunos  recursos  textuales
(ilustraciones, tamafio de letra,
etc.) y justifica sus
preferencias cuando elige o
recomienda textos a partir de
su experiencia, necesidades e
intereses, con el fin de

contexto, las
caracteristica
s implicitas de
los
personajes en
el textoy su
ensefianza
del cuento.

» Opinay
justifica sus
ideas a partir
de la
informacion del
cuento.

reflexionar sobre los textos

COMPETENCIA/ DESEMPERNO CRITERIOS DEEVIDENCIA
CAPACIDADES EVALUACION

Lee diversos tiposde e |dentifica informacién| e Identifica  |Respuestas
textos escritos en su explicita que se encuentra en| informacion @ preguntas
lengua materna. distintas partes del texto. relevante en [de tipo

» Obtiene Distingue informacién de otra el cuento. literal,
informacion del proxima y semejante, en la quel eDeduce el |[inferencial y
texto escrito selecciona datos especificos| significado de [criterial

* Infiere e interpreta (por ejemplo, el lugar de los| palabraso

informacion del texto | hechos), en diversos tipos de| expresiones [Pramatizaci
* Reflexionay textos de estructura simple, con| segun el on
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que lee.

ENFOQUE TRANSVERSAL

Intercultural Los docentes y estudiantes reconocen el valor de las diversas

identidades culturales y relaciones de pertenencias de los
estudiantes.

Los docentes y estudiantes actian de manera justa, respetando
el derecho de todos.

Ill. RECURSOS, MATERIALES Y HERRAMIENTAS TECNOLOGICAS

Preparar la actividad de e Equipo tecnoldgico con

acuerdo al aprendizaje internet, celular,
hibrido (virtual y presencial) proyector y laptop
Preparar los materiales. e Imagenes

Copias del cuento.
Cuaderno

Lapiz

Papel, palos de chupete

(imagenes, fichas)

Contar con internet y equipo
tecnoldgico.

Crear una cuenta en padle y
subir las imagenes.

Crear el cuestionario en
google forms.

Solicitar con anticipacion el
proyector y laptop.

IV. SECUENCIA DIDACTICA;

Desde un dia anterior se envia a través de la red social
(whatsapp la actividad a realizar) se envia en casa un video
para realizar ejercicios de relajacién y estiramientos para
prepararlo a un viaje a través de los libros.

Se dialoga y se pregunta ¢ Cuales son la lectura que hemos
leido anteriormente?

Se pregunta ¢ Qué tipo de lectura crees que leeremos hoy dia?
Se anuncia el propdsito: En esta actividad van a leer el cuento,
pero antes de leer vana predecir en el padle de que se trata con
ayuda de imagenes, para luego trabajarlo en clase presencial y
dramatizarlo.

Se establece las normas de convivencia.
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Antes de |la lectura

Se les envia a los estudiantes el link del enlace de padle
(https://padlet.com/verollaque/7hxwi5ci6bpalj2n), para
observen la portada del cuento, y la imagen del autor Cesar
Vallejo, en la portada se ha ocultado el titulo, para que los
estudiantes puedan predecir de que se trata y comentar, en la
pagina del padle se encuentra las preguntas: Imagen 1 ¢Qué
observas en la imagen? ¢ De qué crees que se hablara?
o Imagen 2 ¢Has oido hablar o conoces sobre este autor
Cesar Vallejo? ¢ Qué sabes de él?
o En caso que el estudiante no cuente con internet se envia
las mismas imagenes y puedan responder a las preguntas
a través de su whatsapp personal.

Llega el dia que los estudiantes estan de forma presencial en el
aula, la docente comparte con ayuda del proyector y laptop la
pagina del padle para observar sus respuestas y felicitarlos por
Su participacion.

Durante la lectura

De forma presencial, se ubican fuera del aula ubicados en el
césped, dentro de media luna.

La docente a través de imagenes narra el cuento. Se puede
detener la lectura en los momentos que se consideren necesario
para que sigan elaborando sus hipotesis en relacion al contenido
gue sigue en el texto.

Después de la lectura

Se realiza algunas preguntas en forma oral

¢, Qué opinas de la actitud de Humberto Grieve hacia Paco
Yunque? ¢ por qué?

¢, Te ha sucedido o has oido hablar de alguna situacién parecida?
Coméntala.

Con ayuda de la maestra elaborar un neurégrafos para
sintetizar la narraciéon del cuento. (Neuréfrago es un tipo de
esquema que tiene como figura central una neurona, donde
las dendritas que son las ideas, se enlazas con la siguiente
neurona)

Los estudiantes en grupo se imaginan a cada personaje. Luego
lo dibujan e indican como seria su aspecto fisico.

Luego en grupo realiza una dramatizacién con ayuda de titeres
(sus dibujos le colocan una paleta de chupete) y agrégale un
final. Al finalizar de la dramatizacién mencionan el mensaje.

En su cuaderno escribe los datos de lo leido:

Titulo:

Autor:

Género Literario:

Personajes principales y secundarios.

¢, Te ha sucedido o has oido hablar de alguna situacién parecida?
Coméntala.
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Escribe algunas palabras desconocidas y busca en el diccionario
su significado.

Luego se realiza la estrategia de retroalimentacion, para que el
estudiante descubra su error y logre aprendizajes significativos, a
través del descubrimiento:

Retroalimentacion oral Retroalimentacion escrita

- Se realiza a través de - Se realiza algunas
preguntas orales como, por orientaciones con
ejemplo: ¢Crees que la ayuda de
historia se desarroll6 en la emoticones  para
casa de Humberto Grieve? realizar la

- Otras preguntas ¢Crees basqueda y
que sera correcto que, Si reflexion de sus
Paco Hablara de Io respuestas
sucedido, el papa de inadecuadas.
Grieve le hubiera pegado a
Paco?

- Los estudiantes a partir de
sus errores identificados
reflexionan y descubren las
respuestas correctas.

- Etc

Se promueve la metacognicion, ¢ Les gusto el cuento?
¢, Como puedo compartir este nuevo conocimiento con mi familia ?,
¢, Como podemos utilizar estos aprendizajes en nuestra vida
diaria?

Se felicita por el trabajo realizado y los animamos a actuar
siempre respetando a los demas.

Con actividad final se solicita que resuelvan un cuestionario
virtual a traves de google forms.
(https:/fforms.gle/hWfHjz1lisuAtQ5X67)

REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE
¢ Qué avances tuvieron mis estudiantes?

¢, Qué dificultades tuvieron mis estudiantes?

¢, Qué aprendizajes tengo que reforzar en la siguiente sesion?
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& > C & padlet.com/verollaque/7hxwiScibbpalj2n

4 Convertidor de You...

© WhatsApp

@ Aprendo en casa: pl...

T Aula Digital _enCas.. & Google

Observa laimageny

Es Ia portada del cuentro que vas a leer,
pero se ha omitido el titulo, con la
finalidad que puedeas predecir de que se
trata.

1. ;Que observas?

2. ;De que tratara el cuento que vas
aleer?

Autor del cuento que vas a
leer

Cesar Vaileio

El cuento que vas 8 leer tien comoe autor a
Cesar Valiejo, responde a las preguntas:
1. ¢Has oido hablar o conoces sobre
este autor Cesar Vallejo?

2. ;Qué sabes de é1?

ANEXO 01

T a g

@ Conoce nuestros n... ) Facebook @ Educared - Comuni.. () LE Lopez Arenas

121



Inicio

NEUROGRAFO DEL CUENTO “PACO YUNQUE"

Nudo o
desarrollo

Final o
desenlace
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Anexo 04
Cuento: Paco Yungque (Adaptacion)

Cuando Paco Yunque y su madre llegaron a la puerta del colegio, los nifios
estaban jugando en el patio. La madre lo dej6 y se fue. Paco, paso a paso, fue
adelantandose al centro del patio, con su libro, su cuaderno y su lapiz. Paco tenia miedo
porque era la primera vez que iba a un colegio y nunca habia visto a tantos nifios juntos.
También estaba atolondrado porque en el campo nunca oyd sonar tantas voces de
personas a la vez. En el campo hablaba primero uno, después otro y después otro. Eso
ya no era voz de personas, sino ruido. Y ahora si que esto del colegio era una bulla fuerte,
de muchos. Se sentia asordado. En ese momento sono la campana y todos entraron a
los salones de clase.

Paco, sin soltar sus cosas, se habia quedado parado en medio del salon, entre las
primeras carpetas de los alumnos y el pupitre del profesor. Ahi solo, parado en el colegio.
Queria llorar. El profesor lo llevé a una de las carpetas delanteras junto a un nifio de su
mismo tamafio. El profesor le pregunto:
- ¢, Cémo se llama usted?
- Paco - respondié baijito con voz temblorosa.
- ¢ Y su apellido? Diga usted su nombre completo.
- Paco Yunque
- Muy bien.
Su compafiero de carpeta le dijo: - Pon tus cosas, como yo, en la carpeta.
Paco Yunque seguia muy aturdido y no le hizo caso. Su compafiero le quitd entonces
sus libros y los puso en la carpeta. Después le dijo alegremente:
- Yo también me llamo Paco. Paco Farifia. No tengas pena. Vamos a jugar con mi tablero.
Tiene torres negras. Me lo ha comprado mi tia Susana. ¢ Dénde esta tu familia?
Paco Yunque no respondié nada. Este otro Paco le molestaba. Como este eran
seguramente todos los demas nifios: habladores, contentos y no les daba miedo el
colegio. ¢ Por qué eran asi? Y él, Paco Yunque, ¢ por qué tenia tanto miedo? Miraba a
hurtadillas al profesor, al pupitre, al muro que habia detras del profesor y al techo.
iQué cosa extrafa era estar en el colegio! Paco Yunque empezaba a volver un poco de
su aturdimiento. Pens6 en su casa y en su mama.
Le pregunt6 a Paco Farifa:

- ¢A qué hora nos iremos a nuestras casas?

- Alas once. ¢Doénde esta tu casa?

- Poralla.

- ¢ Estalejos?
Paco Yunque no sabia en qué calle estaba su casa, porque acababan de traerlo del
campo y no conocia la ciudad.
Sonaron unos pasos de carreta en el patio, aparecio en la puerta del salon Humberto, el
hijo del sefior Dorian Grieve, un inglés, patrén de los Yunque, gerente de los ferrocarriles,
de la "Peruvian Corporation" y alcalde del pueblo.
Precisamente a Paco le habian hecho venir del campo para que acompafiase al colegio
a Humberto y para que jugara con él, pues ambos tenian la misma edad.
El profesor al ver a Humberto Grieve, le dijo:

- ¢ Otra vez tarde?
Humberto, con gran desenfado, respondio:

- Me he quedado dormido.

- Que sea la tltima vez. Pase a sentarse.
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Humberto Grieve buscé con la mirada dénde estaba Paco Yunque. Al dar con él, se le
acerco y le dijo imperiosamente:
- Ven a mi carpeta conmigo.
Paco Farifia le dijo a Humberto Grieve:
- No. El profesor lo ha puesto aqui.
- ¢Y a ti qué te importa? - le respondié Grieve, violentamente, arrastrando a
Yunque por su brazo hasta su carpeta.
- jSefor! - gritd Farifia -. Grieve se esta llevando a Paco Yunque a su carpeta. El
profesor cesé de escribir y pregunt6 con voz enérgica:
- jSilencio! ¢ Qué pasa ahi? Farifia volvié a decir:
- Grieve se ha llevado a su carpeta a Paco Yunque.
Humberto Grieve, instalado ya en su carpeta con Paco Yunque, le dijo al profesor:
- Si, sefior. Porque Paco Yunque es mi muchacho. Por eso.
El profesor sabia esto perfectamente y le dijo a Humberto Grieve:
- Muy bien. Pero yo lo he colocado con Paco Farifia, para que atienda mejor las
explicaciones. Déjelo que vuelva a su sitio.
Todos los alumnos miraban en silencio al profesor, a Humberto Grieve y a Paco Yunque:
Farifia fue y tomé a Paco Yunque por la mano y quiso volverlo a traer a su carpeta, pero
Grieve tomd a Paco Yunque por el otro brazo y no lo dejo moverse. El profesor le dijo
otra vez a Grieve:
- jGrieve! {Qué es esto?
Humberto Grieve, colorado de coélera dijo:
- No, sefior. Yo quiero que Yungque se quede conmigo.
- Déjelo, le he dicho.
- No, sefior.
El profesor estaba indignado y repetia amenazador.
- Grieve! Grieve!
Humberto Grieve sujetaba fuertemente por el brazo a Paco Yunque, el cual estaba
aturdido y se dejaba jalar como un trapo por Farifia y por Grieve. Paco Yunque tenia
ahora mas miedo a Humberto Grieve que al profesor, que a todos los demas nifios y que
al colegio entero.
El profesor se acercé a Paco Yunque y, tomandolo por el brazo, lo condujo a la carpeta
de Farifia. Grieve se puso a llorar, pateando furiosamente en su banco.

Pasado esto, el profesor habla sobre los peces y les dicta un cuestionario sobre el tema
de los peces los puso a trabajar, asi que les dejo una tarea parague realizaran de forma
individual, todos trabajaban menos Humberto, quien dibujaba peces, mufiecos y
cuadritos.

Al llegar la hora del recreo y después de salir todos del aula, Humberto roba la hoja de
examen de Paco Yungue. Cuando los nifios ingresan, el profesor les pide los trabajos
gue les habia dejado, todos entregaron sus pruebas, menos el nifio Paco Yunque porque
Humberto Grieve lo habia robado y lo habia hecho pasar como fuera suyo. El profesor
sanciond a Paco Yunque por no cumplir con su tarea.

Cuando ingreso el director al salén de clases pregunt6al profesor si ya tenia al mejor
alumno del aula y el profesor dijo que si, que era Humberto Grieve, por ser el ganador
de la prueba y el director lo felicito.

Mientras esto sucedia, Paco Yunque, con la cabeza gacha solo atinaba a llorar por la gran
injusticia cometida, al mismo tiempo que su amigo Paco Farifia lo consolaba.
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ANEXO 05

COMPRENSION LECTORA DEL CUENTO
"PACO YUNQUE"

Quars: astedanis deapods de habar lekdo & cuarts, Reponds 8 &S sliguknies pregurtas:

iﬁz varo. liaqueEgenall com (no compartkdos) Camibler da cuanta Yy

=0Dbligatorc

1. g Quidn & aurtar de este cuemta? *
[ & vaigaimar

[ cre skt

[ caservanzp

[ uba famean Bveyr

Z. pEn qué lugar 5= desarmalla ef cuerto "Paco Yungue™F *

[ Lascales o Poazie
[] Erissscusia gz e cludad
[ s cssa o Hembers

[ & zess e pacs

& g Oue hubiera suoadide =i Paco Yungue hubiera anfrentade a Humbeno Grimwe? #

|:| El pafra du Grisve hubkra despeddo & la madre da Paca
[J E1 oadrs ds Grsvs hubisrs castigado & Paso vungua
[] & masre oe Poas vungus hublars castogads & Paoa Yungus

[ Hrgers os las anteniones

4. i Oue representa =l firal del cusmta?

[[] L& sekses s Faza vungus
[ vLajpesticia ya gus Grisve srs apiicade
[[] assmwes posmve ge Gneve

[ awpusscia qus se comats con Paca Yunous

5 pOue piensas de Humberta Grieve?

TU respUeEss

B3 Barrar farmularia
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Anexo 9: Validacion de propuesta

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO
ESCUELA DE POSGRADO
FICHA DE JUICIO DE EXPERTO 1

PARA VALIDACION DE PROPUESTA PROGRAMA DE ESTRATEGIAS

NEURODIDACTICAS “COMPRENDO Y APRENDO CON EMOCION”

Estimado Sefior.
Dra: Cinthia Gonzales Vasquez

Reciba saludo cordial y al mismo tiempo le informo que se requiere realizar una VALIDACION POR JUICIO
DE EXPERTO a la Propuesta Programa de estrategias neurodidacticas para la comprensién lectora
‘comprendo y aprendo con emocién” para nifios de tercer grado de primaria, cuyo autor es el Br. Luz
Veronica Llaque Llaguento. En tal sentido recurro a usted para solicitar dicha Validacion. (En Anexo se
adjunta la Propuesta).

Datos del Experto:

Nombre: Cinthia Gonzales Vasquez

DNI : 41742230
Profesion: Docente
Ultimo Grado obtenido: Doctor en Gestién Publica y Gobernabilidad

FICHA DE JUICIO DE EXPERTO.

Inadecuada.

Medianamente

Nro. CRITERIO DE VALIDACION (Se debe cambiar, adecuada. Adecuada.
ITEM requiere cambios | (se debe mejorar)
sustanciales)

01 Estructura general de la Propuesta/Modelo/Plan. X
02 Marco tedrico y antecedentes que sustenta la X

propuesta general.
03 Pertinencia del marco legal considerado. X

Coherencia de los componentes de la X
04 Propuesta/Modelo/Plan con la informacién del

diagndstico del fenémeno en estudio.

Coherencia de los componentes de la X
05 Propuesta/Modelo/Plan con los objetivos de la

investigacion.

Detalle de las actividades de accién para la X
06 implementacion de la propuesta.

Viabilidad de la implementacién de la X
07 Propuesta/Modelo/Plan.

Marcar con un aspa segun su apreciacion
Observaciones:
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APRECIACION GENERAL DE A PROPUESTA DE MODELO

Luego de realizada la revision del documento intitulado estrategias neurodidacticas para la comprensién
lectora “comprendo y aprendo con emocion” para nifios de tercer grado de primaria, presentado por el Br
Luz Veronica Llaque Llaguento, se otorga la siguiente calificacion.

CALIFICACION DE LA PROPUESTA / MODELO / PLAN.

Inadecuada. | Medianamente
adecuada. Adecuada.
X

Marcar con un aspa

Bl

Nombre del Experto: Dra Cinthia Gonzales Vasquez

DNI: 41742230
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=

Superintendencia Nacional de

Ministerio de Educacion | e g cacion Superior Universitaria

Direccion de Documentacion e

REGISTRO NACIONAL DE GRADOS ACADEMICOS Y TITULOS PROFESIONALES

Informacion Universitaria y
Registro de Grados y Titulos

GONZALES VASQUEZ, CINTHIA
DNL41742230

BACHILLER EN EDUCACION
Fecha de diploma: 29/02/2008
Modalidad de estudios: -

Fecha matricula: Sin informacion (***)
Fecha egreso: Sin informacidn (***)

UNIVERSIDAD PRIVADA CESAR VALLEID
PERU

GONZALES VASQUEZ, CINTHIA
DXL 41742230

LICENCIADA EN EDUCACION PRIMARIA
Fecha de diploma: 01/06/2012
Maodalidad de estudios: -

UNIVERSIDAD PRIVADA CESAR VALLEIO
PERU

GONZALES VASQUEZ, CINTHIA
DNIL 41742230

MAGISTER EN EDUCACION
DOCENCIA Y GESTION EDUCATIVA
Fecha de diploma: 05/11/2012
Modalidad de estudios: -

Fecha matricula: Sin informacion (***)
Fecha egreso: Sin informacién (**#)

UNIVERSIDAD PRIVADA CESAR VALLEIO
FPERU

GONZALES VASQUEZ, CINTHIA
DXL 41742230

DOCTORA EN GESTION PUBLICA Y GOBERNABILIDAD
Fecha de diploma: 11/10.21
Modalidad de estudios: PRESENCIAL

Fecha matricala: 04/082018
Fecha egreso: U8/08/2021

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO SAC.
PERU
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UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO
ESCUELA DE POSGRADO
FICHA DE JUICIO DE EXPERTO 2

PARA VALIDACI()N DE PROPUESTA PROGRAMA DE ESTRATEGIAS
NEURODIDACTICAS “COMPRENDO Y APRENDO CON EMOCION”

Estimado Sefior.
Mg. Carlos Humberto Prada Chafloque

Reciba saludo cordial y al mismo tiempo le informo que se requiere realizar una VALIDACION POR JUICIO
DE EXPERTO a la Propuesta Programa de estrategias neurodidacticas para la comprensién lectora
“comprendo y aprendo con emocién” para nifios de tercer grado de primaria, cuyo autor es el Br. Luz
Veronica Llaque Llaguento. En tal sentido recurro a usted para solicitar dicha Validacién. (En Anexo se
adjunta la Propuesta).

Datos del Experto:

Nombre: Carlos Humberto Prada Chafloque

DNI: 41742230

Profesion: Docente del nivel primario

Ultimo Grado obtenido: Maestria en Docencia y Gestion Educativa.

FICHA DE JUICIO DE EXPERTO.
) Inadecuada. | Medianamente
Nro. CRITERIO DE VALIDACION (Se debe cambiar, adecuada. Adecuada.
ITEM requiere c_amblos (Se debe mejorar)
sustanciales)
01 Estructura general de la Propuesta/Modelo/Plan. X
02 Marco tedrico y antecedentes que sustenta la X
propuesta general.
03 Pertinencia del marco legal considerado. X
Coherencia de los componentes de la X
04 Propuesta/Modelo/Plan con la informacién del
diagndstico del fendmeno en estudio.
Coherencia de los componentes de la X
05 Propuesta/Modelo/Plan con los objetivos de la
investigacion.
Detalle de las actividades de accién para la X
06 implementacion de la propuesta.
Viabilidad de la implementacién de la X
07 Propuesta/Modelo/Plan.

Marcar con un aspa segun su apreciacion
Observaciones:
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APRECIACION GENERAL DE A PROPUESTA DE MODELO

Luego de realizada la revision del documento intitulado estrategias neurodidacticas para la comprensién
lectora “comprendo y aprendo con emocion” para nifios de tercer grado de primaria, presentado por el Br
Luz Veronica Llaque Llaguento, se otorga la siguiente calificacién.

CALIFICACION DE LA PROPUESTA / MODELO / PLAN.

Inadecuada. | Medianamente
adecuada. Adecuada.
X

Marcar con un aspa

Nombre del Experto: Mg. Carlos Humberto Prada Chafloque

DNI: 41742230
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) T ., Superintendencia Nacional de :)r:fr:rcnﬁ:)gédneun:iﬁ:giet::?:lon -
Ministerio de Educacion |gqycacién Superior Universitaria . ay
Registro de Grados y Titulos

REGISTRO NACIONAL DE GRADOS ACADEMICOS Y TITULOS PROFESIONALES

BACHILLER EN EDUCACION
Fecha de diploma: 07/02/2006
PRADA CHAFLOQUE, CARLOS HUMBERTO Modalidad de estudios: - UNIVERSIDAD NACIONAL PEDRO RUIZ GALLO
DNI 17452433 PERU

Fecha matricula: Sin informacion (***)
Fecha egreso: Sin informacién (***)

MAGISTER EN EDUCACION
CON MENCION EN DOCENCIA Y GESTION EDUCATIVA
Fecha de diploma: 09/03/2013

UNIVERSIDAD PRIVADA CESAR VALLEJO
Modalidad de estudios: -

PERU

PRADA CHAFLOQUE, CARLOS HUMBERTO
DNI 17452433

Fecha matricula: Sin informacion (***)
Fecha egreso: Sin informacion (**¥)
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UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO
ESCUELA DE POSGRADO
FICHA DE JUICIO DE EXPERTO 3

PARA VALIDACIC')N DE PROPUESTA PROGRAMA DE ESTRATEGIAS
NEURODIDACTICAS “COMPRENDO Y APRENDO CON EMOCION”

Estimada Sefora.

Mg. Lucy Minelia Delgado Quiroz

Reciba saludo cordial y al mismo tiempo le informo que se requiere realizar una VALIDACION

POR JUICIO DE EXPERTO a la Propuesta Programa de estrategias neurodidacticas para la comprension
lectora “comprendo y aprendo con emocion” para nifios de tercer grado de primaria, cuyo autor es el Br.
Luz Veronica Llaque Llaguento. En tal sentido recurro a usted para solicitar dicha Validacién. (En Anexo se
adjunta la Propuesta).

Datos del Experto:

Nombre: Lucy Minelia Delgado Quiroz

DNI.27728717

Profesién: Docente

Ultimo Grado obtenido: Maestria en la mencion de Investigacién y Docencia Universitaria.

FICHA DE JUICIO DE EXPERTO.
) Inadecuada. | Medianamente
Nro. CRITERIO DE VALIDACION (Se debe cambiar, adecuada. Adecuada.
ITEM requiere cambios (Se debe mejorar)
sustanciales)
01 Estructura general de la Propuesta/Modelo/Plan. X
02 Marco tedrico y antecedentes que sustenta la X
propuesta general.
03 Pertinencia del marco legal considerado. X
Coherencia de los componentes de la X
04 Propuesta/Modelo/Plan con la informacién del
diagndstico del fendmeno en estudio.
Coherencia de los componentes de la
05 Propuesta/Modelo/Plan con los objetivos de la X
investigacion.
Detalle de las actividades de accién para la X
06 implementacion de la propuesta.
Viabilidad de Ila implementacién de la X
07 Propuesta/Modelo/Plan.

Marcar con un aspa segun su apreciacion
Observaciones:
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APRECIACION GENERAL DE A PROPUESTA DE MODELO

Luego de realizada la revision del documento intitulado Estrategias neurodidacticas para la comprension

lectora en estudiantes de una institucién educativa publica primaria, Ferrefiafe, presentado por el Br. Luz

Veronica Llaque Llaguento, se otorga la siguiente calificacion.

CALIFICACION DE LA PROPUESTA / MODELO / PLAN.

Inadecuada.

Medianamente
adecuada.

Adecuada.

X

Marcar con un aspa

Nombre del Experto:Lucy Minelia Delgado Quiroz

DNI: 27728717
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Direccion de Documentacion e
Informacion Universitaria y
Registro de Grados y Titulos

Superintendencia Nacional de

Ministerio de Educacion e cacion Superior Universitaria

REGISTRO NACIONAL DE GRADOS ACADEMICOS Y TITULOS PROFESIONALES

BACHILLER EN EDUCACION
Fechn de diploma: 12882004

DELGADO DELGADO, MINELLA Mudalidad de estudins: - UNIVERSIDAL NACIONAL PEDRO RULZ GALLO
D1 27728717 PERL

Fechn matricala: Sin informacion (**%)

Fechn egresn: Sin informacion (***)

MAESTRA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
CON MENCION EN INVESTIGACION Y DOCERCIA

. o . Fecha de diploma: 17/0720013 R . . 3
DELGADO QUIROZ, LUCY MINELIA ModaEdnd de estuckins « UKIVERSIDAD NACIONAL PEDRO RULZ GALLO

DNIITT28T1T PERU

Fecha matricula: Sim informacion (**¥)
Fecha egreso: Sin informacion (***)

LICENCIADA EN EDUCACHN, ESPECIALIDAD EDUCATION PRIMARLA
Fechn de diploma: 084219
Mudalidad de estudios: FRESENCIAL

UNIVERSIDAD NACIONAL PEDRO RULZ GALLO
PERU

DELGADO QUIROZ, LUCY MINELIA
DNIITT28TIT
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